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INTRODUCCION'

El presente documento se elaboré con la finalidad de enfrentar una de
las tantas problematicas que afectan al sistema educativo Yy a mi préactica
docente en particular. Para dicho efecto fue necesario un estudio previo de los
alumnos para recabar la informacién suficiente que me permitiera tener una
visién mas amplia y real de los aspectos que integran la vida cotidiana de ellos

y observar de qué manera inciden en su aprendizaje.

Este proyecto, es un estudic a nivel micro y local del aula que pretende
mejorar mi formacién docente y obtener mayor aprovechamiento en mis
alumnos. Los contenidos que en él se establecen se encuentran estructurados
con fundamentos tanto teéricos como empiricos con el propoésito de obtener

mayor claridad y efectividad en su aplicacién.

Gracias al soporte de conocimientos que me brindd la U.P.N. tuve la
oportunidad, en una confrontacién constante de teoria Yy practica, de ir formando
un estilo propio de reflexion y a través de ella una serie de escritos que se
fueron acumulando con el paso de los semestres que permitieron conformar

el presente trabajo.

A través de dicha teoria he logrado obtener una visién més amplia de lo



que es mi desempefio. En este sentido, he podido valorar de manera mas
objetiva al nifio en todas sus dimensiones, valorarme como formadora y valorar

mi practica. Comprender que las practicas rutinarias y tediosas nada le reditian

al nifio.

Para ello fue conveniente desarrollar un plan de trabajo que fijara un
cambio de conducta como meta. En él, se establecieron estrategias en las
cuales el nifio fue el centro de toda actividad donde tuvo la oportunidad de
desarrollar sus capacidades rompiendo el encajonamiento tradicionalista: y

canalizo toda su energia que redundé en su propio beneficio.

La constante confrontacion de teoria-préactica me permitié ver con més
claridad las formas de enfrentar la falta de razonamiento en fracciones y sus

operaciones en mis actuales alumnos.

Por esta razon, fue conveniente la utilizacién del método proyecto porque
por medio del seguimiento que exige se consigue una visién mds efectiva para
enfrentar cualquier problema educativo y determina como conclusion que los
problemas no se resuelven de manera aislada sino que son parte de una

conformacion total de formacion.

En el primer capitulo se hace referencia a lo que es una institucién y los
elementos que lo conforman; ademas incluye mi préctica real y concreta, el

medio donde se establece y el fundamento tedrico necesario.



En el segundo capitulo encontramos el planteamiento del problema, su
delimitacién, los motivos que lo justifican y los objetivos que se persiguen al

enfrentarlo.

En el tercer capitulo establezco mi idea innovadora la cual se identifica
con el proyecto de intervencién pedagdgica: Se hace alusién ademds al
paradigma critico dialéctico, a los modelos de apropiacion y algunos enfoques

didacticos que dicho proyecto permite.

En el cuarto capitulo se encuentran los propdsitos generales de mi
alternativa acompanados por las estrategias, el plan de trabajo y el cronograma

de accion.

El quinto capitulo abarca el reporte de la aplicacion de dicha estrategia,
las caracteristicas de la evaluacién de las mismas y el andlisis e interpretacién

de resultados.

Por dltimo, el sexto capitulo conforma mi propuesta y mis conclusiones

en relacion a la problemética y a la educacién en general.



CAPITULO | _
CAMINO HACIA EL DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

A. Institucién - Maestros - Alumnos

La institucién escolar es una unidad social constituida principalmente por
alumnos y maestros cuyo propdésito es alcanzar los fines educativos que el
pais establece. Sumodo de operar es a través de una interaccién dindmica y
constante que se da entre los participantes mismos que determinan las
circunstancias que caracterizan a cada centro de trabajo educativo. Cada
escuela es un sistema de elementos que se relacionan entre si en el medio
que se ubica y su entorno juega un papel muy importante creandole

caracteristicas propias a cada una de ellas.

La escuela es un lugar histérico donde las generaciones de alumnos
estan en continuo cambio y los grupos nunca son iguales, un grupo escolar es
un conjunto de alumnos que guardan ciertas relaciones interdependientes y
donde se intercalan conductas que provienen del medio social del que son
parte, la clase como grupo es un lugar especial, lo que en ella sucede y el
modo en que sucede contribuye a diferenciarla de los demaés grupos, la clase
Se parece en muchos aspectos al hogar, donde segtin Jackson P "el profesor

es el canalizador del intercambio social'(1). Sin embargo, a pesar de la

(1) JACKSON, P. Antologfa. “Grupos en la escuela®. UPN, 1994. p, 14.
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evolucién que manifiestan las nuevas generaciones, la escuela actual se resiste
al cambio, la normatividad es rigida, la autoridad estg :centrada en una persona
y la disciplina, en el mayor de los casos, es impuesta. La accién docente estd
preestablecida, subsiste hasta cierto grado el verbalismo, la mecanizacién yla
memorizacion, el maestro conduce las acciones y las sugiere existiendo escasa

autonomia por parte del alumno, el alumno escucha mas que hablar y sus

acciones y actividades estdn supeditadas a la tematica curricular.

El curriculum es un instrumento para la practica pedagdgica que establece
la S.E.P. En él se encuentran los fundamentos psicopedagdgicos, asi como
los principics tedrico-metodolégicos que guian el quehacer cotidiano del
maestro. El uso de éste, y la convivencia diaria que se establece, tanto de
maestro a maestro, como de maestro a alumno favorece la experiencia cotidiana
permitiéndole mayor comprensién de la situacién social del aula y una
adaptacion de su personalidad a las necesidades de la misma, por esa razén
se dice que los maestros con experiencia son mas sabios que los principiantes
por tener la sensibilidad para enfrentar los procesos de interaccién personal

en la escuela.

B. La practica real y concreta

Esta baja preparacion se hace més evidente en unas materias que en

otras, en la mayoria de ellas se tiene a favor el uso de la memoria que le

permite al nifio correlacionar situaciones de su vida personal con algun
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conocimiento nuevo independiente, sin embargo, en el drea de mateméticas

no es asi, ya que esta materia exige un seguimiento continuo de reflexion y

construccion que no puede satisfacer del todo la memorizacién.

Cabe advertir que las matematicas constituyen la asignatura privilegiada
de la selectividad, ya que por encontrarse los programas tan recargados obligan
a los alumnos a trabajar frenéticamente para encontrar la resolucién de
ejercicios que mds de las veces memorizan, o aprenden reglas o trucos que
luego vacian en los exdmenes y que después olvidan por carecer de interés.
Kamil sostiene que "adicionalmente se fomenta en los alumnos una mentalidad
ddcil y pragmatica, una valoracién de la eficiencia en el cumplimiento inmediato
de instrucciones sin cuestionar finalidades ni razones".(2) Por lo mismo, son
pocos los alumnos de educacién primaria que alcanzan un buen proceso

matematico.

Ademds, cuando los maestros por situaciones particulares tienen
necesidad de faltar, los alumnos pierden la secuencia correspondiente, se
quedan temas inconclusos, que en el mayor de los casos no se vuelven a
retomar porque hay que ver lo que sigue en el programa para lograr abarcar
los objetivos de la dosificacién bimestral en el tiempo preciso para luego
presentarle al nifo su examen que da como resultados casi en general bajos

promedios, el alumno de un afio escolar a otro acumula conocimientos

(2) "La matemdtica en la escuela" Il. Plan 85. p. 196.
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matematicos inconclusos que le restan capacidad para enfrentar
favorablemente los siguientes afos escolares. No siendo suficiente, el maestro
que continua, su postura es ensefar lo que en su grado le corresponde, lo de
atrés, si estuvo mal o bien el proceso ya no es culpa de él y el alumno sigue

por necesidad en una actitud memoristica.

En el caso de las matemadticas dice Piaget que "constituye una
prolongacion directa de la I6gica que preside las actividades de la inteligencia
puesta en obra en la vida cotidiana".(3) Sin embargo conviene recordar que
las matemdticas son muy ricas en contenidos y por lo mismo sdlo parte de
elios se adquieren y dominan mediante una ensenanza formal, aceptando,
por supuesto, las operaciones intelectuales que tienen su origen en la
experiencia del nifio. Por esto, a pesar de que mis alumnos manejan ciertas
operaciones en sus ventas o en su vida cotidiana ia mayoria de ellos tienen
bajas calificaciones en esta drea, las actividades que deberian desarrollar no
las resuelven o las hacen mal, cuando se les cuestiona no tienen confianza
para contestar, o contestan mal, pocos son los arriesgados que pasan al pizarrén
a resolver un problema, las actividades del libro en general son dificiles para
ellos, se necesitan muchas actividades previas para poder enfrentarlas y atin
asi con dificultad y con mds inversién de tiempo. Los menos las resuelven,
otros a medias y otros mal, por el esfuerzo o falta de preparacion lo dejan a la
mitad, se desmotivan, se ponen a platicar de otras cosas o a molestar a sus

companeros.

(3) Ibidem. p.
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Migrupo actual es marcadamente heterogéneo, casi la mitad van pasando
de grado sélo por la edad més no porque lleven Ioé conocimientos bésicos,
son nifios de lento aprendizaje que presentan fuertes problemas psicolégicos,
tengo ademas, un alumno disléxico con fuertes problemas familiares. La
mayoria de estos nifios no presentan tareas o las llevan mal. En el terreno de
las fracciones, la deficiencia es la misma, el grupo no cuenta con las bases de
fraccion que deberian haber desarrollado en tercer grado y légicamente, sino
manejan los numeros naturales y sus operaciones de manera justa para la
resolucion de problemas a nivel de cuarto afio menos podran utilizar los nimeros

racionales.

Los nifios aplican escasamente cantidades fraccionarias en su vida
cotidiana, la falta de su utilizacién hace que las variaciones matematicas
necesarias para familiarizarse con las fracciones Y sus propiedades no entre a
formar parte de su ambiente inmediato ¥, por lo tanto, corresponde al medio

ambiente escolar buscar el sistema concreto de proporcionarselas.

Desafortunadamente, a muchos maestros no les agrada impartirlas,
comentan que se lleva mucho tiempo, que son aburridas, dificiles y que al nifio
no le sirven de mucho, las abordan porque se tienen que ver como parte del
programa pero no con la misma intensidad ni insistencia como se ven otros

aspectos matematicos que se consideran de mas utilidad para el nifio.

Las fracciones son parte de las matemaéticas tan importante como
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cualquier otra, pero nunca se han visto como conocimiento significativo. En
mi época de estudiante recuerdo este aspecto c{':m un desarrollo bastante
aburrido por parte de mis maestros, observaba que el desagrado en los alumnos
era general, los maestros batallaban bastante con él, por lo cargado de nimeros
racionales pasaban horas y horas explicando y aun asi no se lograban buenos
resultados, luego aplicaban pruebas tinicamente de fracciones y todos salian

reprobados, seglin mi experiencia creo que este aspecto siempre ha sido dificil.

Ademads de las situaciones internas del plantel, existe la gran influencia
que proviene del contexto y que es igual de importante. Cada institucion es un
mundo independiente de las demds que se alimenta del contexto que la rodea
y sus caracteristicas muy particulares se fusionan consciente e
inconscientemente en su desarrollo. El contexto es la unién de caracteristicas
fisicas, econémicas, sociales, espirituales y ecoldgicas del medioy el individuo
que se entrelaza y se ve infiuenciado por ellas en el espacio donde se desarrolla;
este espacio puede ser: casa, colonia, escuela, centro de trabajo, etc., es la
union del medio con el hombre sobre el cual tendra intima y determinante
relacion que se vera reflejada en su comportamiento y estilo de vida. Desde
esta perspectiva podemos estimar que la estructura de un contexto se manifiesta

en foda la organizacion de vida de un individuo la cual forma su realidad.

El contexto del cual provienen los alumnos de mi grupo actual, forma
parte de la colonia San José ubicada al norte de la ciudad donde se localiza la

escuela "22 de Septiembre" No. 2707 donde laboro actualmente atendiendo el
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grupo de cuarto afo dos. La apariencia fisica de la escuela en su totalidad es
buena, es de organizacién completa, es précticaménte nueva, tiene favorable
ubicacién y su iluminacién es total, gran parte del mobiliario que usan los nifios
es nuevo. Escuela y comunidad se construyeron a raiz de las necesidades
que provocd la tromba que sufrié la ciudad en 1990 constituyéndose por

consecuencia por personas de distintas partes de la ciudad.

C. Referencia del medio social

Observando que mi grupo no esté exento de las situaciones de aprendizaje
anteriormente mencionadas, me dia la tarea de investigar por medio de estudios
etnogréficos las situaciones de vida que cada uno de mis alumnos enfrentan y
que forman parte de las circunstancias externas que condicionan el aprendizaje.
La organizacién del trabajo escolar tiene consecuencias formativas con respecto
a la etnografia, el mas importante de sus usos pedagdgicos es el que se
relaciona con la comprensién de la especie humana, de como vive y se
comporta, que la motiva y las reglas que rigen su conducta. Los estudios
etnograficos se llevan a cabo por medio de la observacién, el cuestionario yla
entrevista, proporcionandole al maestro una informacién que necesita conocer
para establecer las condiciones de su trabajo y para comprender el
cumplimiento de sus deberes, incluyendo ademaés la informacién del diario de

campo.

Mi grupo se compone de 23 elementos, los cuales 10 de ellos reciben
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atencion por parte de USAER que se encarga de analizar y determinar las
situaciones que provocan la deficiencia de cada L;HG, los apoyan, tratan de
canalizar sus problemas vy les dedican dos horas por semana de atencion
personal. Ademas de ser insuficiente este tiempo considero en lo personal
que no es de gran ayuda porque interrumpen la secuencia del trabajo del aula
y los nifios se quedan con las actividades inconclusas. Yo he sugerido que es
conveniente que le den seguimiento a lo que se est4 viendo pero ellos insisten

en ver lo que trae planeado para cada nifio.

Este grupo, el afio escolar pasado estuvo atendido de manera muy
irregular porque el maestro encargado pidié permiso por seis meses y los
nifios estuvieron a cargo por varios estudiantes de normal intercaladamente,
también hubo periodos intermedios que no tenian a nadie, generando esta
situacion mucha pérdida de clases, escasos conocimientos escolares,
indisciplina, irresponsabilidad y desconcierto. Al enfrentar al grupo a la prueba
de diagndstico del inicio de cuarto afio, pude comprobar que casi pasaron en
blanco el aprendizaje de los contenidos matematicos de tal formaquemedia
la tarea de entrevistar a los padres para establecer la situacién y buscar su
apoyo, cosa que se dio solo en los padres de los nifios que van més o menos

bien.

La situacion de vida de los demas padres no les permite ayuda a sus
hijos en sus trabajos escolares porque no estdn en casa, salen a trabajar,

todos ellos son de extraccion humilde y de bajo nivel académico (algunos no
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saben leer ni escribir) su vida es dificil y dolorosa, se da mucho la situacién de
madre soltera que trabaja en maquila o en casa y deja a los hijos solos a cargo

del mayor, ellos limpian la casa, lavan, cocinan.

Practicamente crecen en la calle sin una guia adecuada y sin més
educacion que lo que observan en la clase de gentes que anidan la colonia
como: ladrones, drogadictos, alcohdlicos, golpeadores, pandillas, etc.
generando todo esto mucha desintegracién familiar. Todas estas circunstancias,
forman esquemas mentales en los alumnos que se manifiestan en rebeldia,
agresividad y desinterés hacia la escuela, la dificil realidad, el abandono, la
soledad, las humillaciones, los golpes traen como consecuencia irregularidad
en la asistencia y estos altibajos no le permiten al nifio llevar un seguimiento

matematico aceptable.

Los resultados obtenidos de Ia investigacién manifiestan ademds que su
alimentacion es escasa, los nifios no almuerzan y muchas veces ni cenan el
dia anterior, llegan a la escuela sin los dtiles necesarios, tienen que andar
pidiendo a los comparieros el ldpiz o la regla, etc. y esto genera mucha pérdida
de tiempo. La falta de alimento les ocasiona problemas en la salud que se
manifiestan como: dolor de cabeza, dolores de estémago, vémitos, mareos,
desmayos y desgano. Con todo esto es muy dificil crear un ambiente de

trabajo en equilibrio.

Por su parte, muchos padres manifiestan apatia hacia la escuela, no
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acuden al llamado del docente, ven la escuela casi como guarderia donde el
mayor responsable de la educacion de sus hijos es ;:-I maestro. También se da
bastante ausentismo en la época de invierno, los nifios se enferman y duran
hasta una semana sin asistir, la mayoria de las familias no cuentan con servicio

médico y atienden a sus hijos como pueden.

Tengo alumnos que al salir de la escuela se van a trabajar o les ayudan a
Sus papas a vender elotes, semillas, donas u otros productos callejeros. Estos
ninos saben manejar ciertos conocimientos matematicos que les permite sacar
adelante la situacion de la compra-venta, pero son muy faltistas, los padres no
les exigen su asistencia regular, no les interesa mucho la escuela porque sus
expectativas de vida no son darles estudio superior, sus hijos pasaran a formar
parte de otro eslabén de la misma actividad econémica establecida en la familia
por no tener dinero para darles una profesién o porque no lo consideran
necesario, si los padres han podido subsistir y los hijos han observado esa
actividad desde nacimiento y colaborado ademas, es natural para ellos llevarla

a cabo cuando sean adultos.

El primero que debe estar convencido de la instruccién Y preparacion es
el mismo alumno, establecido I6gicamente por el seno familiar la conciencia
que se le forme sera muy importante y los incentivos que reciba. Los nifios se
manifiestan segin como han sido educados y en los patrones y valores de
conducta que han crecido, el mundo de operaciones y experiencias que trae

cada uno viene a formar parte de un perfil conductual y educativo particular. P.
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Marlien establece que "el proceso de construccién se lleva a cabo por el
aprendizaje de un mundo de operaciones que rige muchas de las relaciones
entre el nino y los demds, manifestandose en su desarrollo biolégico, socio-

cultural y psicolégico.(4)
D. Teoria pedagdgica y multidisciplinaria

Desde el punto de vista didactico podemos agregar que todos los enfoques
pedagogicos han servido hasta cierta medida y hasta cierto tiempo, no se
puede negar que el aprendizaje se ha dado, pero después de muchos estudios
de los resultados de éste, psicélogos y pedagogos han obtenido una enorme
cantidad de failas, huecos y contradicciones. Por esto, en la actualidad, los
resultados de la pedagogia hacen mucho hincapié en la conciencia que debe
formar a un docente y en la importancia que tiene conocer el desarrollo integral

del nino.

La pedagogia ha evolucionado bastante y los fundamentos psicolégicos
que defienden sus seguidores para el desarrollo de |a ensenanza-aprendizaje
estan basados en grandes estudios donde se examinan los procesos evolutivos
naturales del ser humano, donde conocer sus etapas de desarrollo es
fundamental. La luz que han arrojado estos estudios manifiestan que la

ensefanza debe estar en constante evolucién, asi como las generaciones

(4) PIAGET, Jean. “El método psicogenético y la epistemologia genética®. Antologia basica
Construccién social del conocimiento. p. 115.
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evolucionan, se pretende que su desarrollo y preparacion vayan de la mano

con los avances educativos.

Los enfoques pedagdgicos vanguardistas insisten en que el nifio sea el
constructor de su propio conocimiento, que se respete la individualidad, formar
seres seguros de si mismos, propiciar aprendizajes significativos, establecer
un aprendizaje dinémico, rico en experiencias, permitir que el nifio se enfrente
a resolver retos, resolver problemas para que puedan valorar I;:- que aprenden,
orillarlo a que busque, pregunte, reflexione, compare, analice, registre, opere
y favorecer con todo ello el desarrollo arménico del nifo, que el maestro guie,

ayude y sea un aliado total en la formacién Y proyeccion para su vida futura.

Cuando se presentan problemas educativos como éste no es solo el
maestro el que lo genera o quien lo resuelve, también existen circunstancias
de tipo administrativo y funcional que colaboran en forma decisiva. "La
experiencia escolar también es formativa para los maestros, los contenidos
que la practica cotidiana comunican a los maestros complementan, contradicen
o hacen efectivas las ensefianzas recibidas en la normal y a la larga adquieren
mayor peso que éstas, el contacto que los educandos tienen con el conocimiento

incluido en el programa oficial, es necesariamente mediado por la institucion®.(5)

Ademds de las circunstancias cotidianas, la falta de razonamiento en

fracciones puede ser por la ausencia de una estructura sistematica de

(5) ROCKWELL, Elsie. El contenido formative de la experiencia escolar. Antologia "Andlisis de
la practica docente propia”. p. 30.
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actividades coherentes grado tras grado. "El proceso de aprendizaje en el
educando se estructura mediante una I6gica propia que no siempre coincide
con la del educador; el sujeto selecciona, interpreta e integra a su manera los
elementos que se le presentan y asi genera conocimientos que pueden superar

0 contradecir el contenido transmitido". (Idem).

Las formas de estructurar el conocimiento y el avance en cada nifio varian,
el proceso de aprendizaje depende de sus estructuras internas, de su propio
analisis y eslabonamiento. Carl Rogers establece que “cuando el profesor
tiene la capacidad de comprender desde adentro las reacciones del estudiante,
cuando tiene una percepcién sensible de como se presenta el proceso de
aprendizaje en el alumno entonces podra facilitar un aprendizaje

significativo".(6)

El desarrollo de esa capacidad la obtiene de la experiencia y ésta le
permite aprender que toda reaccién del alumno es equivalente a un mensaje;
el docente debe captarlos, analizarlos y canalizarlos hacia una buena

socializacién. Coll César manifiesta que:

La relacion que el alumno tiene con sus companeros, con sus
iguales, incide en forma decisiva sobre aspectos tales como el
proceso de socializacion en general, la adquisicién de competencias
y destrezas, el control de impulsos agresivos, el grado de adaptacion
a las normas establecidas, la superacién del egocentrismo, la
revitalizacion progresiva del punto de vista propio, el nivel de
aspiracion e incluso el rendimiento escolar. (7)

(6) Ibidem. p. 80.
(7) COLL, César. Lec. "Estructura grupal, interaccién entre alumnos y aprendizaje escolar”,

Ant. UPN Andlisis de la practica docente propia 2. p. 89.
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Este rendimiento se da a través de la resolucién de problemas que el
docente considera y establece, el alumno, en interéccién con sus companeros
los resuelve y construye su saber, el aprendizaje inicia, se complementa y se
enriquece de la resolucién, esta situaciéon debe ser continua, dinamica,
permanente y ascendente. Ademds, al superar un problema u obstéculo
surgiran otros nuevos los cuales exigirdn herramientas y procedimientos para
llegar al camino de su solucién. Es conveniente una ejercitacion constante de
procederes para conseguir la formacién y enriquecimiento de las estructuras
mentales matematicas pretendidas. Se debe propiciar en gran medida el uso
de situaciones cooperativas porque permiten mayor rendimiento y productividad

de los participantes.

El papel del maestro es el de promover y conducir actividades, reflexiones
y discusiones que propicien la construccién de conocimientos nuevos o la
busqueda de la solucién a partir de los conocimientos que ya poseen, propiciar
experiencias que pongan en juego los significados que los nimeros adquieren
en diversos contextos y las diferentes relaciones que pueden establecerse
entre ellos. De manera paulatina, a través del intercambio entre alumnos y
maestro, el uso del libro de texto y demds materiales los nifios evolucionaran
de sus procedimientos aproximandose de maneranatural a la convencionalidad,
€s en esle momento cuando el maestro debe intervenir vy proponer la

convencionalidad como una forma mds econémica para encontrar soluciones.

En esta interaccion permanente, el alumno aprende a escuchar las

1738
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opiniones de los demds, a preguntar, a refutar, a comparar y a argumentar
redundando en beneficio de todos y orillindolos a abandonar, modificar o
enriquecer sus concepciones previasy a acercarse paulatinamente al lenguaje

y @ los procedimientos propios de las matematicas.

Ademas, la confrontacién de estrategias y respuestas, ayuda a los nifios
a percatarse de que puede haber mejores formas para solucionar un problema
determinado, también permite ayudar a los comparieros menos avanzados en
el proceso de aprendizaje, asi como a los més adelantados a verificar
respuestas y a enriquecer conocimientos. Que los alumnos comuniguen como
resuelven alguna situacién problematica permite que sea el propio nifio quien
convenza a los otros de su validez, sin que deba esperar una respuesta externa
que apruebe sus acciones, lo que contribuye a fortalecer la seguridad del mismo.
También es necesario que el maestro analice los procedimientos que no son
correctos, es formativo clarificar la naturaleza del error, que el alumno sepa
por qué con determinados procedimientos no es posible resolver el problema.
Esto se puede lograr si el maestro propicia un clima para que los nifios expliquen
la I6gica de sus estrategias, identifique sus errores y los corrijan. Este proceso

ayuda a disminuir la frustracion.

El docente debe propiciar un ambiente de respeto, apoyo y camaraderia
que redunde en la superacién de desaciertos y en la forma de buenas actitudes,
que se veran reflejadas en sus habilidades y el grado de madurez vy

conocimiento. Comprometerse méas en la responsabilidad que el trabajo
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confiere, apoyar y ayudar mejor a los alumnos, tener la suficiente tolerancia,
paciencia y dedicacién y ser mds redundante en las situaciones didacticas

que asfi lo ameriten.

Una de las estrategias de motivacién para ayudar en las actividades de

fracciones puede ser el uso de contratos didécticos. Brosseau los define como:

Conjunto de comportamientos especificos del maestro que son
esperados por el alumno y conjunto de comportamientos del alumno
que son esperados por el maestro y que regulan el funcionamiento
de la clase y las relaciones maestro-alumno-saber, definiendo asi
los roles de cada uno y la reparticién de las tareas. (8)

Ei docente debe tener muy en cuenta que:

A pesar de que las fracciones estan relacionadas con diversas
situaciones, se utilizan menos en la vida cotidiana gue los numeros
enteros y ademas son de un uso poco frecuente, la variedad de
fracciones a las que se suele recurrir es reducida: medios, cuartos,
octavos y dieciseisavos. Por ello, es insuficiente para propiciar
avances significativos en el dominio de esta nocién. (9)

Por ello es conveniente utilizar el juego. En nuestra forma de orientar Ia
educacion en los nifios pequefios y grandes. El juego es una actividad que no
tiene consecuencias frustrantes para el nifio, aunqgue se trate de una actividad

seria; en si mismo un motivo de exploracién. La actividad Iidica se caracteriza

(8) SEP. "Mateméticas". Ant. basica. UPN "Construccién del conocimiento mateméatico en la

escuela”. p. 22,
(9) Ibidem. p. 103.
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por una pérdida de vinculo entre los medios y los fines; con frecuencia, los
ninos cambian los fines para que se adapten o enclajen a medios que acaban
de descubrir, o modifican los medios para que se adapten a fines nuevos.
Estas modificaciones las realizan porque son una consecuencia directa de la

misma satisfaccion que produce el juego.

El juego no sucede al azar o por casualida d; se desarrolla mds bien
en funcion de algo "escenario” de igualdad total, es una forma de
idealizacion de la vida, el juego es una proyeccién del mundo interior
y se contrapone al aprendizaje en el que se interioriza el mundo
externo hasta llegar a hacerlo parte de uno mismo, el que juega
transforma el mundo exterior de acuerdo a sus deseos, mientras
que el que aprende se transforma &l para conformarse mejor a la
estructura de ese mundo externo.(10)

El juego puede ser usado para instruir a los nifios en los conceptos
matematicos, la forma de utilizar la competitividad en la superacion de
cbstdcuios que con frecuencia se establecen proporcionan placer al lograr
superarlos, los obstdculos son necesarios porque sin ellos el nifio se aburre
enseguida. El juego tiene ademés una funcion terapéutica, al jugar con otros
nifos encuentran mas facilmente su propio lugar en las actividades que se les

enfrenten.

Es en las situaciones de juego donde en general aparecen las estructuras

del lenguaje, el nifio no sélo aprende el lenguaje, sino que aprende a utilizarlo

(10) UPN. Antologla "El juego”. p. 147.
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como un instrumento del pensamiento y de la accién de un modo combinatorio:
para llegar a ser capaz de hablar sobre capacidaﬁes matematicas de forma
combinatoria el nifio necesita haber sido capaz de jugar y estructurar las
palabras adecuadas de ese mundo. En las mateméticas no es tanto la
instruccién ni el lenguaje lo que permite al nifio desarrollar sus poderosas
capacidades sino la honesta oportunidad de jugar con el lenguaje, el
pensamiento matematico puede que esté en buena medida determinado por
las oportunidades de didlogo, de modo que dicho didlogo pueda llegar a
interiorizarse y a continuar funcionando por si mismo en la cabeza de cada

individuo.

Jugar para el nifio y para el adulto es una forma de utilizar la mente,
incluso mejor, una actividad sobre e¢émo utilizar la mente; el juego esta
controlado por el propio jugador, le proporciona a éste la primera y mas
importante oportunidad de pensar, de hablar e incluso de ser el mismo. Cuando
en el juego el adulto interviene excesivamente y roba la iniciativa al nifio, el
juego se torna aburridoe. Cuando recibe respuestas con anticipacion se le roba

incluso la oportunidad de desarrollar el habla por no tener necesidad de indagar.

Desde los tiempos més remotos se ha identificado al hombre como un
ser parlante por naturaleza, su necesidad gregaria le ha llevado a buscar
distintos lenguajes y distintas formas de comunicacién. “Por la palabra
manifiesta lo conveniente y lo dafino, lo justo y lo injusto, el dolor y el placer y

es exclusivo del hombre frente a los demés animales de la creacion®.(11)

(11) Antologia "La matemética en la escuela” |. UPN. Plan 85, p. 31.
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En este sentido, la evolucién del pensamiento infantil se manifiesta por
medio del lenguaje que va adquiriendo cada vez gra{ius mayores de complejidad
funcional. EI nifio manifiesta sus conocimientos matematicos a través del
lenguaje y es a través de él por el que ademas aprende, la comunicacion e

interaccion facilitan la interpretacién de aprendizaje de manera natural.

El desarrollo de la lengua es una disciplina que aborda el conocimiento
como construccion creativa y es a través de él que el nifio desarrolla su propio
lenguaje y pensamiento matematico que crea, recrea en comunicacion

constante con quien lo rodea.

Las percepciones y los movimientos de un nifio al nacer van modificando
su inteligencia y creando un pensamiento, asl, al evolucionar y apropiarse del
lenguaje con el tiempo se libera de las fronteras del espacio préximo y del
presente. Jean Piaget menciona que "gracias al lenguaje los objetos y los
acontecimientos no son ya dnicamente alcanzados en su inmediatez perceptiva,
sino insertados en el marco conceptual y racional que enriquece su
conocimiento”.(12) En suma, el lenguaje es la fuente del pensamiento que se

encarga de interconectar las experiencias pasadas con las nuevas.

El lenguaje de todo nifio es interindividual Yy se construye inicialmente por

el juego simbélico o juego de imaginacién desempefiando un papel considerable

(12) PIAGET, Jean. op. cit.
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en el pensamiento de los nifios como fuente de representacion individuales

cognoscitivas y afectivas y de esquematizacion individual.,

La imitacién diferida es otro simbolismo individual que desempefna un
papel muy importante en la génesis de la representacién, ademés toda la clase
de imagenes que pueden ser concebidas como una limitacién interiorizada.
Monserrat Moreno concluye que "el pensamiento precede al lenguaje y éste
se limita a transformar profundamente al primero ayudéndole a alcanzar sus
formas de equilibrio por una esquematizacién mas avanzada y una abstraccion

mas movil'.(13)

Siguiendo en este proceso de construccién intelectual, el nifo
automaticamente pasa a la representacién grafica, por medio de ella, el nifio
se comunica, transmite ideas, pide lo que necesita o quiere. Su utilizacién
implica siempre el establecimiento de una relacién entre significado vy
significante. El significado segtin Myriam Nemerovsky y Carvajal "Es el
concepto o idea que un sujeto ha elaborado sobre algo y existe en é! sin que lo
exprese graficamente mientras que el significante gréfico es una forma a través

del cual el sujeto puede expresar graficamente dicho significado".(14)

Existen representaciones de significado-significante arbitrarias vy

(13) Ibidem. p. 46.
(14) Antologia “La matemdtica en la escuela” 1. UPN. p. 61.
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convencionales, la convencional es cuando la representacién mantiene una
relacion directa con su significado, la arbitraria es cuando la representacion no
guarda ninguna semejanza y se adquiere por un acuerdo social para

determinarlo. Ej. (+) representa el significado suma.

Del mismo modo, los numerales son arbitrarios por no guardar ninguna
semejanza con los conceptos representados, para que el nifio establezca la
relacién significado-significante es necesario que se familiarice con la

convencionalidad numérica.

Por esto, los mismos autores establecen que "en las situaciones de
aprendizaje que se planteen al nifio los numerales nunca deben ser
considerados en forma independiente de su significado, el nifio construye un
significado para el cual elaborard un significante Y para gue este sea tal sera
necesario nunca perder de vista su relacién con el significado gue representa”.

(15)

Del mismo modo, el significado-significante sigue operando para la
comprension de los nimeros racionales, alcanzar el concepto de fraccién con
todas sus relaciones conlleva a un proceso de aprendizaje a largo plazo, la
variedad de estructuras cognitivas a las que las diferentes interpretaciones de

las fracciones estédn conectadas condiciona este proceso.

(15) Ibidem. p. 65.
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El maestro al pensar en el desarrollo de secuencias de ensefianza relativas
a ellas debe tomar en cuenta estas caracteristicas. E;e la misma forma, también
existe un largo camino desde el primer contacto intuitivo de los nifios con las
fracciones (relacién parte todo, mitades, tercios, etc.) hasta alcanzar

conocimientos mas elevados.

Salvador Linares, Maria Victoria Sanchez estiman que "las destrezas
que se pueden conseguir en el manejo de los simbolos relativos a las fracciones
y las operaciones con fracciones no son faciles de retener si no hemos sido

capaces de crear un esquema conceptual a partir de situaciones concretas”, (16)

Es decir, considerar el equilibrio que debe existir entre el significado de
las fracciones y su aplicacién en contextos concretos préacticos, procurando
que dichas operaciones no se conviertan en algo sin sentido para los nifios y
establecer un trabajo continuado para que ayude al alumno a conseguir una

comprension conceptual operativa de fraccion sin crear agujeros conceptuales.

A este respecto, la reparticién es una actividad de reajuste constante que
le permite al nifio, a través de esa correspondencia de uno a uno convertirse
en un buen contador y llevarlo a resolver un variado tipo de problemas que

seran desde el uso de nimeros naturales hasta el u so de nimeros racionales,

(16) LINARES, Salvador y Sanchez Maria Victoria, * iones di tes interpretaci
la relacién parte todo". p. 378.
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despertando en ellos la habilidad de establecer imagenes mentales de los

objetos que se utilizan en los problemas de distribucién.

Los ndmeros racionales también surgen de la necesidad de repartir y
esas partes necesitan un nombre el cual, la escuela es la directamente
responsable para su apropiacién. Los nimeros racionales frecuentemente
llamados fracciones son un sistema numérico més elaborado aunque los
simples niimeros cardinales y se sitdan de un punto de un ndmero cardinal a
otros cuando se establecen en la recta numérica, ademas se utilizan al imponer
un modelo fisico como unidad basica que al dividirse en partes congruentes

Se asocia un ndmero racional a cada una de ellas.

La forma fraccionaria a/b representa un ndmero racional, b es el
denominador que designa la cantidad de partes congruentes en que se ha
dividido la unidad, mientras que a, el numerador, indica el ntimero de estas

partes que se utilizan.

La relacién parte todo es la relacién que existe entre un nlimero de partes
y el nimero total de partes (que puede estar formado por varios todos). El
todo concibe el nombre de unidad, esta relacién parte todo depende
directamente de la habilidad de dividir un objeto en partes o trozos iguales.
Los autores citados anteriormente opinan que "sobre esta interpretacién se

basan generalmente las secuencias de ensefianza cuando se introducen las
fracciones, pareciendo tener una importancia capital para el desarrollo posterior

de la idea global de ndmero racional®.(17) En la relacién parte-todo la nocién

(17) Ibidem. p. 382,
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de partes congruentes es de gran importancia.

El maestro debe utilizar modelos de apoyo y situaciones de la vida diaria
para que el nifio construya y desarrolle actividades de comparar, ordenar, dividir,
componer y buscar procedimientos de solucién a través de una interaccion v

verbalizacion constante.

Es importante utilizar el conocimiento informal de los nifios como base
para empezar esta secuencia de ensefianza, valorar sus trabajos, sus métodos
y procedimientos aunque difieran de las aproximaciones formales. En la

introduccion de las fracciones M. Goutard opina que:

Es natural que los nifios cometan errores al dar sus primeros pasos
¥ no hay por qué asombrarse de ello. Se entra entonces en una
discusion colectiva donde se examinan todas las opiniones
realizando experiencias materiales que decidirdn si aquéilas son
aceplables o si es preciso modificarlas. Sélo asi es posible aprender
de verdad. Cuando se niega a los nifios el derecho a cometer
errores, se llega a sustituirlos y a decirles lo que conviene que
descubran.(18)

Una de las actividades que los nifios enfrentan desde muy temprana
edad, son las situaciones de reparto, situacién que muy frecuentemente se da
en la vida cotidiana de cualquier nifio. Reparto es una distribucién, es una

correspondencia de uno a uno de repartir determinado nimero de objetos

(18) Ibidem. p. 394,
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entre determinado niimero de sujetos hasta que todos se hallan utilizado, la
idea principal del reparto estd compuesta de unidades repetibles de accién

que se ejecutan hasta que la tarea de distribucién se realiza.

El reparto es un esquema de accién comtn entre nifos de diferentes
culturas, es una actividad esponténea la cual lleva a cabo sin ninguna dificultad,
la reparticién viene de manera natural en el desarrollo de los nifios y al incentivar
esta habilidad, soluciona problemas de reparto y va dejando huellas en una
actividad de reparto ciclico y entre ciclos. En este sentido Davis, Gary y Kristine

Pepper establecen que:

La reparticion ciclica aparece pare serimporianite, es decir, pertenece
al terreno de la experiencia. Cuando consideramos un ciclo como
una entidad en si misma, aparece como una unidad porgue lo es,
aunque, puede tener variantes, ésta se repita una y ofra vez hasta
que finaliza la actividad de distribucidn, no es una unidad que se
pueda contabilizar, pero si es una unidad que se repite como un
esquema de accién que sdlo se obtiene hasta que se gfecuta.(19)

Estos esquemas de accién varian dependiendo de los elementos a quien

se les dé la reparticién y representan momentos de meditacion.

No existe un modo definido que le permita al maestro establecer de
manera exitosa esta parte de las matematica (las fracciones) en sus alumnos,

sin embargo existen métodos que puede utilizar intercaladamente segun su

(19) DAVIS, Gary y PEPPER, Kristine. "Mateméticas v educacién indigena |1I*. UPN. p. 22,
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criterio y su personalidad, ddndoles forma a los procedimientos, actualizandolos
y adaptandolos a la realidad de su clase con la finalidad de provocar una
ensenanza activa y variada que abarque los tres elementos de toda ensefianza:

fines de estudio, nivel psicolégico del nifio y caracteristicas propias del Maestro.

En el aspecto didactico, los métodos inductivo y deductivo son parte
fundamental de la estructura matematica, el inductivo se aplica
fundamentalmente en el descubrimiento o redescubrimiento de verdades y en
la comprensién de los conceptos matematicos, utilizando para ello recursos
heuristicos los cuales enfrentan al alumno a cuestiones y problemas que por
su propio esfuerzo y bajo la direccién del profesor tiene que tratar de resolver.
El deductivo es un método expositivo, es al punto matematico que llega el

alumno por razén légica.

Estos procedimientos permiten en gran medida despejar las tremendas
confusiones en los alumnos y propician e! dominio de las diferentes

interpretaciones de las fracciones.

En la ensefanza de las fracciones la mayoria de los docentes toman en
cuenta la idea de fraccién solamente como un par ordenado de nimeros
naturales escritos de la forma a/b, donde la literal a representa el numerador
que nos indica cuantas partes se han tomado del entero, y b representa el
denominador, que nos dice en cuantas partes se dividic el entero; esto es

utilizado en contextos y situaciones diferentes que muchas veces puede parecer



que no tengan nada en comun.

A este respecto, es recomendable que su ensefianza siempre se haga
de una manera real, objetiva y manipulable de tal forma que surjan una serie
de cuestionamientos y dependiendo el nivel introducir el simbolo de tal suerte
que el nifo vaya comprendiendo io que significa y llevarlo al conocimiento de
las partes en que se puede dividir el entero. Orillarlo a actividades que mediante

el ensayo y el error encuentre respuestas.

Para la realizacién de dichas actividades no existe tiempo limite ya que
lo mas importante es que los nifios conceptualicen, depende del maestro, la

induccién que provoque, el grado de dificultad, la continuidad y la constancia

en su aplicacion.

En la escuela primaria, las fracciones se deben trabajar inicialmente con
el uso de material como regién unitaria, luego paulatinamente transferir este
conocimiento a la recta numérica donde se puede reconocer bajo un
seguimiento congruente el mismo nimero racional bajo una variedad de
disfraces o nombres que representen la misma cantidad, capacidad que sélo
en los ndmeros racionales opera. A estas reformaciones cambiantes que
representan un mismo ndmero racional se les denomina como fracciones
equivalentes o numerales que se establecen desde su forma simple hasta

términos superiores.
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Dos fracciones son equivalentes si una se puede obtener de la otra
multiplicando el numerador y el denominador por un mismo ndmero natural,

sin embargo, este criterio a veces falla.

Eltrabajo consiste en enfrentar al nifio a situaciones de particién sencillas
que le permitan paulatinamente apropiarse de estos nlimeros para luego pasar
a la recta numérica para que la comprensién de equivalencia sea mas efectiva

como punto culminante de comprobacion.,

El alumno debe tener bien establecida la diferencia que existe entre los
numeros cardinales y racionales, porque como lo establecen varios estudios
de matematicas, "con cualquier nimero cardinal siempre se puede decir cual
es el nimero cardinal siguiente, sin embargo, entre dos niimeros racionales
cualesquiera, por cerca que estén siempre hay un tercer nimero racional"(20).
Hay més niimeros racionales de los que se pueden contar". Esto significa que
NG se puede encontrar un ndmero que preceda a un nimero racional. En este
sentido, lo importante es que el alumno lo comprenda y sepa transferirlo a las
actividades de su vida cotidiana como a los retos que representa para su estudio

posterior.

La adicion y sustraccién con nimeros racionales son operaciones que

los nifios de cuarto grado deben manejar, y comprender que éstas cumplen

(20) La matemdtica en la escuela | UPN. p. 119-120 p. 85,
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las mismas propiedades de la adicién y sustraccién de los nlimeros cardinales.
La resolucion de estas operaciones en fracciones c::m el mismo denominador
no tiene mayor conflicto, salvo que no se tenga bien comprendido el concepto;
sin embargo al enfrentarlos a resolver adiciones y sustracciones con diferente
denominador entra otro grado de dificultad. El siguiente punto es encaminarlos
a sequir un proceso légico de acciones que le permita resolver por si mismo el

problema.



CAPITULO Il |
MI FORMACION Y SU REFLEJO

A. Novela escolar

Naci en Santa Bdrbara Chih. y ahi mismo realicé mis estudios de
preprimaria, recuerdo en general que la pasé bien, mis maestras eran amables

y el dia de la graduacién se hizo una gran fiesta en la que estrenamos vestido

nuevo.

A partir de ahi mis padres compraron casa en Parral a donde nos
trasladamos iuego e inicié la primaria en la escuela "Leona Vicario" No. 103.

Escuela de nivel econémico medio y medio alto.

El primer afio lo pasé sentada en mi mesabanco pegado a la pared, la
cual rayaba con lapiz cuando estaba desocupada o aburrida, no jugué mucho
en el salon, la maestra explicaba y explicaba no sé qué tanto en el pizarrén,
revisaba tareas todos los dias al iniciar la clase. Estuve con ella hasta segundo

afno la recuerdo siempre sentada junto a su escritorio, lejos de mi.

En tercer grado mi maestra fue Arcelia Vizcaino, una maestra soltera
hasta hoy, mi mama que trabajaba como maestra en el mismo plantel decia

que ella era buena maestra. En el salén se compartian bancas binarias, no se
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jugs, no se trabajé en equipo, se revisaban de tarea casitodos los dias muchas
divisiones las cuales batallé mucho para entender. En algunas ocasiones
inventaba los resultados Y pasaba a revisar y casi siempre me las sacaba

bien, ahora concluyo que la maestra no revisaba a conciencia.

No habia permiso de pararse, s6lo cuando la maestra nos mandaba llamar,
al que hablara se le daban sus reglasos y se le castigaba con muchas planas
en las que escribia "Debo portarme bien en el salon", yo primero muerta que
pararme, me la pasé sentada todo el afio escuchando las explicaciones en el

pizarron y realizando todos los trabajos que la maestra establecia.

Era un grupo muy numeroso, la maestra hacia muchos corajes y se la
pasaba golpeando dos o tres nifios diarios, ese afio aprendi una poesia que
se llama "Mama soy Paquito”. También estuve en Ia seleccion de lanzamiento
de bala y fuimos a competir con otras escuelas, era muy emocionante para mi
saber que podia hacer algo mejor que los demas, ademds participé en el equipo

de la escuela de voli bol y basquet bol.

Tenia una compafiera que me molestaba mucho, me quitaba mis cosas,
mi dinero, mi lonche, yo le gritaba a la maestra desde mi asiento que fulanita
me estaba molestando y la maestra sin voltear siquiera ni levantar la vista de
lo que estaba haciendo gritaba "fulanita deja en paz a Rosalba. Esta situacion
durdé muchisimo tiempo, yo sufria mucho y no sabia qué hacer, la compafiera

estaba muy alta y le tenia miedo, me quejeé con mi mamd y nada logré. En ese
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tiempo como en el actual los adultos no le daban im portancia a los problemas

de los nifos.

Un dia después de mucho molestarme, estdbamos en la hora de recreo
y me atacé, me aventé y cai; fue tal mi coraje y mi rencor por todo lo guardado
que me levanté furibunda, la tomé de las trenzas y la tiré al cemento de la
cancha y le di tantos golpes que no se podia ni defender, més bien parecia
desconcertada, no esperaba esa reaccién de mi. Jamas me volvié a hacer

nada incluso buscé mi amistad pero no se la otorgué.

Recuerdo que ese afio aprendi a tejer, hice mi primer suéter azul rey el

cual conservé con orgulio por muchos afios.

Cuando pasé a cuarto afio me cambiaron de escuela por razones de
familia, el maestro que me toco era un hombre gordo, gordo, flojonazo y
hablador, para mi desgracia mi mama" y €l no se podian ver. Lo recuerdo
sentado junto al escritorio come y come (pero nosotros no podiamos comer
dentro del salén), hablando de la vida, de sus experiencias y de lo que
deberiamos estudiar cuando fuéramos grandes. Tenia sus consentidos que le
ayudaban a revisar el tapiz de actividades que escribia en el pizarrén mientras
él leia el periédico. No recuerdo nada significativo de ese afio escolar, sélo
que el maestro me desagradaba y yo a él por ser hija de quien era. Reprobé

afio.
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El siguiente afio regresé a la escuela anterior, el sistema de trabajo era
diferente, a pesar de trabajar doble turno escolar eéa muy interesante porque
la escuela trabajaba sistema piloto a partir de cuarto afo, maestros por materia
y asesor, ademas se trabajaban talleres o clubs los cuales se llevaban a cabo,
lunes, miércoles y viernes de 12 a 1y media. El horario era de 9 a 1 yde3a
7 pero habia maestros que se quedaban més tiempo. Recuerdo que hice un
mantel gigante de lomillo para la mesa del comedor de mimama que me costo

mucho esfuerzo.

En ese afio me sentia mal por haber reprobado cuarto, yo pensaba que
no lo merecia, creia ser buena estudiante, el malo era el profesor y hasta la
fecha lo sigo pensando, me formé una mala opinion de él y cuando creci y

fuimos comparieros como maestros nunca logro agradarme.

Quinto y sexto la pasé muy bien, me propuse ser mejor estudiante y
llegué a ser exenta de exdmenes que era el mas alto premio que se otorgaba

ademas de las famosas constancias; yo preferia lo primero.

En ocasiones trabajé en equipo, tenia una maestra de espariol que tenia
una mirada que fulminaba cuando estaba enojada y aventaba con el borrador
con una furia terrible al que no estuviera poniendo atencién, yo le tenia miedo
y procuraba siempre estar bien con ella. Después fue mimaestra en la normal

y después comparfiera de trabajo y una apreciadisima amiga.
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En los talleres aprendimos las m ujeres a tejer, cocinar, cocer, pasteleria,
pastillaje, envasados y teatro. Los nifios aprendian guitarra, carpinteria, dibujo
técnico, electricidad, mecdnica y teatro. Las obras que surgian del taller de
teatro se presentaban en diciembre de cada afio en el salén de actos para
festejar la posada navidefia después de la entrada triunfal de la reina en turno

Yy su séquito que eran los invitados de honor para iniciar el programa.

Muchos de los conocimientos de la primaria los aprendi de memoria sin
comprenderlos del todo, hacia todo lo que el profesor decia sélo por agradarle
O por pasar el examen y por supuesto de grado. Veia la escuela como un
mundo aparte, cerrado, que no tenia nada que ver con mi vida cotidiana externa.
Todo el conocimiento o la mayoria de él era en base a la memoria. En
matematicas el proceso lo establecian los maestros paso por paso junto con
el algoritmo convencional, los maestros se pasaban horas y horas en el pizarrén
explicando procedimientos de operaciones y problemas y batallando a la vez
con los que no ponian atencién. Hoy comprendo lo desgastante que ha de

haber sido para ellos.

En relacién a las fracciones, recuerdo haberlas medio comprendido ya
casi en quinto o sexto, los maestros no le daban mucha importancia a tales
conceptos de primero a cuarto, sélo se hacian dibujos de medios, cuartos y
octavos; no recuerdo haber manipulado material, En quinto afio la cosa cambid,
se vieron fracciones y sus operaciones todo el ciclo escolar, era concepto

basico del grado, la maestra de matematicas hacia grandes corajes por los
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alumnos que no entendian y les aventaba con el borrador porque perdian la

atencion.

Fue una tortura, hasta que de tanto insistir y dibujar logré dominar los
famosos quebrados que nunca tuvieron ningtn significado para mi por falta de
relacién con mi vida cotidiana. Sexto afio siguié de la misma manera, gran
cantidad de operaciones con fracciones que llevaba a cabo sin mucha dificultad
de manera mecanizada, el problema continué cuando la maestra empezo a
escribir problemas en el pizarrén que al realizarlos se utilizaban nimeros
fraccionarios. Muy dificiles para mi escaso proceso de aplicacion, no todos
los podia resolver, ademas si preguntdbamos nos ponian tal regafiada por
burros que lo mejor era quedarse asi, muchas cosas no aprendi por el temor a

preguntar.

Todo el conocimiento incluso el de matematicas era en base de leer las
clases estaban enumeradas, se hacian cuestionarios Yy se revisaban cuadernos
de forma mensual y pobre al que le faltara algo, mandaban a hablar a sus
papas y ahi mismo los nalgueaban delante de todos, el maestro era mas
apoyado y respetado entonces. Las tablas eran de memaoria sin dar la menor
explicacion de su procedencia, éramos diestros en la resolucién de todo tipo
de operaciones, muchas operaciones, pasar textos para mejorar la letra, mucha

caligrafia para la letra cursiva.

No fue del todo desagradable mi estancia en la escuela primaria, me
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parece que a pesar de todo eran maestras trabajadoras, yo terminaba
cuadernos y cuadernos de tantas actividades y por lo tanto aprendia con ese
estilo, eran revisados para luego memorizar y presentar largos examenes

inclusive hasta hablados.

Ingrese luego a la escuela secundaria federal, no me quedé en la mafana
porque era mayor y la cursé en turno vespertino. Los grupos eran de cuarenta
a cincuenta alumnos, revisaban los trabajos pidiendo el niimero de lista, la
relacion maestro-alumno se hizo mas impersonal. Las fracciones se siguieron
utilizando bastante tanto en |a secundaria como en la normal pero no recuerdo

haber tenido ya problema.

Tuve un maestro en tercero de secundaria que fue el que motivé a tomar
un libro para leerlo por el simple hecho de leer. Ei hablaba tan bonito de ellos,
de su contenido, de lo nobles que eran los libros. Hasta entonces yo tenia la

idea de que los libros se lefan por obligacion y ademas era aburrido leer y leer.

Recuerdo que era tan buen maestro de la lengua espariola, establecié
un sistema de trabajo en el cual debiamos leer un libro por semana, llevé al
salén una serie de libros tan interesantes y nomuy gruesos nos obligé a comprar
uno por alumno diferente, luego de leerlos los intercam bidbamos con los demés
companeros y se hacia un reporte escrito de cada libro. Me gusté tanto leer
que inicié mi propia biblioteca en casa, de hecho ya habia una pero eran los

libros de "aprender" y no los de "divertirse" que yo inicie. A mimama le gusté
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la idea y me empez6é a comprar libros a mi gusto uno cada quince dias, decia

que leyendo, por lo menos, ya no queria salir tanto.

Desde entonces la lectura es para mi tan fascinante que siempre tengo

algo que leer.

Tenia, ademads, un gran maestro de geografia, era un apasionado de su
materia disfrutaba las clases y las explicaba tan bonito que nos contagiaba,
llené un gran dlbum de dibujos que me parecian fabulosos, me dejaron mucho
conocimiento, buena calificacién y mucha satisfaccién personal. La evaluacion

en la secundaria era mensual y semestral, se tenia que usar mucho la memoria.

La escuela Norrnal no tuvo grandes cambios del proceso utilizado en la
secundaria, la diferencia era que todo iria encaminado al mismo objetivo: a
formar conciencia de maestros, aqui ya trabajé mas en equipo pero los grandes

resumenes y los largos cuestionarios continuaron.

Todos los maestros eran muy exigentes y nos trataban como nifos no
como jévenes o0 maestros en formacién, el director era déspota y humillaba a
los alumnos plblicamente o los sacaba a em pellones del salén por falta de

uniforme o por llegar tarde.

En general, en toda mi preparacién académica utilicé el estudio en base

a memorizar gran cantidad de términos que creo que al acabar la prueba
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olvidaba porque ya no los volvia a utilizar. Ademds, en todos los niveles no se
le dio mucha importancia a la creatividad personal del alumno, los maestros
se enojaban si no se hacian la cosas tal y como ellos las establecian. (hasta

en la normal).

Como reflexién final, puedo visualizar que mi preparacion en general
guarda un estado de resistencia implicita a aprender conocimientos tedéricos
por falta de manipulacién y motivacién objetiva entre otras cosas. Sin embargo

la tuve que enfrentar por obligacién como estudiante.

Las matematicas y las fracciones en particular eran el "coco" de todos y

yo no fui la excepcidn.

B. Planteamiento del problema

Las matematicas son un producto del quehacer humano, muchos
desarrollos importantes de esta disciplina han partido de la necesidad de
resolver problemas concretos propios de los grupos sociales. Estos problemas
han variado en sus origenes Y en sus contextos, la resolucién de ellos ha
estado en el corazén mismo de la elaboracién de la ciencia matematica. Los
numeros surgieron de la necesidad de contar y son también una abstraccién

de la realidad que se fue desarrollando durante largo tiempo.

Se considera a la escuela como uno de los pilares que ayudan al desarrollo
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y apropiacion de dicha materia, de tal forma, una de sus funciones principales
es brindar situaciones en las que los nifios utilicen fos conocimientos previos
que traen de su medio social y que a partir de ellos solucionen problemas y
evolucionen hacia los procedimientos y las conceptualizaciones propias de las

matematicas.

El aprendizaje en cualquier edad constituye un proceso en el que se
avanza al ritmo de cada sujeto, podemos pensar que la apropiacién del
conocimiento es cosa facil, pero la realidad manifiesta lo contrario. Este proceso
esta sustentado en abstracciones sucesivas, mismas que pasan por distintos

niveles y diversos grados de dificultad.

El alumno debe enfrentarse a repetir, a rehacer, a resignificar, a adaptar
y a transferir sus conocimientos. Sus experiencias previas seran la herramienta
que le permitira enfrentar y resolver nuevos problemas, propiciando con ello el
desarrollo evolutivo de su propio ciclo funcional de la inteligencia. EI
pensamiento numérico constituye la parte mas importante de la elaboracién

matematica y tiene su origen y su avance en la mente de cada nifio.

Sin embargo, podemos observar que la construceién I6gico-matematica
que los nifios ofrecen a lo largo de la primaria presenta fallas. Con frecuencia
los alumnos avanzan de grado sin llevar la construccién matematica suficiente
para enfrentar los nuevos conceptos que el siguiente afo les exige. Los

procedimientos mecanicistas han funcionado hasta cierta medida, provocando
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con ello su permanencia durante largo tiempo. Sin embargo, la entrega del
conocimiento ya elaborado segin reconocidos experiencias frena el
razonamiento y la elaboracién personal, propiciando con ello alumnos

deficientes.

Considerando estos resultados, v las exigencias que las mismas
generaciones actuales presentan, la S.E.P. se ve en la necesidad de evolucionar
de métodos en sus planes y programas con el fin de enfrentar y frenar fallas y
de propiciar un mejor desarrollo cognitivo. Queda a consideracion de los
maestros buscar, complementar, inventar las estrategias mds funcionales y

apropiadas para un mejor aprovechamiento por parte de los alumnos.

Uno de los grandes problemas a los que se enfrenta alumno y maestro,
en la escuela primaria, es el uso de los niimeros fraccionarios Y Sus operaciones,
por tal motivo, surge el conflicto y el reto para el docente de buscar las causas
que provocan tal situacién. Seglin investigaciones sobre el aprendizaje,
diversos autores reconocen en los alumnos tres niveles de desarrollo en la
reflexién matemdtica, mismos que podemos establecer en nuestro salén de
clase para detectar con més claridad la dimensién del problema y establecer a
cada uno de nuestros alumnos en el nivel que le corresponde segln la

comprension que tenga del concepto fraccion.

Una de las dificultades que presenta la apropiacion de este contenido es

la escasa ensefianza de la vida extraescolar, porque a pesar de que las
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fracciones estan relacionadas con diversas situaciones, se utilizan menos en
la vida cotidiana los nimeros enteros y la variedad de fracciones a las que se
suele recurrir es reducida: medios, cuartos, tres cuartos, octavos y

dieciseisavos.

Otras de las causas por las cuales a los alumnos se les dificulta
comprender la nocion de fraccion, manejarla y aplicarla en las situaciones

escolares son:

- La complejidad de los significados de la fraccién que se manejan en la

escuela.

- La tendencia de los nifios de atribuir a los nimeros fraccionarios las

propiedades y reglas aplicables a los nimeros enteros.

- La introduccion prematura de la nocién de fraccion, del lenguaje simbélico

y sus algoritmos.

C. Delimitacién

La nocion de fraccién se suele introducir en la escuela primaria a través
de fraccionamientos de la unidad, cosa que estd bien para el inicio de la
elaboracion del concepto, desafortunadamente, la insuficiencia de estrategias
no permite que el maestro logre establecer significativamente tal objetivo. De

esta manera, muchas veces se limita involuntariamente la capacidad del alumno
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Yy se propicia una concepcién de la fraccién reducida Y con escaso significado,

provocando con ello numerosos errores conceptuales.

Abocéandonos a todas las circunstancias establecidas; ;Cudles serian
las estrategias adecuadas para propiciar situaciones de aprendizaje en los
alumnos de 4to. afio 2 de la escuela "22 de Septiembre" de la Cd. de Chihuahua,
que activen el ciclo funcional de la inteligencia y estimulen a los nifios a manejar

razonable y eficazmente las fracciones Y sus operaciones?

Las fracciones son un concepto de las matematicas que se distinguen de
las demés ramas por tener més alto grado de abstraccion, de ahi la necesidad
de presentar al alumno ejercicios adecuados para que logre construir su propio

concepto de manera significativa y funcional.
D. Justificacion

La adquisicién del conocimiento de fracciones es necesario porque es
un aspecto de la vida cotidiana, los nifios las utilizan al hacer compras en las
tiendas de abarrotes, en la carniceria, en sus juegos, etc. Ademas en el futuro
formaran parte de su vida social y econdmica porque al integrarse a trabajos
como albafileria, carpinteria, plomeria, etc., que son los que su medio ofrece

este conocimiento es una condicién necesaria.

Desde la perspectiva de la ensenanza, las fracciones son parte de la
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curricula establecida en la escuela primaria. El maestro a partir de primer afo
debe utilizar los conocimientos previos del nifio 9}1 particiones para que al
escalar de nivel y grado de dificultad en el concepto no resulte dificil su
continuidad en los grados posteriores. El alumno debe tener muy clara esta
abstraccion para poder enfrentar contenidos futuros como son escalas,

porcentajes, razén, proporcion.

Ademads de ser una herramienta para la vida, el uso y manejo de los
numeros fraccionarios es un camino que permite aprender a razonar y
comprobar con argumentos légicos lograndose con ello una proyeccion

adecuada en todas las 4reas restantes de estudio que la escuela exige.

El uso de fracciones se establece de manera amplia en cuarto grado,
pero no todos los alumnos traen las bases suficientes para enfrentario. Al
analizar las deficiencias de razonamiento que mi grupo presenta al respecto,
consideré necesario enfrentarlo como problemaética porque es de gran
trascendencia, de éste depende un alto porcentaje para aspirar a una buena
calificacion en matemdticas, materia que segtin el Acuerdo 200 de evaluacién
establecido por la S.E.P. no permite sea promovido de grado el alumno que

presente promedio reprobatorio.

Otras de las causas por las que se eligié dicho contenido fue la dificultad
que tenemos como docentes para abordarlo y la falta de preparacién adecuada

para propiciarlo. El reconocer gue uno no sabe cémo, o lo gue se sabe no
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funciona, es un buen principio, tratar de ensefiar de la misma forma que uno
aprendio es igual de desgastante para el docente y tan desfavorecedor para

los alumnos como lo fue en aquel entonces.

Las bases de conocimiento las aporta en gran medida la educacion
primaria y depende mucho del maestro para que al alumno le guste o desagrade
tal o cual materia determinando de algin modo la vida futura del alumno, porque
al momento de elegir (los que lleguen a hacerlo) una carrera toman en cuenta
las experiencias que han tenido, en este caso con matematicas) si resultaron

traumantes no eligen determinada profesion.

Debemos favorecer el ambiente en todas las areas de estudio,
independientemente de nuestro gusto personal para que esto no afecte los
intereses del alumno ni el trabajo docente del grado superior al que ascendera
el alumno. No debemos pasar por alto nuestra labor como proyeccion social:
si el nifio no lleva una formacién matematica aceptable por falta de atencion
del maestro o por no gustarle impartirla no se va a dar la posibilidad de favorecer

los cuadros técnicos que el pais necesita.

Por todo ello es conveniente modificar los enfoques metodoldgicos y
didacticos a las diversas necesidades que plantean los nifios para la adquisicién
del conocimiento, que su actividad gire en torno a sus intereses y lo que
aprendan en la escuela les sea tan familiar y practico como en su vida cotidiana.

Necesitamos hacer una revisién minuciosa de nuestras posibles fallas y de las
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estrategias didécticas, tomar una actitud propositiva que corresponda tanto a
los intereses del nifioc como del docente, de la escuela y de la sociedad en

general.
E. Objetivos

Abocandonos a la necesidad de enfrentar dicha problematica, los fines

que se pretenden con ello son:

- Propiciar el desarrollo de habilidades para el manejo de las fracciones y
Sus operaciones,

- Propiciar que el alumno comprenda la funcionalidad de las fracciones.

- Desarrollar en el alumno la reflexién matematica,

- Aumentar la calidad de la educacién,

- Fortalecer el proceso evolutivo de los alumnos,

- Enriquecer los medios para favorecer la practica docente.



CAPITULO I
UN RETO PARA HOY Y MANANA

A. ldea innovadora

Para el logro de los objetivos antes mencionados se deben tomar en
cuenta una serie de estrategias que despeguen de las situaciones de reparto
iniciales, las cuales, servirdn a los alumnos para reelaborar lo que ya saben e
ir reconstruyendo con lo que van aprendiendo. La secuencia Idgica y coherente
de actividades que el maestro establezca le permitira al nifio llenar los huecos

de aprendizaje que trae.

Con tales estrategias se pretende ademas, favorecer habilidades de
reflexion, de desarrollo v de interaccién. Que el alumno adquiera un espacio
en el cual encuentre la confianza para preguntar, contestar y trabajar a medida

de sus posibilidades y a su propio ritmo.

El criterio mds importante para obtener los resultados buscados es la
postura del profesor, debe realizar el trabajo con una conciencia positiva y
abierta; con gran disposicién de ayuda para poder solucionar todos los tropiezos
que las actividades presenten. Tomar en cuenta la flexibilidad necesaria para
su desarrollo o el cambio de ellas para lograr una mejor aplicacion, y adaptar

las estrategias a las necesidades para que provoquen un resultado pedagégico

]

o



de mayor calidad.

Las alternativas de solucién deben tomar en consideracion las condiciones
académicas, laborales y materiales con que se cuentan para llegar a la practica,
sélo de este modo se pueden obtener alternativas mas reales y con mayores
posibilidades de aplicacién, sélo de esta manera podremos colaborar para
superar el problema y promover en los alumnos el desarrollo de su pensamiento

critico y creativo.

Para insistir en esta perspectiva, me propongo realizar actividades donde
el interés del nifio se encuentre en primer plano y favorecer con ello la
colaboracién, ayuda y camaraderia. Donde se utilice constantemente la
reparticion tomando en cuenta el material de desecho para que el nifo esté en
condiciones de llevarlo al salon. Ej.: cartén, palitos, papel, plastilina, cajas,

botellas, botes, piedras, dibujos, etc.

Los trabajos en equipo fomentan de manera decisiva el aprendizaje, la
puesta en marcha de actividades bien planeadas y organizadas permite obtener
excelentes resultados de esta practica. Utilizar a los nifios mas adelantados
para que ayuden a los mds lentos, intercalar continuamente los elementos y
llevar un registro de resultados para perder menos tiempo y elegir con mas

exactitud la actividad siguiente.

El juego es herramienta medular para la elaboracién de estrategias de
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este proyecto, la respuesta que los nifios ofrecen a las actividades que
desarrollan jugando es de gran importancia ya qﬁe permite gue el nifo se
manifieste tal como es (tanto en sus aspectos negativos como positivos) y el
maestro al captar las actitudes especificas de cada uno tendra un conocimiento
mas real de sus alumnos y determinar4 los ajustes pertinentes a las actividades
que pretenda aplicar. Ademds, genéticamente estd comprobado que el juego

permite un aprendizaje més efectivo y significativo.

Otra estrategia puede ser el trabajo libre para permitir la creatividad en el
nifio. De hecho, existen nifios que a veces piden trabajar individualmente
porque argumentan gue terminan mas rdpido y es verdad. El beneficio de
esto es que al terminar los utilizo de secretarios para supervisar el trabajo de

los demds y me ha dado buen resultado porque a ellos les gusta.

También, me he dado a la tarea de trabajar con los nifios de mas bajas
aptitudes formando equipos de trabajo con ellos y yo ocupando e! lugar del
coordinador. Les explico lo suficiente la actividad a desarrollar, luego los
cuestiono continuamente de tal forma que logren por si mismos encontrar una
respuesta. Cuando se lleva a cabo esta estrategia, el resto del grupo trabaja

tranquilamente con alguna actividad establecida previamente.

Como todos los nifios quieren estar en el equipo de la maestra, tengo
qQue eslar en constante dinamica para que todos tengan la oportunidad de

trabajar conmigo y estén contentos. Ademds, esta organizacion propicia una



- 58 -

mejor interaccion, un mejor ambiente de trabajo y una mayor calidad en el

aprendizaje.

B. Proyecto de intervencién pedagdgica

La problematica elegida se establece dentro del proyecto de intervencion
pedagdgica porque se refiere a uno de los tantos problemas que la docencia
enfrenta al abordar los contenidos escolares. Este tipo de proyecto tiene como
finalidad la transformacién de la préactica docente por medio del estudio y andlisis
de los sujetos y circunstancias que forman los procesos de apropiacion de los

conocimientos en el salén de clases.

Ademaés de inclinarse a abordar los contenidos escolares, también se
orienta por la necesidad de elaborar propuestas con un sentido méds cercano a
la construccién de metodologias diddcticas més apropiadas a la realidad
educativa propia. Hace una resignificacién de la actuacién de los sujetos, su

evolucion y sus implicaciones en la ensefianza aprendizaje.

Senala, también, la importancia de conocer los procesos que van
configurando la personalidad tanto de alumnos como del maestro en el ambito
familiar, estos procesos constituyen una trama de proyecciones,
identificaciones, transferencias, vinculos, etc., que delimitan la personalidad
de cada individuo. Los elementos que componen la vida cotidiana contribuyen

de manera decisiva en las actitudes y expectativas que los nifios y maestro
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manifiestan en el salén de clase determinando las formas de actuar dentro de

él.

En este sentido, el proyecto plantea llevar a cabo una investigacién
constante con la intencién de que el docente conozca a sus alumnos, se
conozca a si mismo y conozca las diversas interpretaciones de la realidad
educativa y se apropie de las disciplinas que contribuyan eficazmente a su

labor profesional.

Para conseguir tales objetivos, el profesor debe, ademads de la informacion
de los conocimientos cientificos necesarios, reconocer los saberes, valores y
habilidades que forman la identidad del nifio y que contribuyen de manera
significativa en el aprendizaje. Esta circunstancia debe tomarse en cuenta
para la elaboracién de una disciplinada gama de actividades que favorezcan

el proceso de construccién del objetivo.

La vida animica de cada individuo v la trama de circunstancias en las que
se desarrolla forman la novela familiar de cada persona, la cual resulta
importante conocer porque se refleja en ciertas formas de actuar o de operar,
tanto en la vida cotidiana como en la practica escolar estableciendo gran

trascendencia en la formacién de procesos y conceptos.

El desarrollo del proyecto de intervencién pedagdgica consta de cinco

momentos los cuales se encuentran articulados y slstematicamente
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establecidos de tal forma que permitan establecer los criterios adecuados para
avanzar o retroceder segun las necesidades vy lograr la formalizacién de la

propuesta.

Momentos:
- Eleccién del tipo de proyecto
- Elaboracion de una alternativa,
- Aplicacion y evaluacién de la alternativa,
- Formulacién de la propuesta,

- Formalizacién de la propuesta en un documento final.

Ya establecido el tipo de proyecto, la alternativa de solucién debera tomar
en cuenta todos los elementos que influyen en ia practica docente y que seran
los indicadores para su aplicacion, concibiéndose la alternativa como la
interaccidn entre sujetos, contenidos escolares, objeto de conocimiento, método

0 metodologias, institucion escolar y el entorno socio-cultural.

El contenido escolar que se aborda en la alternativa debe llevar un soporte
conceptual y metodoldgico que fundamente la aplicacion de las estrategias y
la obtencién de mejores resultados. Estos resultados servirdn para la
formulacién de la propuesta los cuales deberan registrarse sistematicamente
utilizando todos los elementos tedrico-metodolégicos que fundamenten los
resultados o para utilizarlos en la organizacién de la informacién sefialando

las implicaciones del docente en el proceso de construccién de los contenidos
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escolares con los sujetos y los métodos. El trabajo serd elaborado a través de
la construccién de un discurso propio que resignifique los conceptos y las
experiencias analizadas y que en consecuencia integre la propuesta de

innovacion que cumpla con las caracteristicas de un documento recepcional.

C. Paradigma critico dialéctico

El propdsito del paradigma critico dialéctico es transformar la educacion,
por tal motivo considero que es una de las armas fundamentales para la
elaboracion de mi proyecto. Esta ciencia educativa se califica como participativa
y colaborativa, condicionantes que pretendo introducir en la aplicacion de

estrategias que favorezcan la solucién de la problematica propuesta.

El andlisis critico de mi préctica docente es el procesc por el cual he
hecho conciencia de los factores que la determinan, el paradigma critico
dialéctico es indispensable porque plantea una forma de investigacion
encaminada a la transformacién de las practicas educativas, de los
entendimientos educativos y de los valores educativos de las personas que
intervienen en el proceso; asi como de las estructuras sociales que definen el

marco de actuacién de dichas personas.

A través de este paradigma puedo reconocer y rescatar los procesos
adecuados que me permitan mejorar mi préctica docente, obtener un anélisis

mas completo de la realidad y conocer cudles son las verdaderas necesidades
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educativas de mis alumnos. La teoria critica surge de los problemas de la vida

cotidiana y se construye con la mira puesta en cémo solucionarlos.

Mi investigacién social critica inicia a partir del estudio de los problemas
que presentan el grupo de personas del estudio en particular, parte de los
problemas de la existencia cotidiana con la finalidad de ilustrarme acerca de
los factores sociales que los generan y las consecuencias educativas que

provocan.

El uso de este método me compromete a dialogary a analizar criticamente
mi entorno laboral con vistas a transformarlo, de tal manera, que las situaciones
que lo componen mejoren, a comprender que los sujetos involucrados no son
recipientes, sino conscientes de su realidad y de su capacidad para

transformarila.

Esta ciencia, es una ciencia participativa en la cual intervienen los
profesores, alumnos y todos los involucrados en las disposiciones educativas,
es una ciencia educativa critica donde los participantes exploran e intentan
resolver problemas que se generan en este 4mbito por medio de decisiones
en los cuales se toman los lineamientos de accién mas adecuados,
comprometerse con el mejoramiento de la educacion en la que trascienda la

dualidad de los papeles de la investigacién y la practica.

Como docente convertirme en investigador de mi propia practica y
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conseguir formas de trabajo que instituyan una prdctica reformada de la
investigacion educativa, una investigacién-accion c;mstante que logre mejorar
la practica, de tal manera, que en vez de generar conocimientos pretenda una
practica reflexiva que aspire a mejorar la concrecion de los valores del proceso,
ensenanza y desarrollo del profesor, desarrollo del curriculum, proceso
evaluativo, investigacion y reflexion filoséfica en una concepcion unificada de

practica educativa.

A través de la formacién de un conocimiento propio, del desarrollo de
una dialéctica tanto individual como grupal puede obtenerse un analisis mas
real de las ideas de los nifios, de las razones y las caracteristicas que frenan el

conocimiento y los procesos mas objetivos para enfrentarlos.

El ser humano a través deltiempo ha desarrollado formas de conocimiento
que proceden de hipdtesis previamente admitidas a partir de las cuales se
deducen otros conocimientos. La dialéctica es un proceso que remonta y
trasciende las hipotesis y su aplicacién nos permite ver la verdadera realidad,

realidad que se remite, en este caso a una escuela Y a un aula en particular.
La dialéctica comienza con el andlisis que en via regresiva debe llegar a
las ideas y recorrer a la inversa el camino de conocimiento para llegar al sentido

comun y progresar hacia nuevas situaciones.

El uso de esta técnica es muy favorecedora porque toda la informacion
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que de ella emana sirve para apoyar actividades educativas mas concretas y
mas apegadas a la realidad, a las caracteristicas de los alumnos y a sus

necesidades en particular.
D. Modelos de aprendizaje

Formar alumnos implica toda una gama de modalidades pedagdgicas, el
ejercicio de este oficio no puede concebir la disciplina de un sélo modo de
adquisicion de conocimiento porque intervienen gran variedad de pensantes
con necesidades particulares, por la naturaleza de los contenidos programaticos

Yy por la normatividad establecida.

La dindmica de socializacién constante que presenta, tampoco permite
un modelo puro, sin embargo, de alguna forma aparecen particularidades més
representativas que los caracterizan. A este respecto consideré conveniente
la adquisicién de dichos métodos para enriquecer mi fundamento teérico y en
base a mi experiencia me permita descifrar e interpretar las manifestaciones

de los nifios.
La pedagogia no deja de recurrir en ningin momento a la experiencia,
por lo que es importante tenerlos bien definidos para saber operar en el

momento que se necesiten.

De ahf la idea de manejar los tres modelos que Giles Ferry(1) establece

(1) GILES, Ferry. "Aprender, probarse y comprender" y "metas transformadoras. A.B. "Proyectos
de innovacién”. p. 48.
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por la importancia que a mi juicio tienen para obtener mayor capacidad de

hacer frente a situaciones complejas.

Elmodelo centrado en las adquisiciones reduce la nocién de formacién a
la de aprendizaje, se observa una didéctica racional, de adiestramiento
presentando un programa de formacion jerarquica, clases de aplicacion,
conductismo, pedagogia por objetivos y gestiones sujetas. Gran parte de las
caracteristicas de este primer modelo forman parte de mi formacion, estando
aun, muchas de ellas vigentes. Los elementos que este modelo ofrece para
enriquecer este proyecto son: la relacién teoria-practica, adquisicién de técnicas

de trabajo, adiestramiento practico.

El modelo centrado en el proceso concierne mas al proceso que a la
adquisicion, es un juego de continuidades y rupturas, desarrollo personal,
aprender con seguridad para poder trasferir, concibiéndose como un trabajo
de motivacion y facilidad para la elaboracién de proyectos; este modelo es un
continuo adiestramiento que permite a los alumnos avanzar en el dificil camino

de aprender.

Esta disciplina postula la adquisicién de conocimientos por medio de un
saber-hacer constante permitiendo con su practica la transferencia. "El
beneficio de los conocimientos o del saber-hacer adquirido es una situacién

para aprehender con mayor seguridad otra situacién”.(2) constituyendo esta

(2) Idem.
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circunstancia la caracteristica principal de mi proyecto.

Los elementos que recupero de este modelo estan basados, sobre todo
en este proceso de construccién, ademds, buscar la sensibilizacién y
movilizacion de energia en el aula y el adiestramiento y madurez para hacer

frente a situaciones did4cticas complejas.

El modelo centrado en el andlisis presenta una desestructuracién-
reestructuracion del conocimiento de la realidad, adquirir y aprender
continuamente, saber analizar y provocar una articulacion sobre la teoria y la
practica. Este modelo se caracteriza por sostener valores formativos
tradicionales como: representacién de produccion, aplicacion de clases, formas
esquemalicas y reductoras, discurso, formacién pragmatica y ajustes de

reproduccion de las précticas en vigor.

Finalmente, podemos reflexionar que los tres modelos ofrecen los
suficientes elementos para llenar las necesidades de toda practica educativa;
ademas, nos dan oportunidad de adquirir y aprender continuamente, de un
autoandlisis para la conscientizacién de nuestras fallas, conocer la realidad
mas profundamente y asumir roles y tareas de la mejor manera.

E. Enfoques didacticos

a. Enfoque constructivista

Desde el enfoque constructivista, los sujetos principales involucrados en
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el proceso ensenanza-aprendizaje, alumno-maestro tienen sus roles bien
definidos. Tomando en cuenta que para la mayoria dle los nifios el aprendizaje
de las fracciones tienen cierto grado de aridez, el maestro estara en disposicién
de convertir esa aridez en campo fértil en donde la creatividad y la imaginacion
del nifio actien como agentes para lograr que accedan a este concepto. "Desde
una perspectiva constructivista, el alumno es el responsable dltimo de su propio
proceso de aprendizaje. Es él quien construye el conocimiento y nadie puede
sustituirle en esa tarea... La actividad mental constructiva de los alumnos se
aplican a contenidos que poseen ya un grado considerable de elaboracién,

que son el resultado de un proceso de construccién social.(3)

Por esto mismo el concepto de fraccién debe representar para el alumno,
en determinado momento, en su proceso de desarrollo cognitivo algo tangible,

real, manipulable y con el cual pueda familiarizarse.

Si el alumno consigue establecer relaciones sustantivas y no
arbitrarias entre el nuevo material de aprendizaje y sus
conocimientos previos, es decir, si lo integra en su estructura
cognoscitiva, serd capaz de atribuirle unos significados, de
construirse una representacion o modelo mental del mismo yen
consecuencia, habrd llevado a cabo un aprendizaje significativo. (4)

Asi pues, el enfoque de la teoria constructivista, a mi juicio es que el

mejor que se adapta a las situaciones de aprendizaje que confluyan en la

(3) COLL, César. Constructivismo e intervencion educativa: ;Cémo ensefiar lo que se ha de
construir? A.B. UPN. "Corrientes pedagégicas contemporaneas”. p. 16.
(4) Idem.



- B8 -

busqueda de la solucién a la problematica diagnosticada. "El aprendizaje

implica un proceso de construccion o reconstruccién en el que las aportaciones

de los alumnos juegan un papel decisivo.(5)
b. Enfoque de la Pedagogia Critica

Por otra paite también es conveniente tomar en cuenta las posturas de
la pedagogia critica; ya que demuestra en sus contenidos buena cantidad de
situaciones positivas que ayudan de manera determinante a la calidad del
aprendizaje.

Las perspectivas de una ciencia educativa critica apunta a comprometer
a los ensefiantes, los estudiantes, los padres y ias autoridades educativas en
misiones de carécter critico de propias situaciones, con vistas a transformarlas
de manera tal que dichas situaciones educativas mejoren para todos los sujetos

invelucrados en las mismas.

La misién de este enfoque se optimiza cuando los participantes colaboran
en la organizacion de su propia ilustracién y tengan la capacidad de tomar
decisiones, requiriendo un anélisis critico a la luz de las consecuencias de

dichas decisiones y su transformacién.

La contribucién de la investigacién educativa debe evidenciarse en

mejoras reales de las practicas educativas completas de los entendimientos

de las précticas por sus practicantes y de las situaciones concretas en que

{5) Idem.



dichas practicas se producen.

La postura critica exige que los docentes se conviertan en investigadores
dentro de sus propias précticas y la tarea principal de la investigacion educativa
debe ser la investigacion participativa por aquélios cuyas practicas constituyen

la educacion

c. Enfoque del Psicoanélisis

Bajo la postura anterior, no podemos olvidar las aportaciones del
psicoandlisis ya que realizan estudios de los seres humanos, su desarrollo,
las fuerzas internas de los mismos y sus relaciones reciprocas. Asi, también,
ha sido capaz de arrojar luz sobre los verdaderos elementos de los procesos
de aprendizaje y de ensefianza. La contribucion especial del padre del
Psicoanalisis Sigmundo Freud en la comprensién de los seres humanos, se
basa en el enfoque del estudio de sus conductas desde diferentes angulos: el
genérico, el histdrico y el dinamico, y tiene el propésito de hallar conexiones

causales entre ellos,

El angulo histérico permite que el psicoandlisis contribuya a la educacién
ya que favorece gue el maestro se ocupe del nifio con una mayor comprensién,
vinculando entre si el pasado, presente y futuro. Existen urgencias en el nifio
que deben conocerse y respetarse Y que pueden transformarse de manera

gradual.
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El psicoanalisis le ofrece al maestro formas viables para enfrentar los
conflictos interiores que los nifios expresan e; través del juego vy las
conversaciones, asimismo, respecto de los menores inadaptados. La tarea
del docente consiste en suministrar un marco dentro del cual la libertad de
expresion, la actividad y creatividad -fuerzas que existen dentro del nifio- puedan
hallar expresion y puedan ser utilizadas en el proceso de desarrollo de su
personalidad en su conjunto. El psicoandlisis ha demostrado que cuando se
impone la frustracién y se bloquean las lineas de descarga aumenta la tension

pero no la atencidn.



CAPITULO IV
UNA OPCION PARA EL CAMBIO

A. Propésitos generales de alternativa

Para un aprendizaje efectivo es necesario favorecer una gran cantidad
de aspectos dentro de un ambiente adecuado de trabajo que genere
conocimientos de manera integral. En este sentido, ademéas del objetivo
pedagdgico especifico, mi propdsito es favorecer las relaciones que genera el

trabajo dulico y propiciar una buena socializacién.

Para ello, pretende fomentar la organizacion, el trabajo por equipo, el
companerismo, el buen intercambio, el respeto, la adaptacion, el desarrollo
del lenguaje, la confianza, vy el desarrollo de ia autoestima a través de la
interaccion maestro-alumno y alumno-alumno; utilizando situaciones

motivantes, flexibles y objetivas en las cuales los nifios sean elementos activos.

En esta constante, se pretende que el nifio construya progresivamente
habilidades que le permitan desenvolverse con mas seguridad para enfrentar
situaciones problematicas o retos de los cuales se derivan actitudes, preguntas

y discusiones que propician el desarrollo de una mejor reflexién.

En base a esto, tengo el propésito primordial de cambiar mi préactica y
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establecer procedimientos metodoldgicos que permitan obtener una ensefianza
que se compense con el tiempo utilizado y el esfuerzo de ambas partes

dedicado, con los resultados de evolucién de conocimientos obtenidos.

B. Estrategias establecidas

Las estrategias son las actividades que el docente disefia con la finalidad
de que los alumnos operen a través de ellas y enriquezcan su conocimiento.
Las estrategias que a continuacién establezco tienen como objetivo encaminar
a mis alumnos a una reflexién matematica que permita la apropiacién de los
nimeros racionales y su aplicacién en operaciones de suma y resta con igual

denominador.

Para dicho objetivo, las actividades presentan una secuencia de objetivos
particulares ademés establece cada una el desarrollo y los recursos necesarios
para llevar a cabo, dentro de ellas, el juego se presenta como actividad central

con el proposito de que el nifio se motive y tenga interés en desarrollarlas.

Tales actividades fueron disefiadas en base a los materiales que estan al
alcance de los alumnos y en grados de dificultad que les permita iniciar de lo
facil a lo dificil y de lo concreto a lo abstracto, con el propdsito de que cada uno
desarrolle su aprendizaje a medida de su propio avance. De igual manera, se
encuentran programadas actividades escritas que permitirdn llevar a cabo mas

objetivamente la evaluacion en forma conjunta con los registros que arrojen la
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observacién y el cuestionamiento para ser lo méds congruente posible y

determinar el seguimiento de la aplicacién.

Estrategia No. 1
"Partir tortillas"

Objetivo:

Se pretende hacer un recordatorio ce reparticién al fraccionar en mitades,
cuartos y octavos para registrar qué antecedentes presenta el grupo de este
conocimiento.

Material:
Tortillas de maiz, marcador, tijeras.

Desarrollo:

Se divide el grupo en equipos de cuatro nifios, se les pide que se
acomoden donde quieren trabajar y se les da tiempo para que se organicen, a
continuacion se les reparten tres tortillas a cada uno de los equipos junto con
tres consignas escritas en tarjetas de cartulina en las que se establece: parte
una tortilla en mitades, parte una tortilla en cuatro partes, parte una tortilla en

ocho partes iguales.

Se dara la libertad y tiempo necesario para que realicen tal actividad,
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luego, después de haber comprobado que los equipos terminaron se les pedira
que confronten con otros equipos sus resultados y observen qué semejanzas
y diferencias encuentran, a continuacién, el maestro con tres tortillas
previamente cortadas empezard a cuestionar levantando una fraccién al aire

para que la observen y contesten qué parte de la tortilla est levantando.

Después de cuestionarlos en varias ocasiones se les dara una nueva
consigna escrita en la cual se les pide juntar una determinada cantidad de
fracciones de tortilla en la que necesitaran juntarse con otro u otros equipos
para poder llevarla a cabo. Ejemplo: Junta nueve cuartas partes, junta 10

mitades, junta 12 octavas partes, etc.

Evaluacion:

La primera parte de la actividad se registra en una lista la cual dispone de
varios niveles de proceso a calificar que se ira llenando de acuerdo a las
observaciones del docente y aportaciones de los equipos; ademas de las
intervenciones personales. Se registraran tam bién, los resultados obtenidos

de las respuestas de cada consigna.

Estrategia No. 2

"Reparticiones"

Objetivo:

Se pretende que el alumno retroalimente, reafirme o inicie su proceso de

reparticion utilizando los términos de mitades, cuartas partes y octavas partes.



Material:

Fichas, piedras, semillas.

Desarrollo:

Se pide al grupo que se organice en equipos de cuatro elementos cada
uno, luego se les reparten materiales como son piedras, fichas, frijoles, maiz.
A cada equipo se le entregara una centena de un sélo material. Bajo consignas

escritas que les seran repartidas buscaran el modo de encontrar las respuestas.

Tales consignas establecen identificar el nimero que le corresponde a
las mitades, el ndmero que les corresponde a las cuartas partes y asi con las
octavas partes, luego procederan a contestarlas. Después del tiempo suficiente
para llevar a cabo la actividad y comprobar que los equipos han terminado, el
maestro inicia cuestionamientos como; Cudntos frijolitos habré en dos cuartas
partes? y si contamos cinco octavas partes cudnto es?, cuanto completamos

con tres mitades de fichas?, y en siete octavas partes?, etc.

Evaluacion:

La evaluacion se lleva continuamente observando vy registrando las
aportaciones, actitudes y manifestaciones de los nifios anotando en qué rango

se encuentra cada uno.

Se les pide a los nifios que anoten en su cuaderno de matematicas las
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cantidades y el dibujo correspondiente de cada fraccién, esto se hace con el

#

fin de establecer en mi registro quiénes manejan la representacion simbélica.

Estrategia No. 3

"Las canicas"

Objetivo:

Que el nifio extienda su comprensién al hacer un mayor nimero de

particiones.

Material:

Plastilina.

Desarrollo:

El profesor pide a los nifios que se organicen en equipos de cuatro
elementos cada uno, luego reparte un paquete de plastilinas a cada equipo
junto con una tarjeta que lleva varias consignas escritas, las cuales piden a los
nifos dividir en diferentes particiones segtin el color de la plastilina: Con las
amarillas hacer mitades, con la roja partir en cuatro partes, con la verde partir

en ocho partes y con la azul sacar 16 partes.
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El maestro después de haber observado el proceso de la actividad y
revisar que todos los equipos terminaran inicia una :serie de preguntas. Toma
una canica amarilla la levanta y la muestra al grupo, ;A qué particion pertenece
esta canica?, ¢ quién gusta pasar a escribirlo en el pizarrén?, ;estastres canicas
verdes a cuanto equivalen? ;quién gusta pasar al pizarrén a escribir lo que

es?, ;estas canicas azules como se les Ilama?, etc.

Evaluacién:

Se continua registrando las observaciones y los productos que los nifios
presentan en los niveles de proceso correspondiente, ademés de las

intervenciones personales y participaciones al pizarrén.,

Estrategia No. 4

"El frutero"

Objetivo:

Continuar con el proceso de asimilacién de fracciones comunes y su

representacion por medio de material manipulable.
Material:

Plastilina.



Desarrollo:

Se pide al grupo dividirse en equipos de cuatro nifios cada uno, luego se
les facilita una caja de plastilina y una tarjeta la cual contiene las consignas
para utilizar el material. El maestro les explica que cada equipo elaborard un

frutero a su gusto pero tratando de seguir las indicaciones de la tarjeta.

Plastilina verde B en mitades para formar sandias,
Roja en cuartas partes para las manzanas,

Verde bajito en sextas partes para las peras,
Amarillo en terceras partes para los platanos,
Caté un entero para hacer el frutero,

Anaranjada en octavos para las naranjas,

Azul en 16 partes para formar uvas,

El maestro, en todo momento estars al pendiente de orientar sobre todo
a los mas timidos y a los de proceso m4s lento para favorecer el avance. Al
terminar el frutero se les pedir4 a los nifios que individualmente dibujen lo que

hicieron y sefialen la representacién simbélica correspondiente a cada fruta.

Evaluacion:

Se registrara la evolucién de la actividad, las dificultades y aciertos, se

revisaran los fruteros y los elementos correspondientes de cada fruta. Ademas
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de los dibujos, se interpretaran y se anotaran en el nivel correspondiente.

Estrategia No. 5
”Altﬂ'"

Objetivo:

Que el nifio calcule distancias y mida distancias utilizando tiras de diversas

medidas,

Material:

Gis, tiras de cartulina de un metro de largo, medio metro de largo un

cuarto de metro de largo y un octavo de metro de largo, listén.

Desarrollo:

Se les pide a los nifios que se organicen en equipos de cinco elementos
cada uno, se les reparte un paquete de material que consta de una tira de un
metro de largo, una de una mitad de largo, una de un cuarto de largo y una de
un octavo de metro de largo. Se les invita a jugar y se les explica el juego que

consiste en:

Cada equipo trazara un circulo utilizando el piso de la cancha, un gis y un
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metro de liston luego dividirdn en cinco gajos cada circulo y cada nifio elegird
el nombre de un estado el cual escribira en el gajo que le corresponda, se rifa
quien empieza el juego y al iniciar utilizarla frase "Declaro la paz al estado de"”,
y sale corriendo junto con los demés a excepcion del nino que tiene el estado
mencionado, el cual pasa al centro del circulo y grita "alto", en ese momento
todos los nifios se detienen y observan quien de los nifios quedd mas cerca
del circulo, el gritador calcula a ojo cuénto cree que mide la distancia y luego
proceden a medir para ver qué tanto se aproximé. Los demas companeros
dejan su lugar y ayudan a medir la distancia del que corrié menos y la registran
en un cuaderno, enseguida pasa al centro el nifio de la distancia medida vy

continda con la frase ritual.

El juego termina cuando todos los estados hayan participado o cuando
los nifios decidan que ya tienen bastantes mediciones registradas y para
terminar hacen una suma y concluyen cuantos enteros completaron y qué

fracciones quedaron.
Evaluacidn:
Se observard la eVolucién del juego, las mediciones y registros de los
o

equipos, luego se revisaran por escrito sus resultados y se estableceran en

una tabla de concentracién.



Evaluacion:

Se revisan los dibujos junto con su representacion simbdlica y se

establecen en un registro.

Estrategia No. 7

"Vamos a comparar"

Objetivo:
Valorar hasta qué punto manejan los nifios las fracciones y su
representacion simbélica al enfrentarlos a comparar determinadas fracciones

del entero.

Material:

Cajas de leche cortadas al ras y marcadas en medios, cuartos y octavos,

aserrin, bandejas.

Desarrollo:

Se pide a los nifios que se organicen en equipos de cuatro elementos

cada uno, luego se les reparten tres botes de leche: uno dividido en medios,

otro en cuartos y el dltimo en octavos, una bandeja con tres kilos de aserrin,
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una bandeja vacia y diez tarjetas con consignas las cuales contienen
representaciones simbdlicas escritas en forma comparativa como: ;Qué es
mayor 3/2 6 3/47 Los nifios iniciardn el juego con las reglas que ellos determinen
siempre y cuando todos participen. Al enfrentar cada consigna, irdn poniendo
en las cajas las cantidades requeridas para luego vaciarlas en las bandejas

vacias y asi establecer la diferencia y obtener sus respuestas.

Evaluacién:

Constante observacién, revisién de tarjetas y registro de resultados.

Estrategia No. 8

"La limonada"

Objetivo:

Que el alumno adquiera habilidad para realizar operaciones de suma y

resta con numeros fraccionarios de comin denominador.

Material:

Tinas, agua, botes de litro vacios y limpios, vasitos de cuarto sin marcar,

vasitos de cuarto a la mitad.



Desarrollo:

Se les pide a los nifios que se organicen en equipos de cuatro elementos
cada uno y se les invita a jugar a la limonada que consiste en buscar las
respuestas de las diez consignas que les seran entregadas. Para esto utilizaran
por equipo una tina, tres botes de litro vacios y marcados en medios cuartos y
octavos respectivamente. Se les explica que para buscar la respuesta de
cada tarjeta se va a utilizar el agua como limonada para que hagan sus
mediciones como mejor les parezca. Un ej. de tales consignas es: ;Qué

completamos con 1/4+3/4+2/4? Se completan enteros? Cuéntos?

Evaluacion:

Se registrardn las observaciones obtenidas en el desarrollo del juego y

se revisaran las tarjetas.

Estrategia No. 9

"El mercado"”

Objetivo:

Que el alumno reflexione al analizar los precios de productos utilizando

kilos, medios y cuartos en problemas razonados.



Material:

Dibujos de frutas, verduras, carne, chorizo, etc. hechos en cartoncillo

pintados y recortados, tarjetas de consignas.
Desarrollo:

El maestro les pide a los alumnos que se organicen en parejas, luego
Pega en el pizarrén una ldmina con dibujos de diversos productos estableciendo

el precio por kilo de cada uno.

Después de analizar, comparar y observar ics precios de los productos y
establecer semejanzas y diferencias con los que ellos conocen, se les entregan
cinco consignas en tarjetones las cuales establecen buscar los precios de
productos comprados por kilos, medios kilos y cuartos de kilo. Con la orientacidn
del maestro analizardn su contenido con el afan de encontrar el resultado

correcto,
Evaluacioén:

Registro de datos que arroja la observacion y revision y registro de

resultados de los tarjetones.



Estrategia No. 10

"La tiendita"

Objetivo:

Desarrollar habilidades para la compra y la venta de productos que se

consumen comunmente en el hogar.

Material:

Dibujos de cartoncillo de diversos productos. Ej.: tortillas, manzanas,
pan, soda, carne, frijol, latas, tomate, cebolla, chile, carne, chuletas,
chicharrones, papas, platanos, etc. y billetes, monedas y fichas de distintos

colores para diferente denominacion.

Desarrollo:

Se les pide a los nifios que formen equipos de cinco elementos cada uno
Y se reparte equitativamente la mercancia anteriormente mencionada, luego
cada equipo elige alguin lugar del patio de la escuela para jugar, se acomodan,
organizan su tiendita, acondicionan los productos que van a vender y los precios
de las mercancias, para esto anteriormente se formaron equipos para investigar

los precios de las tienditas vecinas para que el comercio fuera mas real.
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Eligen quién va a iniciar como tendero, accién que todos los nifios han de
realizar para practicar tanto compra como venta. Cuando el primer tendero

haya despachado a los restantes, toma su lugar ofro nifio y asi sucesivamente.

Cada nifo cuenta con suficientes billetes y monedas de papel para
comprar lo que decida, anotar el costo de los productos y el dinero que gasto
en total. La consigna es que debe intercalar en su com pra ademas de kilos,

también medios y cuartos.

Evaluacion:

Se debe estar muy pendiente durante el desarrollo del iuego para ayudar
en caso necesario y hacer los registros necesarios, ademas se revisara la
mercancia comprada y las operaciones que fueron necesarias para pagarla,

ademas con qué billetes pagé.
C. Plan de trabajo

El plan de trabajo es la base de la aplicacién porgue en el se encuentran
el nombre de las estrategias y las actividades de aprendizaje que se pretenden
lograr a través de ellas. Es indispensable ademas, porque permite establecer
la secuencia necesaria y los tiempos de aplicacion suficientes para lograr los

fines deseados conforme a las condiciones especificas de mis alumnos.
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El aspecto tiempo se determina dentro de un cronograma de accion, el
cual debe considerar un margen suficiente para.enfrentar situaciones no
previstas, como los dias de suspensién, cumplimiento de actividades propias
0 la busqueda de los materiales requeridos sin olvidar las posibles estrategias
que se retomen, reacondicionen o incluyan por las necesidades que el grupo

manifieste.

En general, su propésito es establecer un panorama claro de todos los
aspectos que conforman la aplicacién. En mi plan personal de trabajo los
aspectos son: Cronograma general del proyecto, estrategias, actividades de
aprendizaje, estrategias docentes, recursos didacticos, instrumentos de
evaluacion y cronograma de aplicacién, todo ello con la intencién de satisfacer
las necesidades a lo largo de su ejecucién con el fin de transformar mi forma
de trabajo, asi como la de mis alumnos y fomentar una préctica mas participativa

y creativa.
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CAPITULO V
EL CONOCIMIENTO EN ACCION

A. Reporte de aplicacién

El objeto de conocimiento que me proponge que el nifio construya por
medio de las actividades que se establezcan dentro de las estrategias
propuestas es el manejo de fracciones y sus operaciones de suma y resta

aplicadas al nivel de cuarto grado.

Portratarse de un contenide curricular v canalizado directamente al aula,
este aspecto matemdtico se establece dentro del proyecto de intervencion
pedagdgica. Este modelo proporciona al maestro elementos tedricos que le
permiten obtener una concepcién mas amplia de las diferentes perspectivas
educativas, con las cuales puede innovar y transformar su practica, ademas,
pone enfasis en los procesos de ensenanza-aprendizaje, en el manejo de

contenidos y en la organizacién del aula en general.

Por la dificultad que dicho contenido representa, me fue necesario buscar
formas para organizar y desarrollar actividades que pudieran canalizarlo de
manera positiva, una de ellas consistié en buscar fundamento tedrico-
metodologico que me ofreciera un cambio de actitud y me permitiera obtener

una postura congruente con la concepcién de aprendizaje de los nifios.
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Dentro de las estrategias que este trabajo contiene, la caracteristica
principal para su desarrollo es el juego. Tomando en cuenta su edad, uno de
los intereses primordiales de los alumnos de educacién primaria es el juego.
Pretendo aplicar también el paradigma critico dialéctico que ademas de serun
aliado para inducir al nifio al conocimiento es un gran apoyo para la evaluacién
a traves de un cuestionamiento constante me doy cuenta de la efectividad de

_las estrategias planeadas si hay necesidad de atrasarlas, repetirlas o

reconstruirlas.,

La investigacion accién establece una relacién directa entre la realidad,
el conocimiento y la forma de operar del docente, es una préactica reflexiva que
aspira a mejorar la concrecion de los valores del proceso, mejorar la practica
para obtener mayor calidad en la formacién de alumnos. Es una
reestructuracion permanente de conceptos que permite enfrentar
progresivamente los problemas académicos, la calidad de la reflexién depende

de la calidad de los datos de los mismos que podamos recopilar.

La evaluacién es un elemento de la investigacion accién que concede el
inicio, desarrollo y continuidad de toda actividad, la evaluacién implica una
valoracién constante del individuo que nos permite com parar las conductas
reales con las conductas u objetivos que pretendemos alcanzar; evaluar, en el
mas restringido de los término incluye una medicién de conocimiento, un cierto

tipo de escala en la que los individuos se ordenan de acuerdo a lo que saben.



= 9B

En la escuela, la evaluacién inicia desde el primer dia de clases, es
permanente, muy amplia y muy compleja porque aborda todos los aspectos

que componen el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Es a través de la técnica de observacién, el instrumento de diario de
campo, registros en gréficas y listas de cotejo come pretendo abordar dicho
aspecto para establecer los resultados de la aplicacién de las estrategias que

a continuacion se desarrollan.

Para tal efecto, se necesité llevar a cabo previamente actividades con los
nifos que me permitieran conocer el nivel de aprendizaje que tienen de dicho
conceptoy asi procurar que las estrategias establecidas llenaran las condiciones
de secuencia necesarias y no tener el riesgo de realizar ajustes muy

significativos.

Muchas de dichas estrategias se llevaron a cabo fuera del salén de clase
por la necesidad de espacio, situacién que me ponia de algin modo tensa
porque el director no estuvo muy de acuerdo en aceptar, ademas porgue a
veces me llevaba hasta hora y media aplicando sélo una y a veces interrumpia
el trabajo del profr. de Educacién Fisica. El director me decia que hasta qué
horas iban a terminar de jugar los nifios (como si no estuvieran haciendo nada

significativo).

A mi grupo le encantaron la mayoria de todas las actividades, inclusive
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después de terminar querian méas, muchas de ellas las repeti por peticion del
grupo y me sirvieron de base para elaborar otras que me ayudaron para
fundamentar algunas de las actividades en relacién a fracciones que el libro

presenta.

Para mi fue muy significativa la implementacién de mi alternativa ya que
por medio de ella pude comprender la gran importancia y seriedad que el nifio
le da a las actividades donde juega, ademads la forma tan facil como aprende
cuando esta motivado y el lenguaje tan sencillo que utilizan al explicar a sus

companeros y que a veces a uno como maestro le causa dificultad.

Los avances obtenidos de la aplicacion total fueron buenos, pero yo los
esperaba mejores pero como la apropiacién es personal hubo nifios que
obtuvieron mas aprendizaje que otros. En general se observaron los siguientes

niveles de apropiacion.

ler. Nivel. Manejo de medios, cuartos y octavos sin utilizar la
convencionalidad.

2do. Nivel. Sumas y restas de nimeros fraccionarios como medios, cuartos y
octavos utilizando la convencionalidad.

3er. Nivel. Sumas y restas con medios, tercios, cuartos, quintos, sextos,
septimos, octavos, novenos, décimos, centésimos.

4to. Nivel. Transferencia de conocimiento al resolver problemas con nimeros

fraccionarios.
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La actividad de "partir tortillas" se establecié con el propdsito de observar
que antecedentes presentaba el grupo en relacién a particion. Se traté de
partir tortilla en mitades, cuartos y octavos, para tal oficio utilizaron tortillas de

maiz, marcador vy tijeras.

Para empezar pedi a los nifios que se organizaban en equipos de cuatro
elementos, empezaron a pararse Yy @ conseguir con quién formarlos, sin
embargo no todos se animaron, algunos ni siquiera querian hacer equipo. En
seguida les reparti el material y se pusieron a trabajar con mucho escandalo y
se paraban continuamente a decir... -;asi, maestra? hasta que les indique

que yo iba a pasar por equipos a revisar el trabajo.

Esta estrategia se aplicé durante dos ocasicnes, la primera aplicaciéon no
tuvo mucho éxito, pienso que no era el momento adecuado para su aplicacion.
Al realizar las particiones, la mayoria de los equipos partié mal las octavas
partes (sin equidad), sélo un equipo lo hizo correctamente. Después del tiempo
necesario para que terminaran, hice yo la actividad y los invité a confrontar
sus particiones con las mias, en un espacio, acomodamos las particiones en

octavos, de todos los equipos y empezamos a comentar las diferencias.

M- La orden era partir la tortilla en ocho partes, y lo hicieron pero, que pasé
aqui?
A - Que estan partidas diferentes, unas estan partidas en forma de cuadritos

y otras en tridngulos.
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A-

M -

M -
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Si fueran pasteles, ;cudl parte elegirian ustedes?

Los alumnos empezaron a tomar las partes mayores de la tortilla que
estaba partida de forma cuadrada y dejaron las particiones mas pequenas.
¢ Por qué no agarraron éstas?

Porque estan muy chiquitas.

Entonces ¢ qué pasd, si todas valen igual?

Que no las partimos en pedazos iguales.

¢ Cual procedimiento serd el mas correcto para que toque la misma
cantidad a cada parte?

Partirla en triangulos, porque salen todos iguales y asi nos toca el mismo

pedazo y no salen pedazos chiquitos.

La Segunda aplicacién fue mds satisfactoria, hubo mas organizacion al

juntarse dos o més equipos para llevar a cabo las consignas. El segundo

cuestionamiento resultd mas efectivo, hubo bastantes respuestas correctas.

Al pasar a revisar la particion se observé que los nifios partieron mejor que la

vez anterior, hicieron correctas sus particiones. Hice mis particiones y empecé

a cuestionarlos.

¢ Cuéntas mitades tiene un entero?

Dos mitades.

Y si junto mis mitades con las de Lening, ¢Cudntas mitades tengo?
Cuatro mitades.

Y en cuatro mitades ;Cudntas tortillas tengo?
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A - Ninguna porque ya estén partidas.
A - Estéan partidas pero de todos modos se com pletan dos.

M- ;Cudntos cuartas partes tiene el entero de tortilla?

Actividad "Las reparticiones"

En "Reparticiones se les repartié una centena de fichas a cada equipo
con la finalidad de continuar el proceso iniciado en la actividad anterior. Les
pedi a los nifios que se dividieran en equipos y algunos no querian, les daba
flojera moverse, tuve que intervenir para la formacién de ellos, luego, junto
con las fichas se les repartié una consigna por equipo las cuales decian cosas
como: ¢ Qué nimero de fichas le corresponden a las mitades?, ;Qué nimero
de fichas le corresponden a las cuartas partes?, ¢Qué ndmero de fichas le

corresponden a las octavas partes?

Los nifios empezaron, a manipular su material Yy a hacer sus reparticiones,
no tuvieron problema en sacar mitades ni en la particién de las cuartas partes,
hubo dos equipos que ni siquiera tuvieron que repartir para sacar las respuestas,
sin embargo hubo otros que se confundieron al llegar a la reparticién de los
octavos porque un octavo tenia el valor de doce fichas y media y dijeron, que

una ficha no se podia partir.

Al llegar al momento del cuestionamiento, hubo confusién con el manejo
de las octavas partes. Tengo aproximadamente cinco nifios que su apropiacion
de aprendizaje es méas lento que el de los demds, se batalla para despertar su

interés, son muy indisciplinados y flojos, estos mismos no llevaron como
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corresponde la actividad, se pusieron a pelear por las fichas y fue poco lo que

alcanzaron a hacer. Al cuestionar al grupo hubo preguntas como:

M -
A -
i -

¢&A cuanto le corresponde a la mitad de las fichas?

50 fichas, maestra,

¢Qué ndmero de fichas le corresponden a las 3/4 partes?

25.

¢ Qué nimero de fichas le tocé a la reparticion de ocho partes?

No se puede, maestra,

Si se puede, le tocan 12 fichas y la mitad de una ficha,

No se puede, porque las fichas no se pueden partir,

Entonces no podremos saber cuéntas fichas son en cinco octavas partes?
MNo,

Si, se juntan las mitades de las fichas y se forma otra ficha.

El objetivo de la actividad "Las canicas"

Pretende que el nifio contintie su proceso y extienda su comprension al

hacer un mayor nimero de particiones. Con el uso de plastilina el nifio formara

canicas.

Se le pide al grupo que te organice en equipos de cuatro elemento y se

forman répidamente porque hasta hoy he permitido que sean casi los mismos

quienes los conforman, empiezan a voltear las bancas para quedar de frente
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unos con otros, otros prefieren estar en piso.

En seguida se les reparte un paquete de plastilina y una tarjeta que lleva
varias ordenes escritas: Con la plastilina amarilla, formar mitades, con la roja
formar cuartos, con la verde partir en ocho partes y con la azul, sacar 16

partes.

En la aplicacion de esta estrategia, se observa que los nifos empiezan a
comprender el concepto de medio, cuarto y octavo, pero todavia hay ninos
que no lo captan, en el tiempo de cuestionarlos se confunden. Se hizo con
interés la actividad, pero se nota atin, que no comprenden por qué se llaman
mitades, cuartos u octavos. Al invitarlos a pasar al pizarrén a establecer
determinada fraccién se observa que algunos empiezan a manejar la

representacion simbélica, los mas, lo establecen con letra y con dibujo.

En el desarrollo se observa que siempre son los mismos nifios los que
toman la iniciativa en el equipo, unos manipulan, otros observan, otros anotan
y otros no hacen nada. Tomando en cuenta esta situacion se procedio a
comisionar determinada actividad de la misma estrategia a los nifios que no
hacen nada, los motivé, los tomé en cuenta y me dio muy buen resultado, sélo
una nifa que su retraso es muy evidente por falta de medicamento neuroldgico

no la pudo llevar a cabo.

Cuando ya observé que terminaron comencé a cuestionarios.
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Esta canica amarilla, ¢qué parte del entero es?

La mitad.

Y ¢como se escribe mitad en el pizarrén?

Pasa un nifio y dibuja una rueda y pinta la mitad de ella, pasa otro y lo
establece con numero racional.

¢ Qué parte del entero son estas dos canicas rojas, Martha?

Dos cuartas partes.

Y ¢qué es mayor, una canica Amarilla o las dos rojas?

La canica amarilla porque es mas grande.

No, las dos valen igual.

Pasele Brenda a escribir o dibujar dos cuartas partes en el pizarrén.
La nina pasa y lo escribe correctamente.

Si yo tomo una canica verde, ¢a cuanto equivale?

A un octavo.

Paty, ;por qué se llama octavo? (Paty no contesta)

Adriana, ;por qué se llama octavo?

Porque son ocho.

¢Quien puede pasar a dibujar o escribir dos octavos?

Pasa un nifo llamado Rubén y lo hace con dibujo.

Lenin, ;me puedes explicar qué hizo Rubén?

Puso una rueda porque es un entero y luego hizo los medios, luego los

cuartos y después octavos y pinté dos porque usted le pidié dos octavos.

En la estrategia el frutero el objetivo principal es continuar con el proceso
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de asimilacion de fracciones comunes y su representacién, ademés, propiciar

el desarrollo de su creatividad por medio de la manipulacion de plastilina.

Primeramente, se dividié el grupo en equipos, cosa que no hubo ya gran
dificultad como en las primeras aplicaciones, los nifios se acomodaron donde

quisieron y se dispusieron a realizar la actividad.

Les expliqué que el trabajo consistia en formar un frutero utilizando la
plastilina y para llevarlo a cabo debian hacer lo que la tarjeta indicaba. Se les
repartio su material por equipo y se pusieron a trabajar. La tarjeta indicaba lo

siguiente:

- Plastilina verde, en mitades para formar sandias.

- Plastilina roja, en cuartas partes para manzanas.

- Plastilina verde bajito en seis partes para las peras.
- Plastilina amarilla en tres partes para los platanos.
- Plastilina café y negro, para hacer el frutero.

- Plastilina anaranjada en octavos para las naranjas.

- Plastilina azul en 16 partes para las uvas.

Empezaron con desgano porque la actividad se aplicé en la manana
entrando, tenian frio y la plastilina estaba muy dura, pero conforme fue
avanzando la actividad, empecé a celebrar las pequenas frutas que iban

haciendo, se fueron animando. Al rato todo el grupo estaba bien entretenido



comentando como hacer las particiones y cuéles iban a hacer cada quien. La
actividad fue todo un éxito, los nifios estuvieron muy motivados y al terminar el
frutero y empezar el cuestionamiento se noté bastante participacion y avance

en comparacion con las estrategias anteriores. Parte del cuestionamiento se

realizd asi:

M- ¢A qué parte del entero equivale una sandia?

A - Lamitad, maestra

M - Los platanos que son?

A - Son tercios.

M- ;Porqué?

A - Porque se partié la plastilina en tres.

M - Sitomo dos peras, ;qué tengo?

A- 278,

M - Juan, para ti, ; que parte del entero son dos uvas?

A - Son2/186.

M - Adriana, ¢que parte del entero tengo en dos manzanas?
A- 2/4.

M- ;En cudntas partes se dividié el entero de naranjas?

A - Entres (se equivocd).

M - Luis, s cuanto tengo aqui? (levanto dos clases de frutas).
A - 3/8 de naranjas y 2/3 de platanos.

M- Paty, ¢cuanto es del entero 4 uvas?

A - El entero se partié en 16.

- 101 -
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M - Sipero.. jcuanto es del entero cuatro uvas?
A~ Son cuartos, maestra (Paty atn no comprende bien).
M- Paty, ;cudntos enteros tengo en el frutero?

A - Dos, porque usamos el negro y el café... etc.

Después del cuestionamiento invité a pasar a escribir al pizarrén cada
fraccion que iban determinando y se vieron buenos resultados, hubo algunos
errores en la determinacion de los I6avos, lo entendieron con la plastilina y las
frutas pero aun les falta para establecerlo en el pizarron. A pesar de todo, la
actividad fue muy productiva y quedamos en volverla a hacer porgue gusto

mucho,

Considero segin el cuestionamiento que si se obtuvo cierto porcentaje
de avance. Del grupo en general sélo hubo tres nifios que respondieron

incorrectamente y la nifia mds atrasada porque falté y no realizd la actividad.

Para terminar, dibujaron lo que hicieron y establecieron qué parte del
entero le correspondia a cada fruta, hubo dibujos con representacién simbélica

y dibujos representados con letra.

La actividad llamada "alto" es un juego y su objetivo es que los ninos
calculen distancias y realicen mediciones de ellas utilizando tiras de metro de
medio metro, de cuarto metro y octavo metro con el fin de reafirmar el concepto

de fraccion.
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Les expliqué a grandes rasgos cémo se realizaba el juego para ver si
alguno de ellos ya lo cunocia.\ resulté que varios nifios si sabian como se
realizaba y los comisioné para que se lo explicaran a su equipo. Se dividio el
grupo en cuatro equipos de cinco elementos cada uno y se les repartio un
juego de tiras de cartulina y gis a cada equipo. Para observar qué grado de
avance tenian en la apropiacién de la representacién simbdlica les pedi que al
jugar fueran anotando en su cuaderno, las distancias que iban midiendo, y asi

lo hicieron.

En un circulo grande de dos metros de didmetro, se dibuja un circulo
pequeno al centro donde va la palabra alto, luego, le divide el circulo mayor en

partes proporcionales a los elementos integrantes.

Elnifio que empieza, inicia el juego diciendo, "declaro la guerra en contra
de”, Africa, todos los nifos corren a excepcién del que le corresponde ese pais
porque al oirlo pasa al centro y dice, "alto”, en ese momento los nifios corredores
se detienen y el nifio del alto decide a qué compafiero le va a medir la distancia

recorrida. Elnifio que se midié es el que continua el juego y asi sucesivamente.

Todos los equipos hicieron sus anotaciones, pero no todos utilizaron la
representacion simbglica. La mayoria jugé con entusiasmo a excepcién de un
nifno que se molesto y se salié del equipo; pero al ver el entusiasmo de los

demas de todos modos anduvo por ahi opinando y sus aportaciones eran

buenas.



- 104 -

Después de un buen tiempo, les pedi que pasaran al salén para sumar
cuantos metros habia completado cada equipo y ver quién habia logrado mas.
Hubo tres equipos que si lograron juntar cuartos y octavos para hacerlos metros
y sumarlos con los demads enteros. El equipo restante sélo conté los enteros y
tuvo dificultad para la unién de cuartos y octavos formar unidades y continuar

sumando.

Para tratar de favorecer mds esa apropiacion, escribi varias consignas
extras en el pizarrén que no tenia contempladas para que las trataran de

contestar utilizando sus tiras de fracciones en octavos.

- ¢ Qué completas con 4/87, ;qué completas con 8/8?, ;qué com pletas
con 6/87?, ¢qué completas con 12/8?, ;qué completas con 2/87, ;qué completas

con 20/87

Los nifos se pusieron a reflexionar y a utilizar su metro en octavos para
buscar las respuestas, en la mayoria fueron acertadas a excepcion del equipo

mencionado que manifesté desconcierto con los 12/8 expresando:

A - Maestra, con los 12 octavos no podemos saber por qué solo tenemos
ocho.

M- Y ¢como le podrian hacer para conseguir lo que les falta?

A - Se pueden juntar dos equipos o que nos preste su tira de octavos.

- Otro alumno - No necesita, porque con una tira se pueden contar primero
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los ocho y luego vuelves a contar los cuatro que faltan y asi sabemos que
le caben un metro y medio.

M- ¢Pero como lo supiste?

A~ Ah, pues muy fécil, una tira tiene ocho y la mitad tiene cuatro y si sumamos

ocho y cuatro nos da 12/8.

Los invite a pasar al frente del salén para que me explicaran cada una de
las consignas, procuré hacerlo a los nifios que observé que estaban batallando
y comprobe que van lento pero si estdn aprendiendo, sélo un nifio y una nifa
no supieron dar respuesta cuando se les cuestiond. Por dltimo, revisé sus

cuadernos con las dos actividades y la mayoria trabajé bastante bien.

En la estrategia No. 6 llamada juego del cieguito se pretende que el nifo
comprenda la representacion simbdlica de niimeros fraccionarios como: medios

cuartos, tercios, quintos, sextos, séptimos, octavos, novenos y décimos.

Para tal actividad se utilizé una cartulina cuadriculada con representacion
de fracciones por medio de dibujo y una prenda. La consigna, lanzar la prenda

y establecer la fraccién correspondiente.

Les pedi a los nifios que se agruparan en equipos de cuatro elementos
cada una y les expliqué de qué se trataba el juego, con entusiasmo los nifios,
se acomodaron y se pusieron a jugar, tenian un escandalo por la polémica que

despertaban respuestas incorrectas de algun elemento del grupo. 4 6 5 nifios,
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casi uno por equipo, tuvieron dificultad inicial, se equivocaban al establecer de
que fraccidn se trataba pero no falté quien le explicara, se ayudaban unos con

otros bastante bien, se oyeron expresiones como:

Martha - Son 4/5 (expresién equivocada).
Brenda - No, fijate bien, cuenta cuantas partes tiene el entero, son 6,
mira, una, dos, tres, cuatro, cinco, seis, entonces se llaman sextos y si sélo

cuatro estan pintados, entonces son 4/6.

En otro equipo:

Elisa - Son tres nueveavos.
Paty - No se dice asi, se dice novenos, mira, se parecen a los nimeros,
primeros segundo, tercero, cuarto, quinto, sexto, séptimo, octavo, noveno,

décimo. De ahi tienes que aprender como se dice.

Cuando consideré que ya era tiempo suficiente para que se familiarizaran
con el contenido de la Idmina y haber interactuado y jugado, les pedi que cada
ronda que le tocara a cada uno la fueran registrando en su cuaderno
estableciendo dibujo y expresién simbdlica. Sélo un nifio no quiso trabajar y

fue el mismo que no colaboré con el juego llamado "ALTQO".

Almomento de la revisién observé que la mayoria ya estd comprendiendo

las particiones y su representacién simbdlica; sin embargo todavia hay como
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4 ninos que siguen utilizando dibujo y letra para representar. Yo, al utilizar el
pizarron y establecer ejemplos atin uso representacion con letra, los nifios que
ya utilizan la representacion simbélica, ya no lo hacen con letra, ademés dicen

que con numero es mas facil y mas rapido.

Al terminar la aplicacién me parecié conveniente llevar a cabo una
actividad de fracciones establecida en su libro de matematicas. Les pedi que
la contestaran sin previa instruccién pensando que les seria familiar, sin
embargo no fue asi ya que casi la mitad del grupo tuvo dificultad para realizarla.
Haciendo una reflexién de esta situacién considero que los resultados de la
Estrategia No. 6, estos niflos empiezan a mecanizar la particion pero aun no
la pueden manejar con una reflexién mas profunda para la resolucion de
problemas, apenas se estan familiarizando con la particion pero atin no logran
la suficiente apropiacién como para no reborujarse. No conforme con esto
decidi aplicar otra estrategia con la misma lamina gue consistio en lanzar dos
veces la prenda y comparar las dos cantidades para ver cuél era mayor, esto
fue con el fin de que observaran con mayor cuidado la particion y reflexionaran
mas en su respuesta, les indiqué que escribieran sus rondas en su cuaderno
para revisarselas cuando se terminara el juego. Estuvieron aproximadamente
una hora comparando y respondiendo, los resultados fueron buenos. Existen
ninos que ya hacen equivalencias y sin embargo todavia no pueden utilizar la

representacion numeérica, lo siguen escribiendo con letra, pero lo hacen bien.



- 108 -

La siguiente estrategia que se aplicé se llama "Vamos a comparar” Y su
objetivo pretende que el nifio juegue y compare diversas cantidades para valorar

hasta qué punto maneja la fraccion y su representacién. (No. 7).

Se les pidi6 que se establecieran en equipos y se les repartié a cada
equipo, tres bandejas, dos vacias y una con aserrin, tres botes de leche de
litro abiertos y vacios, uno marcado en medios, otro en cuartos y el (ltimo en
octavos. En esta ocasion las consignas fueron escritas en el pizarrén para

que ellos desde donde estuvieran observaran lo que fueran a hacer.

Las consignas se establecieron asi:

¢ Qué es mayor, un medio de aserrin o un cuarto de aserrin?

Iban a vaciar las cantidades establecidas en los botes correspondientes
para luego vertirlas una en cada bandeja y comprobar cudl cantidad era mas.
Algunos nifios, antes de llevar a cabo la actividad ya tenian la respuesta, sin
embargo les pedi que era conveniente llevarla a cabo por los comparieros de
equipo que pudieran tener dificultad y asi lo hicieron. Luego de un tiempo

suficiente pedi que registraran sus resultados en sus cuadernos.

Se logroé motivar y aplicar pero no hubo la concentracién suficiente para

obtener resultados satisfactorios. Tres equipos si trabajaron muy bonito, pero
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dos equipos y con elementos més atrasados no lo hicieron bien, Lalo ni siquiera
registré nada. Como era viernes, decidi reaplicar con més tranquilidad el

siguiente lunes y asf lo hice.

Comentando con los nifios los resultados del viernes anterior les pedi
que volvieran a la misma actividad, ya sabiendo lo que tenian que hacer, se
acomodaron donde quisieron, tomaron su material y se pusieron a medir. Como
las consignas anteriores ya estaban dominadas por la mayoria y tenian el
registro de resultados decidi escribir diez nuevas en el pizarrdn, parecidas a
las anteriores, pero también otras, con un mayor grado de dificultad para los

que si tuvieron resultados favorables la vez anterior.

¢, Qué es mayor?

Tres medios o siete octavos?, ¢seis cuartos o cinco octavos?, jtres
cuartos o tres medios?, ;nueve cuartos o nueve octavos?, icuatro medios u
ocho cuartos?, ;un medio o seis octavos?, ;ocho medios o diez cuartos?
Como podemos observar, el grado de dificultad radicé en establecer fracciones

mayores que el entero.

Se obtuvieron mejores resultados que la vez anterior, pero no todos lo
lograron. Me estoy fijando que el trabajo de equivalencia tiene bastante
dificultad para todos los nifios en general. Para que se pueda enfrentar

favorablemente se necesita insistir con mas actividades relativas a ésta, por lo
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tanto, incrementaré estrategias que incluyan equivalencias y las llevaré a cabo

toda la semana hasta obtener los resultados que espero.

Aunque de las estrategias anteriores se hayan obtenido buenos
resultados, los nifios, ain no estan muy preparados para la equivalencia,
cuando estan concentrados en las actividades, observo que lo hacen bien,
pero despues se les olvida o se reborujan, por eso hay que tener muy presente

la continuidad en las estrategias.

La estrategia No. 8 llamada “la limonada” tiene como objetivo que el
alumno adquiera la habilidad para realizar operaciones de suma y resta con
numeros fraccionarios. Para tal propésito se utilizaron tinas, agua, botes de

litro marcados en medios cuartos y octavos.

Les pedi que formaran equipos procurando variar los elementos, y asi lo
hicieron, luego los invité a jugar a la limonada que consistia en hacer mediciones
con el agua como limonada utilizando el material mencionado para seguir

determinadas consignas que a continuacion entregué.

La actividad se realizé bien, y a estas alturas de la aplicacién pude observar
con agrado que los propésitos que corresponden a la alternativa se van
cumpliendo significativamente. Se observa mejoria en el trabajo por equipo,
ya se organizan mas répido, se ayudan, opinan, defienden sus ideas y han

obtenido mayor seguridad.
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Eltrabajo por equipo es verdaderamente enriquecedor y muy variado, no
hay dos equipos que trabajen igual, sus conductas, reflexiones, aportaciones,
mediciones fueron distintas cada vez que se intercalara los elementos en los
equipos. En esta actividad se observé que los nifos ya manejan mas

sustancialmente los niimeros fraccionarios salvo los que se hallan en el primer

nivel.

La estrategia No. 9 llamada "El mercado" fue muy interesante porque los
ninos estaban tan concentrados e interesados por buscar soluciones y
automaticamente se logré el objetivo de ésta que es, despertar la reflexién del
nino al analizar precios de productos utilizando kilos, medios y cuartos para la

resolucion de problemas razonados.

Para tal caso se utilizé una lamina con varios productos que ellos conocen
Yy con los precios similares del mercado. Se les repartio una hoja con varios
problemas a resolver, después de observar detenidamente la ldmina maestro
y alumnos, analizar y comparar precios y establecer semejanzas y diferencias

$€ pusieron a buscar las respuestas por binas.

La actividad se realizé con entusiasmo, se observé discusién de precios
e intercambio. Hubo desconcierto con el problema dos (anexo) los nifios se
leian los problemas y comentaban la posible operacion para llegar al resultado.
En esta actividad ya no hubo manipulacién de material el nino, contestoé

utilizando sus conocimientos previos.
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Se presentaron los problemas con grado de dificultad de menor a mayor
pero significativamente faciles para el nivel de cuarto grado, pero se observé
Que a pesar de ello los nifios pierden la concentracién en determinado momento
O necesitan un mayor esfuerzo. Segun planes y programas de educacion
primaria el alumno de cuarto grado tiene la capacidad de razonar de tal manera
que lleve a cabo varios problemas de su nivel y llegue al resultado correcto:
sin embargo, en la practica se observa que el nifio batalla, que su poder de
reflexion es escaso y que a pesar de su capacidad hay muchos factores que

no le permiten o no le favorece para que alcance lo que normalmente debiera.

Salvo ciertos casos, el grupo tuvo una reflexion aceptable, y los resultados
fueron buenos pero no todos consiguieron la resolucién total, sélo seis ninos,

el resto tuvo de una a cinco incorrectas. (Anexo)

Existen muchos niveles de aprendizaje dentro de un salén de clase v por
la misma situacion se le deben ofrecer al alumno muchas actividades en los
contenidos que necesiten mayor construccién personal como en el caso de
matematicas. La aplicacion de estrategias debe ser desde que inicia el afio
hasta que termina, que una propicie la siguiente con una continua

retroalimentacion que permita conocimientos con més fundamento reflexivo.

Durante la aplicacion de mi alternativa pude saborear con mas conciencia
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lo que es aprender al nivel de un nifio, lo que es jugar para aprender y lo
divertido y fécil que resulta el conocimiento para las dos partes, el tiempo se
pasa volando, no es desgastante para el maestro ni aburrido para los alumnos,
ademads se observan mayores logros en menor tiempo. El conocimiento sélo
se da, el maestro sélo tiene que preocuparse en buscar actividades en las que
el nifio manipule y juegue. El maestro se divierte junto con sus alumnos y ello

propicia un ambiente de disposicién y camaraderia.

B. Evaluacidn

l.a evaluacion con referencia a un dominio, establece que la acreditacion
que logra el alumno se hace cuando muestra gue cumple con los objetivos,
ademas, concibe al aprendizaje como un producto donde se califican las
caracteristicas observables. Elaprendizaje es un problema lineal y acumulativo
de informacion, la prueba es objetiva y la calificacién se da como una escala

dual.

La S.E.P. menciona que la evaluacién del aprendizaje es un aspecto que
influye tanto en el desempefio del alumno como del maestro. También se dice
que la evaluacion es una funcion inseparable de la educacién ya que se debe
realizar permanentemente. Para que la evaluacion sea integral debe tomarse
en cuenta los diferentes aspectos del desarrollo del nifio y las valoraciones

que haga el maestro.
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Javier Olmedo afirma que "la evaluacién es un proceso dinamico vy
sistematico que forma parte integral en la formacién educativa".(1) Para evaluar
un proceso es necesario medirlo y para ello es emplear instrumentos
adecuados. El resultado de una medicién se ubica con respecto a un patron,
norma o parametro del cual se deriva un juicio valorativo que se expresa

mediante un signo convencional (nimero o letra).

En el panorama de mi problemética docente detectada evalué tomando
en cuenta una serie de aspectos que inciden en la préctica educativa
matematica ya que por la naturaleza de esta materia se deben considerar
todas las aportaciones que los nifios presenten y establecer por medio de

estas su avance o su estancamiento matematico.

Medir es asignar niimeros a propiedades o fenémenos a través de la
comparacion de éstas con una unidad preestablecida. De hecho, sélo las
propiedades fisicas son susceptibles de medicién por ser objetivas. La

valoracion de un conocimiento es demasiado subjetivo como para ser medido.

La evaluacion es un proceso que consiste en obtener informacion
sistematica y objetiva acerca de un fenémeno y en interpretar dicha informacién

a fin de seleccionar entre distintas alternativas de solucién. Su operacion

(1) MORAN, Oviedo Porfirio. Ant. Evaluacién educativa ENEGCH. p. 43-56.
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fundamental es obtener datos objetivos susceptibles de ser medidos y la de

interpretarlos.

La evaluacion la realicé con el propésito de establecer la ubicacién de
cada alumno, tanto en lo relativo al grupo como en cuanto al conocimiento del

grado.

La evaluacion inicial o evaluacion diagnéstica me determiné el proceso
educativo y de aprendizaje de cada nifio, delimitando las bases para establecer

las estrategias adecuadas y el plan de trabajo a seguir.

La evaluacién continua, durante el proceso de ensefianza-aprendizaje
tiene la funcién de control. Detecta las fallas cuando atin es tiempo de
corregirlas, como también de buscar la causa que las origina y determinar qué

tipo de estrategias usar. Esta evaluacién arroja informacion constante.

Evaluacion final. Se toman como base todos los elementos que intervienen
e interfieren en la ensefianza. Este proceso emite un dictamen para cada

alumno sobre el curso total.

Dentro de la aplicacién utilicé una evaluacion sistemética constante con
el fin de obtener el suficiente conocimiento del desarrollo evolutivo de cada

nino.

Dentro de un salon de clase todo se evalia; por ejemplo: Conocimiento,
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comportamiento, disciplina, responsabilidad, limpieza, colaboracién,

convivencia, etc.

C. Andlisis e interpretacién de resultados

Toda sistematizacion establece cierto seguimiento que permite entender
mejor la informacion que se ha recabado. Este trabajo inicia desde el estudio
de las situaciones que de algtin modo se han relacionado con una cuestién de

carécter pedagdgico a la cual se le busca solucidn.

El andlisis de mi proyecto alude a un tipo particular de intervencién que
se efectia en el aula y que pretende la promocién y educacion de mi grupo
actual. Ante la necesidad de operar en dicho andlisis a partir de determinado
marco tedrico, tomo como base el texto de Mercedes Gagneten(2), el cual
ofrece fundamentos metodoldgicos adecuados y esquemas conceptuales de

analisis de contenidos.

Segun la lectura, mi proyecto se ubica dentro del esquema de perspectiva
de liberacion, porque éste toma como base el estudio del hombre y la sociedad
sin aislar los fenémenos econémicos de los sociales e ideolégicos que son los
que permiten la transformacién de toda practica docente, su contenido, ademés,

me ofrece las fases a seguir para realizar objetivamente la explicacién del

(2) GAGNETEN, Mercedes. Andlisis en Hacia una metodologia de |a sistematizacion de la
préctica.



reporte de aplicacién.

Fases de la metodologia sistematica de la préctica

Fase I. Aplicacion de las estrategias

Fase ll. Anadlisis

Analizar es separar los componentes de un todo implicando el
conocimiento de cada uno de ellos para poder definir mejor una realidad
especifica surgida de la practica, tener bien definidos todos los componentes
que la constituyen y efectuar los criterios necesarios para el ordenamiento de
los mismos que permitan generar opciones innovadoras gue favorezecan la

labor docente.

Fase lll. Interpretacién

Interpretar, es extraer lo més significativo, globalizar aspectos que al
complementarlos con la teoria nos permita ordenar esos elementos bajo una
nueva luz. Esos significados se obtienen a partir de lo que percibimos a través
de los fendmenos sociales y procesos generados en nuestra préctica. La
intencion que persigue la confrontacién de la préctica con la teoria "es superar
el conocimiento ilusorio de la realidad"(3) y formar marcos conceptuales

particulares y aplicables a las necesidades de un espacio y tiempo determinado.

{(3) Ibidem. p. 35



Fase IV. Conceptualizacion

Es el resultado de la unién de los elementos devenidos de la realidad y
de la practica entreverados con la teoria que permiten producir en forma
dialéctica conceptos del sentir, pensar y actuar de los alumnos, sin que influyan
concepciones ideclégicas puras, sino reconstrucciones de la experiencia que
al complementarse con conceptos permiten la formacién de constructos "que
contengan la seleccion de soluciones alternativas que encuadren la subsiguiente

practica a realizar".(4)

Fase V. Generalizacién

Es el resultados de conceptos o la repetitividad de fenémenos de un
tiempo-espacio confrontados con los resultados de otros espacio-tiempo, "son
las constantes conceptuales en determinado tiem po, en diferentes espacios
objetivamente andlogos que por tal razén permiten inferir determinadas

deducciones",(5).

Fase VI. Conclusiones

Es determinar de manera objetiva lo que se logré o lo que no en relacion

(4) Ibidemn. p. 37.
{5) Ibidem. p. 40.
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a los objetivos planteados. Las conclusiones son, ademas, los resultados de
la evaluacion realizada en forma constante durante el desarrollo de las
actividades, aportando de manera general las acciones observadas de los
sujetos inmersos y sus reacciones en relacion al proceso de construccion de

aprendizajes.

Fase VII. Propuesta

Son posibles soluciones al problema planteado, ya sea que haya surgido
de la aplicacion del proyecto o que se haya formado de la reflexién que propicid
el desarrollo y ejecucién de la misma y que posiblemente en un tiempo

subsiguiente pueda servir de bases para logros mas significativos.

Las categorias que hacen posible el desarrollo de este trabajo son: sujetos,
contenidos y metodologia, mismas que se enriquecen a través de documentos
previos como: Diario de campo, alternativa y reportes de aplicacion entre otros.
Las subcategorias contempladas son: relacién, motivacion, disposicion,
comunicacion, intervencion pedagdagica, interaccion, negociacion, andamiaje,

actitudes, procesos y cooperacion.

Sujetos

Alumno

Las edades de mis alumnos se encuentran entre los 9 y 10 afios y por

cuestion natural una de sus necesidades es jugar, inclindandome por favorecer
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ese interés estableci el juego en la aplicacién como actividad central. El juego
de reglas se manifiesta a partir de los seis afios en adelante y permite que el
nifo se socialice, coopere y aprenda; ademas, “constituye una actividad muy
importante en ese periodo de su vida, por lo que hay que darles la oportunidad

de que lo hagan".(6)

Los sujetos son seres pensantes individuales que desarrollan capacidades
de manera particular, y por lo mismo, mis alumnos tuvieron la oportunidad a
través de la manipulacién de materiales de confrontar ideas y buscar soluciones
a las actividades planeadas, fomentando con ello la organizacion y el
companerismo a medida que se fueron desarrollando. Tuvieron tiempo ademas,
de analizar y dialogar cara a cara lo que estaban haciendo, observando,

pensando y actuando conforme su propio estilo y posibilidad.

La socializacion tiene un papel indispensable en el desarrollo de todo
juego, cuando el nifio se encuentra inmerso en sus actividades lidicas
manifiesta su verdadero yo ofreciendo al maestro el momento para observar

sin restricciones ni ansiedades sus procesos.

El material concreto estimul6 al nifio para aprender de manera objetiva y
del mismo modo proyectar la forma en que aprende. En el juego de partir

tortillas se observé que los nifios al fraccionar en mitades, cuartos y octavos,

(6) DELVAL, J. "El juego” en: El desarrollo humano. A.B. UPN. Génesis del pensamiento
matematico en el nifio preescolar. pp. 12.
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lo realizaron sin equidad "situacién que depende de la habilidad de dividir un
objeto en partes o trozos iguales”,(7) sin embargo, al establecer comparaciones

entre un equipo y otro llegaron a la respuesta correcta.

La variedad de estructuras cognoscitivas condicionan el proceso de
aprendizaje, exigiendo, segin los resultados obtenidos, un seguimiento bien
planeado de actividades a largo plazo que le permita al sujeto aprender, sobre

todo para los casos méds lentos, por Ej. al preguntarle a mi alumna Martha*...

M - ;Cudntas mitades tienes?

N - Junté 14 mitades, maestra.

Ella conto todas las particiones estableciendo como mitad cualquier
pedazo. Por estas situaciones, es importante que los nifios aprendan en base
a la relacion con los otros, que construyan, desechen o enriquezcan su

conocimiento a través de un intercambio y movimiento constante.

Maestro

Como maestra fui la mediadora del conocimiento en mis alumnos, organice

y estableci las actividades que se llevaron a cabo en el aula determinando el

(7) LINARES, Salvador y Sanchez Ma. Victoria. ‘Las fracciones y diferentes interpretaciones”,
En Fracciones, la relacion parte todo

todo. pp. 378,
Diario de campo.
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método y los procedimientos que se ajustaran a las caracteristicas y
necesidades del momento. Me dila facultad de atribuir a los alumnos un papel
de agentes activos en su proceso de aprendizaje, ademas, la perspectiva de
adecuar, adaptar y negociar con ellos las actividades con la finalidad de

favorecer el enriquecimiento de los esquemas de conocimiento que ya poseen.

Tome en cuenta que cada alumno representa un objeto de estudio del
cual se deben considerar sus necesidades, problematicas e intereses mas
proximos para organizar los contenidos de ensefianza y seleccionarlos de
manera que se puedan establecer en distintos itinerarios, de acuerdo a los
diferentes niveles y posibilidades, estableciendo de este modo el inicio para

una evaluacion.

El maestro es el facilitador que permite la evolucién total de todos los
aspectos y caracteristicas que conforman un salén de clase y de "su
construccion progresiva de saber-hacer depende fundamentalmente de como
Sepa manejar la relacion entre teoria y practica, entre modelo v realidad: entre

creencias pedagogicas y conducta de clase”.(8)

Relacion con los demas

Como maestros empezamos a aprender desde el primer dia de trabajo,

(8) DORIAN, Rafael y José Martin. El diario como instrumento para detectar problemas y
hacer explicitas las concepciones. El diario del profesor. Un curso para la investigacion en

el aula. Ant. UPN. "El maeslro v sy practica docente", p. 53.
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cual es nuestra labor, qué dimensiones tiene y ademads la posicién que
guardamos en relacién a las personas que nos rodean permitiendo una
confrontacion constante y alabando o reprobando tanto actitudes propias como

ajenas.

La relacién con los demds companeros me ha permitido diferenciar los
distintos niveles de cada uno: con mi nivel de estudio actual he ido
comprendiendo situaciones que antes no eran muy claras. Por citar algo,
tenemos el caso de las posturas tradicionalistas que son aun muy marcadas y
el porcentaje de maestros que la desarrollan es mas alto que los maestros

egresados de U.P.N. representando un gran reto para éstos.

Un grupo acostumbrado al trabajo tradicional presenta resistencia al
cambio, sin embargo, pude comprobar en la aplicacion de mi alternativa que
esa caracteristica no es freno, cuando se le presentan a los alumnos opciones
motivantes y participativas todo el panorama cambia. Cada afo escolar puede
Seér un reto y una satisfacciéon cuando creemos en lo que hacemos
"descubriendo que cambiar la forma de pensar no garantiza cambiar la forma
de actuar".(9) Sin embargo, los conocimientos obtenidos en la U.P.N. y

aplicados a la practica son aceptables para efectuar el cambio.

(9) Idem.



- 124 -

Grupo

El grupo fue el principal factor para desarrollar en las actividades
propuestas la socializacion que dio como resultado la motivacién, la cooperacion
y el comparfierismo, ya que unos a otros por medio del uso del lenguaje o de

los materiales se explicaban lo que no entendian.

La actitud de cooperacién e intercambio se observé en todas las
estrategias, por mencionar alguna tenemos la estrategia llamada "Alto" donde
Marco le decia a Juan "andale, aptirate a medir a Walter y yo te lo apunto en el
cuaderno para avanzar mas répido porque los otros equipos llevan mas

jugadasllr*

Estas experiencias me ofrecieron como constructo que la socializacién
cuando se fundamenta en el respeto, permite que los nifios con caracteristicas
y limitaciones diferentes puedan relacionarse con los demads y aprender sin

contratiempo alguno.

Contenidos

Son los conocimientos que exigen planes y programas de estudio de

educacién primaria y su objetivo primordial es el desarrollo de habilidades que

* Diario de campo.
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promuevan aprendizajes significativos con la finalidad de propiciar un desarrollo

integral en los alumnos.

Relacién parte-todo

Por la necesidad de que el nifio desarrollara su conocimiento desde el
inicio del concepto fraccion, se le brindé la oportunidad en el juego de "Partir
tortillas” de empezar a reflexionar desde sus particiones iniciales dejandole la
libertad pertinente para hacerlo." La nocidn de fraccién se suele introducir a
traves del fraccionamiento de una unidad y se centran los esfuerzos en que

los alumnos aprendan a representar la simbologia con la que se expresan las

fracciones".(10)

Durante el desarrollo de dicha actividad pude observar que a pesar del
entusiasmo no fue facil para todos los nifios iniciarse en los conceptos de
medios, cuartos y octavos por las incorrectas particiones que realizaron porque
"la relacién parte todo que inicia en la unidad, depende directamente de la
habilidad de dividir un objeto en partes iguales",(11) y si no hay equidad se

tiene que seguir practicando la particion.

Esta actividad me permitié reflexionar que la valoracién del trabajo basado

(10) DAVILA, Martha, Olimpia Figueroa y Gonzalo Lépez Rueda. Fracciones en situaciones
de reparto y medicién en: Guia para el maestro de tercer grado. SEP. A.B. "Construccién

del conocimiento matematico en la escuela”. p. 104.
{171 2
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en las actividades de los nifos, sus métodos y procedimientos son muy
importantes aunque difieran de las aproximaciones formales porque por medio
de ellas construyen estimaciones que permiten acercarse paulatinamente al

conocimiento formal.

Por tal motivo, fue necesaria una segunda aplicacién para dejar bien
claro el concepto de equidad, la mayoria de los nifios reacciond favorablemente
sin embargo, al cuestionarlos con la confrontacién de una particién y otra
aplicaron reglas de los nimeros naturales a las fracciones pero al comprobarlo

se quedaron admirados.

N - Cuales més grande, una cuarta parte o una octava parte? A ver, levanten
uno de cada uno.

A - Unoctavo es mayor... (y al levantarlos) jah no, es mas grande un cuarto!.*

Por laimportancia de sentar buenas bases en los aspectos de equitatividad
y exhaustividad consideré necesario seguir aplicando esta actividad utilizando
otro tipo de material como galletas o chocolates.

Situaciones de reparto

En la actividad de "Particiones” los alumnos tuvieron la oportunidad de

manifestar lo que iban aprendiendo a través de la manipulacion de fichas. Se

* Diario de campo.
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les repartieron una centena de fichas a cada equipo de nifios para dividirlas en
medias, cuartas y octavas partes. Al establecer sus repartos un equipo dedujo
que las octavas partes no se podian realizar porque a un octavo le tocaban 12

fichas y media y las fichas no se podian partir.

El cuestionamiento genera confrontacion de respuestas "permitiendo que
los alumnos desarrollen otras capacidades importantes como reflexionar en el
proceso de solucion realizado por ellos y por sus compaferos, encontrar los
errores, las razones del error, expresar sus ideas y defendiendo sus resultados

0 justificdndolos".(12)

Dicha confrontacion fue muy enriquecedora porque los nifios més
adelantados pasaron al pizarrén a explicar los procesos gue se podian utilizar
para poder contar las cinco octavas partes de fichas. Lucy lo hizo utilizando el
material, primero conté cinco veces el doce y junté cinco mitades que
correspondian a 2 1/2 fichas llegando al resultado de 62 1/2 fichas. Walter dijo
que el iba a hacer una suma en el pizarrén y sumé cinco veces el nimero
12.50, teniendo como resultado 62.50 y después comenté que el punto
cincuenta significaba la mitad como si se tratara de un peso y la mitad fueran

cincuenta centavos.

Un adecuado recurso didéctico es precisamente que el nifio hable y
exponga sus ideas para que al confrontarlas con otras se dé cuenta que existen

distintos caminos de solucion, ademas, "de esta manera el maestro podra

(12) DAVILA, Martha, Olimpia Figueroa y Gonzalo Lépez Rueda. "Las fracciones en situaciones

de reparto y medicién". A.B. Construccién del conocimiento matemdtico en la escuela. p.

111.
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conocer con mayor profundidad el proceso de sus alumnos, sus ideas, sus

avances y las dificultades a las que se enfrentan®.(13)

Razon y proporcion

En la actividad de las canicas los alumnos ya empiezan a comprender el
concepto de medio, cuarto y octavo, pero al tiempo de cuestionarlos atn se
observa que existen nifios que se confunden.

Los invité a levantar una canica de ocho y una canica de 16, y yo hice lo
mismo a la vez que los cuestionaba cudl era mayor, los nifios observaban sus
canicas y se ponian a pensar, unos dedujeron que la de 16 tenia que ser
mayor porque era un ndmero mas grande, pero otro nifio contesté muy
acertadamente lo siguiente: "la verde es mayor porque se partié en ocho partes
y la que se repartié en 16 le tocé un pedazo mas chico y salié la canica mas
chiquita".” Poco a poco empiezan a deducir que entre mas se agranda el
numero de paiticiones mas peguefias son sus partes y van separando el valor
del nimero natural del racional.

Es importante que el nifio opere con su material segun su criterio, pero
también es bésica cuando interviene el maestro con el cuestionamiento orillando
al nifio a pensar. "Lo que determina el futuro intelectual de un nifio no son los
estimulos que le rodean sino el papel mediador de los adultos en las actividades
en las que adulto y nifio se embarcan donde el lenguaje actlia como soldadura
entre la vida mental del adulto y la del nifio".(14)

{13) Ibidem. p. 112. '
(14) PALACIOS, Jestis. Flerlexmnes en tnrno a las lmpllcacmnes educatwas de la obra de
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Las aportaciones que los nifios dieron en sus respuestas fueron muy
enriquecedoras para mi, porque pude observar que ademas de su disposicion
tienen mas confianza para manifestar lo que van aprendiendo. Bajo esta visién,
comprendo que lo fundamental de mi trabajo es hacer pensar al nifo; pero
dejarlo que piense a sumanera, que capte y estructure con las representaciones

que dispone en vez de obligarlo a pensar como yo.

Representacion grafica de fraccién comun

En la actividad de "El frutero” los invité a pasar a escribir al pizarrén cada
fraccion que se iba determinando y lo hicieron bien, sélo Martha, Martin y
Carol tuvieron problemas para manejar los 16avos, lo entendisron con la

plastilina pero no pudieron transferirlo al pizarrén.

Cuando un nifo utiliza y explica en el pizarrén ayuda a sus demas
companeros a conceptualizar, ademas, este recurso didactico permite
puntualizar las diversas ideas que surgen a la vez que da la oportunidad de
desarrollar el lenguaje, el maestro en este caso es el que "coordina las
discusiones en las que los propios alumnos son los que van marcando sus
avances y los siguientes objetivos por alcanzar”.(15) Ademaés, sirve de puente

para ayudar a los que batallan para verbalizar el conocimiento adquirido.

(15) DAVILA, Martha, Olimpia Figueroa y Gonzalo Lépez Rueda. “Las fracciones en situaciones

de reparto y medicion®. A B. "Construccitn del conocimiento matematico en la escuela®. p.

112.
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Como podemos observar, la adquisicién del conocimiento del nimero
fraccionario no se da en forma aislada sino gue surge de la aplicacion de una
serie coordinada de acciones y operaciones que realizan los alumnos y que

regula el maestro en base al desarrollo cognitivo que presentan.

Fracciones mixtas

En el juego llamado "Alto" los nifios jugaron con entusiasmo y en sus
anotaciones observé que ya la mayoria utiliza el numeral, salvo Martha, Carol
y Martin que lo hicieron con letra, cosa que en ninglin momento los hace sentir
menos, porque saben que las dos representaciones tienen el mismo significado,
ademas porque se les ha dado la confianza para que manifiesten lo que pueden

hacer.

En esta actividad, los elementos mas bajos quedaron por casualidad en
un equipo y viendo que el resto de los equipos llevaba la delantera, me puse a
jugar con ellos. Entre todos construian la respuesta pero se tardaban mas
para lograrla. Esto demuestra que los conceptos fraccionarlos no se captan
igual si el nino no lo construye desde adentro a partir de su propia capacidad,
la interaccién puede ser un medio que favorezca su abstraccion reflexiva pero
"si el nifio no puede construir una relacién, ninguna explicacion del mundo

hara que comprenda las explicaciones del maestro®.(16)

(16) KAMI, Constance. “"La teoria del numem de Flaget en: El nrﬁn remvenla la antrnétma
AB. UPN "Génesis del pensamie atemat el nifio de edad ¢ ar'. p. 24,
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En el desarrollo de este juego, la socializacién que establecieron los demas
equipos fue mayor que en el mio, porque mis compa#eritos estaban pendientes
de mi, a pesar de querer ser como uno de ellos. Tal circunstancia me hace
reflexionar que la socializacién entre nifios y la de nifos y adultos son muy
enriquecedoras, sin embargo esta Ultima es diferente porgue existe una presién
implicita la cual impide que el nifio discuta y coopere de manera natural
determinando la verdadera socializacion que los iguales ofrecen. No obstante,
ambas pueden contribuir "a que la curiosidad infantil se convierta en el afén de
saber, a la educacion de la capacidad de observacién, de la ingeniosidad, al
desarrollo de la imaginacién, de la memoria, del lenguaje y de la

personalidad".(17)

Fracciones comunes

En la actividad llamada "Juego del cieguito" los nifios ya manejan de
manera automatica la representacion simbolica que por ellos mismos lograron
alcanzar. Cabe sefialar que en el transcurso de la aplicacion los conceptos
que han surgido se han establecido en el pizarrén por medio de letras con la
finalidad de que el nifio "se familiarice con ellos, descubra el significado de los
nombres que se le dan a las partes"(18) y paulatinamente aborde la
representacion convencional para que en posteriores ocasiones logre

enriquecerla a través de aplicaciones méds abstractas.

(17) ZHUKOVSKAIA. Eljuego y su importancia pedagégica. A. B. "El juega”. p. 196.
(18) A.B. Construccién del conocimiento matemético en la escuela. p. 112.
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En la revision de registros observé que los nifios ya cuentan con buena
apropiacion de los conceptos manejados, sin embargo, al pedirles que
contestaran una pagina de su libro de matematicas con relacién a fracciones
solo la mitad del grupo lo pudo contestar lo cual me permite comprender que
dicha construceién, alin no la pueden manejar con una reflexién mas profunda
como para transferir el conocimiento en la resolucién de situaciones mas
complejas. El conocer el nivel de su capacidad real es muy favorable porque
me ayuda para la reestructuracién de las actividades para que puedaﬁ estar al
nivel de sus posibilidades. "A este respecto Bruner, citado por Palacios propone
la metafora del andamiaje en la que es necesario tomar en cuenta la capacidad
real del nifio y de acuerdo a ésta proporcionar los apoyos o andamios adecuados

gue permitan acceder a nueves niveles de desarrollo.{19)

Fracciones equivalentes

Las fracciones equivalentes son regién de la unidad que puede
denominarse de distintas formas pero valen lo misme. Lo abstracto de dicha
nocion representa un reto para el alumno como para el maestro porgue es en
esta actividad donde el nifio hace manifiesto lo que ha aprendido a través de la
aplicacion. "Vamos a comparar" propicié que los nifios reflexionaran en la
comparacion de cantidades y el uso establecido de la representacion
convencional con el propésito de que diferenciaran en lo més posible los

numeros naturales de los racionales.

(19) BUSTOS, Viancy y P. Bollas. La metafora del andamiaje. A.B."Génesis del pensamiento
matematico en el nifio de edad preescolar”. p. 146.
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Los niveles de apropiacion luego se hicieron evidentes, como en el caso

de niflos como Walter, Lucy y Brenda que manifestaron no tener necesidad de
comprobar.

Walter - Yo con soélo ver sé las respuestas.

Lucy - Uh qué facil, yo hasta sin ver.

Brenda - Maestra, para qué hacer comprobaciones, si esto est4 re facil,
no se necesitan.*

Sin embargo por estar en equipos fue necesario que lo llevaran a cabo
para que sus companeros si pudieran registrar objetivamente las
ccmparaciones, ademas porque el trabajo en grupo aparte de favorecer el
desarrollc del pensamiento "ayuda a establecer actitudes y principios de
autodisciplina”.(20)

A los nifios les resulté muy motivante jugar con aserrin, pero adn asf, fue
una actividad para algunos dificil. Por los resultados obtenidos considero que
este contenido exige una especial atencion y un incremento de estrategias
con un estilo de avance y retroceso para que se logren reafirmar los esquemas
del mismo. “Las estructuras son operaciones interiorizadas en la mente, a su
vez reversibles, que tienen, de acuerdo con Piaget una naturaleza I6gica
matematica que incluye los procesos de adaptacion, equilibrio, asimilacion y
acomodacion®;(21) permitiendo al individuo formar esquemas que se haran

(20) ARAUJO, Joao B. y Clifton B. Chadwmk “Lateoria de Pl,aget“ en Tecnr::-l-ogia Educaclonal
Teorlas de Instruccién. A.B."Elnifio; desa Procest |
p. 107,

(21) Ibidem. p. 105.




- 134 -

manifiestos a través de su comportamiento.

Adicion y sustraccion de nimeros racionales

il juego de la limonada enfrenté a mis alumnos a efectuar operaciones
de suma y resta con el mismo denominador. Los resultados fueron favorables,
salvo Martin, Martha y Carol que obtuvieron menor porcentaje; pero atin asi,

se observan avances en su proceso.

Este tipo de andlisis sistematico me permite reflexionar con mas
objetividad la evidencia de aprendizajes que el proceso de ensefianza ofrece;
la ensenanza constituye tan soio un punto de partida que lieva consigo una
serie de aplicaciones y consecuencias que repercuten tanto en la formacién

del maestro como en el desarrollo del nifio.

El conocimiento es una cadena de interacciones donde el afdn de una
cosa conduce a otra; este grado de complejidad orilla al docente a buscar o
inventar con necesidad interminable, modelos de comportamiento didéctico
con la finalidad de controlar y resolver los acontecimientos que se suscita en el

aula.

He podido comprobar hasta este punto, que los propésitos de la alternativa
se han cumplido aceptablemente; sin embargo, la reflexion anterior fue por

consecuencia de la misma. Desarrollé las estrategias que consideré apropiadas
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y las apliqué conforme lo tenia contemplado, no obstante, las conductas que
se fueron manifestando me hicieron ir cambiando gradualmente mi visién, tomar
en consideracion cada episodio vivido me obliga a tomar decisiones a partir de
lo que en ellos acontece y no adelantarse a los hechos pensando que deberia

QCurrir,

El juego ha permitido desarrollar en mis alumnos lenguaje y conceptos
matematicos, entre otras cosas; se reconoce ademas, comprobadamente, que
la educacion intelectual que el nifio obtiene del juego no es ensenanza directa
a pesar de la influencia que el profesor tenga en él, sino en base a la regulacion
de su propia experiencia como condicionante para la interpretacion, asimilacién
y obtencion de nuevos conocimientos, que ademés, se desarrollan de manera

agradable, sin presiones, ni limitantes, ni ansiedad alguna.

La reflexion de mis alumnos se vio favorecida a través del desarrollo de
la estrategia "El mercado" porque fue necesario enfrentarlo a que analizara
precios de productos que maneja en su vida cotidiana para resolver problemas
razonados (anexo). Algunos decidieron trabajar solos y otros en binas: no
hubo problema de organizacion, casi de inmediato, la mayoria del grupo guardé

silencio para ponerse a leer y analizar cada uno de los problemas.

Cuando los alumnos cuentan con cierto grado de confianza en si mismos
en relacion a algin contenido, se motivan al enfrentar nuevos retos: sin

embargo, esta situacion no se presenta con los nifios que no llevan una
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construccion que les permita la seguridad para enfrentarlos y reaccionan de
manera contraria, se aburren, no lo quieren realizar o buscan otra cosa con
que entretenerse. Por lo mismo, es conveniente que las actividades se elaboren
en base a sus vivencias y a sus elaboraciones cognitivas para que no pierdan

la motivacion ni el escaso tiempo con el que se cuenta.

Tomando en cuenta estas situaciones. el grado de dificultad que presentan
los problemas se establecié de menor a mayor para que todos los niveles de
construccion de los nifios tuvieran su oportunidad. Salvo los casos ya
mencionados el grupo tuvo una reflexién aceptable; los resultados fueron
buenos, sin embargo, sélo seis nifios lograron la resolucién total y el resto tuvo
de uno a cinco problemas sin terminar totalmente. Lo que es facil para unos,
es dificil para otros y por esta razén no aspiré a resoluciones totales "sino mas
bien a que se pusieran a discusién los criterios y se buscaran vinculaciones
entre calculos y procedimientos. Elsentido de la actividad descansa en lo que
desencadena, en lo que provoca",(23) para que paulatinamente se alcance la
resolucion total.

La resolucién de problemas da la oportunidad de hacer célculos y
aproximaciones. "De cara a la cotidianeidad, son muchas las situaciones
vinculables al cdlculo mental: la estimacién de los gastos en una compra de

supermercado, el célculo de los ingredientes de una receta para el doble de

personas”.(24) En este sentido, es conveniente que la resolucién de problemas

sea una actividad permanente para que los alumnos desarrollen una capacidad

(23) PARRA, Cecilia. "Célculo mental en la escuela primaria®. En Parra Cecilia y Saiz Irma.

Didactica de matematicas. A.B. UPN "Marcos referenciales para el estudio de los
problemas”. p. 136.
{24) Ibidem. p. 120.
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matemaética progresiva que les permitan elegir los procedimientos adecuados
para encontrar resultados y contribuir, de este modo, al desarrollo de las
habilidades que les permitan en el presente y en el futuro enfrentar los

problemas que conformen su perfil social.

Metodologia

La metodologia son los procedimientos de los cuales se vale el maestro
para lograr que sus alumnos tengan cambios de conducta favorables a su
desarrollo. La perspectiva metodoldgica de este proyecto inicid, basicamente,
a partir del uso del método etnogréfico ya que por medio del uso de sus técnicas
se pueden abarcar desde estudios sobre interaccién de los procesos de
ensefianza-aprendizaje de las aulas hasta informes de politicas educativas;
ademas, "la etnografia no sélo registra y describe sino que busca interpretar la
realidad social o bien la experiencia particular de la actividad relativa ala

educacién, en sus miltiples dimensiones".(25)

Asi pues, el conocer las caracteristicas generales que conforman la vida
de mis alumnos constituyeron las bases para iniciar la busqueda de respuestas
y favorecer el cambio de mi préctica a través de la aplicacion de actividades
més coherentes. Para ello fue conveniente, ademas, distinguir y conocer de

que manera el nifio desarrolla sus estructuras cognitivas, afectivas y

(25) CORENSTEIN, Martha Zaslav. Elsignificado de la investigacion etnogréfica en educacion.
AC.UPN" s ' ". p.58.



= 138 -

psicomotrices para establecer un cambio de comportamiento docente en base

a un seguimiento de orden natural.

En este sentido, considero de vitalimportancia tomar en cuenta los amplios
estudios que Piaget aporta en relacién al desarrollo del nifio y distinguir de

manera medular las caracteristicas generales de los periodos gue establece.

Periodos de desarrollo(26)

Caracteristicas

Es el de la inteligencia sensorio-motriz lamado esquema de accién donde

el principal objetivo es el dominio de los movimientos corporales.

Desarrolla y utiliza el lenguaje, imita y representa en base al juego, es
capaz de comprender, construye sentimientos, son necesarios la fantasia y

los actos simbdlicos.

Avances en socializacion y objetivacion del pensamiento, las operaciones
son concretas en base a la manipulacion de objetos reales, el pensamiento
avanza paso a paso, tiene conciencia de su pensamiento con respecto a los

otros, los fenémenos fisicos se hacen mds objetivos, puede establecer

(26) J. DE AJURIAGUERRA. Estadios del desarrollo segun Jean Piaget, en: Manual de

psiquiatria infantil. A.B."El nifio: desarrollo y proceso de construccién del conocimiento?.

pp. 53-56.
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equivalencias numéricas, emplea la estructura de agrupamiento, el pensamiento
se objetiva en gran parte al intercambio social, son capaces de una auténtica
colaboracién en grupo, analiza el cambio en el juego, en las actividades de

grupo y en las relaciones verbales.

Aparicién del pensamiento formal, tienen suma importancia el desarrollo
de los procesos cognitivos vy las nuevas relaciones sociales que éstos hacen

posibles.

Como podemos observar, el periodo de desarrollo donde se sitian mis
alumnos es el tercero, constituyendo la cooperacién, segun Piaget, la evolucion

para la conducta.

Bajo esta perspectiva, se organizaron y aplicaron estrategias que dieron
oportunidad de permitir cierto avance en dimensiones de desarrollo fisica, social,
afectiva e intelectual, con el fin de promover el conocimiento como un todo
integrador. En lo afectivo "el educador debe estructurar el ambiente para ofrecer
una rica fuente de estimulacion al alumno que le permita desenvolverse en su
propio ritmo".(27) En lo cognoscitivo, las actividades fueron planeadas de tal
manera que indujeran al nifio a estar en condiciones de desarrollar nuevos
esquemas y nuevas estructuras de conocimiento. En lo psicomotriz fue

necesario que el nifio jugara y desarrollara movimientos que le permitan el

(27) Ibidem. p. 106.
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intercambio y el desarrollo del pensamiento.

Por medio de la manipulacion "en el periodo de las operaciones concretas
el método de probar y descubrir permite que el alumno llegue por si mismo al
proceso de generalizacién".(28) Siendo la curiosidad natural un aliado para
ello y las relaciones que se establecen entre ellos como son: alumno-alumno,

maestro-alumno, etc.

La vida cotidiana escolar me ha permitido observar la gran importancia
que tiene el juego para los nifios y gran cantidad de autores han subrayado la
gran trascendencia que tiene para su desarrollo. Para fines educativos,
anteriormente no era muy aceptado, sin embargo en la actualidad el juego ha

cobrado gran importancia por las ventajas que ofrece.

Tomando en consideracién lo anterior, estableci como base metodoldgica
el uso del juego, porque a través de él, el nifio aprende de manera natural,
gasta energia, negocia, socializa, se motiva, interacta con sus iguales e
intercambia intereses y necesidades. “"Por el juego, el nifio conquista esa
autonomia, esa personalidad y hasta esos esquemas practicos que necesitara

en la actividad adulta".(29)

(28) Ibidem. p. 107,
(28) CHATEAU, Jean. "Por qué juega el nifio”, en Psicologia de los juegos. A.B. UPN "El
juego". p. 19.



CAPITULO VI
LA TRANSFORMACION

A. Propuesta

La calidad educativa establece la necesidad de conocer y comprender
las exigencias y necesidades de nuestros alumnos; esto implica la facilitacion
de un dialogo permanente y efectivo con ellos y con la gente inmediata a ellos
logrando con este interactuar comprometer y hacer a los padres mas

responsables de la calidad de los aprendizajes de sus hijos.

El movil de la calidad educativa es el maestro, porque es él quien puede
adaptar y disenar las estrategias y soluciones para lograr la efectividad en
determinado contexto utilizando los recursos de los que se disponga para

hacerlo.

El concepto matemético que justifica la presente propuesta necesita un
largo proceso y para ello es conveniente y necesario que el nifio juegue para
que a través de esta actividad desarrolle ademads, toda una serie de aspectos
implicitos que son determinantes para su equilibrio fisico y mental y que el
maestro debe favorecer. Entre ellos, propongo que a través de la manipulacién
de material permanente se facilite la correlacién por medio de actividades fisicas

e intelectuales que permitan la manifestacién de movimiento, emociones e
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intereses de los alumnos.

En este sentido, es necesario que el docente negocie con ellos y les
otorgue la libertad, el apoyo y la confianza suficientes para mantener un buen
ambiente aulico donde el alumno interactie, utilice y desarrolle su lenguaje sin
ansiedad, miedo ni restriccion. Para ello es fundamental que se tomen en
cuenta las particularidades de cada individuo y se obre en base a cada
necesidad estableciendo dindmicas de equipos para que lleven a cabo
actividades programadas que generen un intercambio constante donde las
relaciones se favorezcan y permitan el desarrollo del respeto a la individualidad

y la ayuda mutua.

Es conveniente que el maestro no sélo observe y S& preocupe, sino que
ademas, es muy importante que registre por qué la secuencia de un registro
permite una reflexion més precisa y contribuye a una identificacion mas plena

entre maestro-alumno propiciando el andamiaje adecuado a cada situacion.

Para que el proceso mejore se requiere ademés, que el nifio se manifieste
Yy proponga sus ideas. El docente debe fungir como un estimulante constante
Que provoque y oriente sus esfuerzos. Cuidar el proceso de aprendizaje para
un desarrollo arménico significa, entre otras cosas, una retroalimentacién en
forma continua, atender los detalles, ser flexible y adaptable. Para esto, es de
exigencia una constante organizacion especial y temporal gue proporcione las

medidas adecuadas para enfrentar toda la serie de conflictos Aulicos que genera
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el proceso de aprender.

La clave del proceso es la relacion; si defendemos las tres relaciones
mads importantes que se dan en una escuela que son: Personas inmersas en
el disefio de objetivos, relaciones en el aula y la relacién con la comunidad

estaremos luchando por una mejor educacion.

B. Conclusiones

Toda experiencia trae como consecuencia una reflexién, y éstas dentro
del contexto docente deben servir de bases que se traduzcan en estrategias
adecuadas para la resoluciéon de problemas. El docente debe ser un
investigador constante, un psicélogo y un amigo para buscar un mejor control
y un mejor ambiente de trabajo en su salén de clase. Hacer una reflexién del
camino recorrido, estudiar, la forma de trabajo propio, analizar los errores y
cualidades permite tener una vision més amplia de! mismo actuar. Analizar
nuestra practica docente desde un punto de vista critico nos induce a conocer
mejor las caracteristicas de nuestro trabajo vy a desarrollar mas nuestras

capacidades y asi conscientizarnos de la dimensién de su significado.

El diario del profesor es un apoyo valioso como gufa para la investigacion,
descripcion y andlisis; vy, enriquecido con fundamento teérico favorecers al
desarrollo de habilidades y conocimientos que redundaran en nuestro quehacer

pedagogico, porque, de ninguna manera se descarta la idea de gue muchas
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de las fallas educativas provengan directamente del desenvolvimiento del
maestro, las actitudes y métodos pueden ser retrégrados propiciando con ello
fracasos educativos en los alumnos, formando encajonamientos pedagogicos

que no siempre resultan aplicables.

La observacién de los alumnos es uno de los instrumentos mas valiosos,
ya que por medio de ella se aprende a conocerlos en su proceso de aprendizaje
proyectando con ello su avance escolar. En la bisqueda de soluciones de
problemas de aprendizaje, la clase contribuye de manera positiva si se establece

un buen ambiente de trabajo y una interaccién didéctica efectiva.

Una de las finalidades de la educacién formal y a la cual el programa
concede mas tiempo e importancia es lo que se refiere a la apropiacion de los
conceptos matemaéticos, sin embargo de ninguna manera esta funcién esta
desvinculada a la funcion prioritaria de la educacién escolar que es la de
promover el desarrollo y crecimiento personal de los alumnos y su objetivo
mas ambicioso es que sean capaces de realizar aprendizajes significativos

por si solos en una amplia gama de situaciones y circunstancias.

Que los alumnos en la realizacién de las actividades construyan su propio
conocimiento y que la ensefianza sea como una ayuda a este proceso de
construccion, descartando practicamente el conocimiento ya elaborado vy
tomando en consideracién que esta construccién sigue pautas de tiempo,

espacio y nivel diferente en cada alumno, ya que sobre las acciones que éste
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desarrolla influyen un gran nimero de factores, individuales, aulicos,
curriculares, institucionales, familiares y ccntextuaies gue son los que van a
caracterizar dicho proceso. Asi, la funcién del docente es, a este respecto,
abrir todas las vias posibles para que, de acuerdo con la teoria constructivista,
sea el alumno quien de acuerdo a su potencialidad accione, acttie y manipule
sobre los objetos para que logre construir esos conceptos e incorporarlos a las

estructuras que ya posee.

El desarrollo de las matematicas en el nifio de educacion primaria presenta
un gran nimero de fallas en las que no se puede culpar a nadie en particular,
pero como en todo, la base es lo mds importante, si el nifio desde primer afo
lleva un buen proceso matematico serd susceptible a madurar en cada paso
que de, siempre y cuando ese proceso no se rompa. Todas las actividades de
maternaticas desde primer grado hasta sexto grado pretenden un solo objetivo,
apropiarse de conocimiento razonado, el grado de dificultad avanza porgue se
Supone que también avanza el grado de madurez, sin embargo no en todos
los casos es asf; por lo tanto el maestro se debe devolver y ubicarse a partir de
la construccion que el nifio presenta, y ofrecer actividades que fortalezcan esa
construccion y que progresivamente demanden cierto grado de dificultad para
incentivar el razonamiento. El aprendizaje es un proceso en espiral, las
explicaciones, los cambios seguidos son la base a partir de la cual se lograran
otros nuevos mas complejos y profundos y tiene que ser visto de antemano no
s6lo en su dimensién individual sino fundamentalmente en su dimensién social,

se aprende por y con los otros.
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La aplicacién de las matemaéticas en la vida real es muy variada y muy
dificil, por lo mismo, se deben utilizar bastantes actividades de anticipacion
para que el alumno avance segun su nivel de apropiacién. Esta materia tan
determinante, necesita mas tiempo de aplicacién y un grado de conciencia y
responsabilidad superior por parte del docente, las matematicas son dificiles
pero son bonitas cuando se utiliza el juego u otras estrategias que despierten
el interés de los alumnos; que la significatividad del aprendizaje esté muy
directamente vinculada con su funcionalidad, es decir, que los conocimientos
aprendidos puedan ser efectivamente utilizados cuando las circunstancias asi
lo exijan. Esto debe ser una preocupacion constante de la educacién escolar
y resultando relevante en la problemética que se traté en este documento
dado que el concepto de fraccion segin la teoria exige que represente para el

alumno determinada significancia para que despierte su interés.

Como los contenidos matematicos no se fragmentan, ni son aislados se
debe llevar una secuencia de actividades en las que el nifio opere vy utilice su
potencial de razonamiento para construir los conceptos matematicos que le
permitan avanzar de los nimeros naturales y sus operaciones para llegar al

uso de los nimeros racionales.

Finalmente, resulta valido considerar la importancia que reviste el proceso
de conscientizacion del concepto y finalidad del proceso ensenanza-aprendizaje
por la totalidad de los sujetos en él involucrados, lograndose a través de ella,

una participacion mas activa y organizada.
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Gallegos Sanchez Marcos A
Garcia Vargas Francisco Arturo
Gonzdlez Chdvez Walter E
Gonzalez Torres Martin
Hernandez Martinez Luis Andrés
Lara Jiménez Alejandro

Pérez Martinez Daniel A.
Saldivar Herandez Fidel

Sixto Miguel Juan Luis

Garcia Noriega Ixchel A

Garcia Sandoval Martha A

Gomez Linares Georgina A
Gonzalez Villalobos Elizabeth
Hernandez Saucedo Maria de la Luz
Lépez Martinez Patricia

Rodriguez Marin Brenda Jazmin
Romero Moreno Carol Aurora

1. Escaso
2. Regular
3. Bueno

4. Excelente

e T T




Estrategia No. 6 "El juego del cieguito”

21%
Excelente

16 %
Regular

47 %
Bueno



Estrategia No. 7 "Vamos a comparar"




Estrategia No. 7 "Vamos a comparar"

Escuela "22 de septiembre" No. 2707

Alumnos 4o0. 2

RASGOS

Cristobal Escércega Lenin B.
Derma Rosas José Manuel
Diaz Anchondo Ever Antonio
Espinoza Arceo Eduardo
Gallegos Sanchez Marcos A
Garcia Vargas Francisco Arturo
Gonzalez Chavez Walter E
Gonzalez Torres Martin
Hernandez Martinez Luis Andrés
Lara Jiménez Alejandro

Pérez Martinez Daniel A.
Saldivar Hernandez Fidel

Sixto Miguel Juan Luis

Garcia Noriega Ixchel A

Garcia Sandovai Martha A

Gomez Linares Georgina A
Gonzalez Villalobos Elizabeth
Hernandez Saucedo Maria de la Luz
Lépez Martinez Patricia

Rodriguez Marin Brenda Jazmin
Romero Moreno Carol Aurora

1. Escaso

2. Regular
3. Bueno

4. Excelente
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Estrategia No. 7 "Vamos a comparar"

34%
Regular

17%
Excelente



Estrategia No. 8 "La limonada"

Escuela "22 de septiembre" No. 2707

Alumnos 40. 2

RASGOS
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Cristébal Escarcega Lenin B.
Derma Rosas José Manuel
Diaz Anchondo Ever Antonio
Espinoza Arceo Eduardo
Gallegos Sénchez Marcos A
Garcia Vargas Francisco Arturo
Gonzélez Chavez Walter E
Gonzdlez Torres Martin
Hernandez Martinez Luis Andrés
Lara Jiménez Alejandro

Pérez Martinez Daniel A.
Saldivar Herndndez Fidel

Sixto Miguel Juan Luis

Garcia Noriega Ixchel A

Garcia Sandoval Martha A

Goémez Linares Georgina A
Gonzélez Villalobos Elizabeth
Hernandez Saucedo Maria de la Luz
Lépez Martinez Patricia

Rodriguez Marin Brenda Jazmin
Romero Moreno Carol Aurora

1. Tiene interés

2. Se organiza

3. Trabaja en equipo

4. Entiende lo que hace

5. Aparta ideas

€. Resolvié la actividad favorablemente
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Estrategia No. 9 "El mercado"

Escuela "22 de septiembre" No. 2707

Alumnos 40. 2

RASGOS

Cristébal Escéarcega Lenin B.
Derma Rosas José Manuel
Diaz Anchondo Ever Antonio
Espinoza Arceo Eduardo
Gallegos Sanchez Marcos A
Garcia Vargas Francisco Arturo
Gonzédlez Chavez Walter E
Gonzdlez Torres Martin
Hernandez Martinez Luis Andrés
Lara Jiménez Alejandro

Pérez Martinez Daniel A.
Saldivar Herndndez Fidel

Sixto Miguel Juan Luis

Garcia Noriega Ixche! A
Garcia Sandoval Martha A
Goémez Linares Georgina A
Gonzdlez Villalobos Elizabeth

Hernandez Saucedo Maria de la Luz

Lépez Martinez Patricia
Rodriguez Marin Brenda Jazmin
Romero Moreno Carol Aurora

Aplicacion de accion en la resolucién de problemas

1. Escaso
2. Regular
3. Bueno

4. Excelente




Estrategia No. 9 "El mercado"

26%
" Excelente
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