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INTRODUCCION

El profesor es pilar fundamental dentro del proceso ensefianza - aprendizaje
peesto que en su labor cotidiana guia, encauza, orienta y conduce al educando por

los taminos mds idoneos para que llegue a sus metas u objetivos.

Sin embargo, el compromiso mas fundamental que tiene para con ellos y la
sociedad. es elevar la educacién en su beneficio; por lo que se hace imprescindible
iener que abordar la problemética que normalniente se presenta y que obstaculiza ¢l

buen cesarrollo del proceso ensefianiza - aprendizaje.

£ la presente propuesta pedagogica se pretende dar solucion en el grupo a la
ene fianz: du Jas cvatio operaciones fundamentales en matemdiicas y su ar  =ion

s solueion de problenias,

Esta sriua-ton ha vémdo trescer dendo en los alumnos del sexto grade grupo
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Por tal motivo, se busco la altenativa de soluciéon que determinara la
utilizacion de las operaciones aritméticas en la resolucién de casos en los que con el
uso adecuado de las respectivas alternativas, se dé respuesta satisfactoria a las

interrogantes planteadas.

Para lograrlo se aplico en dos partes: en la inicial, se dedicé la primera
semana como repaso del algoritmo de las cuatro operaciones fundamentales en
matematicas; la segunda semana, para analizar y comprender problemas que sean
resueltos més facilmente por el pr;)cedimiento usual de la suma; la siguiente semana
para la resta; una méas para la multiplicacion y otra mas para la divisién. Aunada a

ello, una semana final de actividades de repaso.

En la segunda parte se us6 y se realizo: una semana a problemas que resulten
ser solucionados mas facilmente por medio de una suma y una resta alternadamente;
otra semana, para la solucién de problemas que ocupen efectuar una suma, una resta
y una multiplicacién para legar al resultado; otra semana, para aquellos problemas
en los que sea necesario efectuar las cuatro operaciones fundamentales para
encontrar el resultado; aunada a esto, una semana mas de ejercicios para que el

educando logre alcanzar el conocimiento que en esta propuesta didactica se propone.



Se fundamenta en la teoria Psicogenética y Operatoria del desarrollo del nifio,
con base en su exponente, Jean Piaget y sus etapas de desarrollo; as{ como también

en la teoria Cognitiva y en el marco contextual en que desenvuelve el educando.

Se presentan también, las actividades a realizar en tres meses de trabajo

constante y un mes mas hacer las interpretaciones correspondientes.

El trabajo se complementa con métodos, técnicas, recursos didécticos, etc.;

fichas de trabajo, juegos y escenificaciones de problemas de su vida real.

La presente propuesta tiene como objetivo, propiciar en el escolapio el
analisis, la comprension, la identificacion, y la aplicacion de las cuatro operaciones

fundamentales en la solucion de un problema.

A. Delimitacién.

Al tener designado el grupo con que se ha de trabajar en el ciclo escolar
94/95, se aplicé un examen de diagnodstico para conocer el nivel académico con que
contaban los nifios y, que ademas, serviria como punto de partida para el desarrollo

de las actividades por realizar con el sexto grado.



afén de querer vencer cualquier obstdculo que impida el buen desarrollo de dicho
proceso; se han dedicado a la investigacion, a la bisqueda constante de los medios
necesarios e idoneos, capaces de sacar al infante del rezago educativo en que se

encuentra.

Parte del rezago se manifiesta al comprobar que a mis alumnos se les dificulta
resolver problemas que utilicen para su solucion méas de dos operaciones aritméticas,
siendo éste uno de los obstaculos por los que atraviesan los nifios del sexto grado,

grupo “A” de la institucion donde se aplica la propuesta.

Ante la presencia de este problema y motivado por el deseo de encontrar una
o varias formas que motiven al alumno a salir adelante; nos dimos a la tarea de
buscar en los afios anteriores - de primero a quinto grado - , no culpables; sino

causales que raotivaron tal rasgo.

Se pudo perentar, que enfre algunos de estos factores sc € .;: cban:

a).- Que este grupo no tuvo un cimiento firie y . -+ en el primer nivel
- primer y segnndo grado -,

b).- Que en el segundo nivel - tercero y cuarto gic ©  ia preocupacién mas
grande de los profesores se concentré mas por la leci: scritura que por los

conocimientos,



C. Objetivos generales.

e Que el educando obtenga un avance significativo a través del analisis e
identificacion, por lo tanto, de comprensién y utilizacién de las cuatro
operaciones fundamentales en matematicas en su aplicacion y en su solucion de
problemas que impliquen dos o mas operaciones.

e Desarrollara la capacidad de utilizar la matematicas como un instrumento para

reconocer, plantear y resolver problemas.

D. Objetivos particulares.

e Comprender4 la equivalencia de cada operacién matematica fundamental en el
planteamiento que impliquen problemas por resolver, sumar, adherir, agregar,
acumular; restar, quitar, perder, despojar; multiplicar, reducir, triplicar; dividir,
repartir, fraccionar, etc.

e Sera capaz de identificar y comprender cuando debe aplicar la suma, la resta, la
multiplicacion o la division en la solucion de problemas.

¢ El alumno resolvera problemas que impliquen una sola operaciéon matematica.

® Resolvera problemas que impliquen mas de dos operaciones para su solucion.



CAPITULO1

LAS OPERACIONES MATEMATICAS EN SEXTO GRADO.

Al inicio del sexto grado, los educando adquieren de manera general una serie
de conocimientos propios del grado académico que cursan; obtenidos con base en
una matemdtica tradicional donde el alumno aprende esta materia maquinalmente,
memorizando procedimientos y demostraciones. Estudiaron de memoria sin
comprender las matematicas, y no desde el punto de vista de la matematica
moderna, donde se ensefia la materia de manera logica y se evidencia el

razonamiento en que se apoya cada paso.

“La interpretacion logica es también la interpretacion pedagogica y la panacea

para la dificultades que los estudiantes han tenido para aprender matematicas.”’

Uno de los principales objetivos de la propuesta corresponde a la necesidad de
introducir a los escolapi(;s dentro de la sociedad modema; haciéndoles comprender
de que manera encajan las mateméticas en su mundo. De esta manera se interesaran
por la matemética, ya que le resultara Ja llave de la comprension del mundo fisico,
ofrecedora de poder sobre la naturaleza y el convencimiento del hombre en poder

seguir profundizando en los secretos de la naturaleza.

" MORRIS, Kline. “El fracaso de la matemética Moderna” Meéxico. Editorial Siglo XXI. 1976. P. 31.



Por medio de una serie de actividades, se pretende que el nifio logra llegar al
analisis, a la comprension y a la identificacion de las cuatro operaciones
fundamentales en matematicas, para que posteriormente pueda aplicarlas hasta
donde le resulten posible en la solucién de problemas que se le presenten en la vida
diaria. Lo cual le permitird entender que estas no son un cuerpo de conocimientos
aislados y autosuficientes, ya que existen en principio para ayudar al hombre a
comprender y a dominar el mundo fisico, econémico y social, mostrando

constantemente su utilidad fuera de su propio campo.

Sin embargo, a falta de motivo de interés, muchos alumnos no estudian
matematicas y en consecuencias poco es lo que se consigue ensefiando tan solo esta
disciplina. Como dijera Plutarco: “La mente no es un vaso que debe llenarse, sino un

fuego que debe encenderse. El interés resulta ser lo que enciende el fuego”.2

Para avanzar en el aprendizaje, no se debe dar a los educando resultados y
demostraciones acabadas o finales, para ensefiarlos a pensar, se les debe dejar
pensar, dejarlos obtener sus propios resultados y demostraciones, aun cuando €stas
resulten incorrectas; dejar que aprendan a juzgar por si mismos al acierto de los
resultados; no se haga a los estudiantes tragar los hechos, no se este metiendo objetos

a un baul; este tiempo de ensefianza solo “embota” la mente en vez de adivinar.

2 Tbid. P. 175.
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e La Acomodacién.- Tiene lugar cuando la persona descubre que el resultado de
actuar sobre un objeto utilizando una conducta ya aprendida no es satisfactoria.

o El Equilibramiento.- Es el acto donde se encuentra una situacién estable.

Se pretende que los educando a través de la adaptacion - asimilacién y
acomodacion - logren ir conformandd poco a poco el conocimiento, la comprensién,
la identificacién y la aplicacion de las cuatro operaciones ya mencionadas a
problemas que involucren mas de dos operaciones en su solucion y por medio del
equilibramiento irse acercando al conocimiento verdadero; proceso que seré
empleado a lo largo de la vida para conseguir un entendimiento cada vez mejor

organizado de la realidad.

Desde esta perspectiva, se hace necesario citar los cuatro periodos que
distingue Piaget en el desarrollo de las estructuras cognitivas intimamente unidos en
el desarrollo de la afectividad y de la socializacion del nifio; ya que se debe de ubicar
a la muestra de esta investigacion en cualquiera de estos estadios segin su edad
cronologica; lo cudl nos permitira conocer si los educando tienen la edad propia para
adquirir los conocimientos o si su coeficiente intelectual se encuentra ubicado en
otro periodo, permitiéndole al profesor, aplicar con mas acierto las actividades que

le permitiran al alumno llegar a la comprension de esta problematica.
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A. Etapas del desarrollo del nifio, segiin Piaget.
1 .- Primer periodo, comprendido desde el nacimiento hasta los doce meses, es
el de la inteligencia sensorio - motriz anterior al lenguaje y al pensamiento

propiamente dicho. El nifio es egocéntrico.

2.- Periodo preparatorio, comprendido de los dos a los siete afios, se
caracteriza por la preparacion para las operaciones e impulsa al nifio a actuar sobre

los juguetes para descubrir las cosas. - clasificacion y seriacion -

3.- Periodo de las operaciones concretas, de los siete a los once afios, su
caracteristicas principales son la idea de conservacion de volumen, cantidad y

reversibilidad que posee el nifio.

4.- Periodo de las operaciones formales: comprende de la adolescencia que va
de los once a los quince afios, el niflo es capaz de elaborar hip6tesis y comprenderlas,

también maneja la logica.

Estas etapas o periodos, conducen al profesor a comprender las dificultades
que surgen en el proceso ensefianza-aprendizaje de las cuatro operaciones
fundamentales en matematicas en la solucion de problemas; al encontrarnos con

nifios que no razonan, no comprenden, permanecen pasivos € incluso bloqueados
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ante la solucion de problemas que implican mas de dos operaciones. Piaget y otros
autores manejan que cuando esto sucede, las actividades deben girar en tomo al
medio que se desenvuelve el nifio y la problematica debe estar centrada en
actividades que a ¢l le resulten de gran interés. Con base en ello la estrategia que se
utiliza, contempla problemas de su vida real de acuerdo al entorno en que se

desarrolla el escolapio.

En esta propuesta didactica, la psicogenética se plantea como la teoria que
pretende formar nifios creativos, inventivos, descubridores y activos; capaces de
resolver problemas por si mismos. La pedagogia operatoria en combinacion con la
psicogenética, plantea que al educando se le debe encausar a que mediante su propia
actividad logre asimilar el aprendizaje sin olvidar el profesor de cuales serdn sus
posibilidades en la comprension de las cuatro operaciones fundamentales en
matematicas en la solucion de problemas y el tipo de dificultad que tendréa en cada
una de ellas. La psicogenética y la pedagogia operatoria reprueban enérgicamente la
acciéon de aquellos profesores que van en el escolapio un recipiente vacio el cual
deben llenar al vaciar los conocimientos; los que le servirian solo para el momento y

no para la vida.

Par que los alumnos comprendan, identifiquen y apliquen las cuatro

operaciones en la solucion de problemas, es necesario utilizar la operatividad,



encauzindolos a la realizacion de actividades que les induzcan a comprender
procedimientos y resultados; asi como sus propias conclusiones de sus aciertos y sus

C€ITOrES.

Piaget menciona al respecto: “al alumno se le debe proporcionar material y
equipo sobre el cual pueda actuar, ya que las actividades deben incluir
transformaciones,  asociacion, reversibilidad y reciprocidad segin  las

circunstancias”.®

Establecer relaciones entre los datos y acontecimientos
que suceden a nuestro alrededor, para obtener una
coherencia que se extienda no solo al campo de lo que
llamamos intelectual sino también a lo afectivo y social.
Se trata de aprender a actuar sabiendo lo que hacemos y
por qué lo hacemos. Al nifio es necesario ayudarle a que
construya instrumentos de analisis y a que sea capaz de
aportar nuevas alternativas, después ¢l decidira.”

Por medio de la pedagogia operatoria se busca ayudar al educando a que
construya su propio sistema de pensamiento, a que realice operaciones mentales
cada vez mas complejas v hacerlo mventor y a que formule sus propias hipotesis

aunque sean erroneas. El nifio deberé aprender a superar sus errores, si se le pide

que no se equivoque no se le permitira que realice este aprendizaje.

6 UPN. “Teorias del Aprendizaje” Antologia. México. UPN-SEP. 1987. P. 383
7 ‘
Ibidem.
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Para que el escolapio sea introducido a un buen proceso ensefianza -
aprendizaje de las matematicas, es necesario que la planificacién educativa tome en
cuenta la psicologia del nifio; que siempre que se tomen decisiones sobre aspectos
generales o particulares del curriculo, la instruccion, la evaluacion o la correccion,
es muy importante tomar en consideracion como aprenden y piensen los nifios
(factores cognitivos) y qué necesitan, sienten y valoran (factores afectivos), ya que
de lo contrario se corre el riesgo de que la ensefianza inicial de las matematicas sea
excesivamente dificil y desalentadora para ellos. Braunerd, menciona al respecto:

Cuando la matematica escolar se ensefia sin que se tenga
en cuanta los factores cognitivos; muchos nifios la
aprenden y la usan de una manera mecdnica y sin pensar,
y otros desarrollan dificultades de aprendizaje. Ademas,
cuando la naturaleza y el ritmo de la instruccién no se
adecua al nifio, es frecuente que se den unas
repercusiones afectivas fatales en forma de emociones
debilitadoras.®

Para poder tomar decisiones con conocimientos de causa sobre la enseflanza
de las matematicas, los maestros necesitan un marco psicologico solido que permita
ofrecer una explicacién precisa del aprendizaje. Desde esta perspectiva, la teoria
cognitiva en su enfoque tedrico, manifiesta que el conocimiento significativo no

puede ser impuesto sobre el exterior si no que debe elaborarse desde dentro, el

conocimiento genuino comporta intuicién o comprension y que €l aprendizaje

£ BARODY, Arthur J. “El pensamiento matemitico de los nifios” Espafia. Editorial YMEC. 1988. P. 20.
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significativo es un proceso distinto a aprender de memoria; la persona que sabe es

alguien que tiene comprensién y posee medios para solucionar problemas nuevos.

B. Teoria cognitiva.

Esta teoria afirma que el conocimiento no es una simple acumulacién de
datos. Anderson, menciona al respecto. “La esencia del conocimiento es la
estructura: elementos de informacion conectados por relaciones, que forman un todo
organizado y significativo. Por tanto, la esencia de la adquisicion del conocimiento

estriba en aprender relaciones generales”.”

En general, esta teoria indica que la memoria no es fotografia, normalmente
no se hace una copia exacta del mundo exterior almacenando cualquier detalle o
dato. Se tiende mas bien, a almacenar relaciones que resumen la informacién
relativa a muchos casos particulares. De esta forma, la memoria puede almacenar

vastas cantidades de informacién de manera eficaz y econémica.

Dentro de las cuatro operaciones aritméticas - adicidn, sustraccion,
multiplicacién y divisién -, un método memoristico implicaria aprender y almacenar
una serie de asociaciones numéricas especificas o datos individuales, tareas

excesivamente dificiles para el educando, sin embargo las combinaciones numéricas

® Ibid. P. 22.



basicas no son hechos aislados, subyacen en ellas importantes relaciones

matematicas. por ejemploN+O=N 6 O+N=N.

Estas relaciones generalmente resumen muchos casos particulares y ofrecen
una base solida para almacenar y recordar lo que de no ser asi, seria una cantidad

enorme de informacion.

C. Construccién activa del conocimiento.
Esta teoria propone que el aprendizaje genuino no se limita a ser una simple

absorcidén y memorizacion de informacion impuesta desde el exterior:

Comprender requiere pensar, la comprension se construye activamente desde
el interior mediante el establecimiento de relaciones entre informaciones nuevas y
en lo que ya se conoce o entre piezas de informacion conocidas pero aisladas

previamente.

La asimilacién se construye al conectar informaciones nuevas con otras ya

existentes.

La integracion se manifiesta como una conexion entre piezas de informacion

previamente aisladas.
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El crecimiento del conocimiento significativo, sea por asimilacion de nueva
informaci6n o por integracion de informacion ya existente, implica una construccion

activa.

D.- Cambios en las pautas de pensamiento.

Dentro de esta teoria el aprendizaje genuino implica modificar las pautas de
pensamiento, establecer una conexién que puede modificar la manera en que se
organiza el pensamiento, modificandose, por tanto, la manera que tiene un nifio de
pensar sobre algo, en otras palabras, un nifio que no conoce las combinaciones
basicas de la sustraccion y debe contar con los dedos para calcular
diferencias, por ejemplo en la operacion de 4 - 2 = 2, calcular laboriosamente cada
una de las respuestas. De pronto comprende que Jas combinaciones de sustracciones
son una imagen espectacular de las bien conocidas sumas dobles comoson 1 +1 =
2:2+2=4; 3+3=6. Ante un problema como la resta de 5 - 3, el nifio piensa
Jres 'y que mds hacen cinco?, Esta nueva perspectiva permite resolver

combinaciones de sustraccion sin realizar calculos laboriosos.

“Il desarrollo matematico comporta cambios cualitativos en el pensamiento y

cuantitativos en la cantidad de informacién almacenada, los cambios de las pautas

de pensamiento son esenciales para el desarrollo de la comprension™."

1 BARODY, Arthur. “El pensamiento matematice...” Op. Cit. p. 29,



20

E.- Limites del aprendizaje.

Esta teoria advierte que, dado que los nifios no se limitan simplemente a
absorber informacion, su capacidad para aprender tiene limites. Duckworth,
menciona al respecto. “Los nifios construyen su comprension de la matematica con
lentitud comprendiendo poco a poco; aprendiendo paso a paso las relaciones

matematicas que les permiten dominar las combinaciones numéricas basicas”.!

F.- Regulaci6n interna.

Para esta teoria, el aprendizaje puede ser una recompensa en s{ mismo. Los
nifios tienen una curiosidad y deseo natural de desentrafiar el sentido del mundo. A
medida que su conocimiento se va ampliando, los nifios buscan espontaneamente

retos cada vez mas dificiles, abandonando en seguida las tareas que no le resultan de

su interés y dedicandole todo el tiempo necesario a aquellas que le resultan

interesantes.

a) Implicaciones educativas: Planificacion de un aprendizaje significativo.
Ya se ha mencionado que para tomar decisiones eficaces sobre el curriculum,
la instruccidn, la evaluaciéon y la correccion en matematicas, se debe tomar en

cuenta la psicologia del nifio para obtener mejores resultados en el proceso

" Ibidem. p. 26.
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ensefianza - aprendizaje y se reafirma con el punto de vista del autor: “La ensefianza
que pasa por alto la manera real de aprender las matemaéticas por parte de los nifios
puede impedir el aprendizaje significativo, provocar problemas de aprendizaje y

fomentar sentimientos y creencias debilitadoras™."

La teoria cognitiva ofrece un marco de referencias mas solido para la toma
de decisiones practicas y cotidianas por parte de los ensefiantes. A continuacion se
citan implicaciones generales para estimular la construccion activa del conocimiento

en los nifios que pertenecen a la muestra de esta investigacion:

b) Concentrarse en estimular el aprendizaje de relaciones.

La ensefianza basada en la pura memorizacion presenta graves limites y
defectos. Concentrarse en las relaciones, que resumen bloques enteros de
informacion, hace que el aprendizaje de las matematicas elementales sea una
empresa factible, capaz de producir en el educando un aprendizaje mas significativo

y agradable.

¢) Concentrarse en ayudar a los nifios a ver conexiones y modificar puntos de vista
Los tipos mas importante de aprendizaje, implican aprendizaje significativo o

comprensién - cambios en la manera - con que un nifio piensa en un problema o

12 Ibidem. p. 29.
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conexiones y dominar técnicas basicas y puede tener un valor incalculable para

estimular tanto el aprendizaje significativo como la memorizacion”."

¥ BARODY, Arthur. “El pensamiento matemitico...” Op. Cit. p. 31

155043
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CAPITULO 11

SAHUAYO, LA ESCUELA'Y LOS ALUMNOS

Buscar una estrategia que le permita al educando analizar, identificar y
aplicar las cuatro operaciones fundamentales en matematicas en la solucién de
problemas; es el tema que se desarroll6 en el grupo del sexto grado, grupo “A” de la
Escuela Primaria Urbana Estatal “Francisco J. Mujica”, perteneciente a la zona
Escolar 140 del sector 009; ubicada en Parque Morelos s/n de la Ciudad de Sahuayo

de José Maria Morelos, Mich.

A.- Referencia breve, geogrifica y social de Sahuayo.

Traduccién del Nahuatl, Tzacual que quiere decir vasija formada con la
mitad de un coco y Ayotl que significa tortuga. Sahuayo se interpreta como “Una
tortuga sobre una piedra o sobre una vasija”. Se localiza al norte del estado, en las
coordenadas 20° 03’ 30’ latitud noreste y 120° 44° 00’ de la longitud oeste y una
altura de 1,525 m. sobre el nivel del mar, cuenta con 120,000 habitantes

aproximadamente.

Es considerada en el Estado, como la Ciudad mas comerciante de toda la
region, en ella existen tanto actividades del campo como industriales, en las

micro - industrias, se elaboran diversos articulos de los que sobresalen el huarache y
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B. La escuela.
Se localiza en el centro de la Ciudad rodeada por locales comerciales en dos

de sus extremos y por el mercado municipal en los otros dos.

Su poblacién escolar procede de la periferia, de las partes denominadas “Las
Rosas” donde anteriormente se localizaba la zona de tolerancia y de “Lomas de
Santiaguito”, lugar recientemente poblado por paracaidistas, familias

extremadamente pobres.

Este contexto social orilla a los escolapios a convivir entre caracteristicas
muy especiales - pandillas, drogadiccion, amantes de lo ajeno, pésimo vocabulario,
etc. - por una parte; y por la otra, asistir a clases sin desayunar y sin dinero y por si
esto fuera poco; nifios que proceden de colegios particulares o de otras escuelas
federales que fueron corridos por presentar mala conducta o por tener problemas de

aprendizaje.

Convergiendo todas estas caracteristicas en un sélo punto; la complicacion de
las actividades docentes, haciendo ain mas dificil tanto para el profesor como para
el alumno la buena marcha del proceso enseilanza - aprendizaje y el problema como

se manifiesta en la escuela.
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b) El reglamento escolar.

La escuela primaria en si no cuenta con un reglamento interno, aplicandose
las reglas generales que la misma sociedad impone y aplica para que los individuos
convivan en armonfa; y aquellas que el maestro de grupo juzga y considera
correctas. En el caso del sexto grado “A” que sirve como muestra para la
realizaciéon de la presente investigacion, las nonnas.del juegos se establecieron a
principio del ciclo escolar de manara conjunta entre profesor y alumnos con el firme

propésito de que se puedan cumplir y respetar tanto de un lado como de otro.

Se da cabida a que todas las actividades a realizarse giren en torno a un clima
de respeto mutuo entre ambos, factor que favorecera no solo al aprendizaje, sino

también, a los Tesultados de la presente investigacion.

¢) El profesor.

En base a lo expresado con anterioridad, se ha querido romper con la imagen
tradicional que se tiene del profesor. - El sabelotodo, el inico que cuenta con voz.y
volo. ete - Moy el profesor debe contar con una imagen diferente v conducir,
encauzar, orientar, elc. la buena marcha del proceso enseflanza - aprendizaje; con el
objeto firme y solido de lograr introducir a las nuevas generaciones en el dificil y
complicado engranaje de las sociedades adultas como hombre de bien, de provecho

y de trabajo.
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Las relaciones maestro - alumnos, alumnos - alumnos y alumnos - maestros,
_se ha venido dando en un clima de cooperacién y concordia, gracias a las reglas que

a principio del afio escolar se establecieron y al respeto de ambos por las mismas.

d) Los padres de familia.

Dentro de este rubro, son muy pocos los que en verdad se preocupan por la
educacién de sus hijos; ya que s6lo cuatro o cinco de ellos asisten periédicamente a
la escuela a preguntar por el ava;10e o retroceso de su aprendizaje para buscar de
manera conjunta - profesor, padre de familia y alumno - alteativas de solucién a
los problemas que los aquejan. Sin embargo la gran mayoria de ellos, realizan todo
lo contrario, demostrando con ello que la educaciéon de sus infantes no les interesa
en lo mas minimo y como muestra, citaremos que en el quinto grado,
aproximadamente el 40% de estos nifios que ahora estan en sexto grado no sabian

leer y de éstos, sus papas s6lo culpaban a los profesores de los grados anteriores.

En general, el grupo del sexto grado se ha considerado por la diversidad de
edades que lo conforman, como un grupo heterogéneo; puesto que de un total de 24
alumnos, 9 nifios tiene los 10 y 11 afios de edad, los cuales se ubican dentro del
periodo de las operaciones concretas y el resto por contar entre los 12 a los 16 afios

dentro del periodo de las operaciones formales.
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Podria pensarse que debido a la diversidad de edades, surge el problema de
nifios que aun sabiendo sumar, restar, multiplicar y dividir; a la hora de resolver
problemas que incluyan mas de dos operaciones para su solucion no sepan qué hacer
ya que no todos cueﬁtan con el mismo nivel de desarrollo mental ni logran el

aprendizaje de igual forma.

Todos los aspectos mencionados en este capitulo - la comunidad, la escuela,
los alumnos, el maestro, los padres de familia, etc. - resultan ser de vital impottancia
dentro del proceso de ensefianza - aprendizaje de los escolapiog Juntos conforman
el pilar fundamental donde descansa el aprendizaje, puesto que éste resulta ser mas

significativo en la medida en que el educando interactiia con su entorno.
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CAPITULOIII

ESTRATEGIA DIDACTICA.

La escuela primaria es una institucién que pretende dotar de conocimientos
basicos al educando, conocimientos que seran capaces de convertir al escolapio en
agente de su propio aprendizaje, cuando se aplica en su caracter formativo mas que
informativo; busca la formacion integral del individuo ensefiandole para la vida y no
para el momento. Sin embargo, existen aspectos, situaciones o motivos en que el
educando no es capaz de comprender, identificar y aplicar el proceso ensefianza -
aprendizaje que lo pueda conducir a un conocimiento significativo, formativo y de
comprension. Momento oportuno para que el profesor busque los mecanismos en
coordinacion con los alumnos a fin de que éstos les resulten de interés y que sean
capaces de proporcionar una educacion que les permita insertarse al dificil y
complicado engranaje de las sociedades actuales y los conduzcan a tan vasto y noble

fin de “aprender a aprender”.

A principio del sexto grado se pudo percatar de que si no en todo el grupo, si
en una mayoria, existen nifios que aiin sabiendo sumar, restar, multiplicar y dividir,
no les es posible resolver problemas que impliquen dos o mas operaciones

matematicas. Considerandose de manera muy general que esto pudiera haber sido
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ocasionado por caracteristica tan especiales del citado grupo y por la diferencias tan

marcadas en sus edades.

Desde esta perspectiva, se propone la siguiente estrategia didéctica, como

una posible solucién a la problemética que en esta propuesta pedagogica nos ocupa.

Tendra una duracion de cuatro meses aproximadamente, tres para su
aplicacién y uno para su evaluacién y retroalimentacion, si ésta fuera necesaria,
llevada a la practica a partir del sexto dia del mes de marzo al dia ultimo del mes de

mayo; tomando en cuenta un promedio de cinco horas semanales.

La ensefianza de las cuatro operaciones fundamentales en matematicas y su

aplicacion en la solucién de problemas que impliquen mas de dos de ellas.

Objetivo General.

- Al termino de ésta investigacion el alumno comprenderd, identificara y
aplicara las cuatro operaciones matematicas en la solucion de algun problema

Objetivos Particulares.

- El alumno comprendera y analizara el algoritmo de las cuatro operaciones

fundamentales en matematicas.
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- Identificaré el tipo de operacion que se debe realizar en la solucién de un
problema que implique una sola de ellas.

- Analizara, identificara y aplicara las operaciones matematicas que resulten
necesarias para la solucion de un problema.

Mes de Marzo:

Primera semana, comprendida del 6 al 10. (5 dias)

Actividad.- Repaso del algoritmo de la suma, resta, multiplicacién y division.

Tipo de conocimiento del alumno.- Resolver en su cuademno y en el pizarrén
las operaciones matematicas.

Comentar de manera grupal los errores mds sobresalientes del ejercicio
anterior.

Actividad del profesor.- Explicar el algoritmo de las cuatro operaciones
matematicas y el porqué de los errores que se cometieron.

Tarea.- Resolver operaciones matematicas.

Recursos didacticos.- cuaderno, lapiz, pizarrén, borrador, gis, tabla de
Pitagoras, etc.

Evaluacion.- De diagndstico, para saber de donde partir; la diaria, en todo el
proceso y la final, al término de la ensefanza de cada operacidén para conocer los

alcances.
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En lo correspondiente a la suma y resta, no existié ningin problema; en la
multiplicacién y division hubo algunas complicaciones, en el momento de

multiplicar y de aplicar las que se llevan, pero no en el procedimiento.

Los procedimientos usuales tanto para multiplicar como para dividir implican
varias operaciones y a la mayoria de los alumnos les lleva tiempo dominarlos, por
ello se considera que es normal que cometan errores al momento de resolverlas. El
profesor debe tratar de entender los razonamientos que los producen y explicar al

escolapio para que también él entienda por qué se equivoca y logre superarlos.

Por otra parte, los procedimientos que se utilizan hoy en dia para resolver las
operaciones matematicas, se han desarrollado a lo largo de muchos cientos de afios,
debido a la necesidad que ha tenido el ser humano de hacer cuentas con nimeros
grandes y de manera mas répida. Estos procedimientos contienen muchas
abreviaturas, por ello cuando ya se dominan son rapidos de aplicar pero dificiles de

comprender.

En base a los trabajos realizados por los alumnos, se puede apreciar que
resuelven correctamente las cuatro operaciones matemdticas; pero no la saben
aplicar a la solucién de problemas. Que el educando trate de explicar en qué consiste

y de anticipar el resultado que se va a obtener.
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Segunda semana comprendida del 13 al 17. (5 dias)
Actividad - Enseftanza, rectificacion y ejercitacién de problemas que resulten

ser mas facilmente resueltos por el procedimiento de la suma.

Tipo de conocimiento.- Recurrir al procedimiento usual de la suma cada vez

que éste le resulte util en la solucién de un problema.

Actividad del alumno.- Mencionar ante el grupo problemas de su vida real

que considera pudieran ser resueltos por medio de una suma.

Calcular mentalmente resultados.
Resolverlos en el pizarron y en su cuaderno.
Tarea.- ejercitacion de problemas similares.

Actividad del maestro.- clasificar dudas y errores de los problemas anteriores.

Conducir al escolapio a la comprension de problemas en los que se encuentra

mas facilmente el resultado por medio de la suma.

Recursos didécticos.- pizarrén, gis, borrador, cuadernos, lapiz, tabla de

Pitagoras, etc.
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Evaluacion - se aplicé en sus tres momentos: la inicial, que permitié dar una
idea mas precisa de los conocimientos que posee el educando, la continua, que
permitié darnos cuenta del progreso y la final, que determiné el conocimiento que
habia logrado cada nifio.

Tercera semana, comprendida del 20 al 24. (S dias)

Actividad .- la ensefianza y ejercitacion de problemas que resulten ser mas

facilmente resueltos por el procedimiento de la resta.

Tipo de conocimiento.- recurrir al procedimiento usual de la resta,
considerando que es la operacion mas idénea para llegar al resultado de un

problema.

Actividad del alumno.- comentar problemas reales que puedan ser resuelios

por una resta.

Calcular mentalmente los resultados probables.

Resolver en el pizarréon y en su cuaderno los de mayor interés

Tarea.- resolver problemas similares.

Actividad del profesor.- aclarar dudas y errores.

P
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Encauzar al educando a la comprension de la resta como la operacion que

facilitara mas la solucién de un problema.

Recursos didacticos.- pizarrén, gis, borrador, cuaderno, lapiz, tabla de

Pitagoras, dialogo, etc.

Evaluacion.- la de diagndstico, que permitié conocer los conocimientos que
posee el educando antes del tema,; la diaria, para verificar sus avances y la final, para

conocer los conocimientos alcanzados.

Cuarta semana, comprendida del 27 al 31. (5 dias)

Actividad .- Ensefianza y ejercitaciéon de problemas que resulten ser mas

facilmente resueltos por el procedimiento usual de la multiplicacion.

Tipo de conocimiento.- utilizar el procedimiento usual de la multiplicacion

cuando se considere que es la operacion que resuelve mas facilmente un problema.

Actividades del alumno.- comentar problemas de su vida real que consideran

ser resueltos por medio de una multiplicacion.

e
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Sin realizar ninguna operaciéon, mencione cuales serfan los resultado
probables.

Resuélvalos en el pizarron y en su cuaderno.

Tarea.- resolver problemas similares.

Actividad del profesor.- explicar dudas y errores de los escolapios.

Guiar al educando a la utilizacioén de la multiplicacion como 1a operacién que

determina mas ficilmente el resultado de un problema.

Recursos didacticos.- pizarron, gris, borrador, cuaderno, lépii, dialogo, tabla

de Pitagoras, etc.

Evaluacion.- se aplico la inicial, para conocer los conocimientos con que
cuenta el nifio; la diaria, para ayudarle en su progreso y la final, para conocer los

conocimientos adquiridos.

MES DE ABRIL:
Primera semana, comprendida del 3 al 6. (4 dias)
Actividad.- ensefianza y ejercitaciéon de problemas que resulten ser mas

facilmente resueltos por el procedimiento usual de la division.

S = T —



39

Tipo de conocimiento.- recurrir al procedimiento usual de la division,
considerandola como la operacién que permite encontrar més rapida y facilmente la

solucion de un problema.

Actividad del alumno.- comentar problemas de su entorno, que considere

puedan ser resueltos por medio del proceso usual de la division.

Calcular mentalmente los posibles resultados.

Resolver tanto en el pizarron como en su cuaderno.

Tarea.- practicar ejercicios similares

Actividades del profesor.- responder a las dudas de los escolapios y corregir

Sus errores.

Orientarlo a la comprension de problemas donde el resultado sea encontrado

mas facilmente por medio del proceso usual de la division.

Recursos didacticos.- pizarrén. gis, borrador, cuaderno, lapiz, tabla de

Pitagoras, didlogo, etc.

Evaluaciéon.- se aplico la inicial para conocer los conocimientos del

educando; la diaria, para vigilar el progreso y la sumaria, para conocer sus logros,
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Cuarta semana, comprendida del 24 al 27. (4 dias)
Actividad.- analisis, identificacion y aplicacion de la operacion que resuelva

mas facilmente un problema.

Tipo de conocimiento.- identificar y aplicar la operacién matematica que

resuelva mas facilmente el problema.

Actividad del alumno.- comente problemas matematicos en los que ha estado

involucrado.

Identificar la operacion que resuelva mas facilmente cada problema.
Calcular el resultado probable de cada uno.
Resuélvalos en el pizarron y en su cuaderno.

Tarea.- solucionar problemas similares.

Actividades del profesor.- comentar los errores y las dudas de lbs educandos

y tratar de superarlas.

Conducir el escolapio hacia el analisis, la comprension e identificacion de la
operaciéon que ha de aplicarse para encontrar mas facilmente la respuesta de un

problema.
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Recursos didacticos.- pizarrén, gis, borrador, cuaderno, lapiz, tabla de

Pitagoras, didlogo, etc.

Evaluacion.- solo se aplicé la continua para detectar los que ain presentan

problemas y poderle ayudar.

Los conocimientos de los alumnos mejoran poco a poco con la practica
constante, al resolver problemas mas complicados, al ver lo que hacen sus
compafieros y con la orientacion del profesor. Esto les permite ir desarrollando su

capacidad para resolver problemas que presentan diferentes tipos de dificultades.

Por otra parte, al pedirles un resultado aproximado de un problema antes de
ser resuelto, le ayuda a comprenderlo y le permite formarse una idea del tamafio
probable del resultado; asi como apreciar, si el resultado que obtienen al aplicar

operaciones es correctos o no.

El trabajo y la discusion entre equipos favorece que los educandos.

reflexionen acerca de lo que se le pide en determinado problema y aprendan a

seleccionar unicamente los datos necesarios.
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Calcular los resultados aproximados.

Los resuelva en el pizarrén y su cuaderno.

Tarea.- Practicar este tipo de problemas.

Actividad del profesor .- clarificar las dudas y los errores surgidos.

Dedicar més empefio en las actividades que realizan los nifios atrasados.

Encauzar al educando hacia el analisis, la comprension, la identificacion y la
aplicacién de la operacién matemética que deba aplicarse primero y cual después en

la solucién de un mismo problema.

Recursos didécticos.- pizarron, gis, borrador, cuaderno, libros, lapiz, dialogo, J

juegos, tabla de Pitagoras, etc.

Evaluacion.- se implic6 en sus tres modalidades.
Segunda semana, comprendida del 8-9y 11 (3 dias) !
Actividad.- ejercitacién de problemas que impliquen para su solucion

efectuar operacién de suma, resta, multiplicacion.

Tipo de conocimiento.- analizar, comprender, identificar y aplicar la
operacion que debe utilizar primero y cual después en el resultado de un mismo

problema.
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Tercera semana, comprendida del 16 al 18. (3 dias)

Actividades.- Ejercitacion de los problemas que impliquen para su solucion

efectuar operaciones de suma, resta, multiplicacion y divisién.

Tipo de conocimiento.- analizar, comprender, identificar y aplicar la
operacién matemética que permita encontrar mas facilmente el resultado de cada

cuestionamiento del problema planteado.

Actividad del alumno.- comentar ante el grupo problemas matematicos en los

que ha participado.

Manifestar qué tipo de operacibn utilizara primero y cudl después en las

respuestas del problema.

Calcular mentalmente sus resultados.

Resolver en su cuaderno y en el pizarron

Tarea.- ejercitacion de problemas similares.

Actividad del profesor.- explicar las dudas y los errores que surgieron a partir

de la solucién de los problemas.
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Dedicar mas atencidn aquelios escolapios que siguen presentando

dificultades para encontrar la solucién del problema.

Conducir al educando hacia el andlisis, la comprension, la identificacién y la
aplicacién de la operacion matemdtica que realizard primero y cudles después para

llegar a la solucion del problema.

Recursos didacticos.- se aplicaron los que se han venido utilizando en

beneficio de los infantes.

Evaluacion.- se aplicé en sus tres momentos para conocer los avances del

proceso ensefianza - aprendizaje.

El conocimiento que los alumnos tienen de las operaciones se enriquece en la
medida en que van reconociendo cada vez mas problemas que se relacionen con

ellas.

La suma y la resta son dos operaciones muy relacionadas entre si, al igual que
la multiplicacion y la division. Por ello, los educados en los problemas que debian

ser resueltos por la suma o la resta no presentaron mayores dificultades para
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encontrar los resultados. Sin embargo, en la multiplicacién y division, ain existen

dificultades en algunos para encontrar los resultados del problema.

Cuarta semana, comprendida del 22 al 26 (5 dias)
Actividad.- ejercitacion del analisis, identificacién y aplicacion de las

operaciones matematicas que resulten necesarias en la solucion de problemas.

Quinta semana, comprendida del 29 al 31 (3 dias)
Actividad - ejercitacion de la problematica que se ha venido planteando.

Para estas dos ultimas semanas, se propone lo siguiente:

Reafirmar y repasar los procedimientos usuales de las cuatro operaciones
matematicas en la solucién de un problema.- Para ello, es conveniente plantear
problemas donde se haga necesario efectuar las cuatro operaciones fundamentales
para llegar a la solucién de un problema, intercalandolas de modo que no siempre

sigan un mismo orden.
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CAPITULO IV

APLICACION

De las actividades semanales, se desprende una gama de actividades diarias
minimamente a cumplir, sin que éstas resulten ser tomadas como recetas; puesto que
en la espontaneidad del pensamiento infantil surge en ocasiones lo implicito como
algo de primer plano y lo explicito como de segundo, por lo tanto:

e Primeramente, se realiza una breve charla - 5 minutos - que servira como
introduccion al problema que en esta propuesta se ha venido planteando. - sélo al

inicio de semana.

e Después, se le pide al grupo que mencione problemas en los que ellos han
participado directamente y que consideren que se pudieran resolver por medio de la

operacion matematica que corresponda practicarse en determinada semana.

e Enseguida, se le pide calcular el resultado probable de esos problemas.

¢ Posteriormente, resolveran esos problemas en el pizarrén y en su cuademo.

- 15 minutos - por cada nifio que pasa al pizarron a resolver un problema, al término

de éste se le pregunta al grupo si esta bien resuelto; si la contestacion es afirmativa,
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se continiia con el trabajo; pero si la respuesta es no, se pide que pase otro a explicar

el (por qué estd mal? y ;como lo resolvera é1? y asi sucesivamente.

» Posteriormente, €l profesor del grupo rectifica, corrige y explica lo citado
en el punto anterior; a fin de que se vaya cumpliendo la actividad semanal. - 10

minutos.

e Dando esto lugar a que se practiquen otros ejercicios que impliquen
problemas cotidianos de su vida real. Los ejercicios pueden ser resueltos
mentalmente, en su cuaderno, en el pizarrén, en su libro, por equipos,
individualmente, etc. segun convenga al proceso ensefianza - aprendizaje.

- 15 minutos -

e Por ultimo, se deja la tarea como un proceso de reafirmacion de los

conocimientos adquiridos.

e Al siguiente dia, se revisa la tarea dentro del tiempo que corresponde a la

mtroduccion.

El trabajo realizado diariamente para el cumplimiento de la actividad

semanal, le servira al profesor para irse planteando paso a paso un juicio de todos y



50

cada uno de sus alumnos; juicio que le sera de gran importancia dentro del proceso
ensefianza - aprendizaje; puesto que podra detectar en cada momento de éste, qué

nifio se va quedando a la zaga para poner mayor atencion en ellos.

Co6mo enseiiar las operaciones.

En la escuela se dedican muchas horas y esfuerzos a que los alumnos
dominen primero un procedimiento para sumar, restar, multiplicar y dividir y muy
poco tiempo, se les induce a que las apliquen en la solucion de problemas reales.
Esto trac como consecuencia que casi siempre los educandos aprendan las

mecanizaciones; fracasando al intentar resolver los problemas que se le plantean. N

Para que el escolapio logre comprender y usar las operaciones en la

solucién de problemas, “Es necesario invertir ese orden: los nifios deben resolver
problemas desde el principio y, poco a poco, mejorar la manera de hacer las

operaciones para resolver los problemas con mas facilidad”."

Las consideraciones en que se fundamenta este cambio en la manera de

ensefar son las siguientes.

“Los alumnos siempre tiene conocimientos para

“ FUENLABRADA, Irma. Lo que cuentan las cuentas de sumar y restar” México. SEP. 1994.P. 7.
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resolver un problema aiin antes de conocer la operacién
que lo puede resolver. Pueden por ejemplo: resolver un
problema de suma contando con sus dedos, haciendo un
dibujo para controlar el conteo, o haciendo aproximaciones
sucesivas. Estos procedimientos no usuales, a veces largos y
poco sistemaéticos, son la base a partir de la cual los
educandos pueden comprender las operaciones y desarrollar

mejores maneras de hacerlas”.!

Existen muchas formas de propiciar que los procedimientos de los nifios

mejoren; a continuacion se citan algunos:

e Resolver problemas con frecuencia, para favorecer que los alumnos

abrevien sus procedimientos.

¢ Aumentar ¢l tamafio de los nimeros cuando se considere necesario para

propiciar que los alumnos abandonen los procedimientos que son muy

largos.

¢ Comentar entre el grupo los procedimientos que ellos mismos van creando.

» Sugerirles y ensefiarles formas de abreviar sus procedimientos y, al final,

ensefiarle los procedimientos usuales como una manera més rapida y eficaz de

resolver las operaciones.

15 Ibidem.
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e Al trabajar de esta manera, al mismo tiempo que los escolapios siguen
aprendiendo a resolver problemas, van desarrollando poco a poco mejores

maneras de hacer las operaciones.

“El momento en el que los alumnos logran saber qué
problemas se resuelven con cierta operacion, no se da
simultineamente para todos los problemas. La verdad de los
problemas que se resuelven con cada operacién es muy
grande, los nifios, al igual que los adultos, identifican la
operacién primero en cierto tipo de problemas nada més.
Cuando se les plantea un problema que contiene relaciones
entre los datos que son nuevos para ellos, no reconocen la
operacion que esta implicada, sino hasta después de resolver
varios problemas semejantes, a lo largo de los cuales van
mejorando sus procedimientos de resolucién”, ¢

Por otra parte, si se exige a los educando desde el principio que apliquen
determinada operacién, se inhibe su creatividad y se les resta confianza en sus

propios recursos, propiciandose que los escolapios se limiten a elegir al azar la

operacion que resuelve el problema.

Por ello es importante que el profesor no espere, desde el principio en la
solucion de problemas matemiticos que los educando apliquen determinada
operacion y valore los procedimientos propios de los alumnos. En el momento de la
revision se les puede ayudar a mejorarlos o llegado el momento, se les puede mostrar

como resolver esos problemas con los procedimientos usuales.
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Ademas de plantear problemas con frecuencia a los escolapios para que

logren un mejor aprendizaje, otros recursos que pueden ayudar son los siguientes:

¢ Pedir algunas veces a los educando, antes que resuelvan el problema, que
digan como de cuanto creen que el resultado podra ser, o bien, preguntarles si creen
que el resultado sera més grande o més pequefio que una cantidad que el maestro

mencione.

e Permitir que los nifios resuelvan con frecuencia los problemas en parejas o
€n equipos.

e Cuando un problema resulta dificil y no logran resolverlo, plantearlo
nuevamente usando cantidades mas chicas y, si es posible, apoyarse con dibujos u

objetos.

* Que la revisién de los resultados se haga en grupo, para que cada nifio
pueda ver las distintas maneras con las que sus compaifieros resolvieron el problema

y para que aprendan a identificar errores.

Por otra parte, lo que no debe hacer el profesor por que obstaculiza el proceso

ensefianza - aprendizaje es lo siguiente:

16 Ibidem.



¢ Subrayar con frecuencia las palabras claves de los problemas para que los
alumnos piensen en la operacién, por ejemplo la palabra quitd para que se piense en

la resta.

o Ensefiarles primero un problema modelo para que resuelvah los demés de

la misma manera.

e Exigirles que usen el modelo: datos - operacion - resultados, por que
muchas veces los nifios logran resolver un problema por medio de varios intentos,
poniendo marcas, esquemas, nimeros sueltos que apoyan a su razonamiento, sin

tener que usar especialmente un operacion.

(Qué problemas plantear?

Los problemas que mds les interesan a los nifios, son aquellos que involucran
su vida cotidiana, problemas de la fantasia, de juegos o problemas puramente
numéricos. Lo que resulta ser interesante, es que presentan un desafio a los

educandos, una dificultad adecuada a su edad.

¢’ b
PN AR
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Mientras que el problema siga representando una dificultad para el escolapio,
se podra repetir varias veces modificandolo un poco; por que cuando descubran la

operacion que lo resuelve, deje de tener dificultad e interés.

Por otra parte, resulta conveniente variar la forma en que se presentan los
datos de los problemas: forma tradicional de un texto, dibujo o grafica, tablas de
datos, material concreto, etc., para que el escolapio logre tener un concepto mas

amplio de ellos.

Es recomendable que en ocasiones se planteen problemas que no tengan
preguntas para que los nifios foriulen, u operaciones para que invente problemas
que se resuelvan con ellas. En algunas ocasiones, también se les puede plantear
problemas incompletos para que ellos tengan qué decir en cudl de trabajo y la
discusion entre equipos favorece que los educandos reflexionen acerca de lo que les

piden en ¢l problema y aprendan a seleccionar tnicamente los datos necesarios.

“Los nifios interpretan los problemas de acuerdo con los
saberes y conceptualizaciones con que cuentan. Asi, pueden
interpretar de manera distinta un mismo problema; es decir,
Jle pueden dar distintos significados. En base en los
significados que los nifios les dan a Jos problemas buscan y

construyen distintas soluciones”."”

17 AVILA, Alicia. “Los nifios también cuentan” México. SEP. 1994, P. 68.

RN
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CAPITULOV

INTERPRETACION DE DATOS

De todos es conocido ya, que la matematica es una ciencia exacta y ademas,
la base de otras ciencias. Su aplicacion se utiliza en gran parte de las areas de

aprendizaje y lo que la hace mds importante, en la vida cotidiana de toda persona.

Bajo esta perspectiva, se indujo a los alumnos del sexto grado, grupo “A” de
la Escuela Primaria Urbana Estatal “Francisco J. Mujica”. Clave: 16DPR1290L.
Turno: matutino; de la Zona Escolar 140 - 009; con domicilio en Parque Morelos s/n
de la Ciudad de Sahuayo, Mich., a una serie de ejercicios semanales que le
permitirian gradualmente y en un tiempo de cuatro meses como maximo - de marzo
a junio - superar el problema planteado al inicio de esta propuesta. - No saber
resolver problemas que impliquen més de dos operaciones matematicas -, De los

cuales se derivan los siguientes resultados:

CIJADROi
Antes y después.
En la primera semdna del mes de marzo, se dedicaron cinco dias a la
ensefianza - aprendizaje del algoritmo de las cuatro operaciones matematicas;

cimiento fundamental de punto de partida de la problematica que nos ocupa.
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De un total de 24 nifios, solo el 16.6% - 4 nifios - no pudieron resolver
adecuadamente las cuatro operaciones; por lo general la multiplicacion y la division
y, al final de la semana, s6lo un 8.3% - 2 nifios - siguieron presentando problemas

para encontrar los resultados correctos.

En la segunda semana de marzo, se dedicaron cinco dias a la ensefianza -
aprendizaje de problemas que fueron resueltos mas facilmente por una SUMA; donde
un 25% - 6 nifios - no pudo resolver ninguna pregunta a inicio de semana.
Finalizando esta con un 8.3% - 2 nifios - que siguieron presentando problemas para

encontrar resultados correctos; un 37.5% - 13 nifios - no presento ningtin problema.

En la tercera semana de marzo, se destinaron cinco dias al ensefianza -
aprendizaje de problemas que fueran resueltos mas facilmente por una RESTA; donde
a principio de semana, un 33.3% - 8 nifios - no supo que hacer; ya que sumaron,
multiplicaron, restaron y dividieron sin tener éxito en sus resultados; el resto del

grupo tenia idea de lo que haria pero les fallaba en algunos resultados.

A {m de semana solo un 12.5% - 3 nifos - seguian presentando dificuliades
para encontrar el resultado correcto, 37.5% - 9 nifios - se equivocaban muy poco en
sus resultados y un 50% - 12 nifios - no presentaban ya ningin problema para

encontrar el resultado correcto.
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En la cuarta semana de marzo, se dedicaron cinco dias a la ensefianza -
aprendizaje de problemas que fueron resueltos méas facilmente por una
MULTIPLICACION; obteniéndose a principio de la semana un 45.8% - 11 nifios - que
no supieron qué hacer para contestar correctamente. Finalizandose con un 12.5% - 3
nifios - que no lograron el aprendizaje; un 70.8% -17 nifios - que fallaba muy poco
en sus resultados pero no en el procedimiento y un 16.6% - 4 nifios - que no

presentaban ninguna dificultad para encontrar los resultados correctos.

Existe un grupo de tres nifios que por lo regular siempre obtuvieron
calificacién reprobatorias y hoy sélo sigue presentando esta caracteristica, pero
siguen sin presentar avances significativos en las actividades generales.

Deduciéndose que Jo mas probables es que le copiaron al amiguito de al lado.

En la cuarta semana del mes de abril, se ejercitaron problemas que fueran
resultado por una sola operacion matematica por un espacio de cuatro dias; donde a
inicio de semana un 16.6% - 4 nifios - seguian presentando problemas para

identificar y aplicar la operacién que los condujera a resultados correctos

Al finalizar la semana, s6lo el 12.5% - 3 nifios - no presentamos ningun

-avance; un 70.8 - 17 nifios - comprendia paso a paso la identificacion y la aplicacion
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de la operacion correcta a cada pregunta y solo un 16.6% - 4 nifios - no presentaban

ninguna dificultad para resolver problemas de este tipo.

En la primera semana de mayo, se plantearon problemas que fueran resueltos
mas facilmente por una SUMA y una RESTA sin importar el orden de las operaciones;
por un tiempo de tres dias. A inicio de semana un 12.5% - 3 nifios - seguian
presentando serias dificultad para identificar y aplicar la operacién matematica que
los condujera a encontrar resultados correctos, identificados plenamente en el grupo;
un 50% - 12 nifios - identificaban y aplicaban la operacion correcta pero fallaba
algun numero al realizar la operacion y un 37.5% - 9 nifios - lograban obtener

calificacion de diez.

A fin de semana, ninguin nifio presentd dificultad para resolver este tipo de
problema. Los tres nifios que habia venido presentando calificaciones reprobatorias
de seis, aunque en las otras actividades seguian sin tener avances significativos, un
62.5% - 15 nifios - no presentaba ya ninguna dificultad para identificar y aplicar la

operacién matematica correcta y obtener resultados veraces.

En este tipo de ejercicio, la mayoria de Jos escolapios no presentaron grandes
dificultades por que habian logrado comprender, identificar y aplicar la operacion

adecuada a cada cuestionamiento que se planteaba.
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En la segunda semana del mes de mayo y en un espacio de tres dias se
plantearon problemas donde el infante tendria que hacer uso de la SUMA, RESTA y
MULTIPLICACION para encontrar el o los resultados correctos sin importar el orden
en que se aplicaria cada una de ellas. Donde a inicio de semana el 16.6% - 4 nifios -
no pudieron resolver correctamente cada cuestion - a los tres nifios de siempre sc
anexaba una mas -; un 62.5% -15 nifios - identificaban y aplicaban la operacion
correcta, pero seguian fallando un poco en la realizaciéon de la operacion y por
consecuencia en algunos resultados; un 20.8% -5 nifios - ya no presentaban ninguna

dificultad para resolver este tipo de problemas.

Al finalizar la semana solo el 4.1% - 1 nifio - siguié presentando dificultades
para encontrar los resultados correctos - este nifio pertenece al grupo de los tres, los
otros dos, se pueden afirmar categéricamente que los resultados Tos tomaron de
algun compafiero de al lado; ya que al pasarlos al pizarrén no saben qué hacer; un
66.6% - 16 nifios - erraban el resultado por detalles minimos, sin embargo, el
procedimiento se ap]icaba correctamente; un 19.1% - 7 nifios - no presentaron

ningan problema para llegar a los resultados correctos.

En la tercera semana del mes de mayo, se enfoco el trabajo de tres dias a la
resolucion de problemas que implicaran las cuatro operaciones matematicas: SUMA,

RESTA, MULTIPLICACION y DIVISION sin importar el orden, donde a inicio de semana
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un 12.5% - 3 nifios - no pudieron resolver correctamente la mayor parte de las
cuestiones; un 70.8% - 17 nifios - fallaban muy poco en algin resultado y un 16.6%
- 4 nifios - no presentaron ninguna dificultad para llegar a resultados correctos en

este tipo de problemas.

Al final de la semana un 8.3% - 2 nifios - seguian presentando problemas para
encontrar los resultados correctos - los dos nifios pertenecen al grupo de los tres; el
que aprobd no presentd operaciones, por ello, manifestamos que copio los resultados

por algiin detalle y el 16.6% - 4 nifios - habian comprendido ya el procedimiento.

El grupo de los tres.
Formado por un nifio y dos nifias, lo lograron comprender, identificar y
aplicar la operacién matematica correcta a cada cuestionamiento por motivos

diferentes:

e El nifio por su trabajo lento, por el tipo de letra que hace, por su aspecto
fisico y mas que nada por su comportamiento y referencia de su mama; asi como los
antecedentes recopilados con sus profesores de grados anteriores; se ubica dentro de

un marco de deficiencias mentales muy marcado.



62

eUna de las dos nifias, también presentan caracteristicas similares a las del
nifio anterior, s6lo que en menos porcentaje debido a que ella presenta un poco mas
de coordinacion en su comportamiento, en sus escritos, en su lectura, en sus
respuestas etc. en la consulta realizada a sus maestros de grados anteriores, la
mayoria comentd que habia presentado problemas mentales y su mama nos hizo

saber que al nacer habia tenido problemas muy serios, de ahi su comportamiento.

Por otra parte, ambos nifios presentaban serias dificultades para recordar con
exactitud lo que se le habia ensefiado el dia anterior. Pese a ello, la nifia en algunas
ocasiones resolvia de manera correcta los problemas que implicaban SUMAS o

RESTAS.

e La otra nifia, trabajaba muy lento, era muy distraida, platicaba mucho en
clases, etc. Su mama nos hizo saber que los profesores que le impartieron clases en
los grados anteriores le manifestaron que era de lento aprendizaje. Deletreaba en su

lectura y tardaba en leer palabras grandes; no asistia a clases normalmente.

A sus padres se les hacia invitaciones muy seguidas para que Ja mandaran

todos lo dias a clases; a todo decian que si pero nunca cumplieron.
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En relacion a la mayoria del grupo, los errores que se cometian al realizar la
operacién que lo llevaria a los resultados correctos, eran por que se les olvidaban las
que llevaban en el mayor de Jos casos o por que s¢ les olvidaban subir un cero
cuando el divisor no cabia en el dividendo, por no multiplicar bien las tablas o por

hacer las operaciones muy aprisa para ganarles a sus compaficros en tiempo.

Para superar estos errores constantemente s¢ hace hincapié de que en el
pizarrén, en su cuaderno o en la mente se debe registrar de una u otra manera las
que se llevan, que cuando el divisor no cabe dentro del dividendo - siempre y
cuando no sea al inicio - se sube un cero en el cociente en sefial de que esa division
no procede; estudiar las tablas y practicarlas en ejercicios, hacerles conciencia de

que no es en tiempo como deben concursar con sus compafieros, Sino en aciertos.

En la cuarta y quinta semana del mes de mayo, los cinco y tres dias
respectivamente, se concentraron en la retroalimentacion; tarea que conduciria a la
superacion de todos estos detalles que hacfa fallar en los resultados. Logrando

superarse en la mayoria de los escolapios.

Los tres dias del mes de junio, fueron empleados para la rectificacion de

ejercicios finales.



CUADRO I

Concentrado de calificaciones

En este cuadro, se encuentra la evaluacioén continua y la sumaria unicamente;

ya que la inicial se registro en el cuadro nimero 1. “antes y después™.

En la continua se evalud la participacién individual - las participaciones de
cada nifio dentro del aula de trabajo -; la participacién por equipo como instrumento
de ensefianza - aprendizaje entre ellos - comentarios, dudas, etc. en trabajos -
realizados en horas de clases con algunos de sus compafieros - y el material - los
instrumentos de trabajo en cada sesion de clases - en este aspecto habian nifios que
no llevaban cuadernos o lapiz, mucho menos aquellos que servian para simular

problemas reales en horas de clases.

En la sumaria se concentraron dos aspectos; el ejercicio final y el promedio
final. En ellas se pueden apreciar los resultados como el logro alcanzado por todos y

cada uno de Jos educando dentro de este proceso.

En el ejercicio final, se concentraron las calificaciones obtenidas en dicho

ejercicio y en el promedio final, se registraron las sumas de todos los aspectos -
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participacion individual, por equipo, el material, tareas y ejercicio final divididos

entre Cinco.

APENDICE.,

En las encuestas apiicadas a los nifios y a los profesores, se pudo apreciar que
en muchos de los casos se rindieron respuestas falsas, puesto que mientras el
profesor del grupo decia una cosa el alumno respondia lo contrario Pocos fueron
sinceros y muchos no contestaron por temor a que las respuestas las conociera la
parte oficial; aun cuando se explicé que sélo servirian para un estudio que se estaba
llevando a cabo. - Los compafieros profesores se sentian inseguros de su trabajo;
puesto que no planean sus actividades diarias, de ahi el temor y el rechazo a la

encuesta.

EJERCICIO FINAL.

En el ejercicio final, ningin escolapio obtuvo calificacién reprobatoria. El
grupo de los tres en este trabajo compartieron ambos la minima aprobatoria - scis -,
Insistimos a que esto se debe a que algin compafero les permitié copiar sus
resultados; ya que ellos no lograron obtener los objetivos propuestos al inicio de la

presente investigacion.



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS.

Los escolapios no aplican inmediatamente las regla y los procedimientos que
se les ensefian, siguen usando los procedimientos que para ellos son seguros, como
sumar varias veces en vez de multiplicar. Con la préctica y al ver lo que hacen sus
compafieros y su profesor, comienzan a usar procedimientos méas breves - los usuales

-. Al principio los utilizan sélo en los problemas que le resultan mas familiares.

El trabajo y la discusion entre equipos favorece que los nifios reflexionen
acerca de los que les pide el problema y aprendan a seleccionar unicamente los datos

necesarios.

Se sugiere que las clases no se lleven a cabo de manera rutinaria y monétona,
que el juego y la escenificacion estén presente en ellos; ya que permiten un mejor

alcance de los objetivos dentro del proceso ensefianza - aprendizaje.

Se sugiere que los nifios que resuelvan correctamente las operaciones
matematicas pero que no las saben aplicar en la solucién de problemas, se les
dedique el mayor tiempo posible a la ejercitacion de solucion de problemas;
conduciéndolos paso a paso al andlisis, comprensidn, identificacion y aplicacién de

las operaciones matematicas a problemas reales.
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Dentro de la problematica planteada en esta propuesta el 88% de los
escolapios logré comprender, identificar 'y aplicar la operacion correcta que facilita
mas rapidamente encontrar las respuestas de un mismo problema; sin que estas -

tengan que aplicarse siempre bajo un mismo orden.

Un 12% de los educandos, no lograron alcanzar los objetivos propuestos por

presentar serios problemas de coordinacién mental.
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ANEXO 1

Sahuayo de José Maria Morelos, Mich., a 13 de marzo de 1995.

Esc. Prim. Urb. Est. “Gral. Francisco J. Mnjica”. Clave: 16DRP1290L.

Turno: Matutino. Zona Esc. 140 Sector: 09. Sexto grado, Grupo “A”.

I1.- Analiza, identifica y aplica la operacion matemaética que resuelva mas

facilmente los siguientes problemas:

El dfa sdbade fuimos de compras al mercado con mi mama, me pidié que le
llevara la cuenta de las compras para saber cudnto gasto.

En el local de carnes y mariscos pagd $8.50 de cocido, $22.00 de bistec,
$15.80 de pollo, $36.20 de pescado, $14.00 de jamon, $27.60 de queso y crema. En
el local de frutas y verduras pagd $52.70 de verduras, $39.40 de frutas y 94.30 de
abarrotes.

1.- ;Cuénto se pago en el local de carnes y mariscos?

IR S S S S S ——

2.- ;Cuanto se pago en el local de frutas y verduras?




todo?
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3.- (Si de regreso a la casa se pagd $13.00 de un taxi ;Cuanto se gasto por
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ANEXO 2
Sahuayo de José Maria Morelos, Mich., a 20 de marzo de 1995.
Esc. Prim. Urb. Est. “Gral. Francisco J. Muyjica”. Clave: 16DRP1290L.

Turno: Matutino. Zona Esc. 140. Sector 09. Sexto Grado. Grupo “A”.

IIL- Analiza, identifica y aplica la operacion matematica que resuelva mas

facilmente los siguientes problemas:

Al nifio Luis Edgar, su mam4 le compré el dia sdbado una bolsa de 100
canicas; el dia lunes jugd a la hora del recreo con el nifio Cristébal y perdio 28
canicas, el dia martes le regalo 36 canicas a su hermano menor y el miércoles volvid
a jugar a la hora del recreo y perdié 14 canicas.

1.- ;Cuantas canicas le quedaron a Luis Edgar después de que le gané
Cristobal?.

R.-

2.- Al regalarle las 36 canicas a su hermano el dia martes jcudntas canicas
tendra ahora Luis Edgar?.

R.

3.- Al perder la 14 canicas del dia miércoles ¢cudntas canicas le quedan a
Luis Edgar de la bolsa que le regalé su mama?.

R-
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ANEXO3

Sahuayo de José Maria Morelos, Mich., a 27 marzo de 1995.

Esc. Prim. Urb. Est. “Gral. Francisco J. Mujica”. Clave: 16DPR1290L.

Turno: Matutino. Zona Esc. 140. Sector 09. Sexto grado. Grupo “A”.

IV.- Andlisis, identifica y aplica la operacion matematica que resuelva mas

facilmente los siguientes problemas:

En nuestra escuela se compraron 28 cubetas de 70 litros de pintura cada una
para pintarla; cada cubeta tuvo un costo de $72.50; como la tendran que pintar los
papas, se compraron también 25 brochas de 10 cm. a un precio de $23.80 cada unay

25 recipientes para poner pintura a un precio de $12.30 cada uno,

1.- ;Cuanto gastaron los padres de familia en la compra de la pintura?.

2.- {Qué cantidad se pagé por la compra de las brochas?

3.- En la compra de los recipientes se pago un total de ...
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ANEXO 4

Sahuayo de José Maria Morelos, Mich., a 3 de abril de 1995.

Esc. Prim. Urb. Est. “Gral. Francisco J. Mujica”. Clave: 16DPR1290L.

Turno: matutino. Zona Esc. 140. Sector: 09 Sexto grado. Grupo “A”.

I.- Analiza, Identifica y aplica la operacion matemadtica que resuelva mas

facilmente el siguiente problema:

En la Escuela se repartieron $7 462 eomo producto de las ganancias de la

cooperativa escolar correspondiente al 40% repartible de este afio.

1.- Si se repartieron entre un total de 685 socios ;Cudanto le corresponde a
cada socio?.

R.-

2.- Si se repartieron solamente entre los 14 profesores que laboran en la
escuela. ;Cuanto le toca a cada uno?.

R.-

3.- Si se repartieron entre los 498 padres de familia ;Cudnto se le daria a
cada uno?.

R.-
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ANEXO S
Sahuayo de José Maria Morelos, Mich., a 24 de abril de 1995.
Esc. Prim. Urb. Est. “Gral. Francisco J. Mijica”. Clave: 16DPR1290L.

Tumo: matutino. Zona Esc. 140. Sector: 09. Sexto grado. Grupo “A”.

I1.- Analiza, identifica y aplica la operacion que consideres que resuelve mds

facilmente cada problema:

1.- En la cooperativa escolar se vendieron a la semana 395 bolsas de frutas a
un precio de $2.50 cada una. jCudnto se recibié de dinero por la venta de la fruta?.

R-

2.- En la cooperativa escolar, la primera semana se vendieron $1 874, la
segunda semana $3 097, la tercera $2 879 y la cuarta $3 412. ;Cu4nto se vendi6
durante el mes?.

R-

3.- La cooperativa escolar repartié $9 785 de ganancias entre sus 657 socios.
¢Cuénto le corresponde a cada uno?.

R.-

4.- En la cooperativa escolar se entregaron 6 320 paletas al mes, se vendieron
5 879 paletas. ;Cuéntas paletas sobraron?.

R.-
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ANEXO 6

Sahuayo de Jos¢ Maria Morelos, Mich., a 2 de mayo de 1995.

Esc. Prim. Urb. Est. “Gral. Francisco J. Mtjica”. Clave: 16DPR1290L.

Turno: matutino. Zona Esc. 140. Sector: 09. Sexto grado. Grupo “A”.

L- Resuelve el siguiente problema aplicando las operaciones que consideres

son las mas adecuadas para encontrar mas facil los resultados.

En mi casa, mi pap4 le sacé fiado a mi mama el dia 10 de mayo un

refrigerador de $2 397, un estufa de $2 163, una lavadora de $1 347 y una plancha

de $189.

1.- {Cuanto tendrad que pagar mi pap4 a la muebleria?

2.- Como las cosas las consiguio a crédito y hasta ahora ha abonado un total
de $3 798 ;Cuanto le sale debiendo a la muebleria?.

R.-
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ANEXO 7

Sahuayo de José Maria Morelos, Mich., a 8 de mayo de 1995.

Esc. Prim. Urb. Est. “Gral. Francisco J. Mujica”. Clave: 16DRP1290L.

Turno: matutino. Zona Esc. 140. Sector: 09 Sexto grado. Grupo “A”.

IL.- Resuelve el siguiente problema aplicando la operacion que consideres es

la mas adecuada para encontrar las respuestas.

Mi familia se dedica a hacer correas para guaraches; el dia lunes se hizo 117

pares, el martes 123, el miércoles 106, el jueves 130 y el viernes 128 pares.

1.- ;Cuantos pares de correa se hizo a la semana?

R.-

2.- Si cada par de correa se la pagan a $1.50 ;Cudnto recibe de dinero en la
semana?.
R.-

3.- Si del total de dinero recibido a la semana, se destinan $598.00 para sus
propios gastos. ;Cuantos le sobre de dinero en la semana?.

R.-
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ANEXO 8

Sahuayo de José Maria Morelos, Mich., a 16 de mayo de 1995.

Esc. Prim. Urb. Est. “Gral. Francisco J. Mijica”. Clave: 16DPR1290L.

Turno: matutino. Zona Esc. 140. Sector 09. Sexto grado. Grupo “A”.

I11.- Resuelve el siguiente problema aplicando las operaciones que consideres

son las mas adecuadas para encontrar las respuestas.

En la cooperativa escolar se vendio 48 refrescos el dia lunes, 36 el dia martes,

53 el miéreoles, 60 el jueves y 67 el dia viernes.

1.- Si el refresco se vendi6 a $1.50 ;Cuanto se obtuvo de dinero?

R.-
2.- S1 por la compra de los refrescos se pagd $322.30 ;Cuénto quedé de
ganancias?
R.-
3.- ;Cuantos refrescos se vendieron a la semana?.
R.-

4 - Si la reja tiene 24 refrescos ;Cudntas rejas se vendieron?
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ANEXO 9

Sahuayo de José Maria Morelos, Mich,. a de de 1995.

Esc. Prim. Urb. Est. “Gral. Francisco. J. Mujica”. Clave: 16DPR129LO.
Turno: matutino. Zona Esc. 140. Sector: 09.

Sexto grado. Grupo “A”. Calificacién:

Nombre del alumno:

INDICACIONES: analiza, identifica y aplica la operacién matematica que

resuelva mas facilmente los siguientes problemas.

Mi papa mandé de los Estados Unidos $2 850.00 ddlares para que mi mama

pague las deudas y ahorre un poco en el banco.

1.- Si el délar se lo pagaron a $6.75 ;Cuanto recibié mi mama en dinero
mexicano?:

a).- {Que operacién utilizaras?

b).- Calcula el resultado posible:

¢).- Realiza la operacion:
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d).- ;Cual es el resultado correcto?

2.- Si mi pap4 pidié $4 500.00 para irse a los Estados Unidos; mi mamé debia
$3 950.00 de gastos de mantenimiento y $2 795.00 de ropa y calzado que habia
pedido para mis 4 hermanos y yo. ;Cuénto deberd pegar?

a).- {Que operacion utilizaras?

b).- {Cual sera el resultado posible?

¢).- Realiza la operacion:

d).- {Cual es el resultado correcto?

3.- Si mi mamd deja $1 992.50 para repartirlo entre todos los de la casa
¢Cuanto nos dara a cada uno?.

a).- {Qué operacién realizard?

b).- Calcula el resultado posible;

c).- Efectiia la operacion:

d).- {Cual es el resultado correcto?




4 - ;Cuénto dinero tendra que ahorrar en el banco mi mama?

a).- ;Qué operacién realizaras?

b).- (Cual sera el resultado posible?

c).- Efectua la operacion:

d).- ;Cuél es el resultado correcto?

80



ANLEXO IV

CALIFICACIONES

PROBLEMAS MAS FACILMENTE RESUELTOS
12 - APLICANDD LA SUMA

10

AcorTAaciowves

B Al principio de semana
M Al final de semana

CALIFICACIONE §
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ANEXO 11

CAL\FICACIONES

PROBLEMAS MAS FALILMENTE RESUELTOS
APLICANDD LA RESTA

CALIFICcACIONES

A COTACTONES

B Al inicio de semana
R Al fmal de semana
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ANEXO 12 -

CALVFV\CACIOMES.

PROBLEMAS MAS FACILMENTE RESUELTOS
APLICANDS LA MULTIPLICACION

14 +

N1KDS

124 |

AZOTACIONES

[ Al inicio de semana
B Al final de semana

CALIFICACLONES
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ANEXO 13

EYERCICIO FINAL

C ALIFICACIONES

B Ejercicio Final
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CUESTIONARIO PARA EL ALUMNO

Nombre de la Esc. Prim.

Clave: Turno:
Domicilio;
Grado: ~_ Grupo: Zona Esc. Sector:

INDICACIONES.- Marca con una equis ( X ) la respuesta a las siguientes

preguntas.

1.- { Te gusta la matematica?

Si() No( ) Muy Poco ()
2.- {Sabes resolver operaciones de suma?

Si( ) No( ) Muy Poco ()
3.- ;Sabes resolver operaciones de resta?

Si( ) : No( ) Muy Poco ( )
4 - ;Sabes resolver operaciones de multiplicar?

Si( ) No( ) Muy Poco ( )
5.- {Sabes resolver operaciones de dividir?

Si( ) No( ) Muy Poco ()
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6.- (Puedes resolver problemas que impliquen una sola operacién matematica
para encontrar el resultado?
Si( ) No( ) Muy Poco ( )

7.- (Puedes resolver problemas que impliquen dos o més operaciones
matematicas para encontrar el o los resultados?

Si( ) No( ) Muy Poco( )




ANVEXO 15
87

CUESTIONARIO PARA EL PROFESOR

Nombre de la Esc. Prim.

Clave: Tumo:
Domicilio:
Grado: Grupo: Zona Esc. Sector:

INDICACIONES .- Marca con una equis ( X ) la respuesta a las siguientes

preguntas:

1.- {Sus alumnos saben resolver las cuatro operaciones matematicas?
Si( ) No( ) Muy Poco ( )-

2.- (Sus escolapios pueden resclver problemas que impliquen una sola
operacién matematica para encontrar el resultado?
Si( ) No( ) Muy Poco ( )

3.- (Sus alumnos -pueden resolver problemas que impliquen dos o maés
operaciones matematicas para llegar al resulto?
Si( ) No( ) Muy Poco ( )

4.- ;Sus educando son inducidos con frecuencia a la ejercitacion de este tipo
de problemas?

Si( ) No( ) Muy Poco ( )
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5.- {Como ensefiaria al infante a comprender, identificar y aplicar las cuatro
operaciones matemadticas a problemas que impliquen mas de dos de ellas en su

solucién?




|
PORCENTAJE

60 -

10 -

ANEXO 16

ENCUESTA AL PROFESOR Com BASE Ew
LA RESPUESTA DEL ALUMNO

E Encuesta al profesor con base
en la respussta del alumno

89
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