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IX?PRODUCCIOE

Bl presente trabajo Be enfoca en proponer alternativas di
ddecticas de solucién a un problema pedagbgico detectado en  1la
asignatura de matemétiess, denominado 108 KUMRROS KATURALES DEL
1 AL 9, en donde mayormente ha radicado 1la preocupacién del msa
eatro ouando se inicia la ensefianrza de la misma con los alumnos
de primer grado de educacién primaria en el medio ind{gens en
cadn ciolo escolar; surgiendo todo esto cuande todavia han -—
transcurrido tres a cuatro meses de tradajo, el alumno no logra
diferenciar, clasificar y representar correctamente las simbolo

glas convencionales de los nfmeros.

De esta maners, el presente trabajo, pretende aportar ---
orientaciones metodolégicas para el tratemiento de la mismsz, de
esta forma ss pretende concretar una idea siempre presente pare
sl mivel de educacién ind{gena en caso de ser velorada su efec-

tividad.

La propuesta pedagbgica, estd estruturada en cinco paries
con los que se busce no s8lo propiciar la reflexién acerca del
docente, sino el desarrollo de lapg estrategins gue permita 1s
ensefianza-aprendisaje de la lectura y escriturs correcta de los
némeros, & partir de las caracteristicae cultursles ¥y necegida-

des de los alumnos del medio ind{gena.

En el primer cap{tulo se hace referencisa a 1a PRESBNTACION
Y JUSTIPICACION DE LA SITUACION PROBLEMATICA, aeui se plantean

las causas y el por qué se origina dicho probdblema, as{ como 1la

importancia para buscarle una solucién,



En el siguiente capftulo denominado, AKALISIS DE LA SITUA=-
CION PROBLEMATICA; se hace enfésis en todos los émbitos de la
forma que influye tanto positiva como negativamentie en la préac
tiea docente, los aspectos del contexto sociocultural, econémi-
co y lingti{stico de la comunidsad, ademds la forma de organiza -
edén escolar y el Plan y Programa de estudio en relacién con la
realidad del nifio indfgena.

BEn un tercer cap{tulo se menciona, LA PUNDAMERTACIOK DE La
PROPUESTA PEDAGOGICA, constituida por tres subtemas: referentes
tedricos del tema, en el que se explicita el por aqué de las ma-
teméticas y su necesario tratamiento Al inicio del ciclo esco-
lar, y cémo surge la necesidad de aplicarla en la vida real,
mientras gue en referentes tedricos y conceptusles se apoya la
idea en diversms corrientes tebricas de autores conocidos en el
dmtito pedaglgico, donde a partir de ello se fundamentme 8l por-
que la necesidad de aprender & utilizar los nimeros de manera -
correcta, en la visién interdisciplinaria se menciona cbémo 1las
matemftioas se relacionan con biros campos del conocimiento &

partir de la estrategia utilizada.

En el penfltimo cap{tulo que denomino, AIZERNATIVA PEDAGO
GICA, h;go referencia a cinco aspectos: objetivos, metodologia,
estrategia didéotica, recursos didécticos y evaluacidén del
aprendizaje, conesiderado como punto medular de la propuesta pe
dngbgica donds & partir de ello =e da & conocer el procedimien-
to a seguir pars poder abordar la temdtica mencionada anterior-

menteé.

BEn el fltimo oapftulo denominsdo, PERSPECTIVA DE LA PRO- -

PUBSTA PEDAGOGICA, se explica a manera de sugerencia la aplica-



cién, evaluacién y seguimiento de la misms, as{ como la for -
Ba &e socislisar y/o difundir el trabajo pedagbgico eue se

propons,






CAPITUIO 1

PRRSENTACION Y JUSTIPICACION DEL PROBLEMA
1.l. Presentacién del probleme.

¥ediante mi andlisis personal, acerca de la enseflanza de
los ntmeros del 1 al 9 con alumnos del primer grado de educa-
oién primaria para el medio ind{gena y transcurrido los meses
de Septiembre y Octubre correspondiente al ciclo escolar 1995-
1996, decid{ evaluar a mis alumnos para terer conccimiento eo-
pre el grado de aprovechamiento, ped{ a lce alumnoce que escri
Yieran en sus cuadernos los nimeros de forma secuenciada, luego
que. cada unc pésarg al pizarrén a escribdr lo gue enotb: de -
tecténdo que exist{an dificultadee, los slumnoa todavia no lle-~
vaban la secuencia sobre la correcta representacién grafica de
cada uno de los nimeros, cada alumno tuvo clerta dificulted; al

gucos los representaban de diferentes formas, observandose lo

siguientes

Representaban al nimero 1 (uno) en forma de T mayUscula,
al ndmero 2 lo confundfen por ls graffa S, mientras que el n—
mero 3 en forma de 1la letra W ( doble u ) pero invertida, el
némero 4 1o hacf{an aXf revés, el ntmero 5 lo hacian de manera in
vaertida en tanto que el nfmero 6 lo hacian similar al anterior,
el ntmero 7 lo confundfan por 1a letra r ( ere minfiscula ), mi-
entras que el nfmero 8 lo dibujaban bien, en tanto que el néme -
ro 9 lo confundfan por la graffa P.

A partir de ésta reflexién, opté elaborar una propuesta pe
dagégioa aobre LA ENSENANZA DE LOS NUMEROS DEL 1 AL 9 BN PRI~
KER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA DEL MEDIO INDIGERA, donde a par



tir de esta, proponga alternativas para ua me jor entendimiento=
de ordenacién y correcta representacién grifica de los nbmeros
an un lapso de un mes, parsa que el alumno pueda ya en ese tiem
po distinguir sin ningn problema la forma en que seé ordena b 4
clasifica, el uso adecuado de los mémeros; para este fin propon
g0 retomar aquellos elementos gue surgen de las actividades co-
tidianes de los alumnos, que facilita el mmyvor entendimiento &0
bre 1a correcta ublcacién y representacién de los nfmeros: lo
que permitird el desarrollo de la efectividad psicomotriz gue -
le aportard més adelante la sdauisicién de las nociones de 88 =
riacién, ordenacidn y reversitilidad, = partir de ello se darén
cusnta gue ds scuerdo al lugar que ocupa un nfmero cualauiera
tiens ur valor difarents entre otros, aunaue 1a forma de orde -
narla ocambie, mAs sun conserva la misma cantidad de objetos sn

un conjunto.

Ante easta realidad educativa, todos los pr rofesores htilin -
gfies enfrentamos este tipo de problema. Por lo aue conaidero -—
que es recomendable aprovechar las experiencims cotidianas de
miestros alumnos, considerando aue estos ouando llegan a la Bs-
cuela ya sabsn contar oralmente desde luego en su lengua mater—
na { chol ), més no la representacién gréfica de los nimeros,
qus posteriormente se presentard como una barrera durante Bsu
formacién, en sus hogares los nifios cuentan lo que existe ahf,
cuéntos pollos, vasos, mazorcas en fin, todo lo gque estéd a su

aloance y estos los cuantifica en su lengua materna.

Por ello, sugierc que se debe aprovechar este conocimiento

esponténeo, con la finalidad de respetar las experiencias del
nifie, para que en lo posterior lo represente mediante las sim-
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bologias convencionales en el mundo matemético.

Por las razones expuestas anteriormente, considero de mu-
cha importancia ponernos a reflexionar sobre lo que hemos hecho
en el salén de clases con nuestros nifios; 1o que se hace y lo
que realments debemos hacer para que estos se beneficien verda-~
deramente en la asdquisicidn de conocimientos que le sean dtiles
a su contexto sociocultursl, aunado a esta surge la necesidad
de construir esta propuesta pedegbgica que se refiere a L& ENSE
RANZA DE LOS NUMEROS DEL 1 AL 9, espacio que consideroc me permi
tird sugerir actividades acordes a la realidad en gue viven mis

alumnos
1.2, Justificacién.

En base a mi reflexifn y andlisis vpersonal me surge como
una prioridad proponer alternativas metodolégicas y didActicas
gque me facilitan ensefiar de la mejor fomma posible v as{ ruedan
mis alumnoa comprender el significado de los nireros sin ningdn

obstdculo.

Agimismo, dentro de la propuesta pedagbgica contemplo Treto
mar agquellos elementos que provnicien desarroliar arménicamente
21 proceso enseflanga-avrendizaje ya que comunmente no se utili
zan los espacios extraescolares como escenarios aprovechables
para la ensefianza, tampoco han existido aseporias de apoyo peda
géglco para este tipo de problemas, la de materiales y ADOY OB
diddcticos, son situaciones que se incrementan en las egcuelas
rurales, todo esto afecta el proceso educativo en varios senti
dos, por ejemplo ante lae condiciones de podbreza y la falta de

recursos de la poblacién y de las escuelas primarias ind{genas,
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son situasciones que se mani fiestan como l{mitantes del desempe—

fio en la labor docente.

En este sentido esta propuestsa pedagégica se propone basi
camente astabdlecer estrategias aiddeticas sue promuevan el desa
rrollo de 1a préctica docente en el medio ind{gene para mejorar
8l procesc ensefiansa-aprendisaje, permitiendo a través del desa

rrollo de la misma 1la pertiéipacién sctiva del educando.

Considerando lo antes mencionado como una justificacidn pa
ra ol disefio de la estrategia diddctica como un apdoyo para 8l
dccente ind{gena que pretende propiciar 1= construccién de cono
cimientos significativos, a través de ls vinculacidn de los con
tenidos programéticos, contexto naturel y social de los educan-—
dos es decir tomando en cuente su entorno social para gue estos
a su veg encuentren sentido & los conocimientos que van adqui -
riendo § los puedan aplicar ante prodlemas matemAticos gue en

frentan sn su vida cotidiana.

Para lograr lo anterior, considerc necesario tener presen—
+s durante el procesc sducativo, lae caracter{sticas de mis —
alumnos, el proceso de copstruccidn del conocimienito gue sl gue
y el contexto sociocultural en gue aeé desarrclla, de mansras qus
mi préctica docente pueda reslirarse de mcuerdo a is sspecificl

4ad &e mi grupo escolsar.

12






CAPITULO 2

ANALISIS DE LA SITUACION PROBLEMATICA
2.1. Otdcacién de 1la comunidad

La comunidsd Progreso Agua Azul, HKunicipio de Tumbald, -
Chiapas, se encuentra en el Norte del Estado, colinda al Bste
con las cascadas de Agua Azul; al Oeste con la comunidad Venus-
tiano Carranza; al Norte con la comunidad la Providencia, Muni-
cipio de Salto de Agua; al Sur la comunidad Ignacio Allende. Es
ta comunidad se uhica a 40 kildémetros apréximadsmente de la ca
becera Municipal a través de un camino de herradura gue lo comu
nica con una brecha de 3 kilémetros para llegar hasta la comuni
dad, lo que en ocaciones impide no poder salir comodamente ha
cia la cabecera Municipal, detido & que el camino B8e encuentra
en condiciones . muy accidentada y ante las inclemencias del
tiempo es intransitable; lo que puede ocacionar accidentes en
los nifios cuando estos tratan de salir o viajar hacia otros lu-
gares, esto obstéculiza el desenvolvimiento de los nifios en re-
lacién al conocimiento acerca de su municipio; es decir, que no
puede a temprana edad descubrir la sede de su cabecera Munici -
pal, conocer todos los servicios existentes en ia misma; esto
‘nicamente 1o logra hasta alcanzar su juventud ya que puede de
manera individusl desplezarse y conocer su municipio; esta mar-
ginacién que padecen generalmente las comunidades es el paréme-
tro que caracterigas sus desarrollos, obviamente cue los nifios a
esa edad simple y sencillamente no pueden salir de su lugar de

origen detddo a que la via de acceso es peligrosa.

Indudablemente, uno de los aspectos de los nifios que lle -

gan o asisten a la Bscuela Primaria Indfgena es el entorno en



que se desarrollan, Los nifios poseen cliertos aprendizajes adqui
ridos de su contexto social y cultural. Bstas caracter{sticas
son aspectos importantes que puede favorecer el desarrollo ar-
ménico & integral de mis alumnos, puesto que de ello depende el
grado de significacién con que aprenderdn los contenidos progra
méticos .

2.2, Contexto sociocultural, econémico y linglifstico de la comu

nidad:

Las costumbres y tradiciones de este grupo social al cual
pertenecen mis alumnos, los hébitos y formas de vida de su fami
1lia, los mecanismos ( laborales y productivas ) de los cuales
se valen para obtener un ingreso, los fenbémenos naturales aue
se presentan en la localidad, los medios masivos de comunica-
cibn, entre otros, son elementos influyentes en el punto de par
tida del proceso ensefianza-aprendizaje, dicho de otra forma las
fiestas, la religién son dos aspectos aque influyern en ocaciones
negativamente en el proceso educativo, ya cue hace oue los ni

fios falten a sus clases para asistir a esos festejos.

Tambien cabe sefialar otros de los aspectos que desde el
punto de vista afecta de cierta forms el proceso de 1a practi
ca docente, me refieroc al divisionismo, este factor se produce
por la existencia de dos religiones, la catbélica y la presdbite-
rians en el que ambos estan perfilados en diferentes organizs

ciones politiocas, lo que impide que a veces lleguen a un Aacuer-
do cusndo se guiere tratar sobre el mejoramiento de la comuni-
dad y esto de cierta manera u ocacionalmente en el marco de la

ensefianza-aprendizaje ha incluido temor, vpreocupacién de los
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mi smos padres de familia de que les paede pasar algtén problema

a sus hijos cuando se dan las fuertes discusiones.

Por lo tanto en el factor econémico se puede notar los
grandes esfuerzos que hace la gente para luchar por sobrevivir,
realizando trabajos como cultivar el café, mafz, frijol y en
ocaciones trabajan sembrando hortalizas en una escalas muy baja,
donde a partir de esta labor obtienen algunos recursos para ad
quirir 1o indispensable para la alimentacién diaria, desde aaui
los nifios, observando, participando, realizando diferentes acti
vidades, vendiendo, ofreciendo algunas cosas de gus cultivos,
densde temprana edad aprenden a participar em estas actividades:
ssto permite de manera positiva, conocer, distinguir ¥y palpar
cudntas cosas venden, relacionfndolo desde luego sobre el uso
y manejo ds los nimeros, tan sélo para la pronunciacién mée no

por la representacién convencional.

En la comunidad que se pretende poner en préctica esta pro
puesta pedagbgica, emplean como medio de comunicacién la lengua
materna chol, mayormente se observa que la utilizan con los fa
miliares, en eventos recreativos y rituanles, en otros casos s8e
fortalece como medio cotidiano de expresiém y comunicacién, de
all{ surge la utilizacién en el aula de clases notandose que &
vaces influye en el proceso ensefianza-aprendizaje de loe aslum-—
ros, debido & que los contenidos programéticos estan en espafiol,
lo que hace que los niffos no entienden el significado de los te
mas que se plantean, con esto quiero decir gue la lengua mater-
na eg un factor que determina la comprensién de los conceptos
vadsicos de la asignatura de matemdticas para su formacién mismas

ya que se observa que los alumnos son monolinglies choles, esto
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16 menciono con la aclarmcién de que no estoy discriminado o re
chazands que la lengus materma no sea importante, la aclaracién
es finica y exclusivamente en 8l marco del aprendizaje de los .
alumnos, de tal forma que ellos no encuentrsn la forma de com =

prender los conceptos mateméticos,

BEn conjunto de lo que se ha argumentado creo tan importan-
¢e considerar las carscter{sticas del contexto propio de mis -
alumnos, para poner en préctica ésta estrategia pedagbégica con
1a firalidad 4s favorecer una relacién participativa donde maes
tros-alumnos compartamos nuestras experiencias y conocimientos,
deasdes luego tener pendiente las posidbles repercusiones que pue-
dan presentarse, de esta forma propiciar aprendizajes significa
tivos, que a su veg, puedan splicarse sn la vida diaria de mis
alumnos en lo futuro.

2.3, Organizacién escolar.

Dada las carmcteristiocas socioculturales y lingfisticas de
ia comunidad, creo tambien sefialar un nuevo concepto la forma
ds organizacién emcolar proniemente de la Escuela Primaria Rn -
ral Bilinglie Jesus Reyes Heroles con clave O7DPB1572K, lugar
preciso donde se pretende poner en prActica dicha propuesta pe-
degbgica, este centro de trabajo es de organigacién unitaria,
consta 4¢ una sola aula, de regular construccién, muebles bina-
rios, atendiendose a los grupos de de lo. a 40. grado, en pri =
mer grado existe 17 alumnos, segundo grado 7 alumnos, tercer -~
grado 5 alumnos y cuartoe grado 3 alumnos @nicamente, haciendo
un total de 32 alumnos.

17



Para drindarles atencién a estos alumnos se hace un esfuer
g0 bastants complicado, donde la disponibilidad del docente es
fundamental ya que se necesita lograr como objetivo propiciar =
un verdadero aprendizaje con los alumnos, en esta escuela, gene
ralmente el trabajo se lleva acabo atendiendo los custro grados
dentro del mismo tiempo establecido por la SECH ( Servicios Edu
cativos para Chiapas ), lo que se hace es alargar el horario es
tablscido, esto se hace para poder brindarles a los nifios la a=

atencién adecuada que ellos necesitan.

Para los alumnos de 3o. y 4o. grados, se emplean los guio-
nes para que trabajen por equipos o de manera individual segin
se trate el tema, el maestro coordins, aclara las dudas y da --
breves explicaciones sobre el trabajo, eato e&s con la finaiidad
de¢ inducirlos a problematigar los trabajos cue hagan.

Para los alumnos de lo. y 20. grades se atienden los dos
al mismo tiempo, por lo que en ente ciclo a mi manera personal,
requiere mds la participacién del mamestro pars orientarlos, gui
arlos y encaminarlos en lo que no pueden realizar por si soloe,
por lo que no todos los alumnos alcanza en la misma forma el
grado de comprensién de los conceptos béesicos de la asignatura

de matemidticas y de otros.

Los primeros dfas de trabajo de cada curso escolar compren
de la organizacién y distribucién de comisiones en donde el ma-
estro coordina las acciones ?e los nifios, por ejemplo la comi =
#16n de higiene y salud, comisién de accidén social, deporte etc.
donde los slumnos conocerén y aprenderfin a trabajar y gugerir =
que actividades nabr{a que implementar en el transcurso del ci=

18



clo escolar, esto se hace con el objeto de cue los nifios sepan

econducirse, opinar que trabajos deben considerarse para el bien
de nuestra escusla, para que a la vez los migmos slumnos propon
gan las formas de trabajar, dandose confrontaciones de ideas pa
ra los trabajos que proponen los de la comisién, esto sucede cu
ando se quisre realigar alguna actividad, algunos vierten su --
punto de vista al consultar con sus padres, por .otro lado tam-
tien me hace la evaluacién diagnéstica con la finalidad de ase-
gurarse por 4donde iniciar el proceso ensefianza-aprendigaje, ade
mée se invita a los padres de familia para solicitar su avorta-
cién o su grane de arena en esta tarea tan importante y necesa~
ria, han aceptado de duena forma y esto me ha permitido lograr

una de mis metas propuestas.

2.4, Bl Plan y Programs de estudio en relacién con la reslidad
del nifio ind{gena.

He observado que el plan y programa de estudio vigente, =
tras elsmentos que permiten al educando corresponder a la reali
dad de su formaoidén, aunque existen pequefios problemas que sur-—
gen de las situaciones de la vida diaria de los nifios debido a
la indiferencia del lenguaje en que estan orientados dichos con
tenidos, tal ocomo me menciona anteriormente los alumnos son mo-
nolinglies en su lengus materna, Por lo gue sl relacionamos algu
nas propuestas basados en el eje de la modernizacién educativa
que el slumno ha de darse cuenta que las mateméAticas le es Gtil,
por que a través de ella puede contar, resolver problemas de su
vida diaria, con la referencia hecha se puede lograr de una for
ma muy baja pero & largo tiempo, por la situmcién antes sefinle~
da, 8i hacemos una breve reflexiém sobre los anteriores planes
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¥y programss de estudios, siempre se detectaban delimitaciones-
de los campos de interacciém con el entorno sociocultural del
educando, en este mentido se nota claramente el vac{o de esos
planes y programas de estudios, es a partir de donde surgié la
propuesta de una nueva forma de trabajo docente en el que se
propone ajustar la enaeﬁanza—aprendizaje acorde a las caracte-~
risticas propias de los nifios; debddo =a 1la marginacién en aque
se encoﬁtraban muchas de las comunidades o© que se encuentran
actualmente, no podfan entender 1lo que los lidros de textos
trafan consigo plasmados en sus pAginas, estas fueron muchas de
1ss verdades ocacionsles que vivieron las comunidades ind{genas
en un periédo muy largo, hoy gracins a le participacién de 1los
profesores de proponer alternativas sobre el mejoramiento de la
curr{cula del proceso ensefianza-aprendizaje; ahora més que nun-
ca ya se sitis segin las caracter{sticas de los alumnos ind{ge
nas y sobre todo la flexikilidaed para el manejo del plan y pro
grama de estudio vigente, donde a partir de ello comprenderd la
participacidn activa del docente, implementando actividades que
mejore o enriquegoa la currfcula actual de la misma manera. An
tariormente la tardanza de los libroe de textos eran otros de
los obatéculos para el proceso enseflanza-aprendizaje, llegaban
muy tarde, es decir terminaban llegando a los alumnos & media
dos el ciclo escolar, estos son detalles que han venido enfren
tando eduoacién ind{gens y que ha vperjudicedo en gran parte
la pféctioa docente, actualmente =e ha tomado un poco més en B8
rio este aspsoto.

Bntonces, a partir Qel nacimiento de la nueva modalidad
educative, g cuél serfa el compromiso del docente que permita
elevar la calidad educativa en el medio ind{gena ?, en los cur
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sos 8e aoctuslisaciédn se nos dice y se debate que el profesor,

primeramente debe estar comciente de ‘su quehacer docente que
su papel retome um nueve rumbo que es el propiciar conocimien -
toe significativos de los niffos ind{genas o los mo indfgenas y
que el maestro debe conocer primeramente su grupo con el cual =
laborard, distinguir las edades, caracter{sticas y saberes, re-
lacionarlos con el contexto sociocultural, econdmico en el cual
se desenvuelve; de modo que puede proponerse actividades por me
440 de los ocuslés se apropien de los contenidos programéticos,

por lo que si los alumnos realizan actividades acordes a su con
texto y relacionados a sus experiencias gerf un conocimiento =
signifiocativo, desde entonces la labor docente ésta Girigido =a
organi say actividades que ayuden & 1a vinculacién de los conte-
nidos progrsmados, basados a las exigencias y experiencias de
los alumnos con sus capacidades afectivas e intelectuales alcan
zadas y por desarrollar. Sobre lo anterior Paulo Preire comenta

que el profesor:

*No puede percibtir que la vida humana sblo tiene gentido em
1a comunioscién, ni que el pensamiento del educador sélo ga
»a sutenticidad del pensar de los educandos, mediatizados
ambos por la realidesd y, por ende en 1a intercomunicacién.
Por eso mismos, el pensamiento de acuél no puede ser un pen
semiento para estos Witimos, ni puede ser impuesto a ellos
de ab{ gque puede mer un pensar en forma aislada, emr torre
de marfil, si no en y por la comunicacién en torno, repeti-
mos de una realidad.” (1)

( 1 ) PREIRE, Paulo, LA CONCEPCION BANCARIA DE LA EDUCACION en:
Curso Propedéutico, Antologf{a Bésicse SEP-UPK., P. 45,
México, D.P., Julio 1991.
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?a1 planteamiento deja claro todo lo gque comprende acercea
de la labor docente y que esto no dede ser tomado como una cues
tién terminsl en un momento dado, si no que todo lo que se haga
en un preciso momento que sirva de puente para analizar que tan
to de lo buemo ( positivo ) y malo ( megativo ) me ha perwmi tido

avensay en el trabajo diario.

Por ello em el trabajo diario, las actividades deben ser
objetivas y précticase debido a que los alumnos son quienes par-
tiociparén para lograr sus aprendizajes, el profesor coordinaré
de manera dinfmica el manejo de la informacién, el tiempo de de
ssarrollo, etc. en este sentido el maestro es un amigo mis de =
los alumnos quien acerca 8 los niffos a una nueva realidad con
1a ocusl van adquiriendo la forme de actuar y aprender por si =

ablos.

Entoncea 8l papel del maestro se ubtdcardé en cuatro 4istin-

tos aspectoss

Plenear contenidos matemdticos o de otras asignaturas apegado
a 1ls realidad del nifio.

- Organigar los contenidos de amcuerdo & las caracterfsticas de

los alumnos.
Coordinar las actividades del trabajo y

Apoyar con orientaciones sobre como partir en los tradbejos =

grupales y de otros,
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CAPITUIO 3

FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

3.1. Referentes tebricos del tema.

Tal como ya se ha explicado en los capftulos anteriores,
1a ensefianza de los ndmeros en los primeros grados de educacién
primaria del medio indfgena, en ocaciones ha sido problema tan
t0 para los maestros como para los alumnog, ya que estos Biti -
mos se les dificulta representarlos con la simbologfa convencio
nal, eato dfa a dfa se plantea como obstéculo para el maestro
tdlinglie ya que se observa que en ocaciones é1 mismo se formu-
1a preguntas sin encontrar respuestas, vor ejemplo qué hago 7,
. Por qué no aprenden los nifios 7, ; seré culpable ?, ; qué ocu
rrird maflana ?, un sin fin de preguntas, lo que hace que el ma-
estro tenga desdnimo en propia préctica, es por ello que a lo
que se refiere la propuesta pedaglgica se relaciona con el eje
temftico LOS NUMERO3, SUS RELACIONES Y SUS OPERACIONES, abarcan
do el tema IOS NUMEROS NATURALES bajo el subtema LOS NUMEROS -
DEL 1 AL 9.

Los némeros han servido y hasta en la actualidad sirven a
1a humanided para multiples actividades ( resolver problemas
aritméticos, juegos, investigaciones etc. ) a las gque se enfren
tan cotidianemente, por lo que necesitamos de la matemdtica pa
ra los trabajos que realizamos siempre, de la misma manera es
indispensable gque los nifios aprenden los primeros nimeros de 1la
serie numérica, por lo que es importante que los nifios compren
dan de que a partir de los mimeros, pueden saber cudntos obje-

tos tiene una coleccién; y asf voco a poco ir adauiriendo més



concoimientos que le ayudardn a comprender el uso adecuado de
los nfimeros, de sefialar o nombrar cuéntos objetos tieme un con-

junto, compararlos y ordenarlos segéin lo que se desee realizar.

84 el ntmero ha poseido esta caracter{stica muy relaciona-

40 con el trabajo cotidimno gue el hombre realiza, entendemos =
~aue' sin el uso correcto de 110 no lograriamos el obejetivo de
f;noetras acciones, los nlmeros tienen un ordem que seguir y es-
to, permite distinguir, al agregar un objeto a un conjunto B8e

obtendr{a otra coleccidm que corresponder{a al nfimero siguiente.

Er ls smctuslidad el uso de los ntmeros em la vida resl ver
mite, descubrir otras situaciones que paras los nifios me encuen-
tran aisladas, de este nos hadla Encarnacién, Castro Fartinez =

sefialando que:

*Tos ptmeros son una herramienta conceptual, elaborads vpor
el hombre para dar satisfaccién a neceesidades sociales ¥y
solucionar problemas complejas de comunicacién, administra
oidn de recursos etc. Bn este proceso creador, el nifio re-
cibe los conceptos numéricos de su medio social, y aunque
debe construir sus propias matemétioas, su funcién princi-
pal consigte em asimilar y enssyar la utilizscidn correcta
de lo recidido.”™ ( 2 )

Por eso es conveniente diferenciar el concepto de nfmero,

ya que comsidero que generaimente existe mayor problema tanto

( 2 ) CASTRO, Mart{nez Encarnacién, LA ACCION ER EL AULA Y SU
PLANIPICACION en: Matemdticas y Bducacién Indfgena I,
Antologia Bésica, Séptimo semestre LEPEPMI, SEP - UPK.
P. 163, México D.P., Diciembre 1993.

25



para los alumnos como para el maestro en conocer o diferenciar

1o que es el sistema mumérico y el sistema de numeracién.

Bl primero lo entendemos como el conjunto de nireros matu-
rales ‘nicamente, mientras que el segundo término se entiende =
como el conjunto de signos y reglas ( 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, =
9, 0, ) o que permite representar a los némeros en distintos =

contextos,.

De esta maners se comprende que con 8810 4iez unidades o
gignos mméricos podemos contar u obtener infinitas cantidadss

oon todms sus ocombinaciones haciendo de ellos diferentes usos.

Retomando los conceptos anteriores, em ocaciones la ense =
fisnga se dirige sin pensar primeramente em estas diferencias, =
tal ves & ssto se deba de que los slumnos hen tomedo la asigns

ture de mateméticas como un Area de conocimiento ten Aride.

KHuchas veces se descuide el valor de los signos en el nume
ral, ez decir no existe una breve explicacién del valor gque ocu

P& un nimero en &1 orden en que se encuentra.

Bsto necesita ur esfuerzo para uns explicecién que permita
para el nifio el entendimiento que los mfmeros eignifican.muéhae
cosas en 1& vida real y que se pueden utilizar de manera varig
da pero cambMiar{a su secuencia verbal dependiendo del contexto
de aplicaoién.

Er muestra vids real, el némero lo podemos utilizar como
secuencia verbal, es deoir cuando mo se relaciona con ningin as
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pecto en particular, oomprendiendo que sélo es contar o jugar
con los nfmeros, al utilisarlos como medida, cumplirfa una fun
cidn para los trabajos con la finalidad de que mea més axacts

tal actividad, si se emplea como cbédigo o s{mbolo resultar{ia que
es una sefial o ﬁnmeracién que se le asigna por ejemplo a los Ju

gadores u otras cosas, es decir pauede ser momenténeamente,

Actualmente se ha extendido més la utilizacién de los ntme
ros, por 6s0 necesariamente desde 1os primeros grados de educa
0ién primaria se debe hacer reflexionar los nifica sobre la com
prensidn de los diferentes usos que se le 44 a los nfimeros naﬁg
rales tanto por su sentido ordinal ( posicién relativa ), o -
oardinal { cantidad de elementos )}, para que a su vegz el nifio
comprende que los ntGmeros tienen aplicabilidad en ls vida real,
que le permitan distinguir el significedo de cada representa -
oién gréfica, y orden de los nfmeros en que se encuentra en el

sistema ds numeracién.

Por 1o que contar verbalmente es una de las primeras ideas
0 nociones de la utilisacién de los ndmeros, ya que existe en
el sujeto al ir definiéndolos, ubicéndolos en el contexto en que
puaden ceber, de esta manera poco a poco van comprendiendo el
concepto de nfimero, siempre partiendo de objetos concretos de la
vida real; al respecto Ed Labhinowics comenta que ™ recitar los
nombres de los némeroe en ausencia de los objetos reales es una
actividad sin sentidoc ( recitar los nombres de los nfmeros en
orden 68 & la matemdtica 1o que una repeticién del alfabeto es
a la lectura. *) ( 3 )

( 3 ) BD, Latdnowios, LOS NIVELES DE PENSAMIENTO INFANTIL EN BL
' CONGEPTO DE NUMERO en: Introduccién a Piasget pensamien

to. Aprendizaje, Addison-Wesley Iberoaméricana, P. 97,
Walmigton Delewarc, E.U.&A, 1980,
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Realmente, no valdrfa la pena si en el uso de los némeros
no sé tiene una buena explicecién acerca de su utilizacién, si

lo gque se pretende mediante los 10 signos es el ;econocimiento

18gico de ordemar los odbjetos ya que ayuda a la capacidad de re

cordar la secuencia del conteo, luego tambien las propiedades

f{sicas que existen en los objetos reales, lo que significa 1le
er o distinguir sin seguir uns secuencia. Bn si, contar es algo
m&s que prorunciar el mombre de los ntmeros relacionando con al
gn objeto en donde se necesita 1la hatilidad como en todos los
aspectos a fin de tener la conservacidn de lo que se hags, lo
que més adelante permite con facilidad seriar, que es otra de
las actividades de la comprensién 14gica de los nimeros en el
que el nifio puede distinguir cual es el més granée o pequefioy
al llegar a este grado se entiende que ya existe una capacidad
de pensar o que ya existe 1a reversibilidasd en el manejo de los

némeros, por 1o oue si el aprender el concepto de nimero sera
una sctitud que se relaciona con muchag actividades tanto f{pi-

oas y mentales, tal como se dice que ningin contenido no puede
ser transmitido sino deben ser creados por el nifio a través de

contactos con los objetos reales.
3.2. Referencias tedricas conceptuales.

La propuesta pedagbgica se fundamenta bésicamente bajo teo
rias pedagégicas de autores muy conocidos como Eduardo V. Reme
a1, Paulo Preire, Jean Piaget, Angel Dfaz Barrige etc, Debido a
que los planteamientos son claros, ya que al comparar Yy refle-
xionar la problemética que se plantea desde el princivio, consi
dero que para tener nociones y una me jor comprensién de los ng
meros se necesitan muchos esfuerzos basados en ciertos princi-
pios, como la creatividad en los trabajos muy variedos que pro

vicien 81 no mantener a los alumnos quietos y pasivos como sim
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ples receptores, 1o que definirfa que el aprender a leer ¥y es
eribir los ndmeros es una tarea oue comprende el maestro al co
mengar el veriddo escolar adligatoriamente, en donde suelen sub
estimarse dificultades que los mismos nifios tienen al copiar, =
reconocer y nombrar los nimeros del 1 al 9, prodblemas que se =
han venido dando durante muchos afios hasta en la actualidad, es
to es debido quiza a la falte de preparacién, estrategias y me
todologfas del docente, la aplicacién de los conocimientos mate

méticos se dirig{a dYnica y exclusivamente como para 1la resolu
cién de problemas dados, més no lo que pudiera servirle al nifio

desde su contexto real. La verdad es que anteriormente se utili
zaban los contenidos como una reproduccidn e imposicién, no ==

exist{a participacién de los nifios; vor primera vez se opta por
el cambio, un cambio que todavia no logra concretizar objetivos
blien definidos.

Ilegado la famosa modernizacidn educativa al maestro le en
tregan materiales, cursos, etc. Todo un proceso, con la finali-
dad de retomar una nueva verspectiva para la enseflanza-avrendi-
gaje, 1o que en afios anteriores se debid de realizar. Al mnes=—
tro por primera vez en su vida, se le empieza a tratdar como un
compafiero més del alumno entre otras cosas, tiene aue ser més
creativo, investigador de sus oropios actos, proponer alternati-
vas que facilite la enmefianza, debe aprovechar al méximo los Te
cursos naturales del contexto en aue se ubica en fin una revolu
ociédn totai. La enseflanza dede partir del contexto de interac.
cién del alumno, que esto a su vez debe combinarse con los Jue-
808 mAs comunes que préctican loa nifios, esto se hace con la fi
nalided de que utilicen su capacidad, que més adelante le permi
ta desoubrir los multiples factores en el que estd inmerso el
alurnos considerando aue el sujeto se apropia del conocimiento

a través de la interaccién constante con el objeto entonces-to~
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&0 conocimiento no es dado en si, si no gue viene desde la: ae~

cién. . constante del sujeto y esto le permitiré a los alumnos =

ser m&s cerativos, participativos y sobre todo critico, esta su

posicién se fueron quedando, los profesores fueron cada veg més
radicales en su ensefianza, en el aue la méxima sutoridad en el
8alén, era el maestro, funcionaba como un juez, lo aue a é1 le
conviene que los nifios hicieran, eso se tenf{a gque hacer, nada =
deja para que los alumnos descubrieran lo esencial de un plen -
teamiento. BEn la actualidad se han programado cursos vara senci
vilizar al profesor tradicional, tal situasciédn parece gque a un
no ha hecho efecto, todavia existen maestros con caracter prepo
tente, dejan a sus alumnos csllados, llenar planas, memorizar
conceptos etc. g Qué ha sucedido ? quizas & lo mejor se espera
algo due desde arriba que venga a& solucionar los tantos proble-~
mas pedagdgicos, stempre con 1as manos cruzadass sin pensar oque
es 10 que en verdad queremos enseflar, todas estas circunstan -—-
cias que hoy prevalece permite no encontrar un verdadero cemino
mAs préspero pars la buensa ensefianga, de ello nos plantea Eduar
do Remedis
"gBs funcién del maestro establecer la racionalidad de la si
tuacién pedagégica limitando la pulsién y encauzéndola ha-
cia objetivos o fines socialmente v&lidos, Gtiles. La ener-
gia pulsional no debe disponerse ni perderse en actividades
in6tiles la funcién de la Bscuela es covertir el deseo  de
saber en actividad . Gtil, en trabajo, Todo maestro para or-

ganizar el proceso de ensefianza debe, en primer lugar, fi -
jar los li{mites, construir el cauce.” ( 4 )

( 4 ) REMEDI, Bduardo LIBERTAD Y EL CENSOR LA INDIVIDUALIDAD EN
LA IDENTIDAD DEL MAESTRO en: Grupo escolar, Antologia
BAsica, segundo semestre, LEPEPMI, SEP - UPN., P. 73,

México, D.P., Mayo 1992,
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. La funcién que el maestro dedbs ejercer hacia sus alumnos,
no es limitar los espacios de conocimientos mediante el cual in
teractia, el maestro le corresponde encauzar, las diferentes ac
tividades que son vflidas para la formacién del alumno y lo que
para su futuro ees vdlido. Y por ello su participacién del maes
tro rddica y surje a través de las carecter{sticasz de los nifios,
lo que significa no tenerlos sumisos bajo amenazas con activida
des sin provechos para el alumno mismo o aque no le da 1la oportu
nidad de preguntar algo que le interesa saber, que la funcién =
del maestro no se sujete a un movimiento sin retroceso o wunili
neml como 1o plantea Paulo Preire ® lo gque estd sucediendo es-
un trabajo unilineal, gue va de acul para alla y punto; no hay
regreso, ¥y nit siquiera hay una demanda, el educador, de manera
general, ya trae respuestas sin que se le haym pregsuntado al
go." (5)

Lo gue aqui se plantea es de gue el maestro ubica su acti
vidad cotidiana de manera tradicional, es decir que todo 1o aue
engefia hacia el alumno, pasa tema tras tema sin gue se ponga =
reflexionar sf fueron o no asimilados los contenidos o aque tro-
riezos u obstAculos tiene en si el alumno vare 1la comrreneidn

de dicho tema.

Esto no es mentira, es la gran realidad y lo més grave que

ha sucedido o que sigue spucediendo, no obstante que tambien

( 5 ) PREIRE, Paulo, HACIA UNA PEDAGOGIA DE LA PREGUNTA, CONVER
SACIONES CON ANTONIO PAUNDEZ en: Metodologfa de la In-
vestigacién V, Antolog{a Complementarias, aquinto semes—
:ggghﬁPEPMI, SEP-UPK., P, 18, México, D.F., Diciembre
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nos 1o vuelve a plantear Paulo Preire, acerca como actuamos
los maestros mediante la pregunta y como el conocimiento propd

cio surge, nos comenta:

*Porque el inicio del conocimiento, repito, es preguntar. Y
golamente a partir de preguntas es cue 3e debe salir en bus
ca de respuestas, y no 1lo contrario; establecer la respues
ta, con lo que todo el sader se detiene justamente en eso,
ya esté &ado, es un absoluto, no deja lugar a la curiosi
dad, ni elementos por descubrir. El saber ya esta hecho ég
te es la ensefianza, Ahora dirfa la fnica manera de ensefiar
sg avrendiendo, para el alumno como para el maestro.” { & ).

84 este planteamiento permite ubdcar o propiciar nuestro ca
raocter o identidad como tal, es conveniente smpezar & précticar
una actitud transformadora con el objetivo de brindarles a los
nifios una mejor oportunidad que los conduzca a tener conoci-
mientos mis sblidos gque le permitan para lo futuro tener en cu

enta las repercusiones en la vida real.

Por 1o que la identidad del maestro es uno de los factores
que influye en el mejoramiento del quehacer cotidiano, al res-

pecto B, Remedi comenta:

"Las imagenes en los cuales se sostiene la identidad del ma
estro en relacién a loe alumnos, son la libdertad, la flexi
bilided y la autonomia.

Los maestroe desean para sus alumnos lo gue aulere en si.

La otra caras de la medalla, agquélla que se ejerce pero no
se puede reconocer porque hiere la imagen buena del maestro
es; la sutoridad que el mmestro es y ejerce; su posicién co
mo super yo, como l1fmite a los impulsos, como aguél que rea

( 6 ) PREIRB, Itdd, P. 19.

32



liza 1la funcién vigilante y prescriptiva de la educacién en
una paladra; el cemsor, y por Gltimo reconocer oue no es un
sujeto auténomo y libre sino estd marcado por los limites
de su propia experiencia.

En relscién a sus alumnos los maestros construyen su
identidad negando su papel de censor y anteponiendo 1la ima
gen del libdertario.®” ( 7 )

Estas ideas acerca de la identidad del mmestro, nos condu
ce a reflexionar en lo més comfn de nuestra asctitud en nuestros
d{as, donde a través ge manifiesta una construccién de una ima
gen social, lo que posteriormente permite entender cue el maes
tro no es productor de una norma, sino el propiciedor de un co
nocimiento que no impone tales situsciones de aprendizaje, sin

que tenga provecho para el alumno.

Asimismo Jean Piaget nos habla sobre el desarrollo del pen
samiento del nifio, sefialando:

®Que todos los seres hummnos desarrollan ciertas estructuras
de pensamisento siempre que mantuviesen una relaciédn normal
con el entorno fisico y social. La idea general era que las
personas estadan conformados bioldgicamente para interrela
cionarse con su entorno de formas determinasdas, 4 lo largo
de esta interrelacién, se formsrfa una secuencia de estruc
turas complejas de pensamiento.® ( 8 )

Ademds retomar aquellos problemas que surgen de sus Juegos

én su vide diris, asi tambien destaca la importancia del juego,

-

( 7 ) REMEDI, E., Op. Cit., P, 75

( 8 ) RBSNIK, Leuren, B. y Pord Wendy, ¥, PIAGET Y EL DESARRO-
LIO DE LAS BSTRUCTURAS COGNITIVAS en: Matemdticas y
Bducacién Indfgena X, Antolog{s Bésica, quinto semes-
;;;5 LEPEPMI, SEP- UPK., P. 326, México, D.F., Julio

. .
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menciona que mediante el juégo se propicia en el nifio, la refle
xién sobre las accionss que se ha realizado a lo largo de este,
es una realidsd tan cierta, aue en uno mismo podemos comvrobar

que el aprendizaje sf surge a través de una constante interrela
cién del entorno fisico y social por lo que observando, vivien-
do los problemas que atravesamos en la vida diaria, vamos adqui
riendo conocimientos y luego en los juegos méAs comunes que se
realizan va impresa la reflexién de las acciones si es correcto
16 que se hace, todo esto viene dando el cimulo de conocimien -
tos que permite la comprensién de puestra vida real, acerca de

¢llo nos plantea Janet Rovenber:

*Los juegos simbSlicos ( o como mucha gente dirfia los juegos
de fantasia ) provienen de la representacién que el nifio pe
quefio hace de un acontecimiento normal ( irse a dormir o co
mer ), fuera del contexto. La representacién se convierte
en un juego simulado cue el nific puede permitirse en un mo
mento diferente del irse a dormir a comer. Mds tarde, pue-
den acostar o dar de comer un osite o una mufieca y ensegui
da el niflo me imaginard que es papd y mahd y se identifica
con el personaje que simboliza.”™ ( 9 )

Entendiendose, estc, cue toda enseflanza debe partir a tra -
§$s de la interscidn con los objetos aue de ninguna manera se
debe descartar o desculdar en el proceso de la enseflanza-apren-—
dizaje, por ello es necesarioc se utilicen materiales concretos
como por ejemplo fichas, semillas, piedritas, palitos, etc. ob-

Jetos con los gque se intenta concretizar los aspectos aque se de

( 9 ) NOVENBER, Janet, EL JUEGO SIMBOLICO en: el Campo de lo So
cial y Bducacidén Indfgena II, Antolog{a BéAsica, sépti-
mo semestre, LEPEPMI, SEP - UPN., P. 73, México, D.F.

Diciembre 1993.
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sea que construyan los alumnos, darle al alumno libertad vpare
crear sus representaciones gréficas, que le permitirdn constru
ir un lenguaje matemético propio, que refleje su pensamiento
hasta que graduaimente pueda llegar a las representaciones con
vencionales, por lo que Piaget considera:
“Que el desarrollo psiquico del nifio, es un proceso continuo
de construceiédn de sstructuras cognitivas; las cuales pars
41 no se encuentran prefd&bricadas en el sujeto, s8i no 4que
deben ser desarrolladas y reconstruidas a diferentes planos
en perifdos subsecuentes. Que dicho desarrollo depende de
1a maduracién fisica, es decir del sustrato bdiolégico adqui-
rido por la especie humana en su evolucién filogenética, co
mo la interaccién con el medio amdbiente y social que rodea
al sujeto.® ( 10 )
El considera al ser humano; un ser hiolégico, psicolégico
y social, y que se desarrolla tanto ffsico, intelectual y 8o

cialmente,

Y por sllo considera que la inteligencia surge o es produc
to de una interaccidn constante del individuo con su medio. Tam
bien precisa que intervienen dos factores como procesos comple
mentarios: La asimilacién y la acomodacién, ® La asimilacién es
la integracién de elementos nuevos a las estructuras del su
jeto y la acomodacién es la modificacién de los esnuemas 0 es
tructuras del sujeto bajo efecto de los objetos aue son asimi-
lados,” ( 11 )

( 10 } RECURSOS PARA EL APRENDIZAJE, en: documento de avoyo al
docente, LA CONCEPCION DEL DESARROLIO DENTRO DE LA =

PSICOIOCIA GENETICA DE JEAN PIAGBT, SEP., PP. 16 -~ 17
México, D.P., Junio 1992,

( 11 ) RECURSOS PARA EL APRENDIZAJE, Op, Cit., P. 18.
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La asimiiacién suele destacar su importancia, por 1lo aque
asegura la continuidad de las estructursas, mientras la acomoda«
cién asegura el desarrollo de las estructuras; al ser adaptado

8e menera constante al medio.

Otros de los aspectos que se debe tener en cuenta para la
adquisicidn del concepto de ntmerc para su utilizecibén de 1la
forma més adecusda es tener conocimiento del nifio, ya cue como

comenta Piaget:

®El nific adquiere la funcién simbblica a través de desarro -
1lo especializados y, en especial, de la acomodacién es la
funcidn que proporciona al mifio sus primeros significantes
lo que puede representerle interiormente el significado au-
sente que puede evocar en el pensamiento imitaciones hechas
en el pasado, que 1o que posteriormente toma la forma de =
una imagan y 1o que constituye el primer significante y aque
una vez gue se establece la capacidad de evocar imagenes =
significantes, el nifio puede emplearlos como esbozos antici
padores de acciones futuras,” {( 12 )

Claro estd que la adouisicidn de conocimientos surgen =
través de actividades bien definidos, en donde el nifio aprende
a acomodar ciertos asvectos y que por medio de ello imita lo
que se le estd diciendo que haga y esto es lo més importante
que se debe tomar en cuenta para que el maestro reflexione 10
que verdaderamente el nifio le guete realizar, con el objeto de

ir definiendo criterios para una buena planeacidn escolar.

( 12 ) PLAVELL, J. BL PENSAMIENTO PREOPERACIONAL en: La Psicolo
gfa evolutiva de Jean Piaget, Desarrollo del niflo ¥
aprendizaje escolar, Antologfa Bésica, tercer semes -
tre, SEP - UPN,, PP. 23 - 24, México, D.F., Enero =

1993 ®
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Entendiendose que la ensefiansa—aprendizaje, reauiere de un
gran esfuerso para que esto tenga resultados positivos hacia
los nifios, es decir la obtenciédn de conocimientos que le permi-

t6 modificar sus estructuras cognitivas,

Por 1o que la ensefianza significa el acto & virtud a tra-
vés del cual el docente pone de manifieato los objetos de cono-
miento al alumno; para que éste los comprerda y cue esto a su
ves pueds ser un proceso de comunicacién constante. Dicho de ==
otra forms es la sintesis del usc adecundo de un método y una
gsrie de dimpositivos diddcticos gue surgen de la exvperiencia
del dooente, ademds es por donde centra su labor el mmestro, ¥
vone en juego todas sus experiencias, conocimientos y cavacida

J

des a fin de que encamine, coordine y establesca los pasos ha-~
cia el objeto de estudio, de emsta forma el docente concretiza

su labor de ensefiar, cuidando no caer en el estilo radical y au
toritario de le ensefianza:; més bien enfocar el trabajo de mane-

ra flexible para no confundir la labor como un fin terminal.

De igual trascendencia el aprendigzaje, se entiende como el
proceso mediante el cusl el sujeto adoulere destresas 0 habili~
dader précticas, incorpora contenidos informativos o adopta nue
vas estrategias de conocimientos, o es el cambio permanente en
la conducta del sujeto que ocurre como resultado de la préActica,
dicho de otra manera es la maduracidn suficiente gque se adcuie-

re a través de la ensefianza,

Por ello ciertamente el maestro reouiere de su capacidad
para determinar cuales son los nrincipios gue pueden ser anren

didos o ensefiados y asl adecuarlo segdn se crea conveniente en

el objeto de estudio, todo esto aglutina la buena planeacidn en
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el uso y elaboracién de los diversos recursos diddcticos, aque

actta de manera importante para apoyar la ensefianza y fortale -
cer el aprendizaje de los alumnos, El tipo de recursos didhcti-
cos que se elaboren debe partir de las condiciones y necesida =

des de los aprendizajes.

La participacién de los alumnoe en esta tarea resulta in-
teresante; puesto que de ellos se caracterizan vor su actitud,=
inquietud e indagadora vi{a por donde tuscan respuestas a sus du

das y desarrollan habilidades de sus observaciones vara descu -

brir su mundo.

Asimismo para determinar cusles son los resultados de los
recursos &iddcticos que se utilizarén para cada actividad, es

indispensable plantearse y responder preguntas como estas:

b2 Qué se desea aprender ? Recureos diddcticos a emplear.,

; Para qué ? los propbésitos a perseguir.

3 Por qué ? la justificacién del por oué tal gituacibén se
estudiaré.

Responder interrogantes, significa preveer el mal uso de
los recursos did&cticos, por lo que el mal uso de ello, vpuede
acabar con las moctividades por una mera conduccién del aprendi-
gaje, lo que posteriormente impide no lograr los objetivos aque

se persiguen,

Los recursos diddcticos por su importancia en el proceso
engefianga—aprendigaje deben ser utilizados acordes a las exigen
cias y necesidades de los alumnos, con el objetivo de favorecer

y facilitar su efectivided hacia los alumnos y estos pueden sers
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AUXILIAR DIDACTICO: Que comprende todo aquel objeto gue es ela-
borado para el uso directo en el trabajo cotidiano, tanto para

los alumnos y al maestro como los siguientes:

- Libros de textos.
Cuadernos.

- Pigarrén .

Gises.

- Borradores.

- Bte,

'

MATERIAL DIDACTICO: Abarca todos los objetos naturales, elabora
dos que pueden utilizar tante el slumno como para el maestro, -
cuya forma de elaboracién: puede ser de fabricacién industrial,
de fabricacién artesansl ( por varte de los comerciantes o de -

maestros y alumnos ) tales como:

- Léminas ilustrados.
Objetos, ( semillam, piedritas, palitos etc. )

plastilinas.

colores.

Resistol.
- Ete,

MEDIOS DIDACTICOS: Comprende los productos tecnolégicos, eléc-
tricos o electrénicos, tanto los oue se pueden utilizar en for
ma gradual, que pueden servir de conducto para la transmisién
de mensajes diddcticos entre los que podemos mencionar la ra
diograbadora, la reproductora, los proyectores de transparen -

cias, cine y la televieién etc,
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De esta manera entendemos gque 108 recursos didécticos; es
el conjunto de elementos que apoya de cierta forma el proceso =
ensefisnga-aprendigaje; con el obdjetivo de lograr las metas tra
gadas para un determinado contenido; y aque al mismo tiempo per
mite el desenvolvimiento del sujeto.

Otroé de los aspectos por donde existe una mayor confu-
sién y que surge como una actividad intencional y continua, que
permite valorar y apreciar los resultados alcanzados en el pro
ceso ensefianza—aprendizaje dentro del dmhi to educativo; se co=

noece con el nombre de evaluacién,

Muchas veces dicho concepto se ha interpretado mal, lo gue
ha provocado reprobaciones, degercién en el Ambito escolar y
que se ha utilizado como una herramienta para seleccionar al

alunno méAs capaz ¢ humillar aquél alumno gue no puede o tiene

aptitud en un momento dado para captar un contentdo, tal como

lo dice Moran Oviedo:

»pradicionalmente se ha concebido y précticado la evaluacién
escolar como una actividad terminal del proceso ensefianza=-—
sprendizaje; se le ha ad judicado una posicibn estética e in
trasoedente en el proceso didActico; se le ha conferido una
funcién mecédnica, consistente en aplicar exédmenes y asignar
calificaciones al final de los cursos, se ha utilizado, ade
més, como una arma de intimidacién y de represién gue algu-
nos profesores suelen esgrimir en contra de los alumnos. En
otra palabra, la evaluacién, no obstante su trascendencia
sn la toma de desiciones del acto docente, ha cumplido més
bien su papel de auxiliar en la tarea administrativa de las
instituciones educetivas.” ( 13 )

( 13 ) MORAN, Oviedo, Porfirio, INSTRUMENTACION DIDACTICA, 1la
evaluacién del aprendizaje en: el Campo de lo Social
y Bducacién Ind{gena III, Antologia Bésica de la se-
gunda parte, octavo semestre, LEPEPNI, SEP - UPN, ==
PP, 192“193’ México, DoFo, Julio 19940
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Acerca de lo anterior, es muy cierto que por lo general ,
la utilizacién de la evaluacién ha provocado ciertas implicacip
nes mids no se han tomado en cuenta elementos oue pueden estar
impresos en el alumno, tales como la enfermedad, malos tratos
de la familia hacia el nifio, exceso de trabajos, mala alimenta-

cién etc. Los factores antes mencionados obstdculizen tanto £i
sica y mentalmente al alumno guien no atiende como es debido la
clase, por lo que no se han tomacdo en consideracién estos facto

ress al alumno siempre se le considera culpable, y la labor del
maegstro ee ubica en seleccionar a alumnos gue sadben y 1los aue
no msaben, por eiemplo cuando algunos alumnos muestran deficlen-
cias en sus aprendizajes son seflalados que no han avnrendido, =
que no razonan o simplemente no estudian, lo aue permite enten
der que existe una actitud muy tajante del maestro que lesiona

de clerta maners los diferentes aspectos 3éladignidad propia -
mente del alumno, y por otro, cuando el alumno obtiene una cali
ficacidn e 10, 9, 8, prdcticamente es un alumno obdbediente o es

tudioso, una alegria para el maestro y el nadre de familia, cu

ando el alumno ha obtenido buena calificacién,

Toda esta prActica evaluativa ha venido generando fracasos
en los alumnos tales como la desercién y la reprodbacién, aue
quizas actualmente aun se préctica, sin embargo algunos maes-—
tros no han reconocido cual es su verdsdera funcidn; si la fun
¢ién del maestro es ayudar pvara oue el desarrollo del educando
mantenga un seguimiento fructifero en lo futuro, més no para te
nerlos sumisos bajo amenazas que humillan y lesionan la integri

ded f{sica y mental del alumno.

Lo que se ha venido précticando era una accién totalmente

conductista, que sitda una visiédn sein tener en cuenta que las
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reparcusiones pueden estar entrelazeados en los aprendizajes, ee
decipr la evaluacién sélo se enfocaba como una norma que tiende

a dominar al sujeto, para poder otorgarles una mejor puntuacidn
al alumno més sobresaliente con la finalidad de ubicarlos en el
ousrdro de honor; sin tener en cuenta los obstéculos acue impide

que los alumnoe que supuestamente se dice que no pueden, al res
pecto Angel Diaz Barriga sefiala: * La llamada evaluacién con
referencie & una norma presupone que las aptitudes son determi~
nantes de un sprendizaje; las considera como pronéstico del ren
dimiento escolar, sin tomer en cuenta otros elementos cue afec

tan el proceso del aprendizaje.” ( 14 )

Con referencia a este planteamiento, nos hace reflexionar
sobrs la forma comc el maestro desempefla su papel ante la eva-
luacién, es tan real que la evaluacién se ha enfocado sélo para
designar calificaciones, que ayuda a informar ante las institu~
ciones educativae a fin de no guedar mal, més min embargo se ol
vida la reflexién sobre las repercusiones que le impide al alurm
no no hacer un buen trabajo. Si la funcién del maestro es mAs
que nada conocer a sus alumnos, tanto su capacidad, aptitudes,-
hatilidades, interés y preferencias sin lener la Sptica de eaui
librar el aprendizaje, por lo cue la evaluaciédn depende de es -

tos elementos,

Asimismo Diaz Barriga, vlantea que; " la evaluacién permi-
tirfa que el estudiante y el grupo reflexionarén sobre lo que

( 14 ) DIAZ, Barriga, Angel, TESIS PARA UNA TEORIA DE LA EVALUA
CIOK Y SUS DERIVACIONES EN LA DOCENCIA en: Préctica =
docente y accién currfcular, Antologfa Bésica, auinto
semestre, LEPEPMI, SEP - UPN, , P. 174, México, D.F.
Junio 1992.
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se alcanzd a integrar en un curso y lo que no se pudo integrar,
asi como las causas que pueden explicar esta situmcidn y sobre

todo que se puede hacer en lo futuro.” ( 15 )

Tal planteamiento nos ubica hacia el entendimiento de 1la
evaluacién que surge como un elemento mAs del proceso ensefianza
aprendizaje que permite evaluar slgo, y aue se evalus siempre -
en funcién de slgo, en conjunto se evalua por una finslidad v
con el propdsito de disponer de una bese mAe s6lida que ayuda a

tomar decisiones de diverso orden,

3.3, Visién interdisciplinaria.

La alternativa pedagégica constituida en esta propuesta pe
daglgica, tiene la finalidad de buscar una mejor ensefianza del
tema denominado LOS NUMEROS DEL 1 AL 9, a partir de concretizar
bajo diversas actividades vedaglgicas el concepto de ntmero, me
diante el cual interrelacionar con otros cempos de aprendizaje
que favoresca el entendimiento de otros aspectos que estan pre
sentes en todas las mcciones que el mismo ser humano realiza -
constantemente, En tanto que los trabajos a desarrollrrme coti-
dianamente implica hacer contacto con los objetos preeentes en
todas las actividades, tales como observar, separar, clasificar
por tamafios, etc. ciertamente el nifio estar{s conjugando el tre

bajo para otros campos de conocimientos.

31 el nific trabaja por equipo, estarfa en la etapa de 1l=a

( 15 ) DIAZ, Barrigas, Op. Cit., P, 72



socializacién, donde muchas veces los impulsos de los mismos ha
ce demostrar sus disgustos, aprobar y desavrobar en 1o gque ha -
cen estos pueden ocurrir cuando salgan de visita de campo o cu
ando manipulan los objetos, es decir el alumno heblard acerca

de 1o que estan realizando, considerando que en esta ocacidn se

ubica en el campo de lo social, =in que menos se haya nens=230,

Lo mismo pasarfa con la observacién, toear, contemplar la
consistencia, estructura y clasificacién segtin tamafic y color -
ete, De los objetos presentes en todos los trabajos se conside-
8 estar an la dimensién del campo de la naturaleza, por lo que
desde el punto de vista afectivo, estos resultados de las rela-
ciones del nifio con la presencia fisica de los objetos esta per
mitiendo de cualauler forma la constitucién de su personalidad
y conocimiento del niffo, lo que més adelante lo ejerceré por si
sélo las diferencias de cada una de las actividades, es decir =

comprenderd otras situaciones de conocimiento.

Tambien, si los nifios, durante el trabajo que ejecutan al
abordar la temitica referido a ésta, escriben, toman notas, dibu
jan, hacen el uso del cuaderno o loe libros, estar{an usnsndo su
capacidad psicomotriz de comentar las ricas creaciones donde =a
través de los cuales el nifio puede exvresar y renresentar sus =
idems, sus conflictos y placeres del tradbajo aun trabajando es
pecificamente con los nfmeros no puede estar aislada el camvo
de la lengum, ya que toda actividad surge en recivrocidad con

otros campos.
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CAPITUIO 4

AITERNATIVA PEDAGOGICA

4.1, Objetivos.

A través de variadas actividades plasmadas en esta alterna
tive pedagégica, busca desarrollar en el nifo, habilidades que
le permitan comprender y usar conoeptos a partir de experien-
cias conoretas que promuevan la apreciacién de la matemAtica co

mo uns herramienta para resolver problemas cotidianas.

Al mismo tiempo a partir del razonamiento, facilitar la
construccién y asimilacién de conocimientos, en un proceso que
parta de lo fécil & lo complejo, para que el nifioc =adauiera la
capacidad de interpretar y comuni car informacién natemdtica en

diferentes contextoe etc.

Se espera que esta propuesta pedagbgica sea de utilidad pe
ra los docentes y que contribuya més que nada a brindar elemen
tos dtiles que permitan mejorar la adquiaicién del aprendizaje
de lom mémeros naturales del 1 al 9, en un ambiente apegado &

las exigencias y necesidades de los educandos que consiste emng

- Proponer una alternativa aue permita mejorar 1la forma ce en
causar la ensefianza-aprendizaje de los nimeros del 1 al S.

- Proporcionar material de apoyo emscolar a otras escuelas pri-
marias del medio ind{gena para la ensefianza-aprendizaje a la

temdtica cue sme aborda.

Dentro del campo de la matemética se pretende lograr  que
el nific se familiarice hacia el uso de los nimeros y aque deje

de ver a la matemAtica como una asignatura diffeil, ya que mu



chos nifios y personas adultas han demostrado indiferencia a es-
ta asignatura, debido & que su entendimiento y aplicacién en -
operaciones mateméticos que enfretamos en la vida real, Por 1lo

tanto con esta propuesta pedagégica se pretende:

= Lograr que el nifio, amplfe su concepciédn de unidad en los mi-
meros.

= Propiciar en los nifios el entendimiento para cué sirven, 1los
nimeros ¥y qué representan.

- Lograr que los nifios comprendan el significado que asumen los
nimeros naturales en diferentes contextos.

= Apoyar al nific en su proceso de reconceptualizacién de la uni
dad, asi como con su percepcién de otros procesos importantes
de 1la matem&tica, ( cuatro operaciones bésicas. )

- Que el nifio descubra la utilidad y necesidad de esta asignatu
ra.

- Logrer que los conocimientos numéricos que adouiere el nifio
en la escuelam, le resulten mignificativos como para eplicar -
los en la viéa real.

-~ Que los nifios accedan a la comprensién 18gica de los= ntmeros

a partir de diversas experiencias vinculadas a la vida diarie.
4,2, Metodologla.

Una de las partes mAs importantes en el proceso de ensefian
za-aprendizaje es conocer el método aue se va a utilizar, de no
hacerlo, se puede desviar la concepcién del mismo, no se trata
de ensefiar & leer y escribir solamente los nfmeros, sino de for
mar en los slumnos actitudes, habilidades y destrezas que desa-
rrollen en é1 su personalidad, es decir, propiecien el uso ade=-

cuado y arménico de sus facultades ( psicomotor, cognoscitivo y
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afectivo sociml ), de mcuerdo a sus intereses, necesidades y

condiciones 4e vida de los mismos,

Para el desarrollc de ésta propuesta pedagbgica se sugiere
1s utilizacién de dos métodos, el INDUCTIVO Y DEDUCTIVO ya aue
oconsidero que son operantes por sus caracter{sticas que poseen

y su aplicacién siendo mecesibles a 1o que se refiere esta pro-

puestas pedagbgica.
4,2.1. Desoripcién del método Inductivo:

Para conjugar los elementos rectores de este método necesa
riamente debemos conocer en gue consiste.

En si este método, significa partir de datos claros, par -
tir mediantes demostraciones irmediatas, desde luego enunciando,
en este mentido, las regles en las cue tendréd aque llevarse el
estudio de los mimeros, en este caso en el que se determina los
pasos y reglas del trabajo o causas oue pudiera presentarse en
los trabajos con los objetos de estudio, tambien respetando que
el nifio tiene pocas ideas generales y le es dif{cil formar abs-
tracciones, de ah{ que sea necesario proceder gradualmente des—
de 1o concreto y particular para llevarle progresivamente a 10

abstracto y universal del probleme planteado.

4.2.2, Método Deductivos

Bste método me contrapone usualmente al método inductivo
como el proceso de razonamiento inverso. Suele decirse gque pasa
de lo genersl a lo particular; vor ejemplo, as{ cuando todos —-
los rumiantes son mem{feros se vara a algunos rumliantes son ma-

m{feros, por el contrario, en un argumento inductivo se pasa de

lo particular a lo general por decir este rumiante, y ése, ¥ =
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aquél son mamf{feros, en si el método deductivo es aguel que se
hmce atendiendo a los criterios de validez para un argumento de
este tipo. Cuando nos enfretemos & un argumento deductivo véli
do, decimoe normalmente que su conclusién se sigue 1légicamente

de las premisas o que es deductible a de las premisas o que en
trafian m la conclusién, por ello el método deductivo se basa en
tre dos aspectos fundsmentales de las conclusiones vAlidos o de
conclusiones falsas, es decir tomando en cuenta las experien —-
cias y caracter{sticas de los alumnos en las cue se basa el co-

nocimiento propio de los miemos,

Para estos dos métodos, es necesario tomar en cuenta los

siguientes vasos metodolégicos:

- Lectura participativa de los niémeros.

-~ Diflogo.

- Ensefianea-sprendizaje de loe ntmeros.

- Consolidacién de la lectura y escritura de los nfmerosn,
- enrigquecimiento de su experiencia y conocimiento.

-~ Bjercicios adicionales.

Las cuales serédn descritam a continuaciédn, de acuerdo a la

forma de utilizacidén de eptos pamos metodolbgicos.

- Lectura participativa de los nfmeros:

Antes de empezar las sesidn, primeramente repartir objetos
como piediritas, semillas etc. Con la finalidadi de amegurarse
gue tanto saben los alumnos acerca de la utilizecién de los nd-
meros en el que se les pedird lesn los conjuntos aque se forma -
Ton en sus lugares correspondientes ( cudntos objetos tiene el

conjunto.)
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Durante la lecturs de los némeros, leer despacio, con VoOE
fuerte y entonscién adecundo vpara cada némero y apoysr con mo

tivacién l1a participacién de los slumnos.

- Didlogo:

La tares en este pass rédica en generar didlogo entre 1los
alumnos a partir de preguntas defintidas, el objetivo consisti -
r{a no sélo contestar las preguntas, si no discutir entorno =a
1a informacién que tiene el grupo acerca de los nUmeros, y coOn

pase en los materiales de trabajo.

La discusién-didlogo serd coordinada por el raestro enten-
aiéndose por coordinar, en centrar e integrar la informacidn de

participacién que estén haciendo los alumnos.

- BEnsefianza-aprendizaje de los nimeros:

Consiste en integrar la etapa del didlogo con el aprendiza
je de los s{mbolos de los némeros, por lo dicho en los cap{tu -
los anteriores, ya sue si vnarte de contenidos importantes y con
cretos para los nifios, se logre un mayor aprovechamiento y par

ticipacién,

Tambtden se invitard y motivard a todos los nifios & traba -
jar con la lectura y escriturs de los nGmeros con la finslidad

de reafirmar sus conocimientos acerca de lo visualizado.

El estudio de cada nimero se hard a través de manejo y ela
vorecién de fichas de loterias numéricas, tomando en cuenta el

grado de conocimiento de cada alumno y dificultad, partiendo de
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lo sencillo a lo complejo en cuanto al traso de los nmeros.
- Consolidacién de la lectura y escritura de los nGmeross

De cada nmimero que visualicen y construyan & través de los
objetos, se genera otra familia mumérica, con esto ouiere decir
se forma un nuevo conjunto. esto ocurrird segln el avprendizaje

que haya adquirido el grupo.

« Bnriquecimiento de su exveriencia y conocimiento de los alum-

noss

Nuevamente el grupo vierte puntos de vista sobre las =zimbo
log{as con que trabajaron, vero ahora propone su utilizacién se

gin sus experiencias,

= Bjercicios adicionales:

El propésito de los ejercicios en loe cusdernos, es oue el
alumno adquiers el concepto de nimero medisnte las siguientes -

actividaden:

Manejo y observacién de colecciones.

Unién de coleccién a otro coleccidn,

Tamafioc de los diferentea objetos utilizados.

Comparaciédn y ubicaciédn de los objetos vpresentes

en distintas formase.

Bsto serd importante realizsr, vara cue el alumno veya re
conociendo gue un numero renresenta los elementos de un conjun
to, 160 que le ayudard a comprender de manera mAs clera el con-

cepto de némero y la cardinalidad de loe conjuntos.
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4.3, Bstrategia didéctica:

La formacidn inicial de los alumnos, constituye uno de los
eslabones mAs importantes del proceso educativo, en ella se Jue
ge un papel importante, la conetrucciédn de conocimientos matemé
ticos., La metamética actualmente es coneiderada como una herra=-
mienta esencisl en casi todas las Areas de conocimiento , DOYT
1o que su aplicacién ha permitido elaborar modelos para estu -
diar situaciones que permite heyar mejores aplicaciones y deg-
oripoiones del mundo que nos rodea, por otro lado ha poeibilita
4o 1la prediccién de sucesos ¥y cambios tanto de los fendémenos ne
turales como de lo social; en el muevo disefio curricular esté
orientado hacia el logro de los resultados més satiefactorios
en las sulass, dando la importancia de la matemdtica, las difi-
cultades que enfrentamés, 4anto el masstro en su labor cotidia-
na de ensefianga como el educando en su vroceso diario de apren-
dizaje ¥y preocupacién hacia esta problemAtica, creo tan necesa-
rio esta busqueda de solucién para el mejor desarrollo de las =
posibilidades que permitan al educando hacer el uso de los copo
cimientos construidos de manera racional u eficiente a la ense-
flanza de los nimeros del 1 al 9 en la escuela orimaria ind{-
genas, ol nfémero adquiere concepciones diferentes en un primer =
momento, 6l nifio intersctia con los nfmeros lo aue més adelante
1e sirve para contar, &grupAr ¥ distinguir un determinado caso,
Uno de los problemas consiste en que el nific se confunde en 1la
representacién gréfica de dichos ndmeros, por ello considero
4an importante que el educando amplfe su concepcibn de mimero =
para luego darle cabida a los agrupamientos, en tanto aque pueda
més ndelante acceder a su reparticién como tal, entendiéndose

que cada n@mero tiene un valor, el nifio comprenderd para que
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sirven los mdmeros y qué representan, asimismo que significados
ssumen en diferentes Ambitos, para ello no significs descuidar
la participacién de los alumnos, compafieros, padres de femilia
& fin de lograr un impacto para que las matemAticae deje de ser
una matsria inaccesible y complicado para los nifios, desvinculs
da de los contextos reales y se convierta en tema aceptable y

necessrio para el resto de las necesidades reales de la vida, =
tanto escolar, como cotidiano; logrando todo lo anterior con la

estrategia diddctica que se propone:

1. ¥ediante el juego & las loteriams numéricas, propongo encau
gar y acrecentar las reflexiones, analizar las formas de re
presentacién gréfica de los nfimeros del 1 &)l 3, donde a par
tir de ello los nifios expongan problemas de su vida diaris,
que comparen con algunas experiencias que han tenido de al
guna forma oon los nfimeros quea hay en las paredes de su ca
se tanto exterior e interior y todo lo aue abarca su contex
to social etc. Toda vez familiarizado los alumnos a través
de su observacidén durante el juego de las loterias, prose-
guir con otras actividades que permitirén acercarse mAs 80

bre la utilizacién de los ntmeros.

2. De manera aue los nifios hayan desculbdertc, numeros simila -
res & 1las fichas de la loterim, propiciar el intercambio de
sus reflexiones entre ellos, con la finalidad de que exis -
tan desacuerdos, de todo lo que hayan observado, lo gue per
mitiré mds adelante unificar criterios, con la finalidad de
que lleven impresiones correctas de la representacibnm gré-

fica de los ndmeros en sus cuadernos.

3, Ia expresién libre, es uno de los factores que hay que te =
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ner en cuenta, desde luego partiendo de l1a lengus materna
del slumno, en donde cads nifio consense en el grupo de todo
lo que hayan alcangado observar, con la finalidad de aue ca
da nifio quede convencido, se escribe de forma diferente ca
da némero segin el conjunto que se represente, ( en forma
cf{rcular, l{neal, semicircular etc.) de todas maners TS
presenta el mismo orden o mmeros, no importando la forma
como los juntan o separen, sigue stendo el mismo ndmero ¥
comprenderdn qué significa algo o que indica el nombre de

situasciones la cusl tiene relacién en el orden representado

por objetos conformado en un conjunto.

Con todos los datos gue tengan o proporcionan los ni%os, es
dscir, 1o que pudieron observar, pedirles pasen & escribir
en el pizarrén dando un tiempo considerable, con la finsli-
dad de que comvaren y observen segén las fichas de la lote-
ria, que cada uno se dé cuenta de oue los ntmeros no son

iguales en su reoresentacifn simbdlica, dependiendo ante un
conjunto dado var{s segln su corresvondencia, vero aue todo
egto viene a dar el concepto de ntmero, para prActicar esto
se disponga de un tiempo que se crea conveniente de ecuerdo

& ls situacién que se presente.

Tyanscurrido esta actividad, corresponde al maestro, conjun
tar los trabajos, para detectar los posibles errores aque pu
dieron haber cometido los nifios, asimismo las respuestas
correctas, se debe tener encuenta, la cual servird mAs ade-
lante para encauzar momentos de reflexién en los educandos,
los mismos nifios sme darédn cuenta, donde escribib bien y su
ubicacién del mismo, posteriormente, se puede nuevamente

anotar en el pizarrén todoa los némeros oue tengan anotados
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Te

en su cuaderno, con el propésito de gque cada uno lo

A

expli-

que ante el grupo, los pasos empleados para escribir correg

tamente, utilizando la simbologfa convencional ¥y su corres

pondencis medimnte objetos.

Realigzadas estas actividades, nuevamente es turno

del maes

tro, hacer preguntas al gruvo si estd Wlen lo oue cada uno

anoté, deesde luego el mmestro ha detectado los errores aue

pudieron haber cometido los nifios, esto

facilitard las auto

correccidn, los nifios que se hayan ecuivocado se darén cuen

ta que no lo reslird bden, mientras los cue lo realizaron

correctamente manifiestan su inconformidad,

vide a

cada uno pasen al pilzarrdén para que demuestren su desacuer

d0 que les permite la reflexiédn y esto nos llevard g una =

o

buena dindmica de clase donde & partir de un juego poder

crearles mayor Animo en lo que ze esta haciendo,

juego 48 los nfimeros que acontinuacién se propone:

las
las
las
las
las
les
las

las

P Y e

las

la una como tuna.

dos me 8a la tos.

tree veo a Andrés.
cuatro voy al teatro.
¢cinco brinco y brinco.
seis sale el arcoiris,
slete soy chapete.
ocho veo a pinocho
nueve como nieve,

diez otra vesg.

como el

Concluido esta fase de trabajo, el profesor utilizaré la od

servacién. que le permitiré detectar todos los detalles aue
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8.

9.

10.

11.

surjen en la plenaria, muevamente pone & discusidn todo 1lo
consensado en el grupo, en donde tambien el maestro aporte
su punto de vista, dando argumentos que le permitan al nifio
comprender de la mejor manera la correcta representacibn de
los nﬁmeroe, agi como tamlbdien la secuencia aque debe seguir

pars su empleo en la vida cotidiana,

merminnda esta actividad, el profesor pedird a los nifios

que escridban en sus cuadernos, con el objetivo de detectar
si 1o que escribisron lograron comnrenderlo ¥y asi poder de
tectar los errores, al mismo tiempo invitar a los nifios gque
hagan comparaciones acerca de lo debatido y corrija donde
se cometid el error, vedirles comparen con sus fichitas de
loteria, para que esto a su vez, logren ellos mi smos escri

birlos y leerlos bien.

Se devolverdn los cuadernos a cada alumno, marcando los
errores a modo aue el nifio mse dé cuenta de su fallo e in-
vitarle a que lo corrija y proceder a calificar, cuidando

los detmlles que no deben causar desdnimo al alumno.

Una vez detectado todos los datos aue los mismos niflos avor
tan, es decir la forma como el nifio representé los némeros,
ayudaré mucho al profesor presentar otrae situaciones difse
rentes, por ejemplo las de cardinelided, las del contexto

ordinal, el contexto de cfdigo etc. en el oue el alumno ayu
da a combinar otros contextos diferentes de su vida cotidis

na, comprenderd mei que el uso del nimero es infinito.

Paras 1la reafirmacién de todo lo observado en las fichas de

ia loteria pedirle a los nifios que modelen en plastilina
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los nfimeros, para ello es necesario distribuirlos por egui-
po 8e 4 elémantos, y que ellos enumerem su equipo de traba
jo, encargarle a cada equipo modelen ndmeros que mejor les
paregca 0 los que crean més fdcil Jde hacerlo, squi no se
trata de imponer, sino gue los mismos nifios logren mediante
su creatividad, curiosidad basandose a través de su observa
¢ién y andlisis durante el desarrollo de las actividaces an
teriores, cada eauipo seré dotado de plastilinas con dife-
rentes colores, para gue identifiquen mejor los nlineros,
asimismo pedirle a los nifios en sus ratos libres, platiquen
con sus padres, hermanos, etc. donde a través del didlogo

logren descubrir que en el tranacurso de una plética, emple
amos ntimeros para sefialar tal situacién, esto se hace con
la finslidad de que 8l nifio, descudra por si sbélo la aplica
bilidad de los ndmeros y con su imaginacién recordaré lo

que em la escuela haya aprendido.

12, De la misma forma, invitarlos a que cada nifio en su casa

distinga el nimero de personas que existen, si lo puede reg
lizar por medio de la representacién gréfica de los nime ros
oon la finalida® de cue tengan nocidén del conteo, 1o aque
posteriormente se convierte, nombrar conjuntos sucesivos,
es decir que a partir de un némero dado, 1, 2, 3, 4, 5, etc.
aun sigue otros con distintas caracter{sticas por ejemploy

cudntos hombres y mujeres hay en su casa con esto entenderé
la relacién de un nimero & otro y esto ayudaréd a comprobar

la adquisicién de conocimientos acerca de los trabajoe res
lizados anteriormente ayudard a presentar un trabajo com =

pleto,
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4.4. Recursos didécticos.

Los recursos didécticos, que por su importancia y que sus
tentard el proceso de la estrategia didéctica a lo ocue se refie
re la ensefianza-aprendizaje de los nfmeros del 1 al 9, se dis=-
pondrd los siguientes:

- Auxiliar Didéctico: se utilizard los siguientes:

= Libros de textos.

= Cusdernos de rays y cuadriculado.
= LApices.

a Pizarrén

= Gises,

= Borradores.

= atc,
- Material Diddctico: se utilizaré

= Léminas con ilustrsciones de los nfmeros y relacién a un
conjunto,

= Objetos: Semillas, palitos, frutas etc.

= Plastilinas:; Se utilizaré&n para modelar los nftmeros, 1o aue
le permitird al alumno reafirmar sus conocimientos acerca del
temsa.

= Cartulinas de colores: Le servird a los alumnos nara recortar
y ditujar los nimeros, ademAs para que hagan otras fichas de
la loteria.

= La loteria: Se le distribuird a cada alumno al inicio de la
actividad correspondiente, primersmente 1lo haré el maestro,

posteriormente los alumnos,

= Colores: le servird & los aslumnos para ilustrar los nimeros a
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como mejor les paresca, 10 que le facilite tener més Animo de
realizar sus trabajos.

Resistol: esto servird para negar algunos de los tradajos cue
elabdorardn y exibirlos pibdblicamente.

Domind; Este material servird para reafirmar los conocimien—
tos adquiridos durante el desarrollo de las diversas activida
des a partir de ello se dard cuenta de los conjuntos y la for
ma como se encuentran ubicados dichoe puntos en las fichas =
del dominé.

Ntmeros méviles: Se conmtruird de cartulina o de papel casca
ron, la cual se utilizarid para que reafirmen sus conocimien
tos los niffos despues de realizar los trabajos citados ante
riorments

Piras de sartulina de 60 X 50 cm.: se le entregaré a cada

alumno, con la representacién gréfica de cada uno de los nime
ros en forma desordenada y ubicarlos algunos en forma inco-
rrecta a fin de gue los nifios distingan y comparen con la fi

cha donde no se encuentra correctamente revnresentada los

nimeros.

Medios diddcticos: Se diaspondrd lo gue acontinunciédn se men

ciona:

Radiograbadora: Servird para grabar y luego  vparas tocar 1lo
grabado, con el fin de aque los nifios escuchen en que momentos
se utlizan los nfmeros durante una conversacién,

Calculadora: Este material se utilizard para que los nifios de
tecten nfimeros similares a 1o que en otras actividades obser-

varon ¥ luego comparen con la que ya hicieron,



4.5, Bvaluacién del aprendizaje.

Para la evaluacién del contenido abordado en esta pro =

tuesta pedagoogica,

sugiero el sigulente procedimiento.

Aspectos a evaluar

Procedimientos

1.~ Visualizacién

- Para identificar si los niffios rea-

11zan adecuadamente la visualiza -~
cién, utilizaré la técnica de visua
1izncién, ya ocue meciante ella de-
tectaré; si el nifio percibe y uti-
liza los diferentes recursos que =
tenga a su alcance para comuni car
pe ¥y exoresarse A través del len -
guaje oral, utilizando las carac -
ter{sticas de la representacién de
crda ntmero en las fichas de la 10

teria,

2.~ Modelado

Para distinguir la manera como el
nific reconoce los ndmeros, la cu-
al se le proporcionaré mediante las
fichas de las loterias, donde a var
de eata actividad logre identificar
como estd representado cada nimero,
y asl como sBu capacidad para reali-
zar con facilidad ¥y precieién este
trabajo, sujetaré bajo le técnica

de modelado para otorgar el puntaje
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Aspectos a evaluar

Procedimientos

y asi poder entender el grado de

arrovechamiento sobre el tema.

3,- Ilustracién

Para explorar la forma como el nifio
representa los nfmeros mediante las
simbolog{as convencionales desoues

que lo hayan visualizado y modelado,
con el uso del lédvig y lavicero etc.
er una hoja de sus cuadernos se le
pediréd al alumno demuestre ilustran
do gréficamente los nimeros a fin

de distinguir ls habilidad que ha

adaquirido de las primeras activida-

dee propuestos en ésta,

4 .- Dictado

Utilizando esta técnica permitiré
e¥aminar al alumno, donde a vartir
demuestre la adouisicién de la in-
formacién provorcionada mediante
las actividades que se realizaron
anteriormente, si ya puede de mane
ra correcta escribir de acuerdo a
lap caracter{sticas y relaciones
de los objetos con las simbologias
de los nimeros y asi como la anli-
cacién de 1la informacién en situa~
nes précticas, oue posteriormente

se enfrente el alumno.
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Aspectos a evaluar

Procedimientos

5.~ Participacién en el
desarrollo de los
trabajos.

Ademéds de los mmpectos anteriores,
tambien es indiavensadle reconocer
dentro de esta, las avortaciones,

discusiones que haga el alumno tan
to dentro y fuera del salén de cla
ses, a fin de conocer la forma <0
mo desarrcllan las actividades de
manera gradual e individual con el
objeto de identificar el desenvol-

vimisnto acerca del tema.

6.~ Realizacién de ta-

reas especi{ficas.

Es otro asvecto importante a consi
derar para la evaluacién de los

trabajos como las entrevistas, cO-
mentarios de sus observaciones aque
hagan los nifios sobre la ejecucién
de las diferentes actividades gque
los mismos ejecutan durante el pro
ceso de aplicacién y desarrollo de

1la propuesta pedagégica.

7.~ Bxploracibén de
los recursos di-

décticos

Considero esencial tomar en cuenta
la forma como el aluwmno elabora, =
usa los materiales cue se les de-
signa tales como las cartulinas,

plastilinas, dominé etc. se consi-
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Aspectos a evaluar Procedimientos

- dera aspectos importantes a eva -
luar ya que es voy -donde sl nifio
refleja sus capacidades y habili-

dades para este trabajo,

8.~ Aptitud en la asi - Pars detectar el grado de asimi-
milacién del tems lacidn gque obtenga el alumno dia-
riamente del tema oue se abords,
ae utiligard la técnica de la ob—
servacidn con la finalided de no-
tar e identificar como se manifieg

ta el alumno en la reslizacidédn de

las actividades sugericdas en ésta,

j

Bl logro de todos entos aspectos serén identificados me-—
diante un cuadro revresentativo por msvrectos, en é1 ee resiatra
r4 la puntumcién que obtenga cada mlumno en los diferentes as
pectos a evaluar, para ello se utilizard un rango de puntuacidn
de O a 12.5. Esto eignifica cue si un alumno logra la mAxima
puntuacidn en todos los aspcetos, hard un total de 100 puntoss
mismos que contribuird para que el maestro pueda determinar de
manera objetiva la calificacién cue corresponés a cada uno de

sus alumnos en este tema especi{fico,

A continuacién se presenta el cuadro representativo para

asignar los puntos correspondientes,
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CAPITULO S

PERSPECTIVA DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

5,1. Su aplicacién, evaluacién y seguimiento,

La referida propuesta pedagégica surgida a través de un
pro’undo anélisis sobre 1a situacién de aprendizaje de los alur«,m
nos de primer grado de educacién primaria, acerca de los ndme
ros del 1 al 9, para la odtencién de la tnformacién en 1lo que’

concierne su efectividad durante la etapa de aplicacibén. prime

ramente dicha propuesta vpedagbgica se ubicaréd para su realizg'
cibn en la Bscuela Primaria Bilinglte Jesus Reyes Heroles con™
clave O7DPB1572K, ubicada en la Comunidad Progreso Agua Azul,
Kunicipio de Tumbaléd, Chiapas con alumnos de primer gracdo.

Primeramente daré uha {informacidén a los padres de familia
en forma general mediante una reunién con ellos, sobre el pro-
ceso de dicha propuesta pedagbgica, para explicar amnliamente

cuales son los propdsitos y Qp;g&;ygawen lo que resvecta a 1la

puesta en préctica y pedir su apoyo moral y fi{sico para el dqux
rrollo de la misma, de esta forma tener informado a los padres
de familia, con el objeto de que conoscan sobre la pretencién

en lo que respecta el aprendizaje de sus hi jos.

Tambien sugiero hacer llegar la informacién al suvervisor
escolar & la cual pertenece el centro de trabajo donde se desa

rrollaré el proceso de aplicacién de la provuesta pedagbgica ya A

que oreo importante hacerles extensivo por oue se pretende la
usqueda de un mejor ritmo de trabajo enfocada hacia donde ma-
yormente los nifios han demostrado dificultad en cuanto a la com

prensién del contenido referido en el pdrrafo anterior, con el



propésito de pedirles su apoyo pars la realigaciédn de la Tisma.

Se mclara que de darla a conocer a los padres de familia
se pasa directamente la informacién a 1la Suvervisidn escolar

por que ésta escuela es unitaria y se atiende grupo multigrado.

La aplicacién de &ete propuesta pedaglgica, se tiene ore-y
visto para el inicio del préximo periddo escolar 1936 - 1397, )
vor 1o que el tema pugerido a tratar, se contempla déntro del
plan vy programa de estudio vigente, abordarlo al inicio de cla
sas de cada ciclo escolar, por elle vrooongo su realizacién a
partir de la fecha indicada arribaj asimismo resvetar el tiempo
marcado por la SEP. ( Secretarf{a de Bducacién Pddblica )}y mor lo
que dicha propuesta pedaglgica se propone para su eiecucibdn una
duracién de 30 dfas hébiles, procurando ajustarse al tiempo =
propuesto por la instancia correspondiente ( SEP. Plan y Progra
ma de estudio ), sefiala 6 horas semansles pars el tratamiento
48 los contenidos matemfticos en primer grade, lo oue viene a
resultar 1:20 minutos para abordar 1a asignatura de matemfticas
diariamente, aunado a esta nme conniéera muy poco tiempo para -
trabajar en esta asignatura, por esc se nrooone DATA el dasarro

1lo de la misma el lapso de tiempe ys mencionado,

Bn el oroceso de seguimiento y evaluacién se contempla 1la
participacién intensa del mmestro para prenarar algunos materis
les que no fueron considerados en la estrrtegia didéctica y cue

al momento se pudiera necesitar,

La ﬁarf;pinaciéﬁ de loe alumnos tamblen es oermanente debi

do a que ellos

on los actores princivales en este proceso, du

rente &sta etana va inmerso la evaluaciédn congiderando a aque es
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necesaric detectar alguros problemas que puedan influir positi
va y negativamente durante el desarrollo de las actividades pro
puestas, de esta forma considerar los avances que se van logran
d0, toda esta informacién servird para evaluar la situacién a
tratar, en conjunte reorientard las actividades para su mejor
funcionamiento, los aspectos que pueden ser evaluados son ague-
llas actividades ya reaslirzadas, i se han alcanzado los odbjeti-
vos propuestos, los problemas a los que se enfrentan los alum =
.nos al momento de la construcciém de sus conocimientos, alterna
tivas de solucidn que le dan a la situacién problemética, al -
trabajar por equipos y la actitud de los padres de familia res
pecto al trabajo.

Como recurso indispensable para recabar toda la  informax
cién tanto en el ampecto positivo y negativo, se utilizaré el}
cuaderno 4e notas que servird para anotar todos los rasgos que%
sucitan al momento de trabasjar, destacando las observaciones he
chas en cuanto al manipuleo de los objetos, ges€§§fw;;?¥icipa -
cién en equipos, discusibdn del tema etc. De la misma forma se
utilizard un diario de campo para que a través de 61 me pueda
narrar el proceso o seguimiento gque se le dé, para cue en 1o
posterior poder reflexionar, analizar sobre si fueron correctos
o no la forma de comenzar las actividades propuestos diariamen
te.

5.2. Socializacién y/o difusién.

Una vez comprobada su efectividad o concluido la etapa de
aplicacién y comprobacién de la propuesta pedaglgica, corres-

ponde la difusién, para este fin se difundiré segiin los alcan

ces obtenidos durante la realizacién, estos se haréd primeramen
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te en 1la comunidad, luego & la Supervisién escolar pars que €8
to a su vegz solicitar su apoyo a fip de ocue dé a conocer ante
los demés maestros y los gue se interesan en comproder dicha
propuesta pedagbgica se le orientard para el manejo de la mise-
ma en caso de que ocurrird as{, por que se dec{a antes oue no
es 86lo para el cf{rculo de la Escuela a la cual estoy adscrito
en caso se obtuvieran buenos resultados, sino que contribuye =
ademé&s un acercamiento al mejoramiento de los protlemas gue en-
frentan otros maestros de diferentes escuelas del mismo nivel y

sen condiciones similares.



CONCLUSIONES
A lo largo de toda esta propuesta pedagbgica, se ha inten-
tado astablecer el entramado de una nueva forma de trsbajar
en la asignatura de mateméticas en relacién a la ensefianza de

los ndmeros del 1 al 9 en primer grado para el medio ind{gena.

Primeramente la pronuesta pedagbgica se centra en proponer
v sugerir actividades pedagbgicas, donde a partir de respetar
las experiencias de los nifios que han adquirido desde su sefo
familiar y contexto social, tomar en cuenta acuellos conocimien
tos implicitos en cada educando en los términos de le ensefianza
de los nimeros naturales, significa aporéximarnos al razonamien
to activo dentro de las matemAticas, es decir en el momento aque
un individuo resliza una explicacién de algune situecibn, nece
sita desarrollar habilidades 1égicas para oue =u é¢igcurso tengs
sentido y pueda manifestar correctamente idems y sensaciones en

el acto de contar correlacionéndolo con los objetos concretos,

B1 maestro en este sentido, cumplirf la funcidn de propi
cindor de conocimientos y coordinador, Adnde vondré en juego
1as experiencias frescas y rices de los niffos, encauzéndo asi
el interés en relacibdn a la importancia cue asumen 108 numeros
en la vida real, as{ los nifics aprenderfn a8 pensar, actuar de
manera critica y reflexiva, ya oue, desarrollar en el indivi-
duo una actividad matemdtica es desarrollar en é1 una actitud
de razonamiento frente a todos y cada una de las actividades de
gu guehacer cotidiano. Por lo oue el ser humano debe ser hAbil
para enfrentar, resolver problemes y situaciones que esten invo
lucradas en su vida cotidiana; opara iniciar los procesos de ra

zonamiento, es necesaria la manioulacién de objetos concretos,



para dar una definicién detallada del concepto de nimero; as{,
los nifios podrén inventar y resolver siturciones de su contexto

de interaccién,

Pinalmente la propuesta pedagbgica, parte del supuesto ac
tual modelo educativo, de que los nifios aprenden de mejor mane-
ra al tratar de resolver una situacién que les presenta un reto,
donde a partir de ello piensen de manera auténoma, sz eguivo —-
quen, pregunten y compartan con sgus compafiercs sus. dudas y cong
oimientes. La importancia de ubicar el oproceso de la préctica
docente dajo estos rubros, significa superar el enfogue tradi -
cionalista en la cual cada maestro a dirigido su préctica docexn

te,
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