I' SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
n UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

u UNIDAD 08-A
UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

.{HESTRATEGlAS DIDACTICAS PARA PROPICIAR
EN EL ALUMNO DE SEXTO GRADO LA CONSTRUCCION
DEL CONCEPTO DE AREAS

SERGIO MARTIN|BALDERRAMA CONTRERAS

PROPUESTA PEDAGOGICA PRESENTADA
PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA

CHIHUAHUA, CHIH.,JUNIO DE 1993.



llll

n UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA
NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

Chihuahua, Chih., 9 de junio de 1993.

C. PROFR. SERGIO MARTIN BALDERRAMA CONTRERAS
Presente.-

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Titulacidn
de esta Unidad y como resultado del analisis realizado

a su trabajo intitulado " ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA -
PROPICIAR EN EL ALUMNO DE SEXTO GRADO LA CONSTRUCCION -
DEL CONCEPTO DE AREAS ", a solicitud de la C. Profra. -
Rosa Natalia Sandoval Ibafiez, manifiesto a Usted que reu
ne los requisitos establecidos al respecto por la Insti-

tucion.

Por lo anterior,se dictamina favorablemente su trabajo y
se le autoriza a presentar su examen profesional.

s AW

_-/’—F’._--_-—\_
Atentamente ™

AN

( ek
" EDUCAR PARA TRﬁiiTORMAR i B
\‘éizfﬁ- M A B,

0 SANDOVAL PENA ~omeme o
PRESIDENTE DE LA COMISION DE ™ .. 0
TITULACION DE LA UNIDAD 08A. ETLE




INDICE

Pagina

INTRODUCCION. ...cc. .. ceeeesesscesssesecsssssss s e 5

I. EL PROBLEMA....... csccsscscecsacacans cececcsccccs o 7
II. OBJETIVOS...cccccceo ceccacecsecscccesssassscccsoso e 10
III. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES......ccccccce- 11
A. E1 Objeto de Estudio...... cEEEJoce == sh [ 3 5 swewenen omems 11

B. Delimitacién de ConceptoS.....ceeeceecececs ceeees 13

C. El Conocimiento......ccc. Ceeeeccenssccccccan s 14

D. Sociedad, Trabajo y Educacibn......c.eceeesees. 19

E. Politica Educativa........ T TR YL L aaaems 283
1. Articulo 3o0. Constitucional....... cessR2553: 23
2. Ley Federal de EQucacidn........cccceeceenns 24
3. Acuerdo Nacional.....c.eeeeeeeesosssenccccnas 26

F. Propuesta de Matematicas en la Guia para el Ma-

estro de Sexto GradO..cceececsscccccsccosccssoco 31
1. Introduccidén General.....ccccevecccccccccs S i
2. Enfoque..... SHeNeEeHeNs ceceases o e.+EE223: eese 33
3. Recomendaciones de Caracter General......... 34

4. Objetivos de Matematicas en el Libro para el

Maestro de Sexto GradO....cceeceesecaassasenn 35

G, GeOometYId. eeeeeeetsososssccooccassasosasnassascssss 36

1. Consideraciones GeneraleS...c.ccecceoccacccss 37

H. Referencia a la Comunidad....cccceccecoccccccascs 38

IV. ESTRATEGIA DIDACTICA...cccccoocessoseooocssocsncasncsesns 40
A. Situacién Tradicional l.....ccccececoaccccccncns 40

B. Situacién Tradicional 2........ tecsesesescnnas . 42



C.

D.

E.

F.

G.

H.

I.

J.

K.

L.

M.

Situacién
Situacidn
Situacidn
Situacién
Situacién
Situacidén
Situacién
Situacién
Situacidn
Situacién

Situacién

de

de

de

de

de

de

de

de

de

de

de

CONCLUSIONES...

C.

D.

E.

No. 3

No. 4

No. 5

No. 6

No. 7

No. 8

No. 9

No. 10

No. 11

No. 12

No. 13

Aprendizaje No. l....ccececnas ek
Aprendizaje No. 2........... Farea el
Aprendizaje No. 3...cvevennns e
Aprendizaje No. 4...... oNs [ 7 5 amems e
Aprendizaje NO. S.cieeececcanconnn
Aprendizaje NO. 6...cceececccnnnns
Aprendizaje No. 7..... e pe——
Aprendizaje No. 8....c00ceve .. 8
Aprendizaje NO. 9..ccieervencccnns
Aprendizaje NO. 10....ccvceccccoans
Aprendizaje No. 1l....ccccecccnnes

44

46

47

48

49

51

52

55

56

59

61

63

64

65



INTRODUCCION

Los problemas educativos nacionales son miltiples, entre
los cuales estd el que se refiere a la cobertura; sin embargo,
existén otros cuya gravedad no es menor: los relacionados no
tanto con la cantidad, sino con la calidad del hecho educativo.

Es innegable que la asistencia de un individuo a una
institucidn educativa y la ensefianza que sus maestros le
imparten, no garantizan el aprendizaje.

La escuela enfrenta pues, graves problemdticas y éstas no
son sb6lo externas; algunos maestros se debaten entre la
aplicacién de metodologilas tradicionalistas que les daban
seqguridad, pero que son ya inoperantes, y teorias que memorizan
con muy buena voluntad, pero dque tampoco les dan resultado en
la préactica.

Y en esta época de transicién de la pedagogia tradicional
a la operatoria, el alumno en ocasiones ni memoriza, ni
comprende y el tradicional problema del aprendizaje de las
matematicas parece agudizarse en algunos sectores, es por eso
gque el presente trabajo gira en torno a un contenido
matematico: la determinacién del &rea de poligonos irregulares.

La estructura del trabajo es 1la siguiente:

- En el primer capitulo se presenta el problema, pretendiendo
justificarlo al exponer las causas que le dieron origen.

-~ E1 siguiente capitulo estd constituido por las referencias
tedricas y contextuales, en un intento de acercamiento al

objeto de estudio, al marco institucional y contextual en



que se encuentra inmerso el problema. Se incluyen ademas,
algunos principios generales de la teoria psicogenética de
Jean Piaget y definicién de conceptos relacionados con el
tema.

- A continuacién se localiza la propuesta propiamente dicha,
denominada Estrategia Didactica, la cual estd conformada por
trece situaciones de aprendizaje, dos de ellas situaciones
tradicionales, de cuyos resultados surgié 1la problematica.
En general, las situaciones comprenden: objetivo,
actividades, recursos didacticos, evaluacidn y conclusiones.

- En el sexto capitulo se presentan las conclusiones generales
de la aplicacidén de la estrategia didactica.

Ademas de la bibliografia, se incluyen trece anexos, correspon-

dientes cada uno a las actividades llevadas a cabo por los

alumnos durante la aplicacidén de la Estrategia Didéactica.



I. EL PROBLEMA

La situacién problemdtica se presentd con alumnos de sexto
grado, al pretender el objetivo que consiste en calcular el
drea de algunas figuras irregulares mediante triangulaciones.
Al llevar a cabo una ensefianza tradicionalista se pudo
constatar la dificultad con que los nifios enfrentaban el
conocimiento. Mediante la observacién continua y la interac-
cién maestro-alumno en el proceso de ensefianza aprendizaje, se
captaron las causas, que consistian en: lo. La carencia de
bases por parte de los sujetos al no poder determinar y trazar
la altura de los tridngulos ni calcular el area de los mismos.
20. No pudieron conceptualizar que el area total de un poligonc
irregular, es igual a la suma de las &reas de los triangulos en
que se puede dividir. No fue posible entonces, que se apropia-
ran del objeto de estudio como lo plantea el libro de texto
(Anexo 1), les faltaban los antecedentes; era necesario que la
funcién del docente consistiera en propiciar las actividades
gue llevaran al nifio a construir los conocimientos previos.

Para desarrollar este objetivo, el programa sugiere que el
alumno comente con sus compafieros cdémo calcular el area de las
figuras trazadas, lo cual no se realizd, ya que, aunque existen
objetivos programdticos previos referidos a que el educando
tenga la capacidad de obtener el &rea de las figuras geométri-
cas mas comunes, no fueron alcanzados por fallas en 1la

metodqQlogia de los maestros, por érécticas tradicionales que



s6lo consiguieron la memorizacién y mecanizacidén de conocimien-
tos relacionados con el tema, sin que existiera transferencia a
otras situaciones.

El proceso de ensefianza-aprendizaje no se da si el docente
no puede despertar interés en el grupo con relacidén al objeto
de estudio, la motivacidén facilita la construccidn del
conocimiento por parte del alumno y al maestro la funcidn de
propiciador.

Por lo tanto las actividades que el 1libro del maestro
sugiere (Anexo 1), para el aprovechamiento rapido del objetivo
no son suficientes si se carece de antecedentes que conduzcan a
entender el contenido matemdtico que se presenta; sin embargo,
sirven de apoyo o retroalimentacidén a lo que en este trabajo se
proponga.

Los objetivos que plantea el programa oficial de sexto
grado no estan fuera de la realidad del educando o del medio,
pero aparecen con alto grado de dificultad. Algunos docentes
no consideran 1la flexibilidad programatica para buscar
alternativas que faciliten el proceso educativo ¢ que guien a
resol&er la situacién gque se pretende. No se 1lleva a cabo
permanentemente la evaluacién en sus respectivas etapas;
diagndéstica para determinar quiénes y en qué dimensidén no
cuentan con conocimientos necesarios como antecedente,
y continua para verificar el avance de 1lo pretendido vy
evaluacién final ©para comprobar 1la construccién del

conocimiento.



Hay maestros gque se convierten en simples ejecutores de
recetas; también algunos se concretan a las actividades del
programa, estas préacticas docentes deficientes son la causa
primordial del problema que en esta ocasidén se manifiesta:

(Cémo lograr que el alumno de sexto grado de primaria,
construya el conocimiento que le permita determinar el &area de
poligonos irregulares?; el cual surge en la practica docente
por incurrir en las deficiencias antes mencionadas, que motivan
la bisqueda de alternativas para facilitar la construccidén del

conocimiento.



II. OBJETIVOS

Los objetivos que se pretenden con la propuesta pedagdgica

en forma general son:

- Facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Geometria
en la escuela primaria.

- Aportar una estrategia diddctica para facilitar la practica
docente.

- Fomentar la creatividad, la critica y la sociabilidad del
educando.

- Facilitar al alumno el conocimiento de &reas de poligonos
irregulares.

- Propiciar en el nifio el manejo de instrumentos geométricos
gue le serviran en grados o niveles superiores.

- Dar al sujeto de estudio mas libertad de aprender, mediante
la decisidn sobre la forma de abordar el conocimiento.

- Incrementar la eficiencia y responsabilidad de los participes
del proceso ensefiana-aprendizaje, con estrategias adecuadas.

- Apoyar el estudio de las matemdticas en la escuela primaria,
a través de situaciones reales de interés.

- Propiciar que el alumno construya el conocimiento a través de
la acciédn.

- Participar activamente en el proceso de interaccién grupal.



III. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A. El1 Objeto de Estudio.

La matematica como objeto de estudio se constituye como un
lenguaje por medio del cual se expresan ideas, utilizando
formas convencionales graficas dgque son intrumentos de
expresién, signos gque permiten aprender y asimilar experiencia
a la mente.

En esta ciencia se manejan conceptos que en su principio
corresponden a nociones concretas y que posteriormente se
desarrollan en diferentes grados de abstraccidn, haciendo uso
de razonamientos y calculos, llegando a constituir teorias.
Los razonamientos 1ldégico-matemdticos demuestran teoremas
mediante la utilizacidén de conceptos estructurados
convencionalmente y que tienen relacién directa con la
realidad.

El ser humano eternamente se ha enfrentado a problemas
concretos, estas necesidades practicas han obligado al hombre a
razonar, ya que las funciones variantes de 1la inteligencia
parten de la asimilacidn-acomodacién, cuyo proceso refleja un
estado de adaptacidén progresivamente estable.

En la vida cotidiana de nuestra sociedad, se observa el
desarfollo de las Mateméaticas. Su relacién con la realidad
es permanente. La elaboracién o solucidn a situaciones
complejas, obedece a la intervencién de las matemdticas con

base en el pensamiento abstracto.
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La Matematica es producto del desarrollo psicoldgico del
sujeto, en el cual influye la transmisidén social; puede
afirmarse entonces, que ha sido construida histéricamente en
forma individual y colectiva.

El lenguaje matematico es necesario para abstraer Yy
expresar propiedades de objetos y sucesos.

La Geometria es una rama de las Matemdticas, cuyo centro
de interés son los cuerpos geométricos y figuras; se considera
una ciencia formal que hace uso de un método puramente tedrico,
a pesar de que las propiedades de los cuerpos geométricos son
abstraidos del medio ambiente.

La Geometria fue descubierta por los egipcios y su
desarrollo se debid a la continua medicidén de sus tierras, lo
cual era necesario por las inundaciones del Rio Nilo, que
periédicamente borraban 1las fronteras; posteriormente la
aplicaron en la construccién de sus piramides y templos. Es
asi como esta ciencia, al igual que otras, surgidé de las
necesidades practicas del hombre.

En este campo del conocimiento existen ramificaciones como
la Geometria Analitica o Cartesiana, que consiste en realizar
transformaciones de problemas de &lgebra y viceversa. La
Geometria no métrica o topologia, cuyo objeto de estudio lo
constituyen las propiedades geométricas fundamentales que no se
alteran al variar el tamafio y la forma de un objeto. La
Geometria métrica, que permite encontrar tamafio o medida a las
figuras geométricas, en ella se encuadra el problema central de

esta propuesta.
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B. Delimitacidén de Conceptos.
1. Poligono.

Figura geométrica plana, cerrada por tres o mds lados Yy
angulos. "Si una curva simple es la reunién de tres o mas
segmentos, se llama poligono".1
2. Triangulo.

Poligono de tres 1lados, tres vértices y por tanto tres
d&ngulos. Esta figura geométrica puede ser regular o irreqular.
Existen tres tipos de tridngulos, si se considera la dimensidn
de sus lados:

a. Triangulo isbsceles.
De dos lados iguales y uno diferente, dos &ngulos iguales
y uno diferente.
b. Tridngulo equiléatero.
Sus lados iguales y sus angulos de la misma dimensién.
c. Trianguloc escaleno.
Sus tres lados de diferente tamafio y sus tres a&angulos
diferentes.
2. Area.

Dimensién en unidades cuadradas que tiene una figura plana
cerrada.

3. Vértice.

Punto de interseccidn de dos lineas.

Los poligonos tienen su nombre de acuerdo al numero de

(1) S.E.P. U.P.N. Antologia y Anexo. La Matemédtica en la
Escuela II, Capitulo 14, p. 246.



dngulos y segmentos que poseen. Después del tridngulo y el
cuadriliatero, que son de tres y cuatro lados respectivamente,
hay otras figuras como el pentagono, hexdgono, eptagono,
octdgono, nonadgono y decdgono, de acuerdo a los nimeros de
segmentos respectivos: 5, 6, 7, 8, 9 Y 10.

Fn un cuadrilatero, cualquiera que sea su forma, uniendo
con una linea recta dos de sus vértices opuestos, se obtienen

dos figuras triangulares.

C. El Conocimiento.

La psicogenética de Jean Piaget explica con gran claridad
los procesos de construccién del conocimiento y 1la
interrelacién entre sujeto cognoscente y el objeto de
conocimiento. La relacidén sujeto-objeto es primordial para la
elaboracidn del conocimiento. El sujeto es el Gnico que posee
la cualidad de raciocinio, 1la capacidad de determinar
inteligentemente su relacién con el objeto, dicha inteligencia
se desarrolla debido a tres tipos de experiencias: fisica,
légica matemdtica y social. Es necesario que el sujeto actie
sobre los objetos para poder conocerlos y adaptarlos a su
necesidad: cambiadndolos, desechandolos, separando, conectando,
desconectando, volviendo a unir, etc. Es asi como de las
interacciones entre el sujeto y 1los objetos surge el
conocimiento, mas no del sujeto ni del objeto en forma
aislada.

El conocimiento estd siempre unido a las acciones del

sujeto con relacién al objeto, desde la accidn més elemental



hasta la mds complicada, se dan continuamente reacomodos en la
estructura mental.

En la interaccién sujeto-objeto intervienen accio-

nes mentales llamadas asimilacién (accién del su-

jeto sobre el objeto) y acomodacidn (accidn del

objeto sobre el sujeto) y al producirse un equili-

byéo entre ambos procesos, se obtiene 1la %dapta-

cién que puede ser progresivamente estable.

El conocimiento tiene su origen en las interrelaciones
entre el sujeto y el objeto, mds no en la informacidén verbal,
éste depende de las estructuras de accién de 1las
interrelaciones entre los objetos. Estas estructuras facilitan
el surgimiento de la "construccidn".

El problema epistemolédgico necesariamente debe ir a la par
con el desarrollo de la inteligencia, que consecuentemente dara
capacidad al sujeto de conocer los objetos adecuadamente.

Se establecen tres tipos de conocimiento.

1. El conocimiento fisico.

El sujeto conoce caracteristicas de los objetos al
observarlos (color, tamafio, forma, etc.).
2. E1l conocimiento légico-matemético.

Se inicia en el conocimiento fisico, de ahi parte su
construccidn, al establecer relaciones entre las
caracteristicas de los objetos (abstraccidén reflexiva).

3. El1 conocimiento social.

Se aprende de la sociedad en la que se desarrolla el

(2) LABINOWICZ, E. "El Conocimiento de Acuero a Piaget". Intro-
duccidén a Piaget. p. 38.




sujeto, por ejemplo el lenguaje.

Se establecen como caracteristicas generales del
conocimiento las siguientes posiciones:

Conocimiento préctico que inicia con la consideracién de
situaciones concretas, objetivas y sociales por ser producto
de la interaccidén de seres semejantes. Histérico porque
evoluciona considerando conocimientos anteriores.

Jean Piaget psicélogo y epistemélogo suizo, se interesd
tanto por el estudio de la adquisicién del conocimiento en el
individuo, que en su teoria psicogenética establece de manera
basica, que las estructuras del conocimiento son propiedades
organizativas del intelecto, factibles de explicar la presencia
de contenidos.

El desarrollo intelectual es un proceso continuo porque
cada estructura se integra a una anterior, entonces éstas
presentan cambios caracteristicos que permiten una divisidén en
etapas cualitativas; es en esa variacién donde Piaget centra su
atencién estableciendo periodos y estadios delimitados por
edades aproximadas. Para este autor los individuos evolucionan
por todas estas etapas, aunque no hecesariamente con limites
cronoldgicos fijos. "Cada etapa se caracteriza por iniciar con
un periodo de preparacién y culminar en un periodo final de
1ogro".3

A continuacién se presentan 1las etapas del desarrollo

(2) FLAVELL, J. "La Naturaleza del Sistema". Antologia U.P.N.
S.E.P. La Matemédtica en la Escuela I. p. 220.
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establecidas por J. Piaget y un breve anidlisis de sus
caracteristicas:
- Periodo sensoriomotriz.

Comprende aproximadamente del nacimiento a los 18 meses,
es decir a la aparicién del lenguaje. En esta etapa el infante
modifica algunos de sus reflejos hasta convertirlos en esquemas
de accién. Se utilizan como instrumentos sdlo sus percepciones
y movimientos, sin estar todavia capacitado para la representa-
cién o el pensamiento. lLa inteligencia atestigua ya en el
curso de los primeros afios de la existencia un esfuerzo de
comprensién de las situaciones; en efecto esta inteligencia
conduce a la construccidén de esquemas de accidén que serviran en
periodos posteriores.

- Periodo Preoperatorio.

Abarca de los 18 meses a los 7-8 afios. Se inicia con la
aparicién de la funcién simbdlica; se pasa de la imitacidén a 1la
representacién, mediante la cual el nifio tiene 1la posibilidad
de utilizar un significante grafico-verbal para referirse a un
significado.

En esta etapa pueden representarse acontecimientos muy
propios del desarrollo intelectual y cronoldgico como lo son:
el juego simbélico, la imitacidén diferida, la imagen mental, el
dibujo, etc., pero lo mds importante "el lenguaje".

- Periodo de las operaciones concretas.

Esta etapa, en la que se ubican los sujetos referidos en

esta propuesta, abarca de los 7-8 afios a los 11-12

aproximadamente. El nifio no es capaz aln de razonar utilizando
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sdlo enunciados puramente verbales o hipotéticos. Razona con
base en situaciones y objetos que observa de manera concreta y
sobre las que establece relaciones. Es capaz de obtener
conclusiones a base de andlisis.

El nifio es capaz de considerar dos o mas aspectos de una
situacién, de manera simulténea, 1lo que le permite observar
enfoques diferentes al propio.

En este periodo ya es capaz de entender Yy adoptar 1los
cistemas simbdlicos que se presentan en su medio social, "el
nifio debe renunciar o modificar su sistema légico individual®.*4

Otras caracteristicas durante esta etapa del desarrollo
son:

Hacer referencia al pensamiento légico-concreto.

Presencia de pensamiento reversible.

Posee las nociones de conservacidén, peso y volumen.

Ha construido el concepto de nimero mediante la
clasificacién, seriacidén y correspondencia.

En matematicas, logra la nocién de numero, asociatividad,
identidad e interseccién.

Desarrolla conceptos geométricos de medicidén mediante ins-
trumentos.

- Periodo de las operaciones formales.
Este periodo situado a nivel de la adolescencia, puede

partir de los 11-12 afios.

(4) RODRIGUEZ, C. y Morton, "Desarrollo Cognoscitivo del Nifio
Rural”. Antologia U.P.N. S.E.P. La Matemdtica en la Escuela
I. p. 28.
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Su primordial caracteristica, es la conquista de un nuevo
modo de razonamiento referido principalmente a hipdtesis, es
decir el adolescente empieza a hacer razonamientos de tipo
hipotético, el sujeto es capaz de pensar mads alla de la
realidad; puede manejar proposiciones, no sdélo objetos

concretos.

D. Sociedad, trabajo y Educacién.

Las ciencias sociales han reunido numerosas pruebas de que
la sociedad es una integracidn, un Estado cuya naturaleza es la
de ser un todo, en la que estdn involucradas principalmente las
personas, la familia y la nacién.

La sociologia de Durkheim, se basa en la premisa "para
conocer al hombre es necesario conocer previamente 1la
sociedad", segin sea ésta, asli sera el hombre. Es unidad,
regulacién, fuente de vida y de expresidén; unidad porque no es
una mera pluralidad de individuos ni una simple yuxtaposicién
mecanica de seres humanos; regulacién por ser un sistema de
relaciones definido y permanente; fuente de vida y de expresidn
por ser un fendmeno de asociacidén interaccién y comunicacidn
gue permite concebirlo como un sistema organizado, pero ademas
unidos.

Hebert Spencer afirmaba que la sociedad es un organismo,
un todo cuyas partes son seres vivos. No puede ser semejante

"en "sus caracteres generales, a los todos sin vida.
Para Carlos Marx, la sociedad es una lucha de clases en

donde se establecen relaciones de produccidén bajo un grupo



dominante, donde el mando lo tienen quienes poseen los medios
de préduccién.

Weber dice que la sociedad en su conjunto determina los
fines, es un grupo de personas que van a trabajar en algo
socialmente Gtil.

El protagonista primordial es el hombre; desde que es tal,
ha tenido una relacidén estrecha con el medio ambiente, con su
trabajo es capaz de adecuar y satisfacer sus necesidades. Todo
ser que se involucra directamente en un trabajo cumple con un
proceso, cuya funcidén repercute en la transformacién del medio
ambiente y en el avance de la sociedad.

El trabajo cuenta con factores tan simples como la
actividad adecuada a un fin, es decir, el propio trabajo, su
objeto y sus medios. El medio de trabajo es lo que el obrero
interpone entre él y el objeto que trabaja, ademas le sirve
para encauzar su actividad sobre &l mismo.

El proceso de trabajo es la actividad racional encaminada
a la produccién de valores de uso, "la asimilacién de las
materias naturales al servicio de las necesidades humanas, la
condicidén general del intercambio de materias entre 1la
naturaleza y el hombre, la condicién natural eterna de 1la
vida".®
El trabajo siempre estd inserto en una estructura

econdmica que lo define, se desarrolla con base en determinadas

(5) MARX, C. "La Produccién de 1la Plusvalia Absoluta”.

Antologia U.P.N. S.E.P. La Sociedad y el Trabajo en la
Practica Docente. p. 8.




relaciones de produccidn.

DurKheim define que es todo proceso social que desarrolla
una sociedad, es considerado como una ley de la naturaleza, es
base fundamental del orden social por medio de especializacio-
nes que sirven como reglas imperativas de conducta y cuyo papel
es producir de acuerdo a una funcién determinada, ademas debe
existir una autoridad superior.

Para Marx el trabajo es un proceso entre la naturaleza y
el hombre, donde el hombre la transforma. La funcidén del
trabajo es producir la acumulacién del capital, producir
plusvalia.

Sin embargo, Max Weber, define que es atender un motivo
social, en una sociedad ideal el trabajo debe construir esa
sociedad Jjusta, democratica, sin 1lucha de clases, sin
diferencia, igualitaria. Entre mds se dedique un individuo al
trabajo, mas facilmente accederd a esa sociedad.

Cualquier formacidn econémica social, contempla en la
superestructura a la educacidén como uno de 1los rasgos
determinantes, ya que es un proceso social a través del cual se
pretende la transformacién de los individuos para aspirar a un
mejor cambio social. Sin embargo habria que analizar cual es
el verdadero papel de la educacién en un pais capitalista
subdesarrollado.

Para algunos, el proceso de aprendizaje se concibe como
trasmitir cultura que constituya la definicién de educacidén en
funciones conservadora, socialmente trasmisora y represiva.

"I,a educacién, como prueba de derecho compartido y respetado,
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pero también como propuesta de explicacidn y ordenamiento de la
realidad, se transforma en necesario instrumento de accidn y de
poder politico".6

El papel del Estado en la educacién debera sostener el
control sin monopolizar, siendo el juez donde se respete la
ciencia y las ideas de democracia como principios comunes a
todos, aln asi sus fines son légicos, "formar".

La educacién para Durkheim, consiste en acrecentar en cada
individuo, toda la perfeccién en su desarrollo arménico, de sus
facultades humanas. También afirma:

La Educacién tiene por funcidn suscitar en el
nifio primero cierto nimero de estados fisicos
y mentales que la sociedad a la que pertenece
considera que no deben estar ausentes en
ninguno de sus miembros. Segin algunos
estados fisicos y mentales dque el grupo
social particular (casta, clase, familia,
profesién, etc.) considera igualmente que
deben estar,fmesentes en todos aquéllos dque
la integran.

Parsons opina que la educacién es el desarrollo de 1las
individualidades, de los compromisos y capacidades dque son
prerrequisitos esenciales para el futuro cumplimiento de sus
funciones. También dice que el Estado realiza un proceso
selectivo mediante el marco de trabajo escolar y familiar.

Henry Giroux atribuye a la educacidén un intento por

vincular las estructuras sociales con la actividad del sujeto.

(6) ESPELETA, J. y ROCKWEL. E. "Escuela y Clases Subalternas
Mexicanas". Antologia U.P.N. Analisis de la Préactica
Docente. p. 34.

(7) DE IBARROLA, M. Las Dimensiones Sociales de la Educacidn.
p. 47.
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Proporciona nuevas formas de aprendizaje y desarrollo.

Tanto en la antigliiedad como en la época moderna la
educacién ha formado al individuo para que se subordine a la
colectividad, para ser la cosa de la sociedad. Actualmente pre-
tende hacer de él una personalidad autdnoma. La educacidén es
una funcién social que estad determinada en cada sociedad y que

debe imponerse a los individuos.

E. Politica Educativa.
1. Articulo 3o0. Comstitucional.

El documento que rige la vida de la nacidén es sin duda la
Constitucién Politica Mexicana, en ella se encuentran los
articulos que se han plasmado como documento béasico a través
de la historia.

1a Educacién en México constitucionalmente es una garantia
individual. El articulo 3o0. Constitucional garantiza a
plenitud el progreso educativo del pais. En su inicio indica
que: "La educacién que imparta el Estado-Federacidén, Estados,
Municipios tendera a desarrollar armdnicamente todas 1las
facultades del ser humano y fomentard en &1, a la vez, el amor
a la Patria y la conciencia de la solidaridad internacional en
la independencia y en la justicia".8
La Educacidén serd laica, ya que respeterd la libertad de

creencias religiosas, se fundamentard en el progreso de la

ciencia y combatird siempre la ignorancia y sus efectos. Seréa

(8) Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos. p.
11.

1373

(9%
(V)
o
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democratica, considerando la democracia como factor necesario
para el desarrollo del pais. Nacional porque sera por igual
para todos, buscando el aprovechamiento de los recursos y en
defensa de la independencia. Fomentard la convivencia humana,
la integridad familiar y la igualdad de los mexicanos.

La Educacién la podran impartir también los particulares
bajo previa autorizacién del Estado, el cual podra revocar o
negar dicha autorizacidén. Este tipo de planteles deberéan
cumplir con los planes y programas oficiales.

Fs facultad del Estado el reconocimiento de estudios
hechos en instituciones particulares y en cualquier momento
podréa desconocer dicho reconocimiento.

La educacién primaria, serd obligatoria y toda 1la
educacién que imparta el Estado serd gratuita. E1l Estado
respetera la autonomia de las instituciones de educacién
superior, pero su funcién educativa sera de acuerdo con los

principios de este articulo.

2. Ley Federal de Educacién.

Durante el sexenio de Luis Echeverria Alvarez (1970-1976),
siendo Secretario de Educacién Piblica Victor Bravo Ahuja, se
dictd la Ley Federal de Educacién, en la que se define a la
educacién como el medio fundamental para adquirir, transmitir y
acrecentar 1la cultura; asi como contribuir al desarrollo del
del individuo y la transformacién de la sociedad.

Esta ley fue la base de la reforma educativa de ese

sexenio y vino a derogar la Ley Orgédnica de Educacidn de 1942.
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surge la Reforma Educativa, cuyos aspectos de importancia
son los siguientes:

- Se reformaron los planes y programas de la ensefianza
primaria, los libros de textos; se pretendidé desarrollar en los
alumnos actitudes de experimentacién, reflexidn y critica.

- En 1974, se adoptaron las resoluciones de Chetumal, en
las cuales se decididé trabajar por dreas en la escuela
primaria y la opcidn de trabajar por asignaturas a nivel
secundaria, en las entidades que quisieran.

- Se introdujo el programa por objetivos.

- Se establecid el acuerdo 3810, gque norma la evaluacién
para todos los niveles.

Durante la politica educativa del gobierno de Echeverria,
se establecieron ciertos fines como los siguientes: en lo
educativo, lograr que el alumno aprenda a aprender y aprenda
haciendo; en lo politico, hacer de 1la educacién un medio de
conciencia critica; en lo social, ofrecer mayores oportunidades

educativas a los estratos sociales mads marginados.

3. Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de la Educacidn
Basica.
a). Introduccién.

La educacién estd presente en toda la historia de la
humanidad. Ha acompafiado al hombre en su bisqueda de
desarrollo integral.

El México actual presenta una serie de retos para fomentar

su desarrollo, requiere, entre otras cosas, de una organizacién
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social basada en la democracia, la libertad y la justicia; para
lograr, tal objetivo es preciso contar con una educacidén de
alta calidad "...con caracter nacional y con capacidad
institucional, que asegure niveles educativos suficientes para

toda la poblacién".9

El Gobierno Federal, asi como los gobiernos de los Estados
y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién,
tomaron un Acuerdo para modernizar el Sistema Educativo y
elevar la calidad de la Educacién, para ello se intenta incluir
en el Programa también a la sociedad, para asegurar que la
educacién recibida sea base para la formacidn de ciudadanos
democraticos, criticos, reflexivos y analiticos, capaces de
descubrir nuevas pautas a seguir en 1la solucidén de sus

problemas.

Fl1 Acuerdo Nacional se concentra en la educacidn basica,
pues es ahi donde se adquieren los conocimientos esenciales
para todo ciudadano, ademéas se ha afadido la educacién Normal,
pues ahi se capacita a los docentes que habran de continuar el
desarrollo del programa.

La educacién basica impulsa el desarrollo social a través
de la actividad productiva que incluye la participacién de la
mujer, asi como también genera niveles mas altos de empleo bien

remunerado, "mejores condiciones generales de alimentacidén y de

(9) S.E.P. Acuerdo Nacional para la Modernizacidén de la
Educacidén Basica. p. 1.
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salud, y actitudes civicas mads positivas y solidarias.1©

b) . Antecedentes.

Desde la creacién de la Secretaria de Educacién Piblica en
1921, se ha buscado generalizar el servicio educativo y
satisfacer la demanda.

Actualmente existe un consenso nacional acerca de la
necesidad de transformar el sistema educativo, de tal manera
que responda a los nuevos retos y exigencias que el sistema
politico y econdémico demanda.

El avance en la cobertura educativa es notable, unc de
cada tres mexicanos estd en la escuela y dos de cada tres nifios
tienen acceso a la educacién preescolar, se atiende en un 90
por ciento la demanda en primaria y cuatro de cada cinco

egresados tienen acceso a la secundaria.

c). Los Retos Actuales de la Educacién.

El XI Censo General de Poblacidén y Vivienda, de 1990
permite apreciar serias 1limitaciones en la cobertura
educacional, referentes a alfabetizacidén, acceso a la primaria,
retencién y promedio de afios de estudio.

Para atender los retos educativos, es necesario considerar
los elementos externos e internos que inciden en el sistema
educativo; en los primeros estdn el nivel y crecimiento del

ingreso per céapita, acceso a servicios bésicos como salud y

(10) Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién
Basica. p. 2.
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vivienda y la calidad de la alimentacién de nifios y Jjdvenes,
entre otros. Los factores o elementos internos son los que se
refieren al sistema educativo en si.

Es indispensable que el aumento de recursos previstos
para las prdximos afios, en materia educativa, vayan acompafiados
de estrategias favorables que revistan de importancia 1los
puntos esenciales del sistema y que son, entre otros: los
contenidos y materiales educativos, la motivacién y preparacidn
del magisterio.

Fl Acuerdo Nacional tiene como principal compromiso, el
reconocer a la educacién como elemento decisivo en el porvenir
de la Nacién, asi como respetar su cardcter nacionalista vy
atender en la reciente canalizacidn de recursos puablicos "la
reorganizacién del sistema educativo, la reformulacién de
contenidos y materiales educativos y la revaloracién social de
la funciédn magisterial".11

La Reorganizacién del Sistema Educativo.

Federalismo educativo.

Para evitar el centralismo y burocratismo del sistema
educativo, el Gobierno Federal traspasa a los gobiernos
estatales 1los elementos de caracter técnico y administrativo,
derechos y obligaciones, bienes muebles e inmuebles con los dque
la Secretaria de Educacidén Pidblica venia prestando los
servicios educativos en el Estado respectivo; comprometiéndose

a transferir recursos suficientes para que se eleve la calidad

(11) Op. cit. p. 7.
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de la educacién y se amplie la cobertura. De la misma manera,
los Estados son responsables de proponer el disefio de
contenidos regionales y su inclusidén en los planes de estudio.
Los Gobiernos estatales deberdn involucrar a 1los
municipios para que a su vez, gradualmente adgquieran la
reponsabilidad de mantener y equipar a las escuelas, todo ello
por medio de un organismo recién creado que se definira como,

Consejo Municipal de Educacidn.

d) . Reformulacién de los Contenidos y Materiales Educativos.

Los actuales planes y programas de educacidén, resultado de
un meritorio esfuerzo, tienen casi veinte afios de haber entrado
en vigor y adolecen de algunas deficiencias advertidas por
maestroé, padres de familia, miembros de 1la comunidad
cientifica, la SEP y estudios y propuestas del Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacién.

La reforma integral de 1los contenidos y materiales
educativos se traducird en una renovacidén total de programas
de estudio y libros de texto que culminard en septiembre de
1993; comenzando por preescolar e introduciendo gradualmente
las reformas en primaria y secundaria.

Los programas de aplicacidén inmediata se han denominado
Programas Emergentes, disefiados por la Secretaria de Educacidn
Pablica.

e). Revaloracidén de la Funcidén Magisterial.
El protagonista de la transformacién educativa de

México debe ser el maestro. Es el maestro quien
transmite los conocimientos, fomenta la
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"E]1 fortalecimiento del federalismo educativo permitira la
adopcién de mecanismos complementarios para estimular y premiar

al maestro".13

F. Propuesta de Matemidticas en la Guia para el Maestro de Sexto
Grado
1. Introduccidén General.

Flevar la calidad de la educacién es la meta principal
del Sistema Educativo Nacional, para ello se considera un
proceso continuo de transformacién en los contenidos de los
diferentes ciclos escolares. La formacidn inicial de 1los
educandos es la funcién primordial del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Es fundamental la construccién de los primeros
conocimientos matematicos, ya que las matematicas se consideran
como herramienta esencial en casi todas las &reas del
conocimiento; en el mundo que nos rodea se dan sucesos Yy
explicaciones gracias a los modelos elaborados en las
matematicas para estudiar situaciones diversas.

Las guias para el maestro durante el ciclo escolar 1992-
1993, tienen como propdésito fortalecer los tépicos de estudio
como etapa de transicién hacia una reestructuracidén global de
la Educacidén Béasica.

En Matematicas, se pretende impulsar el desarrollo de
habilidades mediante el manejo de contenidos gque permitan al

educando usar sus conocimientos de manera racional y eficiente;

(13) Op. Cit. p. 21.
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por esto, la Guia de Matematicas presenta una diversidad de
elementos, sugerencias, ideas, disefios de actividades
estructuradas, modelos de secuencias de ensefianza para apoyar
la practica docente.

Son tres ejes que se plantean como fundamentales durante
la educacidén primaria que requieren de atencidén especial: la
naturaleza del ntmero y el estudio de la aritmética; 1la
resolucién de problemas; el desarrollo de la intuicién
geométrica y de la imaginacidn espacial. En este Gltimo eje se
presentan contenidos que se relacionan con 1la forma,
propiedades y transformaciones de las figuras geométricas. La
secuencia de actividades pretenden promover experiencias con
las que el nifio estudie las formas en un contexto més
dinamico.

Con las situaciones de aprendizaje que sugiere la guia, el
docente encontrarad una manera diferente de concebir el trabajo
en el aula, sumando los apoyos didacticos que el maestro pueda
utilizar la matemdtica deja de ser dificil, deja de estar
desvinculada de los contextos reales y se convierte en un tema
4til que servira al individuo en la vida cotidiana.

2. Enfoque.

El maestro tratard los contenidos a partir de situaciones
problematicas, es decir, situaciones dificiles que se le
presenten en su vida donde el alumno se involucre y se interese
con diferentes problemas en los que se vea obligado a usar
recursos y conocimientos que le permitirdn hacer el estudio

significativo.
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Otra caracteristica de ese enfoque es la integracidén de
contenidos. "Esto es, relacionar los contenidos de la matemd-
tica al abordar los diferentes temas de la disciplina. Por
ejemplo, el estudio de la geometria se puede relacionar con las
fracciones comunes (resultando la particién de figuras
geométricas) y éstas con la nocidén de la medicisn®.14

La clase de Matematicas se puede correlacionar con otras
dreas, por ejemplo, la Geometria con la Educacidén Fisica al
observar las canchas u otras instalaciones, asi la clase se
lleva tanto dentro como fuera del aula.

El desarrollo de habilidades intelectuales es lo que mas
importa en la clase de Matemdticas, durante la educacién
basica, estas habilidades son:

a) Resolucién de Problemas. Consiste en la construccién de
estrategias para solucionar problemas por medio del conteo,
calculo mental, la estimacidn y las analoglas, dandole libertad
al alumno de escoger el procedimiento y donde no precisamente
tiene que ser una cantidad la resoclucién.

b) Clasificacién.

Esta habilidad permite la diferenciacién de objetos segtn
sus cualidades, es una distincién de objetos que poseen cierta
caracteristica de los que no la poseen.

c) Flexibilidad del Pensamiento.

Implica que el nifio entienda que un problema puede

(14) S.E.P. Guia para el Maestro de Sexto Grado. Educacién
Primaria. Matemdticas. p. 10.
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resolverse de diferentes formas.
d) Estimaciédn.

Es la habilidad que posee el alumno de aproximarse
mediante una idea a la solucidén de un problema.
e) Reversibilidad del Pensamiento.

Es la reconstruccidén de procesos mentales en forma directa
o inversa.

f) Generalizacién.

Esta habilidad permitira al nifio aplicar las relaciones
matematicas o estrategias de resolucidén de problemas en
diferentes situaciones.

g) Imaginacién espacial.

Implica que el nifio ubique objetos en el plano y en el
espacio. Interpretar figuras tridimensionales en disefos
bidimensionales, calcular longitudes, &reas, volumenes.

3. Recomendaciones de caracter general.

En sintesis, son las siguientes:

- Partir del conocimiento que el nifio posee.

- Manipular los materiales o recursos didacticos.

- Juegos dirigidos.

- Respetar el tipo de representaciones que el nifio realice.

- Comunicar a otros los resultados

- Aceptar y usar las representaciones convencionales.

- Fomentar el trabajo en equipo.

- Crear un ambiente de confianza y seguridad.

- Expresar ideas sin mas limite que el respeto mutuo.
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4. Objetivos de Matemdticas en el libro para el maestro de
sexto grado.

La educacién primaria pretende propiciar en el alumno el
desarrollo del pensamiento cuantitativo y relacional, para
favorecer la comprensién, interpretacién, expresidén Yy
transformacién de 1los fendmenos sociales, cientificos y
artisticos del mundo.

En el programa de sexto grado se favorece la reafirmacidn
de conocimientos 1logrados a lo largo de la primaria, siguiendo
el mismo método. "Se intenta que el educando experimente por
si mismo, en forma permanente, la interaccidén de 1las
matematicas con su mundo externo".15

Es preciso motivar las actividades de los alumnos y
propiciar su participacién dentro y fuera del aula, para
enriquecer la labor docente. Asi mismo, deben evitarse en lo
posible las "pistas" que obstaculizan el razonamiento por parte
de los alumnos.

El programa de sexto grado no presenta conocimientos
nuevos, salvo la relacidén funcional y los modelos, lo demas es
reafirmacién de los contenidos presentes a lo largo de la
primaria.

"para el desarrollo de este programa se cuenta con un
valioso auxiliar que es el Libro del Nifio".1® Los ejercicios

son presentados como lecciones tipo, con el propdsito de que el

(15) S.E.P. Libro para el Maestro, Sexto Grado. p. 60.
(16) Op. cit. p. 62.
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alumno reconozca en las matematicas un instrumento para
comprender y transformar el mundo.
G. Geometria.

En esta etapa de transicién la geometria se considera
hacia una reestructuracidén global. El estudio de esta
disciplina se divide en dos &reas; el andlisis de la forma y el
estudio de la mediciédn.

Mediante el estudio de la forma el alumno irad integrando
explicaciones y reflexiones que complementardn su conocimiento
de las matemdticas, ya que reconocer lineas y planos asl como
entrar en contacto con ellos darad facilidad para entender sus
propiedades.

Con el trabajo de figuras geométricas el nifio inicia un
proceso evolutivo de la historia de las matemdticas, ya que la
geometria tuvo su origen en los problemas de la vida cotidiana.
El hombre a través de su historia credé y utilizdé representacio-
nes geométricas mediante actividades prédcticas que sirvieron de
base a los conceptos abstractos de la Geometria.

Las actividades pretenden reconocer las cualidades de las
formas mediante la observacidén de objetos. Posteriormente se
deben realizar actividades manuales para elaborar figuras y
explorar sus propiedades. "Con la representacién grafica de las
figuras se complementa la concepcidén y abstraccién de este

primer acercamiento a la forma" .17

(17) S.E.P. Guia para el Maestro. Sexto Grado de Primaria.
Geometria. p. 43.




En el segundo ciclo, los temas consisten en la utilizacién
de regla y compds mediante la construccidn de figuras a partir
de trazos. Se tiene la intencién de que el nifo se familiarice
con los instrumentos geométricos, ejercite su uso y descubra

una aplicacién practica a sus conocimientos.

Los contenidos durante el tercer ciclo pretenden que el
alumno relacione elementos de medicidén con elementos de
geometria, estableciendo relacidn entre cantidades y resolucidn

de problemas.

En esta fase transitoria el nifio podrd desarrollar la
imaginacién espacial y la intuicién geométrica. Durante los
tres ciclos las actividades estan enfocadas al desarrollo del

pensamiento légico.

1. Consideraciones Generales.
Revisién de trazos y conceptos de grados anteriores.
Conocimientos geométricos basicos; clasificar diferentes
tipos de triangulos, reconocer la altura de un tridngulo en
diferentes posiciones. Identificar a 1los rectéangulos,
cuadrados y rombos como paralelogramos, e igualdad de lados Yy
dngulos opuestos. Trazo de rectas paralelas con sus escuadras

y diferentes circulos con el compas.

nE]l desarrollo de la imaginacién espacial del estudiante
se debe apreciar en sus posibilidades de comprender e

interpretar objetos y figuras de diferentes tamafos y en
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distintas posiciones."18

H. Referencia a la Comunidad.

Satevd, es un Municipio del Distrito Judicial de Morelos.
Tiene por limites al Norte los Municipios de Chihuahua, General
Trias, Belisario Dominguez; al este Rosales, Saucillo y Valle
de Zaragoza; al oeste Nonoava, San Francisco de Borja,
Belisario Dominguez. Su extensién territorial es de 2,865 km?
y su poblacidén se aproxima a los 10,000 habitantes.

Administrativamente comprende las Secciones de Babonoyaba,
La Joya, San Antonio y San José del Sitio. Su territorio es
poco accidentado, pues se encuentra en la parte media del
Estado de Chihuahua; la parte occidental se encuentra ligada a
las primeras estribaciones de la Sierra Madre Occidental. E1l
clima es extremoso en las estaciones de invierno y verano.

Su hidrografia pertenece a la vertiente del Golfo de
Méxicé, los cuatro rios que cruzan este Municipio son: el
Conchos, el San Pedro, el Satevd y Santa Isabel.

Seglin Zacaria Marquez la regién fue sometida por los
misioneros de la Compafiia de Jesls durante el Siglo XVII, pero
destruidas las misiones de la Compafila en 1652 no volvieron a
establecerse nuevamente hasta 1674. Desde 1718 fue una
dependencia del corregimiento de la Villa de Chihuahua, en 1820
eligidé su primer Ayuntamiento de acuerdo con la Constitucidn de

Cadiz; en 1826 pasd a depender del partido de la capital, en

(18) S.E.P. Guia para el Maestro. Sexto Grado de Primaria.
Geometria. p. 43.
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1847 del Distrito Iturbide y de 1906 a 1911 pertenecidé al
Distrito Benito Juéarez. Satevé fue fundado en 1640 por el
misionero jesuita José Pascual, con el nombre de San Francisco
Javier de Satevd, destruido por los tarahumaras doce afios
después y repoblado por el padre Juan Sarmiento en 1674.

Actualmente Satevd cuenta con aproximadamente 500
habitantes, por lo que la poblacidén escolar es poca. La Escuela
Primaria "Lic. Benito Juarez" es la Unica que existe en la
cabecera municipal; es atendida por cuatro maestros, se
encuentra ubicada en la orilla Noreste del pueblo, su extensidn
territorial es de 20,0002, la cual ha sido muy bien aprovechada
con instalaciones deportivas como son: campo de futbol, dos
canchas de basquetbol, explanada civica y varias &areas verdes,
seis aulas. Toda la infraestructura mencionada por su
configuracién sirvid en este trabajo como instrumento didactico
para trazos y otros problemas que implica la geometria.

También se caracteriza por ser una de las instituciones

mas organizadas y equipadas de la regidn.

R e



IV. ESTRATEGIA DIDACTICA.

Las estrategias tradicionales que a continuacidén se
presentan tienen una doble finalidad:

1. Reproducir el proceso didactico dado anteriormente en
mi practica docente y en base al cual se originé el problema.

2. Constituirse en evaluacidén diagnéstica que proporcio-
nara datos Gtiles para el planteamiento de las situaciones de
aprendizaje.

La Matematica en la escuela primaria, debido a las
caracteristicas de sus contenidos, se presta para la ejecucidn
de préacticas docentes tradicionalistas. Dicha reflexidén me
obligé a tomar la determinacidén de agotar las dos primeras
actividades como a continuacién se presentan, para
posteriormente retomar el tema a través de una serie de

situaciones encaminadas a solucionar el problema.

A. Situacién Tradicional 1.
1. Objetivos.
Objetivo particular. El alumno sera capaz de:
En geometria: calcular el 4&rea de algunas figuras
irregulares.
Objetivo especifico.
Calcular el area de algunas figuras irregulares, mediante

triangulaciones.



2.

Actividades.

Las que se plantean en el libro del maestro. Que el alumno:

Trace en el pizarrén algunas figuras irregulares.

Una con una recta 1los vértices de 1la figuras, para

dividirlas en triangulos.

Comente con sus compafieros cémo calcular el area de las

figuras trazadas.

calcule el &area de cada una de las figuras sumando el area

de los tridngulos que las forman.

Realice otros ejercicios semejantes (L.A. p.p. 16 y 17).

Resuelva problemas que impliquen calcular el adrea de figuras

irregulares (L.A. Mat. p. 17).

Recursos didacticeos.

a. Libro del alumno.

b. Cuaderno.

c. Juego de geometria.

d. Colores.

e. Pizarrén.

Evaluacidn.

Revisién de las respuestas emitidas a los ejercicios dque

plantea el libro del alumno pag. 16 y 17 (Anexo 1).

Conclusiones.

a. La totalidad de 1los alumnos no fueron capaces de
triangular correctamente la mayoria de las figuras
presentadas en el libro de texto. (Anexo 1).

b. Ningin alumno resolvidé correctamente el problema

planteado en el mismo ejercicio, debido a que:
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Identificaron errdéneamente la base y la altura de los
triadngulos; todos consideraron la recta horizontal del
tridngulo como la base, cualquier recta inclinada o
vertical como la altura. (Anexo 1).

La dltima parte del ejercicio (Anexo 1) fue resuelta
incorrectamente por todos los alumnos, ya que no fueron
capaces de triangular, identificar los componentes de las
figuras, ni aplicar la férmula correspondiente.

A pesar de los resultados deficientes de la primera
situacién tradicional, se consideré gque con otra
actividad de las mismas caracteristicas pedagdgicas,
podrian los alumnos llegar al conocimiento, para lo cual
se les dictd una serie de conceptos relacionados
directamente con el tema que supuestamente harian refle-

xionar a los alumnos.

Situacidn Tradicional 2.

1. Objetivo.

2.

El alumno sera capaz de:

a. Calcular el area de algunas figuras irregulares mediante
triangulaciones.
Actividades.

El maestro dio las siguientes instrucciones:

a.

Escribe en una hoja los siguientes conceptos:
Area. Es la regidén limitada por una linea cerrada.
Perpendicular. Es la linea que divide a otra formando

adngulos rectos.



Altura de un tridngulo. Es la perpendicular que va de la

base al vértice opuesto.

Férmula para encontrar el 4&rea de un triéngulo
bxh

cualquiera. (=---- ) Base por altura entre dos.

b. Encuentra el Aarea de las figuras que aparecen en el
pizarrdén dividiendo en triadngulos las dque sean
necesarias. (Anexo 2).

Recursos didacticos.

a. Pizarrén.

b. Hojas.

c. Juego de geometria.

Evaluacidn.

a. Revisién de 1las respuestas dadas por los alumnos en
los ejercicios planteados.

Conclusiones.

a. En su totalidad los alumnos no lograron comprender dque
para obtener el &rea de un poligono es necesario
triangularlo.

b. Nuevamente identificaron la base y la altura de 1los

tridngulos errdneamente.

c. Para obtener el &area de 1los poligonos 1los alumnos

aplicaron la foérmula (E—f-ﬁ), desconociendo que dicha
formula es exclusiva para il tridngulo (Anexo 2).

d. En su mayoria los alumnos lograron desarrollar la
foérmula (?-z-ﬁ) con los respectivos datos errdneos ante-

riormente mencionados, ademds de algunas fallas cometidas
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en las operaciones de multiplicacidn y divisién (Anexo
2).

e. E1 100% de los alumnos no obtuvieron un sbélo acierto en
las actividades (Anexo 2).
Debido a los resultados tan deficientes, surgidé la
necesidad de buscar alternativas de solucidén al problema
presentado.
En las siguientes situaciones de aprendizaje se dio 1la
oportunidad a los nifios de que propusieran y decidieran
ciertas actividades, ya que de hacerlo exclusivamente el
maestro se perderian los objetivos planteados en este

trabajo.

C. Situacidén de Aprendizaje No. 1.

Se sostuvo una platica con los alumnos, en la cual se
comentaron los resultados de sus ejercicios y llegaron a
concluir que desconocian el tema. Durante la conversacidn
mostraron interés por el objeto de estudio, inclusive surgidé la
propuesta de realizar una visita a la comunidad para localizar
tridngulos, ya que se llegd al acuerdo de estudiar primeramente

dicha figura.

1. Objetivos.
El alumno serd capaz de:
a. Reafirmar 1la concepcidén del triangulo como figura
geométrica.

b. Identificar el triangulo de entre varias figuras.
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c. Comprender la utilidad del triangulo en situaciones
reales.

d. Trazar tridngulos con un instrumento geométrico.

Actividades.

a. Realizacién de un recorrido por diferentes lugares de la
comunidad.

b. Localizacién de figuras triangulares por el alumno.

c. Dibujo de 1las figuras consideradas interesantes,
utilizando para ello el instrumento geométrico de la
preferencia del alumno.

d. Comentario de 1la importancia del tridngulo en la
realidad.

Recursos didacticos.

a. Medio ambiente.

b. Hojas de magquina.

c. Colores.

d. Juego de geometria.

Evaluacidn.

Se verificé en cada uno de los dibujos que realizaron los

alumnos la existencia del triangulo.

Conclusiones.

a. E1 100% de los educandos logrdé localizar y dibujar
tridangulos, utilizando para su trazo la escuadra y en
otras ocasiones la regla (Anexo 3).

b. Llegaron a comprender la necesidad del triangulo en
situaciones reales debido a comentarios y conclusiones

que obtuvieron.
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C.

El recorrido resultd interesante y agradable ya dque el
alumno en todas partes queria encontrar tridngulos.

Conocido el resultado favorable de la situacién anterior,
se preguntd a los alumnos si querian resolver un
ejercicio escrito para localizar y trazar triangulos,
siendo afirmativa la respuesta consideré necesario la
siguiente estrategia didactica, cuyas actividades
estuvieron encaminadas a retroalimentar su concepcidén del

triangulo.

Situacién de Aprendizaje No. 2.

Objetivos.

El alumno serd capaz de:

a. Identificar el triéangulo.

b. Discriminarlo de otras figuras geométricas.

c. Trazar triadngulos por puntos dados.

Actividades.

Ejecucién de un ejercicio escrito que se les proporciond a
los alumnos individualmente (Anexo 4).

Recursos didacticos.

a. Ejercicio dado por el maestro.

b. Juego de geometria.

c. Colores.

Evaluacién.

a. Se verificé si el alumno discrimind el tri&ngulo de otras

figuras geométricas.
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b. Se revisd el trazo de figuras triangulares por puntos
dados.
5. Conclusiones.
a. E1 100% de los alumnos lograron responder correctamente
las actividades (Anexo 4).
b. E1 ejercicio cumplié con el objetivo, los alumnos se
‘mostraron gustosos de trabajar en algo que se les

facilitd, debido a su previo aprendizaje.

E. Situacidén de Aprendizaje No. 3.

Considerando el avance cognitivo en relacién al triangulo,
se les comentd a los alumnos que dicha figura en su estructura
cuenta con la base y gque era necesario identificarla para
continuar con el logro del objetivo planeado anteriormente.
Decidieron realizar la actividad en algunos de los tridngulos
localizados en 1la comunidad, nuevamente salimos para
interactuar con el objeto de estudio, ya que volver a la
realidad les resultd mas interesante.

for acuerdo de la mayoria, el trabajo se realizd con el
techo de la CONASUPO, ya que éste fue objeto de comentario,
ademas de haberlo dibujado todos. Posteriormente, a sugerencia
de un alumno, identificaron la base de los tridngulos en la
estrella que sostiene el asta bandera de la escuela, asi como
las canastas de basquetbol y las torres de la iglesia.

Se recordaron los comentarios sobre la utilidad del
tridngulo, también procedieron a sefialar las lineas de la

figura triangular, llamadas por todos base.
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F. Situacién de Aprendizaje No. 4.

Durante la conversacién que se entabldé anteriormente, se
aproveché la situacidén que prevalecié, les comenté que poseia
una lectura muy interesante sobre el origen Yy utilidad del
triadngulo, asi como de los poligonos. Algunos nifios sugirieron
al grupo que se leyera en clase y se comentara con el maestro.
Posteriormente les sugeri que lo comentaran todos por escrito,

lo cual aceptaron.

1. Objetivo.
El alumno serad capaz de:
a. Analizar el posible origen del tridngulo y del poligono.

b. Reafirmar la utilidad del triangulo en la cotidianeidad.

2. Actividades.
a. Lectura individual del escrito proporcionado por el maes-
tro (Anexo No. 5).
b. Andlisis grupal del ejercicio.

c. Comentarios de la lectura.

3. Recursos didacticos.

Ejercicio escrito.

4. Bvaluaciodn.
a. Veracidad de los comentarios emitidos referente a 1la
lectura.
b. Revisidén de un escrito referente a lo tratado en 1la

lectura.
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5. Conclusiones.
a. La totalidad de los alumnos se mostraron contentos con la
lectura y demostraron el entendimiento de la misma

durante los comentarios y el ejercicio escrito.

G. Situacién de Aprendizaje No. 5.

A partir del interés que despertaron en los alumnos las
actividades anteriormente realizadas y los comentarios
surgidos, tomé la determinacién de que los nifios reconocieran
la base de los triangulos
identificados, para lo cual se planted el siguiente ejercicio:
1. Objetivo.

El alumno sera capaz de:

Comprender que cualquier lado del triangulo puede ser la

base del mismo.

2. Actividades.

a. Escribe las letras A, By C a los tres vértices de cada
uno de los tridngulos que aparecen en el pizarrén,
procurando que en cada tridngulo queden las letras en
diferente orden.

b. Borra la base AB de cada uno de los tridngulos. Obtén
conclusiones y coméntalas con tu compafiero.

c. Dibuja en una hoja con regla o escuadra algunos de los
tridngulos que localizaste durante el recorrido.

d. Escribe las letras A, B y C a los vértices de cada
triangulo.

Realiza lo siguiente:
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- Ilumina de rojo la base AB.
- Ilumina de verde la base BC.
- Ilumina de azul la base CA.

e. Comenta con tus compafieros cudl es la base del triangulo.

3. Recursos didacticos.

a. Medio ambiente.

b. Pizarrén.

c. Juego de geometria.

d. Colores.

e. Hojas de maquina.

Evaluacién.

a. Observacién durante la ejecucién de las actividades.

b. Verificacién del ejercicio escrito, revisando la base en
cada uno de los tridngulos que dibujaron. (Anexo 6).

conclusiones.

a. Seis alumnos gque pasaron al pizarrén ubicaron
'perfectamente las literales a los tridngulos, el resto
comentd la actividad y vigild se llevard a cabo correcta-
mente.

b. E1 100% de los alumnos iluminaron perfectamente las bases
de los tridngulos dibujados (Anexo 6).

c. Mediante el comentario se llegd a la conclusidén grupal,
de que el tridngulo tiene tres bases, pero que sb6lo una
de ellas es necesaria para aplicar la férmula E-E-E y asi

obtener el a&rea del mismo.
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Se mostrd una vez mas la inquietud y la satisfaccidn de
un nuevo aprendizaje.

En la situacién anterior se pudo demostrar que el alumno
adquirid el conocimiento de la base en el triangulo, dado
este logro en los educandos se considerd necesario el
aprendizaje de la perpendicularidad como antecedente
fundamental para determinar alturas. Antes de propiciar

dicho proceso se programdé la siguiente estrategia.

H. Situacién de Aprendizaje No. 6.

1. Objetivos.

2.

3.

Objetivo general

Diagnosticar gqué porcentaje de alumnos poseen el

conocimiento de las lineas perpendiculares.

Objetivo particular. El alumno:

a. Identificara las lineas perpendiculares de un conjunto de
lineas y figuras.

b. Expresard la utilidad de las perpendiculares en la vida
cotidiana.

c. Dibujara y trazara lineas perpendiculares.

d. Relacionard su concepto de perpendicularidad con otros
conceptos dados.

Actividades.

Se realizaron las actividades del Anexo 7.

Recursos didacticos.

a.

b.

c.

Ejercicio escrito.
Juego de geometria.

Colores.
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Evaluacidn.

Se revisd cada una de las actividades del ejercicio escrito

detalladamente para obtener 1las conclusiones respectivas

(Anexo 7).

Conclusiones.

a. Todos los alumnos mostraron confusién respecto al
contenido de aprendizaje.

b. No tuvieron claro el concepto de perpendicularidad.

c. Desconocieron el objeto de estudio, por lo tanto la
totalidad de los nifios no pudieron encontrar la utilidad
concreta de las perpendiculares.

Conocidos los resultados del diagnéstico anterior, se

sostuvo una platica con los alumnos donde se les dieron a

conocer 1los resultados deficientes. Reconocieron no

recordar las lineas perpendiculares, la mayoria de los nifios
me propusieron estudiar nuevamente el tema. La sugerencia
ante los alumnos fue en dos sentidos: salir del aula a dar
una explicacién practica de la perpendicularidad o retomar
ciertos contenidos programaticos relacionados con el tema
del libro de matematicas de tercer grado, siendo esta Gltima

la preferida por acuerdo grupal.

Situacién de Aprendizaje No. 7.

Objetivo.

El alumno sera capaz de:

Aplicar la nocién de paralelismo y perpendicularidad entre

rectas al dibujar algunas figuras.
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Actividades.

Que el alumno:

a.

Dibuje figuras en las dque haya perpendiculares,

utilizando para ello, los ejercicios del 1libro de

matematicas de tercer grado, pp. 106 a 108 (Anexo 8).

Haga filas con sus compaferos en forma de T, de L, del
signo +, etc.

Cologue cordeles sobre el piso, con la misma
disposicién.

Dibuje rectas que aparezcan en la misma disposicién.
Llame perpendiculares a esas rectas.

Simule perpendiculares sobre su mesa con popotes ©
palillos.

Identifique perpendiculares en objetos y partes del
saldn.

Trace perpendiculares ayuddndose con la escuadra y la
regla.

Simule una recta con popotes sobre su mesa y pida a un
compafiero que simule una perpendicular a esa recta.
Trace una perpendicular a una recta dada.

Trace otras perpendiculares a la misma recta.

Trace figuras utilizando perpendiculares.

Descubra algunas relaciones entre paralelas vy

perpendiculares, en el libro citado, p. 109 (Anexo 8).

Trace una linea paralela a una recta dada.

Trace una perpendicular a esa recta y observe que

e
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también es perpendicular a la recta dada inicialmente.
- Trace una perpendicular a una recta dada.
- Trace otra recta que sea perpendicular a la recta dada
inicialmente.

- Observe que las dos rectas trazadas son paralelas.

3. Recursos didacticas.

a. Ninos.

b. Cordédn.

c. Juego de geometria.

d. Popotes y palillos.

e. Objetos y partes del salédn.

f. Colores.

. Pizarroén.

h. Libro del alumno de matemdticas, tercer grado de
primaria.

Evaluacién.

a. Observacidén de 1las actividades donde el alumno formd
perpendiculares.

b. Verificacién de cada una de las actividades del libro de
texto (Anexo 8).

Conclusiones.

a. En la situacidn de aprendizaje participaron diecisiete
alumnos de los cuales catorce lograron construir el
conocimiento referente a la perpendicularidad.

b. Tres nifios no adquirieron con claridad el objeto de

estudio.
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c. La mayoria de los educandos podran trazar las lineas
perpendiculares necesarias.

Asi como se considerdé un diagnéstico previo al aprendizaje

de la perpendicularidad, se creyd conveniente una situacidén

encaminada a la retroalimentacién del objeto de estudio,

ademas de tratar de habilitar el trazo de las rectas en un

determinado lugar.

Ssituacién de Aprendizaje No. 8.

Objetivo.

a. Ejercitar el trazo de perpendiculares desde un punto
dado.

b. Deducir la prolongacidén de rectas para el trazo de
perpendiculares.

Actividades.

Ejercicio escrito que contiene una serie de rectas y un

punto externo a cada una de ellas, para el trazo de

perpendiculares (Anexo 9).

Recursos didacticos.

a. Ejercicio escrito.

b. Juego de geometria.

c. Pizarrén.

Evaluacidn.

Observacién y verificacién del trazo de lineas perpendicula-

res libremente y desde puntos dados.

Conclusiones.

a. De la totalidad del grupo sélo un alumno no realizd el
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trabajo correctamente.
b. Se consideré que los alumnos estaban capacitados para el
trazo de lineas perpendiculares desde puntos dados.
En una nueva reunién grupal, se propicié recordaran todas
las actividades realizadas hasta ese momento, con el fin de
integrar los logros obtenidos y retomar el objetivo general.
Los alumnos se ayudaron a recordar todo el trabajo que
realizaron y se propusieron como siguiente actividad 1la
jdentificacién de la altura en el tridngulo, me solicitaron
les auxiliara en su propésito de por lo que se les sugirid
la siguiente situacidén de aprendizaje a manera de juego con
la recomendacién previa de que no olvidaran el conocimiento

referente a la perpendicularidad.

Situacién de Aprendizaje No. 9.

Juego "La Altura es el Camino al Blanco".

1. Objetivo.

El alumno sera capaz de:

a. Identificar las diferentes alturas de un tridngulo con
relacidén a su base.

b. Concluir que la altura es una linea perpendicular a su
base.

Actividades.

a. Traza con regla y 1ldpiz un tridngulo en un trazo de
cartulina.

b. Escribe las literales "A" a uno de sus vértices, "B" al

otro vértice y "C" al que te sobra.
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c. Juega con tus compafieros en tu triangulo, utilizando

canicas. Instrucciones:

1)

2)

3)

4)

3)

6)

7)

8)

9)

Coloca una canica en el punto "A", tu compafiero tira
al blanco con otra canica del lado opuesto, es decir
el segmento "CB".

Comenta con tus compafieros sobre el lugar mas cercano
para hacer el tiro. Obtengan conclusiones.

Traza una linea recta del punto "A" como trayectoria
que conviene siga siempre la canica para dar en el
blanco; llame altura a dicha trayectoria.

Tlumina la altura y su base respectivamente de un
mismo color, se sugiere hacerla con rayas espaciadas
entre si.

Coloca la canica también en el punto "B" para tirar de
su lado opuesto. Recuerda que puedes prolongar la
base para disminuir la distancia al blanco.

Traza una linea recta del punto "B" a su base, es
decir la trayectoria que siguidé 1la canica. Nombra
altura al trazo (Anexo 10).

Tlumina la altura y su base respectivamente de un
mismo color.

Ahora coloca la canica en el punto "C", repite el
procedimiento anterior.

Gana aquel nifio que pega mas veces en el blanco;
ademias se queda con las canicas.

Realiza el ejercicio escrito que se te presenta, se

relaciona con el juego anterior (Anexo 11).
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10) Comenta con tus compafieros sobre la altura del

triangulo.

Recursos didacticos.

a. Juego de geometria.

b. Cartulinas.

c. Canicas.

d. Colores.

e. Ejercicio escrito.

f. .Pizarrén.

Evaluacién.

a. Verificacién del trazo del triangulo, con literales.

b. Observacién en la secuencia del juego "la altura es el
camino al blanco".

c. Preguntas orales durante el comentario sobre la altura.

d. Verificacidén del trazo de alturas.

e. Revisién minuciosa del ejercicio escrito (Anexo No. 11).

Conclusiones.

a. La totalidad de los alumnos realizaron correctamente el
trazo del triangulo.

b. El juego con canicas resultdé de mucho interés y de agrado
para todos los nifios.

c. Los comentarios se dieron en torno a la perpendiculari-
dad.

d. S6lo un alumno trazdé equivocadamente la trayectoria
(altura) conveniente para dar en el blanco.

e. E1 100% de los nifios iluminaron la altura y su base res-

pectivamente, con tres colores.
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Todos lograron trazar las diferentes alturas de un
tridngulo (Anexo 11).

Sus comentarios se centraron en el hecho de que ya sabian
jdentificar la base y la altura en un triangulo,
agregando que era necesario para obtener el area de un
triangulo cualquiera.

Pidieron se les pusiera trabajos relacionados con la
obtencién del area de triangulos.

Dadas las favorables conclusiones y comentarios en las
situaciones anteriores, cabe destacar que obtener el area
de un tridngulo y de un poligono se convirtié para el
alumno en un centro de interés. Para darle continuidad
al proceso de ensefianza-aprendizaje se procedidé a 1la

siguiente estrategia didéactica.

Situacién de Aprendizaje No. 10.

Objetivo.

El alumno sera capaz de:

Obtener el &area del tridngulo tomando como base cualquiera

de sus segmentos.

Actividades.

Obtén el area de los tridngulos, se sugiere tomar como base

un segmento diferente en cada ocasidn.

Recursos didacticos.

a. Juego de geometria.

b.

Ejercicio escrito.

c. Lapiz.
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Evaluacién.
a. Verificacién de trazos geométricos.

b. Revisién de las operaciones correspondientes.

Conclusiones.

a. La totalidad de 1los nifios obtuvieron el &area de los
tridngulos, coincidiendo en los resultados.

b. Todos los alumnos hicieron caso a la sugerencia de tomar
en cada tridngulo como base segmentos diferentes (Anexo
12).

c. Existen pequefias diferencias en la medicidn de trazos.

Con base en los resultados satisfactorios obtenidos en la

actividad anterior, se 1llegd a la conclusidén de que ya todos

los alumnos podrian obtener el 4&rea de poligonos
irregulares. La funcién de propiciador en la practica
docente, se facilita cuando en el objeto de estudio no

existen ambigliedades y ademds se aprovechan la emocidén e

in£erés en el sujeto por conocer algo nuevo, aprender O

elaborar un trabajo, relacionado con dicho objeto.

La meta u objetivo "que el alumno de sexto grado obtuviera

el area de poligonos irregulares" estaba ya muy cerca, por

lo cual en reunién grupal se tomd la determinacidn de
localizar en el contexto de la comunidad figuras en forma de
poligonos irregulares.

Los nifios comentaron que las labores de riego aledafias al

rio en su mayoria tenian esa figura geométrica, incluyendo

la parcela escolar. A sugerencia de los alumnos se decidid
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visitar la parcela de la escuela para observarla.

Se cuestiond al grupo sobre la utilidad de conocer el &rea
de un terreno similar al visitado. Tomando en cuenta la
respuesta afirmativa de uno de los nifios, se llegd a 1la
conclusién general de la importancia de conocer la medida de
un terreno en el proceso de tratamiento agricola, asl como
en las operaciones de compra-venta.

E1 estado de 4&nimo de 1los alumnos propiciaron los
comentarios del procedimiento para obtener el drea de
poligonos como los que se observaron en el recorrrido
anterior. Las expresiones en su mayoria dieron a conocer
gque cuando se pretendidé obtener el area de poligonos
irregqulares en las actividades que se realizaron en el libro
de texto, la sugerencia consistia en dividirlos en
tridngulos; ante la sequridad de saber obtener el area de
los mismos, solicitaron realizar ejercicios similares. Es
por ello que se programd la situacién final de la estrategia

didactica.

Situacién de Aprendizaje No. 11.

Objetivo.

El alumno serd capaz de:

a. Identificar poligonos irregulares.

b. Dibujar diferentes figuras geométricas.

c. Obtener su area.



2.

Actividades.

Resuelve en forma individual el material escrito que te
proporcione el maestro.

Recursos didacticos.

a. Parcela escolar.

b. Ejercicio escrito.

d. Lapiz.

Evaluaciodn.

Verificacién de trazos, conclusiones, operaciones
matemdticas, en el proceso de obtencién del A&rea de
poligonos irregulares (Anexo 13).

Conclusiones.

En esta situacién de aprendizaje participaron diecisiete
alumnos, quince de ellos resolvieron correctamente la
totalidad del ejercicio. Dos nifios no pudieron expresar en
forma escrita el procedimiento para obtener el &rea del
poligono, sin embargo ejecutaron favorablemente las demas

actividades que se les presentaron.



CONCLUSIONES

con el desarrollo de la Estrategia Didactica, se logrd no
sélo resolver el problema planteado con respecto a un contenido
matemético; las diferentes situaciones descritas, convirtieron
al proceso ensefianza-aprendizaje en un espacio donde actitudes
de cooperacidén, de intercambio, apertura Yy respeto de
opiniones, propiciaron la construccidén individual y grupal del
conocimiento.

El planteamiento conjunto de metas Yy actividades estimuld
la creactividad de 1los alumnos, gquienes en un clima de
confianza y respeto descubrieron, que el aprendizaje del
formalismo matematico puede ser facil, agradable y factible de
ser aplicado a la cotidianeidad; con todo esto se logrd ademas
de una aptitud matemédtica, una actitud de aceptacidn hacia esta
materia.

En lo personal, pude comprender gque lo manejado tedrica-
mente durante mi carrera, puede llevarse a la practica, quiza
no totalmente, pero el solo hecho de realizar un intento como
el que en este trabajo expongo, da sentido al trabajo docente y

se constituye en una esperanza en contra del derrotismo.
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ANEXO No. 1

T3 ylv-t

Figuras planas y su érea

Divide las siguientes figuras en trigngulos, uniendo vértices y procuran-
do usar el menor nimero posible de lineas. Colorea cada trigngulo
de un color diferente.

Una figura de lados rectos siempre puede descomponerse en tridn-
gulos, calcular su drea no es tarea dificil, pues ya sabes calcular el
drea de un tridngulo. Para calcular el drea de una figura como las an-
teriores sumarias las dreas de los triGngulos que componen la figura.
16 A - , |
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En la vida diaria hay ocasiones en que se necesita encontrclr el
érea de un poligono irregular, por ejemplo:

Un campesino tiene un terreno que estd representado en esta figu-
ra, donde cada mm equivale a un metro.

Escala:

Si el campesino quiere plantar frutales, y por cada frutal necesita
2 m® de terreno, ¢cudntos frutales puede plantar en su terreno?

Para resolver este problema deberds calcular primero el drea del
terreno para saber cudntos metros cuadrados tiene, después podrds sa-

ber cudntos frutales planté.
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ANEXO No. 2
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ANEXO No. 3

Haga un recorrido por diferntes lugares de 1a comunidadg,
localice figuras =n forma de tridnoulo. DRibuje las gue le
resulten interecsantes, utilice gara ello el instrumento -
qua crea conveniante,
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ANEXO No. 4

Ae= ¢ Cull de esta figura es un triéngulo ?

Iluminala.

A VA

B.- ¢ En cudl de las siguientes figuras aparecen m&s tri&ngulos ?

| AN

C.- Une los puntos de tal manera que formes figuras triangulares,

ilumina los trié&ngulos de diferente color.




ANEXO No. 5

-
Y A o — o
™ . fal»
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For la &poca en que nacid el circulo Y se inventd la rue-
da, unos 8,000 afios a.c. cuando los pueblos primitivos cons—-
truyeron sus viviendas en las orillas de los rios, segura=
mente tuvieron necesidad de atravesar estos. Resolvieron es-—
te problema colocando una piedra en el rfo, si la distancia

entre las dos orillas era pequefia y cuando la distancia fué
mayor, colocaron troncos de &rboles de una orilla a la ctra.
&s{ surgib probablemente el primer puente. como los troncos
resvalaban en sus extremos, tuvieron que inventar algb para

apuntalarlos,lo cual hicieron cruzando dos maderos debajo de
cada extremo del tronco, asi obtuvieron una estructura rigi-

da, " el trifngulc."

1i%s adelante cuando construyeron sus cabafias de fernma rec-
tangular, sc encontraron con el problema de gue el techc ho-
rizontal era poco resistente al agua; desidieron que la resi-

’ - 3 a
tencia aumentaria poniendolos en un plano inclinado. Fare dare-

le inclinacién, pusieron trifngulos para sostenerlc.



10s madercs con que formandn estos trilngulcs, aunque uni-
dos entre si en una forma rudimentaria, formaban una estrutu-
ra rigida, indeformables

Esta es la estructura ( el trifngulo ) que sigue utilizan—
doce con preferencia a cualquier ctra en las construcciones,
por su carécteristica principal pude sostener pesadas cargas

sin deformarse.

Posiblemente los poligoncs irregulares los empezd a utili-
zar el hombre cuando fabricaba sus puntas de flecha para la ca-
ceria. Puede que se hubiera hecho mis presente esta figura cuam-
do surgid la propiedad privada y por cuestiones de tenencia de-
limitaron sus pedazos de tierra formandc figuras geométricas de

acuerdo a las circunstancias orogré&ficas del medioc.



6

ANEXO No.

=




ANEXO No. 7
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ANEXO No. 8

Fofmqndo cruces D& ) Ve }\'] o "‘; | (e y \f,, .‘r— Sy

Dibuja dos rectas que formen una cruz, como las del ejemplo
anterior.

Dibuja dos cruces y forma con ella una L y una T, borra lo que
sobra. ' ‘

3

s i

Las rectas que forman figuras como éstas que has dibujado, son
perpendiculares.

Representa rectas perpendiculares con cordones, con popotes 0 con
palitos. ]

106
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La escuadra y la reglo ayudan a trazar perpendiculares. Observa

Traza aqui dos parejas de perpendiculares. De
en tu cuaderno

K , fraza ptras
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Con ayudd de tu escuadra encuentra; en cada figura, todos.los pares’ "
de rectas perpendiculares y completa, como en el ejemplo. - '

’ - b
) :
af - :
c
Las rectas: _
gy son perpendiculares

Q Y € son.perpendiculares

d

Las+éctas: . ._
_(;l__ y—& s6n perpendiculares
<y son perpendiculares

las rectas:
]

g y—l sonp pendiculares

> rd
A

Las rectas: / o

i v K son perpendiculares
X v D s erpendiculares

Son perpendidulares fas rectas:
¢y 4 5 vy r
q SN S Y&

Sen pegbendiculares |ds rectas:
SF Y rf"\ ; - Y o
oY g- i C Yd
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Haz en cada cuadro Io que se indica y después contesta’las
pregun’ras

A Traza una porolelc: a la recta roja.
9. Traza una recta verde que sea perpend[culor a la paralela que

trazaste.

i

.La recta verde es perpendicular a la recta roja? 2

Usa tu escuadra para comprobario.

1. Traza una perpendicular a la recto azul. ‘
2. Traza otra perpendicular a la misma recta azul. .

L e T

¢Son paralelas las dos rectas que trazaste? M

Compruébalo con tu escuadra.

1
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ANEXO No. 9

4+ Traza lneas Perpenc"cu(olreé. o las  recdas
qQue  se  te pr escntan.

/<

27 Traza lneoe  porpadicclacs o los tecdas
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ANEXO No. 11
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ANEXO No. 12
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ANEXO No. 13
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