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INTRODUCCION

La Licenciatura en Educacidn Primaria ¥ Preescolar en su
modalidad semiescolarizada, tiene una duracién de ocho
semestres, de los cuales cinco pertenecen al Area Bdsica, ésta
permite analizar la prdctica docente como objeto de
conocimiento, también da cobertura de reconceptualizar dicho
trabajo docente. Los tres semestres restantes corresponden al
Area Terminal que ayuda al alumno-profesor a elaborar una
propuesta pedagdgica la cual se define como "una elaboracidn
tedrico-metodoldgica que constituye una alternativa al trabajo
del maestro en los procesos de transmisidn y apropiacidn del

conocimiento" (1).

El Area Terminal permite al alumno reconceptualizar tanto
el proceso de ensehanza-aprendizaje como al conocimiento gue se
tiene de tal proceso, es decir que el profesor debe retomar su
experiencia y su formacidn como tal y analizarlas bajo 1la
bptica de diversos enfoques tedricos con el fin de modificar,

si es necesario, la postura que él tiene.

La presente propuesta corresponde a la asignatura de
Matemdticas y estd estructurada de la siguiente manera:

- Primeramente, tomando como base el afio escolar de sexto
grado, se ha identificado el objeto de estudio: Area de
figuras planas regulares, ésto se justifica con una serie de

1) TLASECA Ponce, Martha Elba.Una definicidédn de propuesta
pedagdgica. s/pag.
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fundamentos que se mencionan en el capltulo I.

— El segundo capltulo es el Marco Conceptual, el cual
aporta el sustento tedrico de la Propuesta Pedagdgica, también

en esta seccidn se menciona el rol del profesor vy del alumno.

- En el tercer apartado de la presente propuesta, se hace
referencia a las caracteristicas del contexto social que de
alguna manera tienen ingerencia con el objeto de estudioc. Otro
aspecto que se menciona en este punto, es el de serialar los
elementos institwcionales que influyen positiva o negativamente

en el desarrollo del objetivo.

- Y, por dltimo, se describen las estrategias didActicas,
las cuales dan a conocer algunas actividades que permiten

lograr el objetivo.

La propuesta pedagdgica no solucionard el problema en
cualquier contexto, sino que sdlo es una alternativa que deberd

adaptarse a las caracteristicas del mismo.
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I. EL PROBLEMA

A. Planteamiento del problema

;¢ Mediante qué estrategias didictico-metodoldgicas, se
le facilitard el aprendizaje de 4dreas de figuras planas

i

regulares al alumno de sexto grado

B. Justificacidn del problema

La educacidn es una tarea que debe de llevar a cabo el
profesor con especial cuidado; los que participan en ella,
recorren en ocasiones caminos llenos de satisfaccidn, pero
también en determinados momentos se debe hacer frente a los
problemas que obstaculizan el fin de la educacidn, por este
motivo, el profesor ha de estar preparade para que dla con dla,

pueda resolver las dificultades que se le presenten en el campo

educativo.

En todas las asignaturas que se trabajan en la escuela
primaria, se pueden identifcar problemas gue permiten poner en
alerta al profesor para que éste se preocupe por encontrar una
respuesta v asl poco a poco ir mejorando el proceso de

ensenanza-aprendizaje.

La matemdtica es uno de los conocimientos que le brinda al

hombre herramientas prdcticas para la vida cotidiana, va que en

G M mmmda caet cmsccsccamama A mamides S s BlsidiEenn AhaZas



9
la mavoria de las actividades que realiza, los requiere.

Cuando el nifio se incorpora a la educacidn primaria v al
término de ésta, tiene la oportunidad de analizar diferentes
contenidos relacionados con el Area de figuras planas regulares
e irregulares: en primer grado, el objetivo principal es "que
el nino llegue a comprender la necesidad y la utilidad de 1los
nimeros naturales” (1), también en este grado, el alumno debe
de identificar cuadrilidteros, tridngulos, clrculos ¥ construir
figuras geométricas; en segundo grado, se le presentan algunos
problemas sencilios, éstos se solucionan al llevar a cabo una
suma o una resta, con ésto y otras actividades, el alumno ha de
comprender la necesidad y la utilidad de los nlmeros.

En tercer grado se llevan a cabo algunas actividades que
permiten al nino darle significado a la medicidn de figuras en
cuanto a su longitud, tiene nocidn de las unidades que se
utilizan para identificar la altura de los objetos, tanto

pequefios como grandes. También se presenta en este grado, la

introduccidn al Area de figuras y sus respectivas unidades.

Las figuras con diferente forma, perc con la misma Area,
tienen su aplicacidn en cuarto grado. En quinto ¥ en sexto afio,
se presentan alsgunos temas con una visidn mads amplia respectc

al Adrea de figuras regulares e irregulares.

Las actividades didactico-metodoldgicas que se realizan

para el aprendizaje de contenidos, a veces no son las

1) SEP.Contenidos basicos del programa emergente de
reformulacidn de contenidos ¥ materiales educativos. P. 23.

e e B ]



10
suficientes para que los alumnos de educacidn primaria puedan
obtener al area de diferentes figuras o superficies: cuando el
adolescente termina su primaria, se le presenta la oportunidad
de poner en practica los conocimientos relacionados al Area.
mismos que durante su educacidn primaria los llevd a cabo;
al llegar este momento, la mavoria de los ex-alumnos de sexto
grado, tienen dificultad para poder resolver este tipoc de
problemas, aungue ellos havan tenido contacto con esos
conocimientos en la escuela, por lo tanto es de gran
preocupacidn que- a pesar de los diferentes temas que se llevan
a cabo en los programas de primero a sexto grado, los alumnos
no tienen conceptualizados los procedimientos para poder

obtener el Area.

El objeto de estudio de la presente propuesta es
importante, porque el alumno lo utiliza, tanto en la escuela
como en su vida cotidiana, por lo que se hace necesario hacer
una revisidn de cémo se lleva a cabo el procesoc ensefianza -
aprendizaje de los contenidos e identificar lo negativo ¥ hacer
propuestas para que los alumnos de sexto grado de la escuela
"Enrique Rubio", turno vespertino, con clave 08DPR0969M, puedan
lograr la construccidn de los conocimientos relacionados con el

area de figuras planas regulares.

——— . —— e mSm  mfemad Ama A S dmSA A B amaeit B A B Abccleeiiladasaad



I1. MARCO CONCEPTUAL

En este capltulo, se analizan las concepciones gue
sustentan algunos autores reconocidos por su conocimiento en la
temdtica del 4area de figuras, con el fin de llegar a alsunas
conclusiones y contrastarlas con la opinidn de la presente

propuesta.

a) Las matemdticas

Cualquier tema relacionado con las matemdticas gque se
analice en clase, es de gran provecho para el alumno, ¥a que el
contenide a tratar, estd en contacto dentro y fuera de 1la
escuela con el individuo. Aungue el sujeto sea pequeio,
Joven o adulto, los practica de una u otra forma; por ejemplo,
cuando cuenta los juguetes o le pide a su mamd tres galletas, v
ademas las senala con los dedos. También cuando mide una
distancia, ésta puede ser de la escuela a su hogar, o cualquier
otra. Todo esto se hace dependiendoc de la actividad que el
individuo realiza como tal, ya qgue puede ser carpintero,

agricultor, bolero, ingeniero, comerciante, etc.

Para llevar a cabo cualquier actividad, sin importar 1la
edad cronoldgica del ser humano, la matemdtica estd presente
para tal realizacidn; a esta ciencia se le puede definir como
un lenguaje que utiliza una terminologla concreta y especifica,
por medio de la cual se caracteriza como un mecanismoc de

representacidén del pensamiento, que permite expresar ideas ¥y

e s mmm elebem e e SRl = S B B S skl e b
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establecer comunicacidn por medio de formas convencionales

visibles v comprensibles.

A diferencia del lenguaje comin, la matemdtica se rige por
la ldégica, y ésto le da un sentido muy particular que permite
externar o trabajar ideas de una manera mds convencional,

estricta ¥ sin ambigiiedades.

El hombre utiliza las matemdticas como un instrumentoc para
expresar sus 1ldeas y designar nociones vy relaciones,
estableciendo comunicacidn con otros y convirtiendo sus signos
en herramienta de expresidn, ésta sirve para registrar diversos
acontecimientos que permiten que el hombre aprenda el mundo de

los objetos por medio de simbolos.

El objeto de estudio a tratar, tiene mucha relacidn con
otros contenidos en el campo matemdtico; por ejemplo, el alumno
de sexto grado para obtener el Area de una figura, debe tener,
segin el programa escolar, nocidn de la unidad que se utiliza
para medir la longitud, el tiempo, el volumen, también 1la
facilidad de llevar a cabo las operaciones fundamentales |
suma, resta, multiplicacidn y divisidn ), identificar también,
la forma de cada figura ( regular-irregular) y la nocidn de la

gran utilidad que ha tenido la matemdtica a través del tiempo.

Estos elementos son sdlo algunas de las pretensiones del
programa, es decir,lo que se supone que deben saber los

alumnos al llegar al sexto grado, pero, por desgracia, en la

———— e e m—— A & S tssbes 8 sAssnD ST S S ARslAsdE s e as
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realidad ésto no sucede.

Tal es el caso del 6° grado, grupo "A" de la Escuela
"Enrique Rubio", en el que se observd gue sus integrantes
desconocen las unidades de medida de Area, v en algunos de
ellos hasta las de longitud; incluvendo aqul los procesos que

se efecttdan para obtener el calculo de figuras pvplanas

regulares.

Kuntzmann considera que el método de la ciencia matematica

ha permanecido a través del tiempo, debido a que se "desarrolla

partiendo de nociones fundamentales" (1), basadas en objetos
diversos, el matemdtico los determina v de ahl surge 1la
convencionalidad de su contenido, luego, por medio del

razonamiento 1ldgico es posible el establecimiento de teorlas;
este tipo de explicacidn se encuentra desde gque el nino se
incorpora a la escuela primaria, ya Qque uno de los objietivos
generales gque menciona el libro del maestro de primer grado, es
el de desarrollar un pensamiento 1ldgico, cualitativeo ¥
razonado, aunque ésto a veces sdlo se logra parcialmente.

Se considera que la escuela.primaria, en la actualidad ha
desaprovechado el tiempo en el uso de metodologlas didacticas
que no conducen a la formacidon de las capacidades ldgico-
matemdticas en los alumnos, ni a la aplicacidén real de cada uno
de los contenidos curriculares. Y como consecuencia, a los

educandos se les dificulta resolver problemas no sdlo de tipo

1) KUNTZMAN. ;Qué es la matemdtica?. Antologla:La matemAtica
en la eescuela I. P. 85.

——em m A asmas mamdE SeAmalios W amEsama W TS We WSS W A -
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escolar, sino de aquéllos que se le presentan fuera de ese
contexto.
En cualquier momento el hombre, aungue posea poca

preparacidn escolar, tiene contacto con los contenidos
matemAticos, porque su vida cotidiana se lo exige; ¥ sin
embargo logran resolver en ocasiones los problemas que de este
tipo se le presentan. Los alumnos de sexto grado, no son seres
analfabetos, ésto permite tener un punto a su favor, ya que si
se les compleqenta su aprendizaje con situaciones mas
cotidianas ( con sentido para ellos } v apegadas a sus
intereses y caracterlisticas psicoldgicas, es posible tener
resultados mas efectivos en lo que corresponde al aprendizaje

de la solucidn de problemas gqgue impliquen Areas de figuras

planas.

Ellos, con base en razonamientos ldgicos que efecttian
durante su experiencia escolar y extraescolar, van conformando
sus conocimientos matemAticos a través de las deducciones que

gradualmente realizan al interactuar con los objetos de

estudio.

Histdricamente, las matemdticas han permitido que las
diversas civilizaciones havan sobresalido unas mds que otras,
muchos de los avances de la geometrla, se hicieron con base en
la necesidad de resolver algunos problemas practicos; por

ejemplo, al hombre primitivo, cuando se convierte en sedentario

se le presenta la necesidad de calcular los terrenos que él iba

=L L - o — ..
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a habitar, era necesario que su familia tuviera un hosgar para
poder subsistir ( construccidn ) v también un terreno para la
cosecha y asl cubrir una de las muchas necesidades que tiene.
Era necesario, pues, tener ciertas nociones matemdticas que le
sirvieran de base para realizar el trabajo; él utilizd el ancho
de los dedos, también la "unidad" (1) llamada la cuarta, el
tamafio del pie, pero el uso de estas medidas no convencionales
provocaba torpezas; por esta razdn tenlan que existir patrones
de medidas para cada necesidad del ser humano.

Los egipcios, babilonios y griegos obtuvieron principios
matemdticos que les permitieron resolver "complicados problemas
de disefio arquitectdnico e ingenieria” (2), ellos empezaron con
técnicas sencillas, para después llegar a otras mas complicadas
v asl ir contribuyendo con conceptos matemiticos que hoy en la

«
actualidad sirven de base-para construir una ciencia mas
interpretativa.

El desarrollo de la matemdtica no ha obedecido a un
proceso mecanico, ha tenido su fundamento en el aspecto social,
aspecto que mediante la interaccidn de grupos se han

configurado en sistemas que actualmente siguen vigentes.

Acerca de la evolucidn de la matemdtica, Navarrete (3)
considera gque como toda ciencia, se ha producido en grandes

periodos; una etapa inicial o empirica, consistente en la

1) CONTRERAS, Dora et. al.."Medicidn: Propuesta para el
aprendizaje de las matemdticas. Primer gradc. P. 56G.

2) NAVARRETE, M. "Matemdtica y realidad". Antoclogla UPN:La
matematica en la escuela I. P. 88.

3) Idem.
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enumeracidn de caracteristicas observables de situaciones
problemdticas, una fase experimental docnde se consideran las
caracterlisticas de tipo cuantitativo del objeto motivo de
estudio. Una etapa posterior que es la analitica, en la cual la
ciencia permite el establecimiento de relaciones, atn
indirectas entre magnitudes, medidas o cambios de dimensiones,
para finalmente llegar al perlodo deductivo, en el cual se
consideran determinadas premisas que permiten la elaboracidn de

hipdtesis y donde se hace necesario el andlisis ldgico.

.

Gracias a la evolucidn que han tenido los contenidos
matematicos, hoy en 1a_actualidad se facilita mAs realizar una
actividad; los alumnos de sexto grado, va llevan cinco anos de
estar familiarizados con temas matematicos de manera formal;
tiempo suficiente para  que ellos puedan obtener un conocimiento
en una situacion problemdtica que se les presente. Sin embargc,

ésto no siempre sucede.

Para poder dar solucidn a la gran variedad de problemas
cotidianos de tipo matematico, es necesario que el alumno sea
vasto al utilizar el método riguroso v ordenado que exige la
ciencia ( matemdticas ). La matemitica se construve como un
lenguaje que el individuo tiene necesidad de poseer, para
desarrollarse en su entorno v actuar sobre él. Dentro de las
ramas de las matematicas, es posible ubicar a la geometrla, que
permite al sujeto la comprensidn del contexto en el que se

desarrolla, al tener como centro de interés, cuerpos
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gseométricos v diferentes figuras.

Considerando que los cuerpos geométricos no son cuerpos
reales, si se atiende de manera ®%nica su forma espacial,
dejando de lado las propiedades restantes de dichos cuerpos, se
puede entender a la geometrla como una rama abstracta; tal como
es reconocido el "cardcter abstracto de la misma ciencia" (1),
que hace uso de un método puramente tedrico, aunque las
propiedades de una situacidn problemdtica sean tomadas del

medio que rodea al nino.

La geometria se encarga del "estudioc de las propiedades de
las figuras del plano y del espacio" (2), tiene en su contenidc
diversos conceptos que han surgido de la observacidn del medio

ambiente, desde las culturas de Babilonia, Egipto y Grecia.

o

En Babilonia se le did un enfoque practico, al hacer uso
de la geometrla para la construccidn de monumentos, también en
obras de irrigacidn, etc. En Egipto su principal utilidad fue
en el campo de la agricultura ¥y en menor proporcidn, en la

edificacidn de piramides.

En Grecia es donde histdricamente la geometrla adquiere 1la
categorla de ciencia. Esto sucede con Euclides y su obra
"Elementos" en la cual describe las propiedades de figuras

geométricas, como el tridngulo, el circulo, pollgono, etc.

1) ALEXSANDRIV. Visidn general de las matemdticas. Antologia
UPN: La matemdtica en la escuela I.P. 135.

2) Diccionario enciclopédico. Tomo II. s/p.
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Posteriormente en el siglo XVII, surge la geometrla
analltica o cartesiana, que permite realizar trasformaciones de
problemas de geometrla en problemas de Algebra y viceversa,
ésto permitid dar solucidn a problemas de astronomia ¥

mecAnica.

Los avances mas recientes acerca de la geometria, los
constituyen los trabajos realizados por Carlos Federico Gauss,
al iniciar la primera geometrla no euclidiana, en donde se
demostrd que por un punto es posible que pasen un ntmero
infinito de rectas. Euler, desarrolld la topologla, conocida
también como geometrla no métrica o de la distorsién: El objeto
de estudio de la topologla, lo constituyen de manera general,
las propiedades geométricas fundamentales que no se alteran al
variar el tamafio y la forma de un objeto; en las matematicas
modernas, algunos de los mejores hombres dedicados a esta
ciencia, atienden el extrafio mundo de las formas fascinantes
que presenta la topologla, definiéndose a ésta como "un tipo
especial de geometrla referida a las posibilidades de que las
superficies puedan hacerse retorcer, doblar o bien deformar de

una forma determinada en otra” (1).

Las propiedades métricas de las figuras permiten su
estudio, pues surgen de la necesidad de encontrar su tamano o
medida y obtener una relacidn del mundo flsico circundante.

1) BERGAMINI, David. Coleccidn cientifica de la matemidticas.
P. 178,




18
A continuacidn se presentan los procedimientos que se
siguen para la construccidn de los diferentes procesos de
medicidn, mismos que se relacionan con la gometria, al calcular
longitudes, perlmetros, Areas v vollmenes, asociados a figuras

gométricas planas regulares.

Para obtener las propiedades métricas de estas figuras
se hace necesario el uso de una unidad patrdn, elegida de
manera convencional. La eleccidn de dicha unidad es arbitraria,

sin embargo, facilita la comunicaciédn.

También se utilizan escalas de la unidad patrdn, al
considerar magnitudes mavores v por la necesidad de mavor

precisidn, que se logra con unidades mas pequefias.

Otra consideracidn general acerca de las propiedades
métricas, es que su cilculo se realiza con nlmeros, pero los
resultados se expresan en términos de numeros y unidades

apropiadas.

Para la obtencidn de medidas lineales ( longitudes ), s

D

asignan numeros o segmentos, con una unidad patrdn de longitud,
igual a un segmento de una unidad de largo, mismo gue se
superpone sucesivamente a lo largo de la longitud que se desea

medir.

En relacidn directa con la medicidn de longitud, se
encuentra el perimetro, que es conceptualizado como: "la

longitud del segmento que es congruente con la reunidn de un
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conjunto de segmentos que no se solapan ¥ son congruentes con
sus lados" (1).
Para obtener el A4rea o superficie de una regidén plana
( reunidn de una curva cerrada simple y su interior ), se
requiere de una unidad patrdn, gque es un cuadrado con lado
unitario, es decir, un cuadrado de una unidad por cada una de

sus dos dimensiones.

Con la colocacidn lado a lado de los cuadrados, se forma
una cuadrlcula ( red rectangular ), que sobrepuesta, permite la

obtencidn de Areas.

La regidn cuadrada no es el Udnico tipo de regidn con
posibilidad de cubrimiento, pero tiene la ventaja de ser una

regidn de forma simple.
-“<
Finalmente se menciona el volumen, al medir sélidos, es

necesario relacionarlos con la cantidad de espacio que ocupa.

El método para considerar ésto, es andlogoc a la obtencidn
de A4reas, aplicando el modelo de la red rectangular, aungue
ahora en el espacio en vez del plano.

La unidad patrdn utilizada para volumen, es un cubo de unsa
unidad por cada una de sus tres dimensiones. Luego al
presentarse un sdélido cualquiera, se puede imaginar superpuesto
a un cierto ndmero de unidades chbicas, que estard dentro del

1) JIMENEZ, Edda y otros. "Medida lineal y angular". Antologla
UPN:La matemdtica en la escuela II.P. 280.
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Con ésto, se concluyve el andlisis del objeto de estudic
desde una perspectiva sociogenética, a continuacidn se
presentard la visidn que presenta la psicogenética en torno a
la construccidn del conocimiento.
b) Aprendizaje y construccidn del conocimiento

A través de los libros escolares, los alumnos reciben
informacidn para construir el conocimiento, también lo pueden
.estructurar fuera de este contexto; pero el primero es el que
tiene "validez" por ser "formal"; es decir, se considera que
en la escuela e donde se construye y se define. A pesar que
en los centros educativos se trabaja con el mismo programa e
iguales libros, los conocimientos no son analizados de igual
manera por todos los alumnos, en este aspecto influye el lugar
en donde estd la institucidn ( realidad del sujeto ), también

=
el historial del profesor.

La forma en que se presenta el conocimiento dentro y fuera
de la escuela, tiene su influencia en el sujeto, por eso,
se busca que el profesor auxilie al alumno a conocer; basado en
las experiencias que el nifio adguiere fuera del aula, =~
utilizarlas de acuerdo al desarrollo psicogenético que el
sujeto posea.

La teorla psicogenética de Piaget, ayuda al docente a
organizar y establecer ciertas normas para tener mejor certeza
en la tarea educativa, tomando en cuenta gque la

construccidn del conocimiento es posible cuando se presenta la

interaccidn entre sujeto y objeto.

- ek ek s SRS SIS S
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El conocimientoc que se construye con la interaccidn de
sujetc v objeto se presenta de manera integral, pero se pueden
establecer tres tipos de conocimiento: El conocimiento flsico,
donde el sujeto conoce caracterlsticas de los objetos al
obseryarlos ( color, forma, tamano ); al segundo se le
clasifica como conocimiento 1ldgico-matemdtico, que tiene su
origen en el primero, ya que de alll parte su construccidn al
establecer relaciones entre las caracteristicas de los objetos,
vy al dltimo, se le clasifica como conocimiento social, que se

adquiere de la sociedad en la que se desarrolla el sujeto.

Se debe de tener en cuenta que el conocimiento es un
proceso gue permite acercarnos cada vez mids a la realidad,
ayuda a comprender v a conceptualizar cada vez mejor
situaciones que se presentan en la vida; %or lo tanto, no se
debe dar a conocer como "verdades Unicas", ya que la
interaccidn sujeto-objeto, permite que el hombre sea activo al
poder establecer una relacidn dindmica entre los objetos ¥
fendmenos que se le presentan en su vida cotidiana; éste da

lugar a la sucesidn de las sigsuientes etapas:

Observacidn y practica
Andlisis
Elaboracidn de hipdtesis
Comprobacidn
Construccidn del conocimiento

¥

El conocimiento puede ser definido como "una construccidn
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histdrica de visiones del mundo que se presentan como
verdaderas, para un perlodo histdrico determinado" (1). Esto se
puede definir como la construccidn social que tiene su
ejercicio en lo cotidiano; el individuo se encuentra con el

conocimiento y se apropia del mismo.

Henri Lefebvre, menciona que el conocimiento "es un hecho'
(2) en donde el sujeto ¥ el objeto acttian vy se relacionan
continuamente uno sobre otro: existe una interaccidn
dialéctica; el conocimiento empieza con la practica, de esta
manera, el nifio se pone en contacto con la realidad.

La concepcidn del conocimiento ﬁe Lefebvre, coincide en
parte con la del materialismo dialéctico, ya que éste considera
al sujeto y al objeto como dos elementos opuestos que a la vez,
son partes de un mismo todo, por lo que actlan ¥y reaccionan uno
sobre otro. Esta posicidn epistemoldgica también menciona que
el conocimiento es practico, social e histdrico.

La teoria de Jean Piaget aborda la explicacidn del procesc
del aprendizaje desde una perspectiva genética, la cual
caracteriza las diferentes estructuras v operaciones mentales
que se presentan desde el momento del nacimiento hasta la edagd
adulta. Esta corriente tiene su fundamento en el trabajo

experimental y tedrico del autor antericormente mencionado.

Para Piaget, la relacidn sujeto-objeto es bilateral, pues

2

1) EDWARS. Verdnica. "La construccidn de la categoria sujeto'
Antologia UPN:Sociedad y trabajo de los sujetos en el
proceso ensehnanza-aprendizaje. 8.

LEFEBVRE, Henri. "Teorla del conocimiento". Antologla UPN:Lo
social en los planes y programas de studio.P. 189.

(]
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presupone una interaccidn activa en la cual el sujeto modifica
al objeto ¥ viceversa; esta interaccidn es de suma importancia
para esta teorila, pues se considera que es a través de ella que

se construve el conocimiento.

A continuacidn se hace referencia a las etapas
establecidas por Piaget; tres de ellas se menciocnan sdlo
brevemente, otra se analiza de manera mas amplia, por ser
la que corresponde a los alumnos de sexto grado de educacidn
primaria, ya que éste es el antecedente que permite conocer
cdémo construyen su conocimiento en funcidn de su nivel de
desarrollo intelectual (1):

1.- Perlodo Sensoriomotriz: comprende desde el nacimiento del

nino hasta los dos anos.

2.- Perlodo Preoperatorio: ab;rca de los dos a los siete anos.
3.- Periodo de las Operaciones Concretas: esta etapa abarca de
los siete a los doce afios. Alrededor de los siete u ocho
anos, es cuando inician los procesos del pensamiento
operacional concreto, las operaciones se originan en
acciones filsicas, de ahl que se consideran concretas pues
inicamente por medio de representaciones vivas es como puede

actuar sobre la realidad.

El nino no es capaz de razonar utilizando sdlo enunciados

puramente verbales o hipotéticos. Razona con base en

1) AJURIAGUERRA, J.. "Estadios del desarrollo segdn Piaget".
Antologla UPN:Desarrollo del nifio v aprendizaje escolar”.
pp. 106-111.
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situaciocnes y objetos que observa de manera concreta v sobre
los que establece relacidn. Si el nifio se enfrenta de manera
directa a situaciones o fendmenos determinados, estad en
posibilidad de realizar andlisis o de obtener conclusiones.

El nifio es capaz de "descentrar”" o de considerar dos o mas
aspectos de una situacidn de manera simultdnea, lo que le
permite observar enfoques distintos al propio, los analiza,
confronta y obtiene conclusiones. En este perlodo también
permite que el nifio obtenga mayor socializacidn ya gue sus
interaccicones con sus semejantes es mayor.

El nino que se ubica en este perlodo ( Operaciones Concretas ),
va es capaz de entendqr v adoptar "los sistemas simbdlicos que
se presentan en su medio social" (1) aunque tenga que modificar
su sistema individual.

En referencia a los procesos de aprendizaje de conceptos
geométricos, se considera que el sujeto utiliza de manera muy
cotidiana nociones que aplica en las diferentes experiencias
en las que se encuentra inmerso; ésto permite que enriquezca su
lenguaje matemAtico vya que es la herramienta con la que puede

interpretar mejor las situaciones v modificar su medio.

4.- Periodo de las Operaciones Formales: se sittia entre los

doce ¥y los quince afios.

El nino, a lo largo de su desarrolleo, descubre relaciones

ldgicas, que son el factor que antecede a la construccidn de

1) RODRIGUEZ Y MORTON. "Desarrollo cognitivo del nific rural".
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conceptos matemdticos, dentro de los cuales incluve los
geométricos. Se puede sefialar entonces, que el requisito
indispensable para que el nifio construva conceptos matemAticos;
es la interaccidn con el medio, para que a partir de su

experlencia, pueda ir construyendo el conocimiento.

Por ésto, el profesor debe conocer los objetivos del
contenido que se le presenta al nifo, para que en determinado
momento, el conocimiento sea utilizado como un instrumento de
liberacidn v no de enajenacidn o de alienacidn; para lograr lo
primero, el maestro ha de estar al tanto del tipo de
conocimiento que se vive en el aula; yva que se puede presentar,

segiin Verdnica Edwards, de tres formas: "Conocimiento Tdpico,

Operacional y Situacional” (1).

El primerofse refiere cuando en ocasiones se le presenta
al nino el conocimiento como algo incuestionable, se utiliza un
lenguaje extrafic para los alumnos, otra caracteristica del
tdpico es que cuando se espera respuesta por parte del infante,

el maestro da "grandes" pistas; ademds no se da explicacidn de

1 '

lo que se estd "analizando".

En la segunda forma de cdmo se puede presentar el
conocimiento, el profesor cuestiona un poco mAs a los alumnos
para que den la respuesta; se presenta un conocimiento general

para llegar a lo especlfico del mismo. Aqul se utiliza un

1) EDWARS, Verdnica. "La realidad de los sujetos con el
conocimiento”., Antologla UPN:Andlisis de la practica

docente.pp. 121-130.
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lenguaje cientifico ¥ técnico para representar la formalizacidn

del conocimiento.

El conocimiento situacional se estructura de acuerdo al
interés del nifio, al alumno se le pone ante una situacidn, ¢
sea ante un conjunto de elementos que estdn relacionados con el
sujeto, con el fin de estructurar nuevos conocimientos. Lo
importante de este tipe de conocimiento, es que el nino

conceptualiza, a partir de una realidad cotidiana.

Para gue el®alumno conceptualice el nuevo conocimiento, es
necesario proporcionarle los elementos y situaciones necesarios

que permitan lograr que él sea gquien participe directamente en

el aprendizaje.

El niflo pequeno, para identificar la longitud de 2 o mas

objetos, debe tener contacto directo con éstos. Por ejemplo, al
presentarle unos palillos seriados, el nino puede
identificarlos como mas altos o como mads pequenos, por lo que

se le asigna mayor o menor longitud.

Para el concepto de Aarea, el nific realiza las sigulentes
consideraciones: él1 tiene creencia de que una superficie cambia
con la variacidn de su forma, después de un perlodo transitorio
en el que se emiten juicios verdaderos, pero sin llegar =a
realizar generalizaciones, se comprende el principic de
.conservacidn en el proceso de la transferencia de la posiciédn

del objeto. Posteriormente, llega a comprender que la

A s ea s A S Semee— el -
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superficie no varla al separar las partes que la forman ¥, por
tltimo hace uso de operaciones fundamentales para obtener el

resultado de una figura.

c) La escuela

La escuela se clasifica como una institucidn que facilita
el cambio de conductas que deben de surgir del ser humano para
lograr un mejor porvenir tanto en lo individual como en lo
familiar y a nivel comunitario. En el texto de Santos Valdéz se
le identifica como institucidn que "transforma al hombre en un
sentido de progreso y al hombre no se le cambia por la vida de
darle conocimiento sino formarle hdbitos" (1).

La escuela es un organismo cuya funcidn estd determinada
por l;fclase dominante, la cual 1la convierte en instrumentao
para alienar a las clases subalternas, v reproducir asl, las
estructuras econdmicas, sociales y pollticas vigentes. Esta
tarea se realiza de manera oculta, impllicita a través de 1la
organizacidn del tiempo, espacio y recursos humanos, las
modalidades que adoptan, relaciones humanas que se dan a su
interior, y la presentacidn, estructuracidn v contenido del

v

objeto de conocimiento.

Asli se van definiendo tanto la posicidn que ocupard el

individuo en la estructura social a largo plazo, asl ccmo los

1) SANTOS VALDEZ, Jose. "La escuela rural mexicana como recurso
del desarrollo de los pueblos". Antologla UPN:Escuela ¥
comunidad. P. 83.
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rasgos que conformaran su personalidad, que estardn acordes a

tal posicidn.

Los profesores que tienen la oportunidad de leer o
realizar trabajos relacionados a la Universidad Pedagdgica,
deben intentar modificar el fin real que tiene la escuela v
buscar aquellos elementos que contribuvan a la liberacidn mas

que a la alienacidn.

La escuela debe fomentar el desarrollo de las capacidades
légico-matematicas, para lograr que el nifio tenga al alcance,
conductas que le permitan utilizar su razonamiento a favor de
€l. Es necesario que en la institucidn se lleve a caboc una
practica diaria pero dinAmica, sin dejar de lado la realidad en
que vive el alumno, ésto es indispensable para alcanzar el

<

me joramiento de la vida individual, familiar y colectiva.

Se puede concluir que para que el maestro v la escuela
adopten alternativas didacticas innovadoras, es necesario que
previamente sea conciente del contexto en que las va a aplicar:
es decir la escuela para que se cuestione, asl mismo 1la
intencionalidad que lo anima a este cambio: si es para la

reproduccidn o para la transformacidn del orden establecido.

d) Los sujetos del proceso ensefanza-aprendizaje
1. El alumno

El alumno cuando asiste por primera vez a la escuela,

O Ty LI S e
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puede sentir miedo al internarse en el aula; pero también puede
experimentar cierta inquietud y emocidn, como en el caso detl
"pequefio René"” (1); el ambiente que espera el niho, depende,
por una parte, de la informacidn escolar que él1 ha recibido en
el hogar; también depende de la edad que tiene el infante, ¥

del trato que le da el profesor durante las clases.

Cuando los ninos se incorporan al ambiente del aula,
comentan diversas situaciones que ellos han visto o que han
vivido ma&s de cerca, también proporcionan informacidn para

lograr formar ideas, se mueven de un lugar a otro, utilizan sus

diversos tutiles escolares, piden "permiso" para ir al bafo, se
quejan de alguno de sus compafieros, algunos manifiestan
alegria, otros tristeza, etc.; aparte de estos roles naturales
del niho, existen otros que en ocasiones se imponen por parte

del profesor; éste le da diversas indicaciones para ir poco a

poco incorporandolo al mundo escolar.

En algunos centros educativos, el alumno debe prestar
atencidén al profesor, trabajar mucho, buscar el logro de las
diversas gratificaciones que se le ofrecen a quienes demuestran
conformidad. Al llevar a cabo este tipo de actividades, el

alumno debe cumplir un objetivo: agradar al profesor.

Es comiin que en muchas ocasiones se considere al alumno

1) GONZALEZ, Graciela. ;Cudl es el papel del maestro? ;Cuidl es

el papel del alumno? Antologla UPN:Alternativas en el campo
de lo social. P. 246,
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como un "recipiente” (1), donde se vierte la opinidn v
conocimientos del profesor, se acepta lo manifestado por é1;
este tipo de rol que ejerce el alumno, es parte del curriculo
oculto que cada uno debe de aceptar, los infantes aprenden a
vivir en sociedad, han de aceptar las evaluaciones que se dan
en la escuela, aprenden a competir para agradar a los
profesores vy a los mismos compaferos; otro aspecto muy marcado,
pero también oculto, es gque el alumno aprende a vivir en una
sociedad en la cual existe la jerarquizacidn de grupos y él
como miembro de esa sociedad, desempefia un rol de acuerdo a su
posicidn social y debe de aceptar las demds clases que estan

por encima o por debajo de la de é1.

Se considera que el alumno desempena un rol que no esta
alejado de la sociedad en general, se le permite modificar
ciertas condiciones que se dan en su comunidad, debe ser un
alumno dindmico, organizador y tranformador de lo que esti mal

estructurado en st medio amhiente.

A pesar de que los nuevos enfoques psicopedagdgicos harn
contribuldo a la exigencia de que el alumno desempefie un papel
activo en el proceso de ensefianza-aprendizaje, su situacidn es
la mids desventajosa con respecto a los otros sujetos: tanto los
derechos como las obligaciones que se le asignan, son producto
de las decisiones tomadas por los adultos, v no se le toma en

1) EGGLESTON, John. "Los alumnos y el curriculo”. Antoleogla UPN

Una propuesta pedagdgica para la ensefianza de las ciencias
naturales.P. 188.
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cuenta para establecer ni una cosa ni la otra, &l dnicamente

debe de someterse a ellas.

En el alumno recae todo el peso de la tensidn mental, pues
es el centro de las expectativas de los otros sujetos de dicho
proceso Vv es el blanco de las exigencias, lo cual origina el
sentir miedo, como se menciona al principio de este apartado,

por no poder cumplir la encomienda exigida.

El papel del alumno en el proceso ensefanza-aprendizaje
histdricamente se le ha considerado como una mente en blanco
dispuesta a llenar este vaclo con conocimientos que el profesor
transmite. Debe aceptar de modo pasivo e incuestionable este
saber, por lo que es objeto de un proceso de alienacidn, ya que
el maestro no sdlo le comunica saberes, sino valores, actitudes

¥y visiones parciales del mundo.

Por otra parte, el alumno lejos de ser un sujeto pasivo
carente de antecedentes cognoscitivos, es un individuo aus
puede construir activamente su conocimiento de una forma
espontdnea, es decir, con o sin la ayuda del profesor. Por 1o
que se recomienda que el docente apove el proceso ensenanza-
aprendizaje, partiendo de los intereses, necesidades,

capacidades v antecedentes cognoscitives del nino b
desarrollarse a través de su actividad; el nifio debe de
enfrentar cualquier problemdtica que se le presente con una

actitud critica a fin de investigar y llegar a una conclusidn,

resultado de su esfuerzo ¥ no completamente dada por el
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profesor. De estas implicaciones se deriva el siguiente

apartado.
2. El maestro

Por lo que se observa durante el trabajo docente, la
actuacidn que tienen la mavorla de los profesores es el de
acompanarse de un portafolio en el cual se "lleva" organizado
el trabajo educativo, cuando se llega al centro de trabajo, se
llevan a cabo conversaciones entre los docentes v en ellas
existen comentardios de diversas situaciones que suceden en el
medio; pero ravra vez se hacen aclaraciones de]l aspecto

educativo; tal vez el interés por este tema se estd perdiendo.

En el aula, el profesor pretende que el alumno participe
como "una antena parabdlica", el infante debe de repetir lo
mismo que el docente manifiesta; de esta forma se permite que
el alumno se vava acostumbrado a hacer las actividades sin
ningin esfuerzo por él; aqul puede suceder qgite el profesor en
su preparacidn de clase asl lo marca, pero no toma en cuenta

cudntos aspectos pueden influir positiva o negativamente par

]

el logro de los objetivos propuestos; es un gran error por
parte del profesor el de considerar al alumno como un repetidor
de sefhales; al actuar asl, estd identificando al parvulo como
incapaz de construir su propio conocimiento, por tal motivo se
le da el saber fabricado, ; qué sucede agqul ?, puede ser que el

profesor inconcientemente lleve a cabo una labor educativa, sin

darse cuenta de los errores de su actuacidn, para corregir
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ésto, es necesario que la Secretarla de Educacidn Piiblica,
invite al profesor a incorporarse a una preparacidn mas
adecuada.

Al maestro se le asigna un papel de un agente al servicio
del apartado escolar, cuya funcidn impllcita es la de
representar las normas y valores socialmente aceptados. EI
profesor estd subordinado a la vigilancia de las autoridades
que le preceden en jerarqula dentro del sistema educativo v
sindical, é1 debe de acatar las disposiciones gue ellos
determinen; pero la autoridad educativa, permite que sea el
profesor el que interprete el sentido del conocimiento gque
contienen los programas, la interpretacidn serd a través de su
practica docente v con base en los saberes adgquiridos a 1lo
largo de su vida personal v profesional.

Desde un enfoque tradicional, el maestro ocupa la posicidn
indiscutible del poseedor absoluto del conocimiento, él es la
parte activa ( el que manda la senal ) del proceso ensefianza-
aprendizaje, pues desde su persona se generan aquellas
situaciones en que se desarrolla este proceso, asl comoc las

condiciones que la caracterizaridn: ¢él1 planifica 1

w
0

actividades, transmite los contenidos ¥ é1 establece 1

w
w

evaluaciones.

Existe otro papel que el profesor puede llevar a cabo. lo
cual surge a partir de la aplicacidn de los principios
psicopedagdgicos, en donde el maestro deja de lado su posicidn

de "sdbelo todo", para trabajar a la par con sus alumnos en la
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construccidn del conocimiento. Al docente le corresponde
planificar las situaciones diddcticas, pero con el fin de
incentivar 1la actividad, dinamizar 1la Xperiencia ¥

problematizar al alumno.

Para llevar a cabo un rol fuera de lo rutinario.
primeramente se necesita sentir la profesidn ( a pesar del
salario ), estar siempre al pendiente de una preparacidn de
clase que se adapte a las necesidades ¥ caracteristicas del
grupo, hacer un ambiente de clase agradable que permita al nifo
sentirse como un invitado especial, también se debe de
establecer la convivencia con los padres de familia, va gque
ésto permite que el profesor se dé cuenta del ambiente del nifs

en casa.

El papel del profesor depende de la importancia que le da
a su trabajo, ¥ de la preparacidn con que cuenta. Para llevar a
cabo una actividad docente, también es importante 1la
preparacidn que tienen las autoridades educativas; ellos deben
de ser personas preparadas para facilitar el logro de los
objetivos trazados por los programas escolares. Las autoridades
educativas deberlan tener una actuacidn de "asesores en el mas
completo sentide de la palabra ¥ ofrecer asescoramiento v

asistencia en lugar de orientacidn ¥y control" (1}.

Con las sugerencias de las autoridades superiores, se

puede realizar un rol diferente de la educacidn. Se puede ser -
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atento con los nifios, esta atencidn empieza con el simple hecho
de saberlos escuchar; al llevar a cabo esta tarea, permitira
ampliar la experiencia escolar con las aportaciones del nifo.
Se debe de tener en cuenta que el profesor no es "todo
poderoso", sino que es un sujeto activo que constantemente se
pregunta, explica, construye hipdtesis, es decir, piensa para
poder comprender todo lo que le rodea ¥y construir su propio

aprendizaje.



ITI. MARCO REFERENCIAL

En este capltulo se exponen los diversos factores gque
conforman el contexto institucional ¥ social que determina de
manera significativa, la estructura ¥ organizacidn del sistema

educativo en general.

La Constitucidn Mexicana tiene la responsabilidad de

proteger al hombre, tanto en su aspecto individual como
grupal, ésto manifiesta la existencia de garantias
individuales ¥ sociales, o sea, en ella se dan a conocer los

diversos derechos y obligaciones que tiene el ser humano ante
la sociedad; uno de ellos es el aspecto educativo gue estad
delimitado por el Articulo Tercero v la Leyv Federal de

Educaciédn.

A) Contexto Institucional

Existe dentro de este contexto una serie de deccumentos gue

legislan ¥ norman lo referente al aspecto educativo.

El Articulo Tercero Constitucional manifiesta que 1la
educacidn que imparte el estado debe ser gratuita, laica,

obligatoria, democratica v popular.

Otro aspecto importante entre los fundamentos juridicos,
es el Artdculo 5° de la Ley Federal de Educacidn, que propone

el desarrolloc de un idioma comin para todos los mexicanos, la
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planeacidn familiar y armonizar la tradicidn con la innovacidn

en el proceso de adquisicidn, transmisidn ¥ acrecentamiento de

la cultura.

Lo que pretende el Articulo Terceroc y la Ley Federal de
Educaciédn, son aspectos de ¢gran importancia para lograr el
bienestar del individuo; para alcanzar sus contenidos ha de
darse una serie de condiciones sociales, principalmente 1la
decisidén de las autoridades del pals; las acciones que han
demostrado estas personalidades, dan a entender que se esti

muy lejos de otorgarse lo que la Constitucidn plantea.

Otro documento que norma el aspecto educativo es el
programa. En este caso se describird lo relacicnado al de

sexto grado.

El nino de sexto grado tiene la oportunidad de llevar a

cabo las sigulentes materias: Espanol, Matemdticas, Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales, Educacidn Tecnoldgica, Educacidn
Artistica, Educacidn para la Salud y Educacidn Flsica; en

total son ocho Areas de aprendizaje que han sido elaborad:

il

;‘:
0

tomando en cuenta el interés v necesidad del alumnc que cursa
este grado.

A continuacidn se mencionan algunos de los objetivos
generales que debe lograr el alumno al concluir la educacidn
primaria:

-— Conocer y tener confianza en sl mismos para aprovechar

adecuadamente sus capacidades como ser humano.
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-- Lograr un desarrollo fisico, intelectunal v afectivo sano.
== Desarrollar el pensamiento reflexivo ¥ la conciencia
critica.
-— Tener criterio personal y participar activa y racionalmente
en la toma de decisiones individuales y sociales.

-— Integrarse a la familia, la escuela y la sociedad.

El alumno de sexto grado, se encuentra en una edad de
transicidn, edad que le'permite tener nociones geométricas mas
precisas; ademds, puede anticipar las deformaciones que
sufren las figuras. También al nifio se le presenta un problema
¥ utiliza datos que permiten elaborar hipdtesis ¥ la confirma
por medio de operaciones que dan lugar a encontrar verdades por
&l mismo.

La Matemdtica que se desprende de este programa sirve para
cuantificar y es también un recurso que apova el desarrollo del

pensamientc y una herramienta 4til para enfrentar y resolver

problemas cotidianos ¥ uno de ellos es el de Areas de figuras

regulares. En este grado existe una serie de objetivos
relacionados al Area ( 1.2.4, 1.6.1, 2, 82, 2.6.1, 2.6.3
2.6.5, 3.6.2, 4.6.1, 5.6.1 5.6.2, 5.6.3, 7.2.3, 7.5.1,

En los primeros 5 afics, también hay algunos objetivos que
que permiten al alumno interpretar la concepcidn de Areas en
figuras regulares; pero a pesar de ello, el alumno no alcanza
el objetivo general de las matemdticas, que es el de

"propiciar en el alumno el desarrollo del pensamiento
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cuantitativo ¥ raciocnal como un instrumento de comprensidn,
interpretacidn expresidn v transformacidn de los fendmenos

sociales, cientificos vy artisticos del mundo " (1).

Los objetivos arriba senalados, actualmente se tratan
solamente como contenidos curriculares, hasta que sean emitidos
oficialmente los programas ya estructurados; futuroc producto

del Programa Nacional de la Modernizacidn Educativa.

B) Marco Social

En el Periddico Oficial del Gobierno del Estado de
Chihuahua, se publicd el dia 12 de enero de 1935 un decreto en
el cual el H. Congreso daba legitimidad a la comunidad de
Delicias, con cabecera en el lugar del mismo nombre v abarcaba
una extensidn territorial de cuatro mil quinientas hectareas.
El Municipio de Delicias quedd instalado el 27 de enero de 1935
siendo Gobernador del Estado el Sr. Rodrigo M. Quevedo Y como

primer Presidente Municipal del nuevo avuntamiento, el Sr.

Manuel Chéavez F.

Hasta hoy el Municipio ha tenido 28 Presidentes
Municipales; todos ellos se han preocupado, junto con otras
autoridades de la regidn, por construir diferentes tipos d;
obras, ésto con el fin de que la comunidad cuente con los
suficientes recursos ¥ serviclos para cubrir las necesidades
de los diferentes grupos sociales.

1) SEP. Libro para el maestro, sexto grado. P. 60.
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Una de las construcciones que han ayudado a la regidn a

obtener las mejores cosechas agricolas fue la edificacidn de la

presa " Francisco I. Maderc " ( Las Virgenes ), que inicid
sus trabajos en 1941 -siendo Presidente de la Republica:
Manuel Avila Camacho- y fue inaugurada el 25 de mayo de 1549
por el Presidente de México, Lic. Miguel Alemdn Valdez. Esta

presa se localiza sobre el rio San Pedro, que es afluente del
rio Conchos, se encuentra al Oeste de Delicias ¥ pertenece al

Municipio de Rosales. Tiene una capacidad de 425 millones de

metros cubicos ¥y tuvo un costo de $ 31’740,338.49.

.

En la actualidad se cuenta con un sistema de riego (No.3}.

Este abarca grandes superficies del Municipio de Delicias qué

son utilizadas para cultivo de diferentes productos; uno de
ellos es el algoddn, siembra que se ha venido ejecutando desde
1932 y que por su gran produccidn ha permitido el

establecimiento de la Industria del Despepite del Algoddn, la

cual se localiza no muy lejos de la ciudad, siendo un factor
que contribuyve a la contaminacidn. También se siembran
productos como: el malz, chile, trigo, avena, cebolla, nuez.

cacahuate, alfalfa v gran variedad de hortalizas.

Otro factor que ha influldo en el desarrollo del Municipio
de Delicias son sus medios de comunicacidn. En esta ciudad se
puede abordar el ferrocarril hacia el norte y hacia el sur de
la Replblica Mexicana. También desde 1946 se did inicic a 1la

red de carreteras, las cuales permitieron la comunicacidn entre
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las comunidades vecinas y otras ciudades del estado, ¥ también

fuera de é1.

Hoy se cuenta con el servicio de correos y telégrafos, lineas
telefdnicas, pistas de aterrizaje, estaciones de radio,
venta de diferentes periddicos, transmisidn de canales de

televisidn.

rn

En la comunidad, definiéndala como la convivencia

proxima v durarera de determinado ndmero de individuos en
constante interaccidn y mutua comprensidn " (1), existen

diferentes clubes sociales que hacen ejercicio del concepto de

comunidad que tiene Ricardo Pozas, ya que de una o dé otra

forma, avudan a la ciudadanla para tener mejores servicios;
uno de ellos es el Club Rotario creado en 1937 ( 19 de octubre)
quien construyd un Hogar de Nitos, obra de gran admi?acién
porque ayuda de mucho a la sociedad. Otro tipo de agrupacidn
es la que se fundd el 15 de diciembre de 1949 ( Club de Leones

primeramente sirvid a la comunidad creando la Clinica Club de

Leones, la cual proporciond servicio médico gratuito.
El tercer club inicid sus actividades el dia 7 de mavo de
1949; este fue el Activo 20-30, quien ha realizado numerosas

obras en beneficio de la sociedad, primeramente dirigida a la
ninez, va que durante 34 anos ha construldo nueve escuelas, una

de ellas es la "Primaria 20-30", que estd ubicada en "Laguna
(1) POZAS, Ricardo. "El concepto de la comunidad” Antologia
SEP- UPN Escuela y Comunidad. P. 119.
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Seca". Este centro educativo pertenece a la Zona Escolar N° §.

”

En 1955 se instald la " CAmara Junior de Delicias. Esta

asociacidn da a conocer un mensaje que es apropiado para el

magisterio y manifiesta lo siguiente la participacién activa

en la planificacidn y ejecucidn de programas rara el desarrollo

"

del individuo y de la comunidad ". Uno de los beneficios que
brindd a los delicienses fue la construccidn de la Escuela de

Educacidn Especial en 1979 v al siguiente ano, edificd la

” 7"

Escuela Primaria Federal CAmara Junior ubicada en 1la

Colonia Divisidn del Norte.

El 4ltimo club que se fundd en esta ciudad fue el " Sertoma
en 1979, quien da a conocer el siguiente lema: " Démosle
valor a la wvida, sirviendo a la humanidad ". Una de sus obras

< .
de cardcter social fue la construccidn de la Escuela Secundaria

del Magisterio N° 42.

La ciudad se organiza geogrdficamente en cuatro sectores:

Norte, Sur, Poniente ¥ Oriente. Cada uno de ellos cuenta con
plazas en las cuales se retleja la conducta negativa, muy
genevralizada, de las personas con respecto a la higiene v el

cuidado de estas 4reas verdes. Esto es resultado, en parte, de
la ineficiencia del sistema educativo, vya que los individuos,
al cursar los diferentes grados escolares, no son corientados
al respecto. La comunidad también cuenta con hospitales,
iglesias, gimnasio, canchas deportivas al aire libre.

Las principales actividades econdmicas que tienen auge en
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la regidn son las siguientes: agricultura, comercio,
empleados de Gobierno, fabricantes de muebles, agencias del
producto cervecero, agencia de vehlculos de distintas marcas,

granjas para la crianza y mejoramiento de la vaca lechera.
También se cultiva la nuez. Existen: taxistas, Jjornaleros,

albariiles, etc.

La educaciédn es parte vital del sistema de organizacidn
colectiva. Es un proceso que se realiza en los grupos sociales
y en el cual,- no participan Wnicamente funcionarios
especializados, sino todo aquel que llega a formar

parte de la sociedad. -

En el aspecto educativo se empezd a proporcionar el

cservicio de la educacidn elemental; en la actualidad se cuenta
<

con diversos centros educativos que son suficientes para cubrir

esta necesidad de los delicienses.

En cuanto a educacidn preescolar, en esta regidn se cubren
las necesidades de la poblacidn. Existe una escuela de

educacidn especial que atiende a gSrupos importantes de personas

con algin problema de aprendizaje o motor. Existen secundarias
técnicas ¥ una general; preparatoria, Centro de Estudios
Tecnoldgicos Agropecuarios. También imparte clases un

Bachillerato Pedagdgico y un Tecnoldgico.

C) Institucidn escolar
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Por 1lo que respecta a la Escuela Primaria "Enrique Rubio",

es una institucidn que pertenece al sistema Federal, que tiene
una organizacidn completa, con & grupos, v trabaja en turno
vespertino. La escuela estd ubicada en un punto de la ciudad

{ oceste ) que permite que los nifiocs asistan a ella.

El edificio escolar es muy amplio; sus instalaciones son
diversas v estan adecuadamente distribuldas, incluso, &g
posible observar aulas sin utlizar ya que la poblacidn en edad
escolar en el sector, no es suficiente para justificar 1la

formacidn de nuevos grupos.

Asl pues, el espacio flsico que tiene la institucidn,
permite que los alumnos puedan realizar algunas actividades
fuera del aula y asl romper con la rutina que se tiene en la

<
escuela primaria.,. E

En total son 6 Docentes, un Director vy un Auxiliar de
Intendencia. Todos ellos son originarios de la comunidad, o
bien, se han establecido en ella. Este hecho es importante,

dado que implica un conocimiento mAs profundo de la situacidn
familiar que viven los alumnos, lo cual posibilita el
determinar el origen de cierto tipo de actitudes negativas gie

éstos presentan en la escuela.

El Director de la escuela impone el trabajo de acuerdec a
las disposiciones administrativas. Se tienen que realizar

diversos eventos culturales, candelarizar las evaluaciones,
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llevar a cabo el ahorro escolar, comisiones de higiene, de
puntualidad, etc. En fin, se interfiere en el tiempo para
el ejercicio de la practica docente, fundamentando que son

normas establecidas por la Secretarila de Educacidn Pdblica.

Las actividades antes mencionadas restan el tiempo escolar,
se pierden momentos valiosos que pudieran ser aprovechados en
desarrollar una situacidn de aprendizaje de interés para todo
el grupo. El de sexto grado estd constituido por hombres v

mujeres cuyva edad promedio es de los 11-12 a 13 afios.

La escuela se presenta como " un conjunto de elementos
flsicos ¥y un grupo de actores que interactian” {1); a pesar de
los mandatos institucionales qiie se dan en ella, el profesor

puede realizar ciertas actividades que permitan poner en
practica las situacioneséde aprendizaje de la presente
propuesta, puesto que ésta da la oportunidad para que el
alumno participe activamente en el proceso ensefianza -

aprendizaje.

1) ROCKWELL, Elise. "La practica docente en primaria y su
contexto institucional"”. Antologla UPN:Escuela v Comunidad.

p. 70.



IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

[.Los procedimientos que se proponen en los programas de
estudio, algunas veces no permiten que los alumnos alcancen el
objetivo deseado, ésto se debe a que las estrategias que se
sugieren estdn alejadas de las necesidades de la poblacidn
escolar o también, de las concepciones que el maestro tiene

sobre su tarea.

Los planes de estudio son creados y establecidos
nacionalmente, lo que provoca que la educacidn sea considerada
como desvinculada de }a realidad en la que se desenvuelven los
nihos, para corregir ésto, es necesario atender los objetivos

del programa de acuerdo a las necesidades del nifo ¥ a su

realidad.

Mucho se habla de la transformacidn que se estd llevando a
cabo en México en el rengldn educativo, vya que se han
establecido curscs emergentes para la actualizacidn del
magisterio ¥ otras medidas como la carrera magisterial, para

lograr sacar a México adelante.

Los cursos de apoyo a la educacidn son establecidos
gseneralmente, tomando en cuenta objetivos globales; el
profesor en su centro de trabajo favorece el proceso de
aprendizaje, teniendo como referencia la realidad en que vive
el nino.

La presente propuesta es pertinente, vya que la situacidn
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problemdtica es una constante en el medio ambiente en gue se

desenvuelve el nihno.

Tedricamente, se considera que la utilizacidn de una
técnica en la practica docente, implica una serie de pasos
uniformes a seguir; hasta lograr el objetivo mecaAnicamente,

ésto porque al grupc de alumnos se les ve como un conjunto

homogéneo en condiciones favorables.

En la practica docente se comprueba gque las condiciones
humanas y materiales son diferentes, por lo tanto, se tienen
»

que 1idear estrategias para lograr que el alumno aprenda los

objetos de conocimiento.

1"

A las estrategias se les puede definir como ...las
mediaciones entre las presiones ¥ restricciones institucionales
v el quehacer diario en el aula... " (1). Es decir, como un
punto intermedio entre los aspectos normativos v los reales que
conforma la pradctica docente; las estrategias son alternativas

especlficas que el profesor elabora para poner en contacto al

alumno con el objeto de conocimiento.

Estrategia No 1

Objetivo: Observar si el alumno tiene la conservacidn de

la superficie.

1) ROCKWELL, Elise. "El maestro como sujeto". Antologia UPN:
Sociedad » trabaijo de los sujetos en el proceso ensefanza-—
aprendizaje. P. 22.
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-— Se forman 5 equipos y se les pide que utilicen 3 cartulinas

asigndndoles los nimeros 1, 2 y 3, respectivamente.

o

=
[N

[o%]

== En cada cartulina se hard un dibujo con una plantilla (1=
misma para las tres), al calcar las ilustraciones se
llenan de coleor v se cuestiona a los alumnos:
¢( En cuail cartulina utilizaste mids color ?
. Por queée ?
. Cudl de las tres tiene mas color original ?
;. Por qué ?
¢, Cudl de las tres cartulinas es mads grande ?

-=- Por el otro lado de la cartulina se hard el dibujc que cada
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alumno desee v se le preguntari:
{, Cudl cartulina es mas grande ?
, Coédmo lo podemos comprobar ?
¢( En cudl de ellas podemos hacer el dibujo mis grande ?
El maestro ideard otros dibujos seglin el desarrollo de la
clase y de las propias dificultades que el alumno tenca

para conceptualizar la conservacidn de la superficie.

Estrategia No 2

Objetivo:Conocer el concepto de longitud y las unidades

que los alumnos tienen.

Se le presentan al alumno cuatro cuerdas de igual longitud,

una- frente a otra.
<

Se cuestiona al alumno acerca del largo de las cuerdas No

1, 2, 3 v 4,

Si el alumno responde que las cuatro son isguales, frente a
é1 se dobla una y nuevamente se le pregunta sobre el tamafio

de las cuatro.
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2 3 _

3.

4,

Con ayuda de palillos pequefios { picadientes ) se le
presentan al parvulo, dos filas paralelas, se le
interroga sobre el tamanho de la de arriba, en comparacidn

con la de abajo:

Ante el nifio se modifica una de las hileras, formando
angulos en zig-zag. Es conveniente que algunos picadientes

se quiebren para evitar que se establezca correspondencia

numérica.

)
Se cuestiona al alumno:

1
. Cudl hilera de picadientes es mAs grande ?

;. Es esta hilera mis pequenia ?
. Cdmo lo sabes
¢{ Cdmo estaban al principioc las hileras de picadientes ?

¢ En qué cambiaron ?
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., Por qué ?

—— Para hacer uso de distancias mds grandes, se utilizan
hileras de papel periddico de 10 cm. de ancho.
Con las tiras de papel se hacen las mismas actividades v
cuestionamientos que en la anterior.
Aparte de los interrogatorios anteriores, también se puede

hacer el siguiente:

"

it Si dos carritos recorrieran estos dos " caminitos

v

de papel a igual velocidad, ; cudl llegaria mas

pronto al final y por qué ?

Estrategia No 3

Objetivo: Conocer el concepto de longitud y las unidades que

v

el alumno tiene.

== Se invita a los alumnos a formar tres equipos.

-- Se les reparten cuerdas c¢ sogas delgada.

-- Con el material anterior, se invita a los alumnos a salir
del saldn para jugar al " lazo ".
-- Después de brincar un rato, se les pregunta a los nifos

. Qué distancia hay entre los compafieros que estadn girando

la soga 7



53

( 3 equipos )

—— Después de escuchar las respuestas, se les pide que midan

para obtener la longitud exacta. Es aqul cuando el alumno

se va a auxiliar de las medidas convencionales.

El profesor cuestionard continuamente a los alumnos sobre
sus resultados y aprovechard para presguntar:

{ Cudntos metros tiene un kildmetro ?

(¢ Cudntos centlmetros tiene un metro ?

(, Cudntos milimetros tiene un centimetro 2

Los educandos concluirdn sobre las ventajas que tiene el

uso de: metro, centlmetro, milimetro, kildmetro, etc.

(A4

Para reforzar esta actividad se juega Guerra-Alto ". Se
hacen equipos con 5 personas ¥ con una pelota uno de los
ninos la lanza al aire, gritando el nombre de uno de los
integrantes del equipo. Si éste la atrapa, gsrita " Altc "

¥ los compafieros tendran que quedarse quietos. E] la piedes

lanzar de nuevo y ¢gritar otro nombre.

Si la pelota se le cae, la tiene que lanzar tratando de
pegarle con ella al compahero que esté mds cerca del

centro, Vv si lo logra, éste sale y el juego sigue.

Con este Juego se aprovecha para que los nifios midan ¥

hagan anotaciones de la longitud que corren con respecto al

centro.



v
™ e

N~ -
— ~%//

Evaluacidn ( 1-2 ). Se registran las respuestas que los
alumnos dicen con relacidn a las unidades de longitud

v asl trabajar en base a esta referencia.

Estrategia No 4

Objetivo: Construir figuras geométricas y unidades de medida
de longitud con material prictico ( piedritas,

palillos, plastilina, etc. )}, con el fin de
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identificar el perlmetro de cada figura.

-— Se forman equipos de 4 alumnos y se les pide que con su

material construyan diferentes figuras.

--— Al terminar las figuras se les cuestiona:
; Cudntos lados tiene cada figura °?
;, Cudl es su nombre ?
¢ Cudnto mide cada lado de las figuras construidas ?
; Cdmo se obtiene el perimetro del cuadrado, del

rectangulo, etc. ?

El concepto de perimetro, los alumnos de sexto grado

generalmente lo dominan, pero este repaso es necesario para

|I m 197378

107378
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que sigan identificando las dimensiones de las figuras.,

Se les pide a los alumnos que salgan del aula rara que

obtengan el perimetro de figuras mas grandes { terrenc de la
escuela, del saldn de clases, terreno de la casa, parcela
escolar, de la cancha), etc.

Al ver la necesidad de unidades de medida mayores a las
que poseen ( escuadra y regla ), se propondrd la construccidn

de 1 metro con material de deshecho.

Evaluacidn: Se tegistrard la participacidn individual ¥y grupal
en las actividades a fin de retomar, o concluir,

con el objetivo.

Estrategia No 5

Objetivo: Calcular el Area de objetos que su cubierta sea en
forma de figura plana regular, utilizando unidades

arbitrarias.

-— Se le da a los alumnos la siguiente consigna:

Van a medir con cualquier objeto ( cnaderno, libre de
matematicas, caja de colores, carpeta, etc.) la tapadera
de la banca, el escritorio, el pizarrédn, un vidrio, el
cuadro encementado de la cancha, para ver cudntas veces

cabe el objeto en ellos.

¢, Cudl de la superficies medidas tiene mayor o menor ntimero
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de " unidades

A continuacidn, se pide a los alumnos que se reunan en
equipos para que constrasten los resultados con el fin de
que lleguen a la conclusidn de la necesidad de utilizar una
unidad de medida para las superficies, que sea

convencional.

Estrategia No 6

-

Objetivo: Obtener el Adrea de figuras planas regulares,

utilizando medidas convencionales.

El material para 1llevar a cabo esta actividad es el
siguiente: Juego geométrico, libro ¥ cuaderno de

matematicas, papel de copia ( delgado ), colores, lapiz

v cinta adhesiva.

Se pide a los alumnos que recorten dos hcjas de papel
delgado del tamano de la portada del libro, ¥ a una de
esas hojas le dibujen rayas verticales de un color con
separacidn, entre cada raya, de un centimetro; vy a la

otra, rayas horizontales de otro color, también con un

centimetro de separacidn entre una y otra.
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;, Cudntos cuadritos hay sobre la portada del libro ?
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utilizando los términos convencionales ).

, Cudl es el Area de la portada ?
¢( Qué nombre recibe la figura que tiene la portada ?
(. Cdbmo se puede obtener el Area del rectdngulo sin la

necesidad de contar los cuadritos, uno por uno °

—= Cada alumno ideard ( o recordard ) la férmula para
obtener el 4rea del cuadrilitero, aceptando todas como

dtiles, siempre y cuando sean efectivas.

Evaluacidn: "Los equipos dibujaran vy registrardn el Area de
los objetos utilizando la fdérmula ¥y Justificard su
"procedimiento. El docente registrard si existen o no,
dificultades conceptuales para pPlanear su trabajo en

base a ello.

Estrategia N° 7

En las ESTRATEGIAS antes mencionadas, generalmente se
hace referencia a las fisuras cuadradas v, ésto se realiza
porque ordinariamente las figuras descritas tienen mucha

relacidn con la vivencia de los alumnos de la regidn.

Las otras figuras ( circulos, romboides, poligonos,
tridngulos, trapecios, etc. ), se mencionan en el libro del
alumno en las paginas 16, 17, 64, 65, 66, 67 ¥ 84; se deben
analizar creando situaciones de aprendizaje parecidas a las

figuras cuadradas.
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CONCLUSIONES

La presente propuesta es una alternativa mas de trabajo
para el profesor, por lo tanto no puede ser considerada como
una solucidn total en las dificultades que se presenten en lo

relacionado al Area de figuras planas regulares.

Las estrategias gque se proponen, permiten que el alumno
conceptualice a las matemdticas como una materia facil, ya que
se trata al objeto de conocimiento de manera concreta, es
llevado a la practica, lo que permite al educando mostrar su

pensamiento ldgico.

Es necesario que el profesor elabore estrategias
didécticas en las que varle su rvrol de informador por el de
propiciador de reflexiones, tanto individuales como grupales;
ésto por medio de consignas que surjan de situaciones naturales

en un clima de libertad ¥ respeto.
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