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1.- PRESENTACION

El descuido que en la educacién primaria se le da a la asignatura de
Historia, trae como consecuencia una ensefanza superficial y fragmentada a lo
largo del tiempo, un desinterés del docente para abordarla como es debido,
fomentando con ello, la repeticién, la memorizacion, el aburrimiento. Por o
que, con este trabajo, se pretende que el docente resignifique su practica
docente, reconstruya el conocimiento y tome en onsideracién los diversos
saberes que el nifio trae consigo desde su seno familiar y los adquiridos dentro
de su contexto social a fin de propiciar una ensefianza real y un aprendizaje

con mayor significado para el alumno.

La constante renovacion de situaciones didacticas dentro del acto
pedagégico, trae como consecuencia, una mejor ensefianza, mayor adquisicion
de conocimientos y la participacién constante del alumno, logrando con ello,
abandonar algunas formas anteriores de ensefianza de la historia
(cuestionarios, memerizacion de datos, repeticidn, etc.) al dominio de los
contenidos, la planeacién de actividades didacticas y el buen desarrollo de las

mismas, daran como resultado una ensefianza significativa.

La situacién pedagégica que abordo en esta propuesta de investigacion,
queda asentada en la asignatura de historia, de tercer grado de la escuela
primaria “Emiliano Zapata” de la comunidad de la Mora, Cadereyta de Montes,

Qro. siendo la problemaética.

“Como relacionar el saber histérico de la comunidad, con el contenido

de la Revolucién Mexicana de 1910” en la asignatura de historia.
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Aunque esta propuesta se genera dentro de un espacio que no es
indigena, se consideran diversos elementos propios del lugar que enriquecen
la estructura de este trabajo. Tales como sus formas de organizacidn social,

politica y cultural, en esta Gltima su tradicion oral.

Las propuestas pedagégicas son los medios de investigacion que ayudan

a la resolucion de las diversas problematicas existentes en nuestra préactica
docente.

Con éstas se generan situaciones de aprendizaje, tomando en cuenta al
maestro, al alumno y al contenido. Partiendo de situaciones especificas de
aprendizaje, estructurando actividades didacticas para su resolucién, asi como

poner en consideracién los resultados obtenidos durante su proceso
pedagégico.
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2.- JUSTIFICACION

La importancia de la ensefianza de la historia en la escuela primaria
radica en su aspecto formativo, por lo que debe estar encaminada a la
adquisicidn de valores, aptitudes, actitudes, etc., a fin de que se le presente al
alumno como una asignatura ademas de sencilla e interesante, vinculada con

su realidad.

La constante fragmentacién y la manera superficial con que se aborden
los contenidos de historia, generan ciertos conflictos, en sus conceptos y
contenidos al ser abordados los temas, tal es el caso de la Revolucién
Mexicana de 1910, donde los alumnos de tercer grado la confundian con ta
Independencia de México, sin embargo, este motivo crea actividades, que
estuvieran encaminadas a lograr un mejor entendimiento de este
acontecimiento armado, a fin de propiciar un mejor conocimiento. Algo
rescatable dentro de las actividades realizadas es que la comunidad fue
participe de este suceso histérico. Por lo tanto, “propiciar la experiencia social
del alumno dentro de su vida cotidiana y aplicarla con los contenidos que
marca el programa de estudios”, (1) es la intencién de este trabajo
pedagdgico, a fin de que al comprenderlo tenga participacién, en las diferentes

actividades que realizan los diversos grupos sociales.

Las formas de ensefianza, desempefian un papel de primera importancia
para superar las principales dificultades que enfrentan los nifios cuando
estudian historia y por lo tanto en este trabajo, el proceso de aprendizaje,
parte de lo conocido a lo desconocido, de tal manera que se forma en el

nifo un sentido de relatividad puesto que todo conocimiento queda sujeto a

(1) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Planes y Programas de estudio, 1993.



revisién y valoracion. Retomando la afirmacién de Ausubel que de “todos los
factores que influyen en el aprendizaje, el mas importante consiste en lo que el

nifo ya sabe, averigiiese esto y ensefie consecutivamente”. (2)

Por todo ello, se debe prestar méas atencién a las teorias de aprendizaje
incorporando a nuestra actividad docente aquella que responda mejor a

nuestros planteamientos didacticos.

De esta manera, pongo a consideracién esta propuesta, esperando con
ello, sirva como un elemento en la bsqueda de alternativas pedagdgicas y de
analisis para que en un momento dado sea Gtil en situaciones mas o menos
similares, ademds de ser un documento de apoyo para enriquecer ain mas la

funcionalidad de las propuestas pedagégicas.

(2) AUSUBEL, David Novack, J. Hanesian H. “Tipos de aprendizaje” Psicologia Educativa. Un
punto de vista cognoscitivo. México, Trillas 1983, P4g. 35.
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3.- ANALISIS DEL PROBLEMA

El presente trabajo es una propuesta pedagdgica, con la que se retoman
todos aquellos aspectos histéricos-sociales, presentes en el contexto cultural
del alumno, con el propésito de que éstos sean de gran utilidad para abordar

contenidos en la ensefanza de historia.

A diario el docente se enfrenta a situaciones que tiene que superar a
través de sus propias estrategias y asi formar una metodologia para resolver

problemas de su cotidianeidad.

En esta propuesta, tanto el contexto sociocultural, como el uso del
testimonio oral son de gran importancia, ya que es en élla donde se ilevaron a
cabo enfrentamientos armados y es, mediante la tradicidn oral, una forma de
transmitir y conocer hechos ocurridos en esa época, con el fin de darlos a

conocer a sus descendientes.

La Revolucién Mexicana de 1910, fué un movimiento armado que se
generd en todo el pais y los pobladores de esta comunidad donde se desarrolla
este trabajo fue participe en ella, por ser un lugar propicio para las
emboscadas y es un sitio de mucha produccidn agricola, ademas existidé una
hacienda denominada San Cristébal, la cual poseia una buena cantidad de

tierras y minas productivas.

Por ello, considero de suma importancia retomar todos estos aspectos
como un apoyo para abordar el tema de la Revolucién Mexicana con el tercer
grado de la Escuela Primaria Bilinglie “Emiliano Zapata”. El empleo de estos

conocimientos como elementos para estudiar y comprender la realidad
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sociohistérico donde se desarrolla el nifto, dara como resultado una ensefianza

y un aprendizaje con mayor significado.

La idea central en esta propuesta es partir de la realidad concreta del
nifio, es decir valorar sus conocimiento previos, donde los diversos
acontecimientos ocurridos en el contexto comunitario sirvan de elementos
para su indagacioén al abordar algunos contenidos de historia y que sean los
alumnos los que participan activamente para enriquecer el contenido

propuesto para su ensefianza.

El docente juega un rol importante en la transmisién de conocimientos
en el proceso educativo, las formas de ensefianzas desempeiian un papel de
gran importancia para superar las principales dificultades que enfrentan los
nifios cuando estudian historia. Es por eso que el docente tiene que
transformar su practica, tomar en consideracién los conocimientos previos del
alumno y elaborar alternativas acordes a los diversos contenidos a ensefiar, el
dominio que el docente tenga del tema a tratar es de gran importancia pues

tanto el aprendizaje como las estrategias giran en torno a él.

Las diferentes labores y conocimientos existentes dentro del contexto
social, ayudardn a enriquecer los temas de las diversas asignaturas en la
educacién bdsica por lo que en esta propuesta se pretende relacionar el saber
histérico de 1a comunidad, con el tema de la Revolucién Mexicana de 1910, en

la asignatura de historia.
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4.- ALTERNATIVA PEDAGOGICA

4.1.- OBJETIVOS
OBJETIVO GENERAL

Que el alumno recupere a través de las actividades cotidianas los
saberes histéricos locales, con la finalidad de relacionar el contenidos de la

Revolucién Mexicana de 1910.
OBJETIVOS ESPECIFICOS

- ldentificar los conocimientos previos de los nifios en relacién al tema de la
Revoluciéon Mexicana de 1910.

- Que el alumno recupere los saberes histéricos locales como medio de
ensefianza aprendizaje.

- Que el alumno comprenda que la historia [ocal de su comunidad forma
parte del pasado de la entidad en distintas épocas (Revolucién Mexicana).

- Que el educando revalore y defienda las diversas manifestaciones

culturales de su comunidad.

- Que el alumno comprenda la importancia de la historia oral.

- Que el alumno analice la problematica surgida durante el movimiento
revolucionario, relacionandolo con el presente-pasado de su comunidad.

- Que el alumno desarrolle habilidades de consulta, confrontacion y analisis

de ideas.
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ACTIVIDADES A REALIZAR

1. Partir de lo que el nifio sabe, nos induce a enriquecer ain mas las

estrategias didacticas, por lo cual es necesario conocer esos conocimientos
previos que el educando posee para poder actuar consecuentemente y
brindar un aprendizaje significativo.

. A través de las actividades cotidianas el alumno descubra que los aduttos y
ancianos de su comunidad poseen conocimientos de historia, de su
localidad, que ayudan a conocer mas, a cerca de ella, los cambios que han
tenido y como ha repercutido en la historia nacional en la vida de la misma,
y confrontarla con los hechos o sucesos de la Revolucién de 1910.

Para éste trabajo se necesita formar equipos y salir a entrevistar a los mas
ancianos, para recoger datos e informacién sobre lo que sepan de la
historia de su comunidad.

De esta manera, el nifio va adquiriendo habilidad de preguntar, lo que
realmente le interesa, confrontando lo que indaga en libros, revistas,
folletos, etc., sobre el tema que le interesan con la finalidad de que sea
creativo en torno a la investigacién en le nifio. Otros materiales para
apoyarse seran las fotografias familiares.

. Con las primeras indagaciones que el alumno realice, se iniciaré la relacion
de la historia local de su comunidad con el pasado de ia entidad en
distintas épocas, cumpliendo asi uno de los objetivos propuestos en ef
programa de estudios, “los alumnos aprenderan de manera conjunta los
elementos méas importantes de la historia, de la entidad federativa en la que
viven, poniendo atencién especial a los rasgos del municipio o la

microregién de residencia.” (3)

(3) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Planes y Programas de Estudio, 1993. Pag. 90.
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5. La introduccién de consulta del alumno hacia la historia de su comunidad,
tendra como finalidad reconocer las diferentes manifestaciones cuiturales
adn existentes dentro de la misma, con el fin de revalorarlas y defenderlas.

6. Mediante preguntas como ;Quiénes fueron los primeros pobladores? ;Qué
tiempo tiene que se fundé el pueblo? ;Qué servicios tenian antes? ;Cudles
ahora?, el docente explicard al alumno, que los testimonios orales nos
ayudan a conocer de otra forma los hechos pasados.

7. Relacionar entre el presente y el pasado de la comunidad, permitird al
alumno comprender que la problematica surgida durante el movimiento
Revolucionario de 1910, porgue incidié en la forma de vida de su localidad

y en su desarrollo social.
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4.2.- CONTENIDO

Los diversos contenidos que conforman el curriculum oficial, tienen
como propésito que “el alumno adquiera y desarrolle habilidades intelectuales,
conocimientos fundamentales para comprender diversos fenémenos sociales,
entre otro tipo de actitudes cognoscitivas, (4) por lo tanto el contenido que en
esta propuesta se presenta se ubica en la asignatura de historia, con el tema

“La Revolucién Mexicana de 1910”, en el tercer grado de primaria.

La organizacién curricular que se trabaja, es por asignaturas, pues la
finalidad es establecer continuidad y sistematizaci6n en los contenidos, ya que
este grado se inicia con la introduccién del estudio del pasado. Con esto se
pretende evitar la fragmentacién y ruptura del tema a fin de que tenga una

secuenciacién en los grados posteriores.

Durante el desarrollo de la estrategia pedagégica se pretende que el
alumno tenga otra visién de lo que fué la Revolucién Mexicana de 1910 y de
cémo su comunidad fue participe de ella, asi como desarrollar habilidades de

indagacién, exposicién y confrontacién de ideas.

(4) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Planes y Programas de Estudio, 1993. Pag. 13.
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4.3.- ESTRATEGIAS METODOLOGICO DIDACTICAS.

“LAS TRINCHERAS”

El desarrollo de actividades es con el fin de que el alumno recupere los
saberes histéricos, locales que serdn a través de las actividades cotidianas y
estas relacionarlas con los contenidos de la Revolucidon Mexicana de 1910.
Tema que aparece en el libro de tercer grado, se pretende de esta forma
incorporar en las actividades escolares los conocimientos cotidianos de los
alumnos. Recuperar estas actividades tiene el propdsito de que los alumnos
tengan mayor participacién en la vida, en la escuela y en la comunidad; esto
les servird para entender situaciones a las que enfrenta cotidianamente,
conformando asi una educacién mas formativa acorde a la exigencia de la

sociedad en la que estamos inmersos.

El presente trabajo estd organizado en una propuesta didactica
denominada “La historia de-la comunidad” y como esta juega un papel
primordial en la vida del nifio, ya que en este lugar (las trincheras) se
realizaron emboscadas en |la época de la Revolucidn, este hecho adn se narra
en voz de los adultos y lo saben los nifios, pues durante sus juegos simulan los
enfrentamientos entre Revolucionarios, estas acciones son generadas por los

comentarios que se hacen entre las personas de mayor edad y los adultos al

dialogar entre si.

Las problematizacién de los hechos histéricos y contextuales es un
principio de una educacién Gtil para la vida que le permitird al educando

adquirir saberes propios y significativos para comprender el mundo en el que

se desenvuelve.
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La propuesta estd elaborada para trabajar durante un mes de
actividades en el que se abordaréan diferentes situaciones de aprendizaje.

La primera de ellas se refiere a la recuperacién del nombre de la
comunidad en la que se revalora de manera significativa la cultura de nuestros
antepasados que, a pesar de transcurrir el tiempo, todavia sigue

conservandose como una aportacién al fomento de una cultura nueva.

El propédsito de esta situacién de aprendizaje es que el alumno recupere
todos aquellos conocimientos histéricos que los habitantes de su comunidad
poseen. El didlogo entre familiares, personas de mayor edad serd parte de ia

estrategia metodolégica para indagar sobre los datos histérico-locales.

La segunda y la tercera situacién se refiere a la visita que se harg al
lugar denominado “Las Trincheras” con el propésito de que el alumno
considere que los vestigios son fundamentales del pasado, y en [a tercera
situacién de aprendizaje se desarrollara un juego de simulacién como parte
complementaria de esta estrategia, escenificando un “suceso” cotidiano

ocurrido durante la Revolucién.

En este espacio continla la presentacién de cada una de las situaciones
de aprendizaje, con la posibilidad que durante las actividades se de la

oportunidad a los alumnos de elaborar sus propias preguntas.

UNIDAD: “Recuperar los saberes histéricos-locales”.
SITUACION DIDACTICA: “El educando se apropiard de conocimientos
histéricos, mediante la comunicacién familiar y social”.

OBJETIVO: Que el alumno recupere todos aquellos conocimientos historicos

que los habitantes de su comunidad poseen.
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ACTIVIDADES:

1. Realizar algunas visitas domiciliarias a los vecinos para saber:
:Con qué nombre se conocia a la comunidad?
;Quiénes fueron sus primeros pobladores?
;Qué actividades realizaban los habitantes de la comunidad?
(En qué lugar y direccién se encuentran ubicadas las trincheras?
2. Que los nifios anoten cada una de las respuestas para realizar una
plenaria donde seran analizados cada una de las respuestas.
3. Grupalmente hacer un resumen en su cuaderno sobre la importancia
de la historia de la comunidad.
4. Grupalmente analizar:
iComo era la comunidad anteriormente?
(En la actualidad cémo es?
¢Por qué ha cambiado?
5. Que los nifios dibujen en su cuaderno como era antes y como es
ahora.
Que realicen un escrito en su cuaderno de la comunidad.
7. Que intercambien y lean las producciones escritas.

8. En equipo realizar un croquis de la comunidad para localizar las

trincheras.
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UNIDAD “LAS TRINCHERAS”

SITUACION DIDACTICA: VISITA A LAS TRINCHERAS COMO TESTIMONIO DE
LA REVOLUCION MEXICANA.

OBJETIVO: QUE EL EDUCANDO RECONOZCA LA IMPORTANCIA DE LOS
TESTIMONIOS EN EL PASADO HISTORICO DE LA COMUNIDAD Y LO
RELACIONADO CON LA REVOLUCION MEXICANA.

ACTIVIDADES:
1. VISITAR LAS TRINCHERAS E INTERROGAR SOBRE:
;Por qué al lugar se le llaman trincheras?
;Quiénes y porque luchaban en ese lugar?
:Cémo y cuando luchaban?
:Qué tiempo tiene de eso?
;Qué participacion tenian los habitantes de la comunidad?
iQué beneficios obtuvieron los que participaron en esa lucha?
¢:En la actualidad, todavia gozan de esos beneficios?
Después de la visita, por equipos redactar un informe sobre las
preguntas.
Realizar entrevistas a los ancianos para pedirie informacién acerca de
las trincheras.
Registrar en la libreta los hechos mas importantes de la narracién del

abuelo.

En sesidn plenaria comentar y sacar conclusiones y darlas a conocer.

Las actividades de esfuerzo, ayudan a la reafirmacion de las actividades
ptanteadas, por lo cual considero necesario incluir una en esta estrategia

metodoldgica, de manera que se pueda recurrir a élla como un mecanismo de
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apoyo, en este caso el juego de simulacién es el que se propone y se pretende
con ello que el alumno recree algunas situaciones ocurridas durante ei
movimiento armado en forma vivencial, pues se pondrd en el lugar de las

personas que vivieron en ese tiempo (Empatia).
A continuacién se desarrollé un guién de escenificacion.
LA HACIENDA

NARRADOR: Don Canuto, duefio de la Hacienda San Cristébal, era rico,
porque la hacienda que tenia era muy grande, contaba con muchos terrenos
donde sembraban maiz, frijol, trigo y también arboles frutales. En la hacienda
o casa grande como la llamaban los peones, se encontraba: la casa del
patrén, la capilla, las caballerizas y grandes cuartos para guardas lo que se

cosechaba y mucha gente que trabajaba para el duefio de la hacienda.

Un dia, los peones cansados de trabajar de sol a sol y del poco salario
que recibian y de las malas condiciones de su casa, sin ningln servicio
decidieron pelear contra el hacendado y asi librarse del maltrato, se unieron

con otros peones inconformes.

ANASTACIO: Chén, vamos a juntarnos para pelear contra el patrén por

el maltrato que nos dan, jvamos a entrarle!

CHON: Es verdad, son muchas horas de trabajo de sol a sol, de las
deudas que tenemos con el patrén, del poco dinero que nos paga por nuestro
trabajo, no nos alcanza para comprar ropa, calzado, comida. jVamos a

decirselo a otros comparieros, entre mas seamos mas fuerza tendremos!



19

NARRADOR: Fueron convenciendo a otros campesinos para luchar por
tener una mejor vida, un mejor salario, una mejor casa donde vivir y un buen
trabajo. Solamente asi no tendrian que dejar endeudados mas a sus hijos con
el patrén. Por eso Anastacio, Concepcién y sus compafieros se armaron de
rifles, fusiles, machetes, cuchillos y otros instrumentos que pudieron utilizar
como armas y asi luchar contra el hacendado, para lograr lo gque pedian, por

defender sus pensamientos y no ser mas peones acasillados.

Cierto dia, después de concluir la lucha contra el hacendado, los dos

compafieros comentaban:

CHON: Tenias razén Tacho, pelear por lo que queremos fue lo mejor,
nos libramos del patrén y tenemos un pedazo de tierra, ya no es igual que
antes, ahora trabajas para ti mismo, tu eres patrén y trabajador a la vez, si
trabajas tu tierra, lo que cosechas es para ti y si el tiempo es bueno hasta te

sobra para vender.

TACHO: Es cierto, pero muchos comparieros desaparecieron, dejaron
solas a sus familiar y aunque también tienen sus tierras no es igual, pues no
estaran éllos cuando se empiece la siembra y eso me da tristeza, tanto luchar

para que no lo disfruten, no es justo.

NARRADOR: Y de esta forma los dos amigos siguieron conversando

acerca de la lucha que tuvieron con el hacendado, de lo que lograron y de lo

que perdieron.

¢Habra servido esta lucha?

¢En qué condiciones se encuentran ahora?
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4.4.- RECURSOS DIDACTICOS

Los recursos did4cticos que aqui se presentan constituyen un medio con
los cuales el maestro puede valerse para activar el proceso de aprendizaje, de
tal forma que los alumnos establezcan ciertas relaciones con el tema a tratar,
y éstas le apoyen en los procesos de indagacién recoleccionando datos y

fuentes de consulta para una mejor comprensién de los contenidos con que se

enfrente.

Considerando la situacién socioeconémica de la comunidad, los
recursos didacticos que se empleardn durante este trabajo pedagégico seran
los indispensables y los que existen en el contexto donde se desarrolla la
propuesta, tales recursos son los: habitantes del lugar, (personas adultas que
puedan aportar datos, nifios y maestros), recursos materiales (cuaderno, Ipiz,
libros, hojas, colores, fotografias) asi como otros elementos que se utilizaran

durante la escenificacién (vestuario, armas de utileria, sombreros, cartulinas,

mesas y sillas).

La visita al sitio que fue utilizado con trinchera, serd un recurso mas
para que el alumno analice por qué ese lugar servia como sitio de emboscada

o defensa, esto le permitira reconstruir y tener evidencias que dan cuenta del

hecho histérico.
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4.5.- EVALUACION DEL APRENDIZAJE

Se ha considerado que la evaluaciéon es necesaria en toda accidon
educativa y también nos revela la necesidad de sustituir el concepto arraigado
de calificacién, por obtener asi una verdadera acreditacién y evaluacién
pedagdgica. “Una de las formas mas comunes de concebir la evaluacién en el
contexto de la practica docente, es el hecho de confundirla con la medicién en
la asignacién de notas y

calificaciones al término de las actividades que son enfocadas en los
objetivos alcanzados durante el proceso ensefianza aprendizaje o por

exigencias administrativas”. (5)

Por lo que, precisamente es cuando debemos considerar a la evafuacion,
no como un proceso administrativo ni institucional, sino més bien como una
actividad que, convenientemente planeada y ejecutada, puede coadyuvar a
vigilar y mejorar la calidad de toda practica pedagogica. En cuando el proceso
ensefanza y aprendizaje sean actividades criticas, la evaluacién se convertira
en actividad critica que culminara con la formacién del alumno como sujeto
con capacidad de autonomia intelectual respecte a la informacién de datos

que la escuela le transmite.

Sin embargo, es de suma importancia el juicio bien informado y critico
del docente, pues es el medio por el cual el alumno puede desarrollar y

contrastar su propio pensamiento.

(5) MORAN OVIEDO, Porfirio “Instrumentacion didactica”. En Antologia Basica, “El campao de
lo social y Educacién Indigena [ll, segunda parte. U.P.N. Pag. 225,
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La evaluacién de esta propuesta se llevard a cabo, a lo largo del
desarrollo de la misma, tomando en cuenta la capacidad del sujeto para
aprender, los materiales a utilizar, y los diversos instrumentos de aplicacién en
cada situacién de aprendizaje. Solo interactuando con el sujeto que aprende y
déandole la facilidad de que construya sus propios conocimientos, nos daremos

cuenta del recorrido y lo que falta por recorrer.

Los errores que en esta propuesta se presenten que no sirvan sélo para
criticar sino para mejorar la practica docente, pues es necesario multiplicar las
fuentes de informacién en el proceso ensefianza aprendizaje para tener como
resultado una buena formacioén, conlleva a ser repetitivo, tanto para el alumno
asi como el maestro, o sea terminan mecanizando situaciones, dejando al

margen la comprensién y desarrollo del conocimiento.

El juicio critico y razonado del trabajo que va realizando el alumno
mientras aprende de manera constructiva nos muestra no sélo las pautas
fallidas, sino también el por qué y de qué modo se puede superar esas
dificultades, de tal manera que se pueda aprovechar la informacién y mejorar
las acciones, una vez que se hayan identificado las dificultades y los

problemas de aprendizaje que no se puedan superar.

El' proceso de evaluacién de la alternativa pedagégica trae como
intencion, la realizacion de una evaluacién formativa, considerando los saberes
previos del alumno, el rescate cultural, la indagacién y la tradicién oral como

acciones que integran parte del conocimiento durante el desarrollo y

aplicacién de esta propuesta.

La evaluacién del aprendizaje y del proceso didactico partira desde el

marco tedrico conceptual y operativo que orientara todas las acciones que
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deben llevarse a cabo, MORAN Oviedo maneja que “La evaluacion debe ser una
actividad constante permanente, que permita, ademas de estimar los avances
de los nifios, tomar medidas correctivas en caso necesario, asi como planificar
nuevas situaciones de aprendizaje (6). Las estrategias que se presentan
durante la alternativa pedagégica pretenden recuperar e interpretar la
informacién mas significativa en los diferentes niveles o situaciones que se van
a desarrollar. Por lo que considero de suma importancia a la observacion, la
participacion e investigacion como elementos indispensables para el desarrollo

de la propuesta.

La situaciéon de evaluacién que se realizard en el desarrollo de las
situaciones de aprendizaje en la estrategia pedagégica se aplicard en tres

momentos:
AUTOEVALUACION

Entendiendo éste como una actitud critica del alumno para evaluar su
propio proceso de formacién, donde pueda reflexionar consigo mismo a cerca

de su colaboracion, aportacion, responsabilidad y participacién en las

actividades a realizar.

Por lo tanto, se les pedird a los alumnos que formulen sus propios
juicios para su autoevaluacién en cada una de las actividades propuestas. Con
el fin de que sea el mismo alumno, quien valore su trabajo de investigacién en
la realizacién de las diferentes situaciones que se desarrollan durante la
apropiaciéon del tema. Para su registro se llenard un formato, donde se

mencionan diversos rasgos para autoevaluar, localizando en los anexos.

(6) MORAN OVIEDO Porfirio. “La Evaluacidn _de los Aorendizaies v sus Imblicaciones

Educativas y Sociales” en Perfiles Educativos N° 13. México, CISE/UNAM. 1981. Pp. 21-36.
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LA EVALUACION ORAL

En este rubro se considera tanto el didlogo, exposicién del tema, la
obtencién de datos como elementos indispensables para conocer los avances o

los resultados obtenidos durante el trabajo de indagacién.

Este tipo de evaluacion se llevard a cabo durante todo el desarrollo de la
estrategia. ya gue para conocer los avances de investigacién se interrogard a
los alumnos sobre los resultados obtenidos, con el propdsito de conocer los
obstaculos que se interponen en el proceso de indagacién, acerca del
conocimiento histérico de su comunidad, de la confrontacién histérica en
libros, revistas, folletos de contenido de aprendizaje, asi como la pérdida
culturai que han sufrido, en la transformacién de su contexto cultural que han
sufrido, en la transformacidn de su contexto cultural. Para tal efecto se llenara
el formato N° 2, localizando en los anexos y tener mas elementos para

confrontarla tanto cop su autoevaluacién como con su evaluacion estimativa.

EVALUACION FORMATIVA

“Es un proceso en el que los involucrados asumen alternativamente el
rol de sujetos de evaluacion”.(7) La considero por tener los elementos propios
gue se sugieren en esta propuesta, ya que para su desarrollo requiere de un
mes y en este lapso de tiempo, va a permitir conocer lo que los alumnos saben
y lo que no, asi como los problemas que enfrentan y como resolverlos, de tal
forma que, para la aplicacion de este rubro el docente tomard en cuenta tres

aspectos importantes que se desarrollaran dentro de la estrategia didactica,

tales aspectos

(7) PANSZA PEREZ Y MORAN. Operatividad de la Did4actica. Tomo 2. México, Gernika, 1986.
Pp.97-137.
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son: colaboracién, participacién y aportacién de conocimiento, que 1os nifios
hayan presentado durante el desarrollo de las diversas actividades y de esta

manera conjuntar los tres momentos de evaluacién y poder asignar una

calificacién real al alumno.



FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
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5.- FUNDAMENTACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

5.1.- CONTEXTO COMUNITARIO Y ESCOLAR

5.1.1.- Aspecto Fisico.

El trabajo que presento, estd en relacién a la funcién docente que
desempefio en la comunidad de La Mora, Municipio de Cadereyta de Montes

Querétaro.

Se encuentra ubicada a 30 kildmetros al norte del municipio antes
citado y es la Gltima comunidad del Estado de Querétaro en esa orientacion;
colinda al norte con el poblado de el Devisadero perteneciente al Estado de
Querétaro, al sur con el complejo hidroeléctrico Zimapan, al este con las

Adjuntas estado de Hidalgo y al oeste con el Timbre y Santo Tomés (Qro.).

A unos 150 metros de la comunidad estan los limites naturales del

estado de Hidalgo con Querétaro, separados por el rio Moctezuma.

La comunidad se encuentra ubicada en un relieve de depresion, rodeada
de enormes cerros (el glifo, la pefia blanca, el cerro prieto y la pena
puntiaguda) situacidén geografica que genera un clima calido hiimedo por Ia

poca corriente atmosférica y por la cercania del rio Moctezuma.

De la cabecera municipal a la comunidad se tiene acceso por carretera
pavimentada en el Estado de Querétaro, pasando por varias rancherias que

comunican con el complejo hidroeléctrico Zimapan.



28

Existe otra via de acceso, por el Estado de Hidalgo ingresando por
Zimapan, camino de terraceria accidentado, que comunica con las minas del

MISMOo municipio.

La comunidad lleva el nombre de “La Mora” por existir una planta de
esta fruta donde actualmente es el centro de la comunidad, “anteriormente se
el conocia como “Las Trincheras” por ser un lugar propicio de emboscada que

se realizaba en la época del movimiento armado de 1910". (8)

Durante el acontecimiento armado y todavia algunos afios después,
mucha gente utilizaba el nombre de “Las Trincheras” para mencionar el lugar
donde se concentraban para iniciar el viaje juntos hacia el municipio de
Zimapan, pues el lugar era y sigue siendo una ruta de comercio tanto para
adquirir o vender productos, no solamente de la comunidad, sino también de
otras localidad aun mas lejanas. Durante el trayecto siguiendo [a ruta hacia
Zimapan, se encuentran los restos de una construccién de lo que fue la
hacienda, San Cristébal. Esta fue construida por existir tierras fértiles para la
produccion agricola y para el cuidado de animales, pero existié otra razén mas
fuerte; la explotacién de algunas minas, de plato, cobre y otros minerales
donde la mano de obra era contratada en las diferentes comunidades aledafias

al lugar.

La comunidad es joven en su formacién porque anteriormente la gente
vivia dispersa, en la montaiia o en la ribera del rio, donde cuidaban sus arboles

frutales y sus siembras de maiz, frijol, chiles, etc.

(8) Versién oral del Sr. Victor Erreguin Arteaga, vecino de la comunidad.
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Actualmente la comunidad esta asentada al pie del cerro donde tuvieron
que ir desgajando o rebajando el terreno y con su escombro rellenar espacios
donde asentar sus viviendas, la escuela no fue la excepcién, ya que fue
construida a orillas del cerro y por consiguiente los espacios donde se ubican
aulas y cancha deportiva es de puro relleno. La mayor parte del terreno no es
accidentado, ya que las partes planas son utilizadas para la préactica del
cultivo de subsistencia, labor que es practicada en su mayoria por los
habitantes y poder subsistir y ademas son de gran riesgo por al cercania del

rio, porque en tiempos de lluvia el cauce se altera y causa dafo.

La flora que prevalece en la ribera del rio son &arboles frutales (papaya,
platano, naranja, mango, nuez, zapotes, cafias, ciruelas, anonas entre otras)
asi como frijol, maiz, calabaza, chiles, jitomate, etc., pero en la parte aita
existen mezquites, garambullos, nopales, 6rganos, magueyes, etc., de estas
plantas algunas se aprovechan para la alimentacién, para la construccién de

viviendas (junquillo, palma, pasto) y para su intercambio y venta.

La fauna se clasifica en animales domésticos y animales silvestres, en
los primeros se encuentran las gallinas, chivos, puercos, guajolotes, becerros,
burros y caballos, la fauna silvestre que predomina son los tejones, tlacuaches,
ardillas, conejos, coyotes, zorrillos, viboras, zorras, etc., por citar algunos del!
habitat natural de !a region y que por sus caracteristicas forman parte de su

alimentacién diaria al ser cazadas o sacrificadas e el casc de las domésticas.

Una de las actividades que también forma parte de su alimentacién es ia
pesca, dada la cercania del rio de las cuales extraen especies como, carpas,

bagre, pescado y charales.
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5.1.2.- Aspecto Econémico

Dentro de las actividades productivas esta la practica de la agricuitura
de subsistencia y los productos que obtienen son: maiz, frijol, chile, verduras

y la cosecha de frutas como papayas, platanos, naranjas, mangos, ciruelas.

La cria de ganado caprino, porcino, equino y aves de corras, asi como la

pesca son otras de las actividades que se realizan dentro de la comunidad.

Actualmente y debido a la construccién del complejo hidroeléctrico
Zimapan, las diversas compafias estan generando varias fuentes de empleo y
la mayorfa de los habitantes estd aprovechando para no emigrar hacia otras
ciudades o a los Estados Unidos. La afectacién que sufrieron algunos terrenos
durante el trazo de la carretera para el acceso al complejo hidroeléctrico, trajo
como consecuencia dos situaciones, la primera que los afectados fueron
beneficiados con el pago de sus terrenos, arboles y cosechas y esto fue
benéfico, sin embargo, no todo fue provechoso, pues al comenzar los trabajos
de construccién de la cada de maquinas, los desechos fueron arrojados al rio,
causando grandes estragos en las plantas y en el terreno cultivable a tal grado
de secarse las vegetales y empobrecer la tierra, reduciendo asi su produccién y

como consecuencia disminuyd las posibilidades de satisfaccién de sus

necesidades alimenticias.

5.1.3.- Aspecto Social.

La comunidad se encarga de nombrar a un representante que tenga
legalidad politica para solucionar los diversos problemas que surjan dentro de
la comunidad y en su caso, solicitar apoyo a las instancias gubernamentales

para resolver aquellas situaciones que tengan mayor grado de dificultad. Los
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representantes son elegidos en asambleas comunitarias, presididas por
autoridades municipales para darle legalidad a la eleccién. Cabe mencionar
que las autoridades electas son reemplazadas cada trienio, 0 sea que sus

funciones terminan cuando es elegido otro Presidente Municipal.

El subdelegado municipal es el encargado de realizar, orientar, gestionar
y vigilar fos diferentes trabajos programados en beneficio de la comunidad
(faenas) y de realizar reuniones para ventilar asuntos de caracter politico o
social que afecten directamente la vida de la comunidad, en apoyo a la Escuela
se programan faenas en coordinacién con el comité de educacidén para mejorar

la infraestructura de la escuela.

La base de la formacién social en la comunidad es la familia, de ella se
basan y dan origen, las costumbres y tradiciones, los habitos y la moral. La
relacion se da en forma directa pues todos los miembros interactian entre si,
la division de trabajo se da de acuerdo a sus caracteristicas; la mujer se
encarga de las labores caseras y los hombres en los trabajos duros y pesados
de la labor agricola o jornalera, los nifios son empleados para acciones propias
de su edad (pastoreo, acarreo de lefia, agua, etc.) a nivel comunidad la
relacién es diferente, ya que se centran otras necesidades en beneficio general,
por ejemplo, para la realizacién de trabajos comunaies (faena) se ejecutan en
cooperacion generando la interdependencia y relacién social dentro de estos
trabajos, las cooperaciones para las fiestas de tipo religioso de la comunidad y
algunas fiestas conmemorativas de la escuela son otras actividades que llevan

a cabo en cooperacion durante la vida en el pobiado.

La comunidad cuenta con servicio de agua potable, extraida de un
manantial llamado Pefia Blanca a 3 Km., de distancia def centro de la

comunidad; este servicio tiene 6 afios de haberse realizado, ya que
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anteriormente los habitantes acudian a un manantial cercano a la orilla del rio
para abastecerse de este vital liquido, siendo acarreado en animales de carga

y asi satisfacer sus necesidades domésticas y de higiene.

Debido a la construccién de la Planta Hidroeléctrica Zimapan, la
poblacién fué beneficiada con el servicio de energia eléctrica y de carretera, ya
gue para poder realizar los trabajos de las compaiiias fue necesario abrir

carreteras y electrificar el poblado.
5.1.4.- Aspecto Escolar

La comunidad cuenta con el subsistema de educacién primaria bilingte,
de organizacion completa, bidocente y acuden a ella una poblacion infantil de
35 alumnos, distribuidos en los seis grados. La escuela segiin Tyler “Es un
espacio privilegiado para la preparacién del individuo” (9), y debe de poseer lo
Uil y necesario para una buena ensefianza. La institucidn donde se desarrolio
el trabajo, pedagogico lleva por nombre “Emiliano Zapata”. Cuenta con tres
modulos, de los cuales Gnicamente se utilizan dos para el maestro. El
mobiliario es nuevo; pizarrén, butacas de dos tamafios; 17 chicas y 18
medianas, mesa y silla para el maestro. Existe una cancha de basquet-bol que
es utilizada en los diversos eventos sociales, culturales y deportivos que la
escuela promueve, este espacio se complementa con. Gradas, bancas de
concreto, monumento a la bandera. Se cuenta con dos sanitarios, todo esto
con el fin de satisfacer las necesidades e intereses de los alumnos, asi como

un buen acondicionamiento para Hevar a cabo las actividades escolares de los

alumnos y maestros.

(9) TYLER, Ralph. U.P.N., Antologia Basica. Practica docente y accién curricular. S.E.P,
1990. Pag. 33.
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Por ser una escuela de poca influencia estudiantil, el docente esta
obligado atender a tres grupos; trabajo dificil, dada la gran variedad de
conocimiento, nivel intelectual y desarrollo biopsicolégico y cronolégico. La
interaccién de los alumnos en cada grupo, se da en forma directa, de
confianza y de trabajo, existe una buena relacién entre maestro-alumno,

impera el respeto, la seguridad y la confianza.

La relacion existente entre escuela-comunidad, se da desde un punto de
vista cooperativo, ya que tanto las autoridades civiles y padres de familia,
ponen su mayor esfuerzo para mejorar las condiciones materiales del plantel,
asi como su cuidado y rehabilitacién. Con ello, acondicionan de ta mejor
manera posibie el mueble, a fin de que, tanto maestros y alumnos pongan
mayor énfasis al trabajo o proceso educativo. La escuela, asi como los
maestros se han caracterizado por ser de gran apoyo en los diversos
beneficios existentes en la comunidad, tales como: agua potable, aulas,
muebles, cancha, cercados, etc. Por ello, la escuela también apoya mas a la
comunidad con actividades sociales y culturales, con el propdsito de que los
beneficios que se obtengan de las actividades, sirvan para el mantenimiento de

la institucion.

Actualmente atiendo a una poblacién infantil de 15 alumnos que
cuentan desde los 6 afios hasta los 10, tengo a mi cargo cuatro grupos, en
primer afio acuden 3 nifias y 3 nifios, en segundo 1 nifio, en tercero 2 nifias y 1
nifio y en cuarto, 4 nifias y 2 nifios. La distribucidén de trabajo con ellos la
realizo de la siguiente manera: los tres primeros grados acuden en la mafana
de 9:00 a las 13.00 Hrs. y el restante es atendido en |a tarde de 13:00 a 17:00
Hrs. Esto se hace mediante el acuerdo y apoyo de los padres de familia,

aunque trabajamos mas horas de lo sefialado por norma consideramos que es
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aprovechado por los alumnos y también nos preparamos adn mejor, pues la

atencion de acuerdo a los ciclos es diferente.

Los alumnos solamente conocen algunas palabras de origen Hiahiiu.
Sin embargo, dentro del vocabulario de los habitantes, se utilizan palabras en
lengua Hfiahfiu, pero que, debido a su mala pronunciacién, se han
distorcionado y por consiguiente, las consideran como palabras de origen
castellano. Actualmente esas palabras han servido para ensefiar algunos
contenidos de Historia al ser retomados como lenguaje e identidad, de la
cultura HAahAu y que, a la vez, existen dentro de nuestro pais una gran
cantidad de lenguas indigenas que aln sirven para establecer dialogos y de las

cuales algunas palabras empleamos dentro de nuestro vocabulario cotidiano.

Por tal razén, el lenguaje utilizado tanto por el maestro como por los
alumnos dentro del salén para comunicarse es el espafiol. Dentro del salén de
clase, la relacién existente entre maestro y alumno, se da con la confianza que
ambas partes se tienen y asi mismo se respetan las ideas, opiniones y
sugerencias que cada uno crea; tratando de dejar atras la idea de que el
maestro es el agente educativo por excelencia, quien era el encargado de
transmitir los conocimientos hacia un alumno pasivo, destinatario, mas o
menos activos de dicha accién transmisora. Actualmente y debido al
constructivismo, las ideas antes descritas abandonadas y dan paso a un

alumno que construye su propio conocimiento, o sea sin modelaje ni

sanciones.

Para ello, intervienen tres elementos clave; uno, el propio alumno, el

contenido y el docente como mediador entre alumno y contenido.
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Coll y Colomina opinan que “mediante la interaccién profesor alumno, se
llegan a construir parcelas cada vez mas amplias de significados compartidos

sobre los contenidos de la ensefanza”. (10)

Cabe mencionar que cuando existe este tipo de interaccién en
determinadas ocasiones, el propio alumno ejerce cierta influencia de
ensefanza sobre sus compafieros, logrando con ello al mismo tiempo, una
buena relacién alumno-alumno, y, es en éste tipo de interaccién, donde
muchas veces el alumno aprende con mayor facilidad que cuando el maestro
ensefia; logrando asi un mejor aprendizaje, un desarrollo cognoscitivo y una
mejor socializaciéon. En este tipo de relacién, inciden en forma decisiva, un
gran numero de aspectos que mejoran al alumno, tales como la
competitividad, las destrezas, el control agresivo, la adaptacién a las normas
establecidas, la superacién del egocentrismo, la opinién personal es tomada
en cuenta, un mejor rendimiento escolar y el proceso de socializacién en

general.

Con esto quiero decir que el ambiente inmediato de un alumno esta
entre los demas alumnos, pues son ellos mismos quienes se relacionan mas
entre si con mayor frecuencia. El juego es una actividad donde se refuerzan
alin mas esta interaccién, creando asi el cooperativismo entre los mismos.
Este tipo de interaccién se da en mi grupo escolar, mayor adn en la realizacién
de las tareas escolares donde se dan tres estructuras: la cooperacidn,
competiciéon y la individualizacién, tratando de orillas las dos dltimas, las
cuales poseen elementos negativos, que en un momento dado generan

discordia entre los implicados.

(10) COLL, César. COLOMINA, Rosa. Interaccion entre alumnos_y aprendizaje escolar” en:
desarrollo psicolégico y educacién. Tomo Ii. Madrid, Alianza Editorial, 1992,pp 335-352
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5.2.- PROPOSITOS

5.2.1.- DE LA ENSENANZA EN EL CAMPO DE LA HISTORIA DONDE
SE INSCRIBE LA PROPUESTA PEDAGOGICA.

La educacién, se relacionan siempre con un proyecto de hombre y
sociedad es de sobra conocido que no hay labor ni tarea humana que carezca
de metas y no existen metas sin proyectos. Por lo tanto, la accién educativa
que tiene como tarea colaborar en la construccién del hombre y de su
sociedad a través de la historia, tiene implicito o explicativo su proyecto de

hombre y sociedad.

Considerar a la historia, no como “un aspecto mas de las nociones
sociales, sino mas bien como una dimensién imprescindible para entender
éstas” (11). Sélo podemos comprender las formas de vida actuales viéndolas
como el resultado de un proceso que no ha terminado que esta latente pues es

una historia viva.

La historia no solo justifica las conductas, las estructuras y las
instituciones, también pueden destruirlas, ponerlas en duda, invalidarlas o
demostrar que la cultura y sistema socioecondmico y politico en que se vive es
absurdo desde diversos puntos de vista. El saber histérico debe criticar todo
tipo
de realidades, demostrar que el pensamiento no es igual a nuestra forma de
aceptar las cosas, que existen otros pensamientos igualmente validos y

correctos, e incluso mejores, aplicados a otros contextos.

(11) DELVAN, Juan. “Las ciencias_sociales” en: Crecer y pensar, la construccién del
conocimiento en la escuela. Barcelona. Lala, 1989, pp 307-317
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Podemos decir entonces que, para ensefar las nociones socialmente
histéricas que hay que tratar de sumergir al nifio en el ambiente social y
ayudarle a entenderlo. Cada situacién o aspecto de la vida social puede
generar preguntas o problemas y la funcién del profesor es ayudar a que el
nifo se plantee esos problemas y encuentre vias para entenderlos vy
contrastarlos. El ambiente familiar, escolar o comunal son espacios con una
gran riqueza de datos histéricos y sociales y una de las tareas de la escuela y

mas que nada del docente es ensefiar al nifo a identificarlos y a descubrirlos.

Con ello, quiero decir que, uno de los objetivos primordiales que se
persigue con al ensefianza d esta asignatura es que, esta disciplina tenga un
valor formativo y no solo como un elemento cultural que favorezca la
organizacion de estos conocimientos, también como factor que contribuya a la

adquisicién de valores éticos, personales y de convivencia social.

Por lo tanto, con este trabajo pedagdgico se pretende que el docente
resignifique su labor, despierte en el alumno el interés de un estudio racional,
abierto y critico del pasado, considerando al alumno como un sujeto activo,
con aptitudes y actitudes propias y variadas, inmersos en un contexto social

muy peculiar y udnico, donde se pueden generar una gran diversidad de

aprendizajes significativos.

Tomando en consideracién los rasgos mas esenciales del programa de
estudios, en relacién a la organizacién de los contenidos, que estructuran al
conocimiento histérico de manera progresiva, partiendo de lo que para el nifio
es mas cercano, concreto y avanzado hacia lo mas lejano y general, pues se
pretende que el alumno adquiera y explore de manera elemental la nocién de
cambio a través del tiempo, considerando las manifestaciones educativas que

han experimentado el propio nifio y su familia.
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Para la ensefianza de la historia es de suma importancia conocer lo que
el nifio ya sabe, con el propdsito de elaborar estrategias que permitan obtener
un resultado significativo. Dentro de la estrategia de aprendizaje de este
trabajo, los conocimientos previos del alumno ocupan un lugar preponderante
para su desarrollo, a fin de interrelacionar estos conocimientos con el
contenido a tratar, esta inclusién de los contenidos que queremos ensefarles a

fin de que el aiumno las interprete e internacionalice.

Partiendo de este concepto y del medio social en que se desenvuelve el
nino, como elementos primordiales para el desarrollo de esta estrategia, se
podran relacionar los contenidos escolares con su saber histérico local. El
contexto es de suma importancia ya que es aqui, donde se genera la
interaccién social que coadyuva a impulsar la actividad autoestructurante de!

alumno y en consecuencia, a la construccién del conocimiento.

Con ello, se le estard estimulando el desarrollo de nociones para el
ordenamiento y la comprensién del conocimiento histérico, pues el eje
primordial es estimular la curiosidad y la capacidad de percepcién de los
nifios, hacia los procesos de cambio que han ocurrido en su entorno inmediato

y confrontarlo con su presente actuai.

La historia en cuanto a disciplina, persigue el estudio racional abierto y
critico del pasado, por lo cual emplea procedimientos rigurosos de anélisis y
de comprensién. Dentro de las diversas justificaciones que frecuentemente se
fe da a la ensefianza de la historia es que su conocimiento es necesario para el
alumno, puesto que podrd comprender su mundo presente y poder actuar en
consecuencia, este tipo de propésito los encontramos en las primeras paginas

de los Planes y Programas de Estudio escolares, como metas solamente,
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puesto que pasan a formar parte del discurso académico de los diversos

planes curriculares.

Por tradicién en los programas de ensefianza y mas en la educacién
basica (primaria), la historia suele concretarse en el estudio de grandes
procesos politicos o militares. Aunque muchos de estos conocimientos son
importantes actualmente, el programa incorpora otros contenidos de igual
importancia, en lo cultural y en las formas de vida cotidianas. Por lo que se
pudiera decir que el docente necesita tener un dominio del tema, una
estrategia para su desarrollo y una gran variedad de elementos que le auxilien
para lograr su objetivo. De esta forma despertarad el interés, la participacion,
el andlisis del nifio, cémo dice Jesis Dominguez “es necesario que el alumno
aprenda a mirar con ojos histéricos, a valorar adecuadamente los restos
menos valiosos desde un punto de vista material (hecho concreto), a ver los
objetos como algo ligado a nuestros antepasados, a las condiciones de su vida

cotidiana, a sus anhelos y frustraciones, a sus lugares y diversiones, etc.” (12)

Retomando, la organizacién de los contenidos dentro de los programas
de estudio (1993) y de su enfoque en la asignatura de historia, parte de lo més
cercano y concreto del nifio, hacia lo mas lejano y general, esto quiere decir
que, a pesar de poseer un enfoque propio para su ensefianza, hay diferentes
modelos para acercarse a ella, por lo tanto se elaboran diferentes conceptos

sobre la misma y a su vez se le asigna varias funciones a esta disciplina social.

Las metas educativas que deberian acomodarse dentro de estos

programas educativos de la historia son:

(12) DOMINGUEZ, Jesis. ;Para qué ensefiar historia? ;Qué ensefar de la historia? en: La
ensefnanza de las ciencias sociales. Madrid, Visor. 1989.
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Introducir al alumno a la comprensién de los rasgos fundamentales de
nuestro mundo contemporaneo, a través del estudio de sus antecedentes,
pero también de contraste histéricos. Asimismo proporcionarle los medios
para integrarse criticamente en la comunidad donde vive.

Desarrollar su conocimiento y comprensién de la naturaleza social e
individual del ser humano, iniciando por la comprensién de los procesos
complejos de cambio social y posibilitando al estudio de casos individuales

que enriquezcan su experiencia social.

Los diversos métodos de ensefianza, bien planteados y aplicados, darian
como resultado una buena adquisicién de conocimientos. Dentro de la
estrategia pedagégica de este trabajo, existen varios recursos que la
enriquecen, entre ellos se encuentran también los juegos de simulacién. Este
recurso de aprendizaje posee una alta actividad motivadora, pues supone una
forma de manipular o reproducir a voluntad los fenémenos sociales para su
estudio en el aula, o sea, es una manera de entender la historia en forma
sintética, resaltando tnicamente los aspectos fundamentales, lo que facilita la
comprension de conceptos complejos. Como dice Elena Martin, “el nifio deja
de ser espectador de la historia” y se convierte en “ejecutor de fa misma”. En
este proceso aprende a ponerse en el lugar del otro, a considerar puntos de
vista diferentes y a participar en la toma de decisiones. De esta manera
construye su propio conocimiento en vez de recibirlo ya elaborado. Asi como

elegir el tema de simulacién en funcién de sus intereses.” (13)

(13) MARTIN, Elena. U.P.N. Antologia Basica. Construccion del conocimiento de la historia
en el aula. Plan 94.
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Es muy importante recordar que las actividades s6lo son un medio para
que los alumnos aprendan, por tal motivo, es necesario no perder la vista los
objetivos de aprendizaje que se persiguen, esta quiere decir en otros términos
que las actividades se desarrollen conforme esta planeado, que sean un

camino para que los alumnos aprendan contenidos histéricos.
5.2.2.- ARGUMENTACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Todo acto educativo implica una referencia obligada a un proceso de
adquisicion de saberes, entendiéndose éste, como los contenidos especificos
de las distintas &reas del conocimiento, asi como las normas, valores,
actitudes e intereses que vinculan el sistema educativo. Sin embargo, en el
acto educativo no se da solamente un aprendizaje, dicho de otra manera, no
solo hay un aprendizaje deseable, sino también una ensefianza que influye en

el aprendizaje.

Y los elementos que intervienen en este proceso ensefianza-aprendizaje

son: el maestro, el alumno y el contenido.

El papel del docente, su puesto y funcion dentro del proceso educativo,
estan normados a la forma que revisten las estructuras y métodos de la
sociedad cambiante. Por lo que lo mas importante en el educador no es el
saber como ser, compartir y comprender, confuso no es el poseer una gran
diversidad de conocimientos y técnicas, sino mas bien un conjunto de
actitudes que generen la blsqueda de cambios, la critica, la renovacién y la
emancipacion intelectual para transformar la educacién y superar su realidad
por consiguiente el papel del docente en este proceso, debe servir de gufa y

orientador, de manera que tome en cuenta al alumno, como una persona que
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también posee saberes, conocimientos, dudas y por tanto, necesita y debe ser

respetado como tal.

Considerando por tanto a la didactica critica como la corriente, donde el
docente necesita replantear su préactica a modo de mejorar el proceso de

aprendizaje.

Porfirio Moran O. menciona que “La Didéactica Critica es una propuesta
que no trata de cambiar una modalidad técnica por otra, sinc que plantea
analizar criticamente la practica docente y la dindmica de la institucién, los

roles de sus miembros y el sentido ideolégico que subyace en todo ello.” (14)

Se considera por otra parte, que es toda fa situacién de aprendizaje la
que realmente educa, con todos los que intervienen en ella, en la cual nadie
tiene la ditima palabra, ni detenta el patrimonio del saber. Todos aprenden de

todos y, fundamentalmente de aquello que realizan en conjunto.

Por lo que la didactica critica supone desarrollar en el docente una

auténtica actividad cientifica, apoyada en la investigacién, el espiritu critico y

en la autocritica.

En este trabajo se pretende sustituir la ensefianza orientada al
aprendizaje memoristico y rutinario, por una ensefianza orientada al
aprendizaje verdadera dentro del aula tomando en cuenta todos los factores
socioculturales del medio donde se desarrolla la practica, asi como los

conocimientos previos del nifio, sus intereses y opiniones, a fin de tener una

mejor comprension.

(14) MORAN, Oviedo Porfirio. U.P.N. Antologia Bésica. Campo de lo social lll. Pag. 209.
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En realidad la practica docente, es muy compleja, puesto que no somos
capaces de analizarla y como consecuencia de ello nos volvemos
tradicionalistas, nuestro trabajo se vuelve rutinario nuestras clases aburridas.
Por lo que es necesario reconstruirla, analizarla y asi cambiar nuestra forma
de pensar, de trabajar y de evaluar. Esto se lograra cuando el docente tenga la
firme intencién de renovar, de actitud, claro que para ello, se requiere de una

buena formacién pedagégica.

La constante actualizacién pedagégica del maestro, permitird
resignificar su practica, sus concepciones educativas, su forma de trabajo, asi
como poder interrelacionarse activamente con los alumnos de modo que el
aprendizaje se vuelva ameno y significativo. En lo que respecta a la
concepcién que como docente tenia de la ensefianza y el aprendizaje, era
considerar que de acuerdo al nivel de preparacién era de manera tradicional,
donde Unicamente ensedaba y el alumno aprendia. Este tipo de ensefanza-
aprendizaje solamente servia a corto plazo, ya que era en un solo momento y
en ese instante, donde el alumno aprendia, para mas tarde olvidarse del
contenido anterior. Actuaimente y debido al programa que la Universidad
Pedagégica Nacional posee, existe la posibilidad de superarnos
académicamente, poder mejorar e innovar nuestra practica, mediante el
enriguecimiento de experiencias con mas compaferos de trabajo, asi como
elaborar propuestas de trabajo para buscar soluciones a situaciones
pedagogicas dentro de nuestra labor. Mejorar nuestra forma de ensefanza,
mediante la adquisicion de nuevos conocimientos, estrategias, propuestas,
dindmicas, etc., nos ayuda a brindar una mejor ensefianza en el aula, asi como
tener una mejor relacidén con el alumno, tomar en consideracién la situacién
socioafectiva del mismo, conocer su contexto, todo esto para poner en practica

una ensefianza al nivel del alumno, a modo de generar un aprendizaje
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significativo, donde los contenidos se relacionen con sus contextos y su vida

misma.

A este nivel, el concepto de ensefianza difiere en varios aspectos, tanto
en la forma de aplicarla como en sus concepciones al considerario ya como un
proceso complejo y vivo de relaciones e intercambio de conocimientos dentro
de un contexto natural y cambiante con caracteristicas propias y esta se debe
al resultado de una buena preparacién pedagogica. Este tipo de ensefianza
concuerda con o que los nifios piensan acerca de su terminologia, pues con
ésta, logrardn una mayor adquisicién de conocimientos y esta se va a dar en
un grupo escolar, donde ellos como alumnos aprenderan cosas nuevas y Gtiles

para la vida de toda persona.

Por lo tanto, la estrategia que se presenta en este trabajo, tiene la
intencidn de mejorar la ensefianza de la historia, partiendo de la realidad
concreta del nifio, donde el contenido a tratar se relaciona con las
experiencias, conocimientos e ideas que el alumno posea en relacién con el
tema. De esta manera se estard tomando en cuenta los saberes cognitivos del
nifio, asi como la tradicién oral de su contexto, donde los conocimientos son
transmitidos de generacién en generacién. Para obtener buenos resultados va
a ser necesario el empleo de una metodologia did4ctica, acorde al contexto del

nifio, asi como a sus particularidades.

Que el alumno sepa consultar, confrontar, analizar e interanalizar las
diversas acciones o actividades que generen conocimientos, es meta de esta
estrategia, a fin de que el alumno desarrolle habilidades, destrezas, valores y
actitudes e ir relacionéndola con las adquiridas dentro de su medio contextual,

enriquecer estos conocimientos es tarea primordial de este trabajo
pedagdgico.
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La diversidad de conocimientos que el alumno trae consigo y que en un
momento dado pone en préactica al relacionarse con sus compaferos, generan
nuevas estrategias de ensefianza donde la colaboracién entre compaferos se
manifiesta en un nivel de mutuo compaferismo, lo que se pretende con ello, es
que el docente sirva de guia para la realizacion de actividades, donde se
generen conocimientos y ésta se va a dar primeramente en el contexto socio-
cuitural del nifio y ratificarse en el aula, donde la cultura del alumno sirva

como enlace para la construccién de conocimientos

Tanto su nivel cultural, su tradicién, sus costumbres, la lengua que
domina, poseen ricos contenidos histéricos, en el caso de los alumnos
“sujetos” de este trabajo, el medio de comunicacion verbal es practicamente
monolingle espanol, donde es utilizada tanto en su contexto familiar como en
su contexto social y comunitario. Esta situacion lingiiistica se ha enriquecido,
al ir incorporando a su vocabulario términos de la lengua Hiahfiu, como parte
de su lenguaje cotidiano, dando pauta para la formulacién de estrategias
propias de algunos contenidos especificos en al asignatura de historia, por
consiguiente al darle la oportunidad al nifio a comunicarse, de expresar sus
ideas, tendremos herramientas para la planeacién de actividades, donde ef
alumno sea el autor principal de esas situaciones y el docente que facilite y

encamine dichas acciones.

Cabe destacar gue logrando lo antes mencionado, el alumno no
anicamente aprendera historia, sino implicitamente estara abordando otras
asignaturas, tales: como el espafol, las matematicas, las ciencias naturales,
el civismo, etc., aunque cabe sefialar que para que exista una verdadera
relacion con otras asignaturas, el docente debe considerarla COmMo una
asignatura con situaciones especificas propias y no darle prioridad a la

ensenanza de otros campos, (espafiol y matematicas) (brindarle mas tiempo,
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darle un enfoque mas critico, realizar juegos de simulacién, etc., serian
algunas alternativas) pues tal parece que es Gnicamente los que existen dentro
del curriculum oficial y las demaés asignaturas sirven de relleno. Tanto el
espanol, las matematicas y las ciencias naturales, proporcionan elementos
basicos al nifio, para aprender y actuar sobre la realidad social y naturaf.
Pues, estudiarlas de manera aislada, daria como resultado una ensefanza
pobre, superficial y artificial, generando asi un aprendizaje poco significativo,

memoristico, desquebrajado y hueco.

Si estos conocimientos se emplean como herramientas para estudiar y
comprender la realidad social donde se desarrollo el nifio, dard como

resultado una ensefanza y un aprendizaje con mayor significado.

Tener presente pues que todos los diversos procesos sociales vy
culturales se construyen entre los sujetos en que participan y que a su vez
generan cambios y transformaciones decisivas en y para la vida de la sociedad
cambiante. Por tal razdn, lo que se busca con esta propuesta es partir de la
realidad concreta del nifio, donde los diversos acontecimientos ocurridos en su
contexto comunitario, sirvan como instrumentos de investigacion al abordar
algunos contenidos de historia y que sean los alumnos quienes participen
activamente en la bdsqueda de informacidon para enriquecer adn mas el
contenido propuesto para su ensefianza. Pues al ser integrados los diversos
contenidos de los diferentes campos en actividades en las que se ejerciten el
dialogo, la interaccién y la confrontacién de puntos de vista, se contribuye al
desarrollo de habilidades, aptitudes lingtiisticas, situaciones matematicas y a

la construccion del conocimiento natural de la realidad.

Para poder llevar a cabo una educacién Bilingtie (la ensefianza en ambas

lenguas) e intercultural es necesario tomar en consideracién todos los
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aspectos sociolingtisticos y culturales del contexto donde se esta llevando a
cabo la practica docente, revalorando y utilizando las diversas situaciones
propias del grupo étnico, considerando la concepcién social del hombre y su
entorno, de acuerdo a los intereses de cada grupo, esto con el fin de respetar
las diferencias y peculiaridades de cada contexto social, de esta forma
estariamos fomentando un profundo respeto hacia los derechos humanos y
libertades fundamentales en los grupos indigenas. Cabe senalar gue, aunque
el contexto social donde se desarrolla esta propuesta pertenece al grupo
Hiahfu, no se habla esta lengua, pero si existen algunos rasgos de esta etnia,
las diversas situaciones existentes, permiten generan diversas situaciones de

ensefanza, para propiciar un aprendizaje significativo.

La historia local, las costumbres, las tradiciones, la situacion lingliistica
presentes en el contexto, son algunos elementos que se pueden utilizar para
abordar contenidos de historia y que a la vez estas caracteristicas poseen
rasgos indigenas que ayudan a conocer aln mas las culturas indigenas
existentes dentro de nuestra regidén y pais, por lo tanto es fundamental

rescatar y prevalecer a los grupos étnicos.



PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA
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6.- PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA

Los logros que con esta propuesta se pretende alcanzar, es
conscientizar al docente para brindar una mejor ensefianza de ala historia, que
tome en cuenta los saberes que los alumnos han adquirido dentro de su
contexto familiar y sociocultural y relacionario con los contenidos curriculares.
Originar una verdadera interrelacion maestro-alumno-contenido-maestro,
dentro del proceso ensefianza y aprendizaje, a fin de crear comunicacion,
participacion, investigacion y colaboracién, ejes indispensables de la

ensefianza educativa.

El tomar en cuenta al nifio. como sujeto indispensable en la construccion
de conocimientos, es tarea primordial en este trabajo pedagdgico puesto que
en base a los diversos conocimientos generados dentro de su contexto, se
podian estructurar diversas situaciones didacticas y poder llevar a cabo un
aprendizaje mas significativo. Generar la duda, la confrontacién, la
investigacion, la critica, es parte de los prop6sitos que se persiguen a lo largo

de esta propuesta.

La constante comunicacién que se genere en el aula y entre ios
involucrados en el proceso ensefianza y aprendizaje, construirédn espacios cada
vez mas amplios con significados mas fructiferos que se compartiran al

abordar contenidos de ensefianza.

Solamente de esta manera !a ensefianza de la historia tendra un valor
formativo, no solo como elemento cultural del individuo, sino también como
factor indispensable en la adquisicién de valores éticos, personales y de

convivencia social.
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Considerar al contexto donde se desarrolla el nifo, es de suma
importancia, ya que la interaccién social, difiere en cuanto a su capacidad de
impulsar la actividad del alumno y como consecuencia repercute en Ia

construccion de conocimientos.

Crear situaciones de aprendizaje acordes al nivel socio-cultural del
alumno, permitird {a comprensién de los procesos histéricos ocurridos fuera
de su contexto, logrando desarrollar su conocimiento y comprension de los
diversos y compiejos procesos de cambio social y posibilitando el estudio de

casos individuales que enriquezcan su experiencia personal.

Asimismo desarrollar su capacidad para el andlisis, la sintesis y
evaluacion de las fuentes de informacién como actitudes intelectuales y
socialmente relevantes, con ello, estaremos formando alumnos, criticos,

analiticos y reflexivos acordes a la situacién histérica actual.

Con esta propuesta se busca la innovacién en la ensefianza de la
historia, partiendo del contexto real del nifio, considerando las diversas
situaciones presentes en ella, a modo de insertarlas como actividades dentro
del desarrollo curricular. Lograr el intercambio de la experiencia que a lo largo
de la elaboracién de este documento se gener6 y tenga un Gtil uso en la
construccién de conocimientos en la ensenanza de la historia y sirva para
generar nuevas propuestas pedagégicas en bien de la niflez estudiantil de

nuestro pais.

Asimismo sirva para contribuir en la construccién de una pedagogia
para la educacion bilinglie bicultural, donde se retomen todos aquellos

acontecimientos histéricos sociales en que los diversos grupos étnicos forman
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parte y que sirven como herramientas para la creacién de propuestas

pedagoégicas especificas del medio indigena.



ANEXOS
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AUTOEVALUACION

Nombre del alumno:
Grado: Grupo:

Tema: La Revolucién Mexicana de 1910.

Instrucciones: Marque con una equis (X), en los recuadros de la derecha, el
nivel que consideres que se haya dado en cada unc de los

rasgos.

NIVELES i

MALA iREGULAR BUENA | MUY BUENA

RASGOS

‘ PARTICIPACION

|APORTACION

RESPONSABILIDAD

| COLABORACION
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ESCALA ESTIMATIVA

(Docente)

Tema: La Revolucion Mexicana de 1910.

Instruccion: Marque con una equis (X), la apreciaciéon sobre el rasgo

observado en el alumno.

' = COLABORACION ' PARTICIPACION | APORTACION |
N/P | NOMBRE DEL ALUMNO _ ! : |
| A ' B C ' A B c A B | Cc |

Ll o O | I (e

o ol N ol

A = SIEMPRE

B = ALGUNAS VECES

C = NUNCA

[N
(B
(%]
GD
CD
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EVALUACION

Nombre del alumno:

Grado: Grupo:

Tema: La Revolucién Mexicana de 1910.

Instrucciones: Marque con una paloma ( ¥~ ), en el cuadro de la derecha,
segun el nivel que consideres se haya dado en cada uno de

. los rasgos.

NIVELES
RASGOS

A B c D E

Dialogo y exposicién del tema |

| iy
| (expresidn oral). |

Elaboracién de textos a cerca del

tema (expresién escrita).

|
‘ |
| Se obtuvieron datos. ‘
|

Se comprendié la informacién.

|Utilizacién de recursos didacticos. . ‘

A) Excelente D) Regular
B) Muy bien E) Deficiente
C) Bien



[

E ST ADO

€ESTADO o]

Q
S
[S
>
N !
K4
/
\:\.-
i
- .’.\-:\ <7
/' e/
/ .
. Ly anem !
MaUERETARDY
Naiand N ar
- ‘\ I|I e =

€ SAN

aAmmpin® .
2

Nt W
i bl i
* Y , S sumilie g
\, ' = .
~. : " R !
~ :
~, 5
NI /
\ ’
I--'-\-! J"
A T ;
e BN s
= “I, 9870, l" 30
- 7 1*‘-."

Luls

I samens

57

PCOCTOSI

DIVISION POLITICA
DEL
ESTADO DE QUERETARQ
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