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INTRODUCCION

El presente trabajo de Investigacion Educativa pretende aportar elementos
que contribuyan al mejoramiento de la calidad de la educacioén, ser una propuesta o

alternativa que se dirija a subsanar en alguna medida las deficiencias que se presentan

en el hecho educativo.

Esta investigacion surge de la propia practica docente, como resultado de una
problematica latente en el proceso ensefianza aprendizaje de la historia en la escuela
primaria; es decir, el tratamiento metodolégico que presenta esta asignatura, no
corresponde a un aprendizaje activo y consciente por parte de los alumnos, sino que
es resultado de metodologias tradicionales que no posibilitan o contribuyen al

desarrollo cognoscitivo de los alumnos.

Ese trabajo se estructuré en cinco capitulos, de los cuales se dara una
pequefia introduccion acerca de su contenido, para que asi el lector se informe a

grosso modo del contenido de la presente de investigacion.

El primer capitulo abarca el Planteamiento del Problema de Investigacion, en
el cual se justifica y delimita el campo de estudio que se abordo, asi como los
antecedentes. Se enuncian los objetivos del trabajo y se plantea la hipétesis de trabajo

a comprobar.

En un segundo capitulo se expone el andlisis tedrico, que se creyo
conveniente abordar para tener una amplia fundamentacion tedrica de la informacion
existente con relacién a la naturaleza del problema, es valido mencionar que se realizd
una busqueda consciente del material bibliografico, misma informacién que se asentd
en fichas de trabajo, las cuales posteriormente se clasificaron y ordenaron para darle

cuerpo a la teoria.



En el tercer capitulo, se ubico el marco referencial, sefialando para ello los

datos que ubicaran el contexto espacial en el cual se desarroll6 el trabajo.

En el cuarto capitulo, se abordé el proceder metodolégico de trabajo
investigativo.La linea de investigacion que se siguié fue de caracter experimental, ya
que este trabajo consisti6 en la elaboracion y aplicacion de una propuesta
metodolégica para el tratamiento de la asignatura de historia en la educacion primaria,
que conllevara hacia una nueva concepcién en el aprendizaje de los contenidos

historicos.

Para el desarrollo de esta investigacién experimental se labord en la Escuela
Primaria Jaime Torres Bodet, ubicada en la ciudad de H. Caborca, Son., Méx,
trabajandose con un grupo de quinto grado, el cual fungié como experimental, siendo

objeto de las influencias metodoldgicas propuestas.

La metodologia propuesta intentd basarse en los aportes pedagodgicos dei
enfoque Histérico-Cuitural, déndole gran importancia a los procesos sociales de
aprendizaje y a los momentos de toda actividad consciente que son: orientacion,

ejecucion y control.

Para poder controlar el desarroilo del experimento, fue necesario elaborar una
pre-prueba de diagnostico que arrojara informacion sobre la situacion inicial de
aprendizaje en los alumnos y asi mismo una post-prueba, que permitiera constatar el

avance logrado con la aplicacién de la metodologia propuesta.

En el capitulo cinco, denominado de analisis de los resultados, al finalizar el
trabajo experimental se recogieron los resultados cuantitativos y cualitativos de éste,
pudiéndose afirmar que si el tratamiento de |0s contenidos historicos se realiza en
condiciones que promuevan la constante comunicacion. interaccidon y colaborac:on,
basado éste en procesos activos, se logra contribuir al acercamiento de aprendizajes
analiticos-reflexivos y valorativos de estos contenidos en los alumnos de educacion
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primaria. Por lo cual el tratamiento de la asignatura se transforma en una Direccion
docente mas activa y consciente, contribuyendo asi al desarrollo de las habilidades

cognoscitivas en los alumnos.



CAPITULO |

EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

A. Antecedentes

Dentro del marco social de convivencia humana, es indiscutible que uno

de los aspectos mas relevantes y con gran perspectiva de desarrollo y mejoramiento
social es innegablemente la educacion, entendida ésta, en parte, como el instrumento y

medio que permite a cualquier Nacion el crecimiento y desarrollo cultural, tecnoldgico y

humanistico.

En los tiempos modernos existe en todos los paises, especialmente en
los paises subdesarrollados como en Latinoamérica, un especial interés por mejorar
las condiciones educativas tales como cobertura, calidad. eficiencia y equidad. Jue
permitan vincular la oferta educativa con las demandas sociales en un marco local e

internacional.

La escuela es la Institucidon social responsable de materializar los
objetivos educacionales plasmados dentro de los programas y planes educativos, con
los cuales es posible responder a la exigencia de un MODELO DE HOMBRE que
demanda una sociedad determinada, dado esto en una relacién simbidtica con las
demas instituciones sociales que a la vez desarrollan y efectan un proceso educativo

de caracter informal.

Al hablar de la actividad docente y de la preocupacion existente en los
gobiernos para elevar la calidad de la educacion, se tiene que remitir sin duda a la gran
importancta que tiene la investigaciéon cientifica educativa. aspectc que
desafortunadamente en nuestro pais no ha sido abordado adecuadamente, por lo cual

los resultados obtenidos no han sido convincentes.



Reconsiderando la facuitad legal, que tiene el Estado Mexicano para
determinar la formulacion de planes y programas educativos (asi como la reformulacion
o0 "modernizacion” de la educacion) plasmado esto en la Ley General de Educacion y
en el Articulo Tercero Constitucional, se han gestado a lo largo de la historia educativa
en México, reformas tendientes en su contenido teorico a mejorar la calidad de la

educacion.

La reforma mas actual es la plasmada en el documento denominado
"Nuevo Modelo Educativo”, producto del programa para la Modernizacion Educativa
1989-1994 que “establecié como prioridad la renovacién de los contenidos y los
métodos de ensefianza, el mejoramiento de la formacién de maestros y la articulaciéon

de los niveles educativos que conforman la educacién basica” (1)

En la Reforma Educativa actual se pretende como enfoque de la
ensefianza de la historia en la escuela primaria, el estudio de la asignatura atendiendo
a los siguientes aspectos:

* Los temas de estudio estan organizados de manera progresiva.
partiendo de lo que para el nifio es mas cercano, concreto y avanzado hacia lo mas

lejano y general.

* Estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento y ia

comprension del conocimiento histérico.

* Diversificar los objetos de conocimiento historico.

* Fortalecer la funcion del estudio de la Historia en la formacion civica.

* Articular el estudio de la historia con el de la geografia.



Aunque tedricamente existe este enfoque en la Direccion Docente de
la asignatura, es comun, encontrar en la practica docente una tendencia marcada hacia

los procesos educativos tradicionalistas que priorizan metodologias conductistas.

Con relacidon a la practica tradicionalista latente en el proceso
ensenanza aprendizaje de la disciplina histérica, algunos autores han expuesto
procedimientos didacticos que en alguna medida subsanen la problematica en estudio,
entre ellos podemos mencionar a Lavisse, quién expresa en su libro Ensefianza de la

Historia:

"....En la historia el peligro es la inercia del alumno (debe estimularsele al
nifo a la actividad)...cada maestro posee un giro espiritual propio, que le hace
mas o0 menos apto para un procedimiento de ensenanza dado...no es
necesario que los maestros apliquen siempre los mismos procedimientos;

poner variedad y hasta sorpresas en la ensefianza es reavivar el interés". (2)

De la misma manera existen casas editoriales comerciales que han
tratado de instrumentar al docente hacia la utilizaciéon de procedimientos no
tradicionales, desafortunadamente en su enfoque existe la carencia de una
fundamentacion tedrica que oriente al educador sobre las posibilidades de aplicacion y

las bondades educativas de éstos.

En otro intento de mejorar la situacion de analisis, siendo Secretario de
Educacién Publica el Dr. Ernesto Zedillo Ponce de Ledn, se distribuyeron en la
Republica Mexicana libros de texto de la asignatura de Historia de México en las
escuelas primarias, generando una amplia polémica con relacion a su contenido, asi

como al criterio de su aplicacion.

Resultado de lo anterior el Consejo Nacional de Trabajadores de !a

Educacién se dio a la tarea de realizar un foro de andlisis de los materiales para ia

ensenanza de la Historia de México, participando maestros, historiadores, pedagogos,
9



padres de familia y en general personas interesadas en el tema, dando como resultado

la necesidad de complementar los libros de texto y las guias para el maestro.

B. Justificacién, Delimitacién y Planteamiento del Problema

La actual reforma educativa plasmada en el documento denominado
"Nuevo Modelo Educativo" producto del programa para la Modernizacion Educativa
1989-1994, nos remite a ubicarnos en el cambio gestado al curriculum anterior, vigente
cerca de veinte afos con relacion a la ensefianza de los contenidos de la disciplina

histérica, dentro del area de las Ciencias Sociaies.

Segun opinién mayoritaria por parte de los docentes, expresan que
como resultado de la reforma educativa anterior, se generé en los alumnos
aprendizajes dispersos, asi mismo, una escasa sistematizacién en la adquisicion de
éstos y sobre todo se refieren a la poca o nula concatenaciéon o secuencia de los

hechos o fenédmenos historicos.

Los resuitados de la reforma educativa anterior -de integracion de las
disciplinas sociales- permiten captar que la ensefianza de la historia presenta
problemas para su tratamiento, entre éstos, se hace notoria la carencia de una
metodologia, que propicie en el alumno, la formacién de un sentido critico y analitico
de los hechos o fenémenos histéricos que estudia, que e permitan tener elementos
que le ayuden a interpretar el pasado, y a la vez, explicarse situaciones presentes; ya
que la educacion tradicionalista rebasa en gran medida la aplicacién de una didactica
que propicie el logro de una ensenanza desarrolladora, que estructure en un enfoque

sistémico los principios de la didactica.

Se puede apreciar que la ensefianza de la historia por parte de los
docentes, tiende al uso de una metodologia verbalista. descriptiva, abusando del
método narrativo, con una tendencia expositiva, escueta y vacia de andlisis e
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interpretacion del pasado; procedimientos didacticos que en nada vienen a favorecer a
la contribucién del desarrollo de un aprendizaje activo, creativo y consciente del
educando, y ademas, que fortifique en éste, el sentido moral, patriético y civico,
elementos esenciales para el desarrollo de una personalidad integral y arménica, tal y
como se expresa en la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, en su

Articulo Tercero Constitucional.

Derivado de la problematica expuesta, se plantea la necesidad de crear
procedimientos metodoldgicos didacticos para la ensefanza aprendizaje de la historia
en la educacién primaria, que sirvan éstos como una alternativa dirigida hacia los
docentes y que contribuyan como una via hacia una ensefianza desarrolladora, sin
pretender ser una receta didactica impositiva, que anule la iniciativa y creatividad de!

maestro.

Por lo cual en este trabajo de investigacion educativa se plantea como

problema de estudio:

¢COMO LOGRAR EN LOS ALUMNOS, PARTIENDO DE LA
EDUCACION PRIMARIA, A SENTAR LAS BASES PARA UN
APRENDIZAJE ANALITICO-REFLEXIVO Y VALORATIVO DE LA
HISTORIA?

Planteandose como objetivos de este trabajo los siguientes:
C. Objetivos

El Objetivo General radica en la elaboracion y comprobacién de la
efectividad de una propuesta metodologica para la ensefanza aprendizaje de la

Historia, que permita en los alumnos de quinto grado el analisis reflexivo y valorativo

de los hechos objeto de estudio.
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Los Objetivos Especificos se dirigen a lograr en el alumno la

posibilidad de:

* Inducirlo al inicio del aprendizaje de la Historia con un caracter activo

y consciente.

* Adopte posiciones de reflexion y analisis de los grandes procesos

historicos universales.

* Siente las bases de un aprendizaje dialéctico de la asignatura.

* Reconozca que la historia de los pueblos, esta influenciada por
factores externos, que marcan la interdependencia en las ideas y pensamientos de las

distintas épocas historicas.

* Comprenda que la historia de su pais, se ha visto influenciada por
acontecimientos universales, que han sido determinantes en su desarrollo como

Nacion.

Asi mismo, para efectos de lograr las pretensiones de cualquier
investigacién realizada, creemos que es imperativo, que la actitud del docente en su
practica educativa, esté impregnada conscientemente de que su labor social va dirigida
hacia un cambio transformador y revolucionario, que rompa con esquemas
tradicionales afnejos. que fortifique con su espiritu de cambio la consolidacion de una

patria renovada, justa y democratica.

D. Hipétesis

Si se utilizan procedimientos didacticos, que exijan en los alumnos. un
conocimiento mas consciente de ia historia, entonces se contribuird al acercamiento de
un aprendizaje analitico-reflexivo y valorativo de la asignatura.

12



E. Localizacién y operacionalizacién de las Variables

Variable Independiente: Procedimientos didacticos que exijan en los alumnos un
conocimiento mas consciente de la historia.

Indicador: Procedimientos didacticos

1. Un procedimiento didactico, tiene que ajustarse a los momentos

propios de una actividad consciente y transformadora que son:

a) Orientacién: El alumno debe estar consciente de lo que va hacer, lo
que va a obtener, como lo va hacer y esto genera en él. procesos mentales que

responden a las exigencias dadas.

b) Ejecucién: El alumno manifiesta una serie de acciones o actitudes
que preceden a una orientacidon; cuando ésta es correcta, completa y clara, garantiza

una ejecucion consciente y sus acciones no corresponden a tendencias ejecutorias.

c) Control: Responde a un momento de reajuste, entre el modeio o
exigencia dada y lo realizado, es el momento de la actividad en la cual el alumno es

capaz de valorar sus aprendizajes y el de los otros.

2. La organizaciéon de la actividad mediante tareas de aprendizaje
diversas permiten el acercamiento del alumno a la posibilidad de realizar

analisis-reflexivos y a emitir sus valoraciones, con relaciéon a los contenidos histaricos:

Algunas tareas que permiten lo anterior son:

* Pequefios cuestionamientos, que propicien en el alumno situaciones

de aprendizaje, que respondan, no a respuestas mecanizadas 0 memoristicas, sino a
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aquellas en las que se pueda captar un proceso de pensamiento, que sea producto de

un analisis.

* Realizaciones de dramatizaciones o escenificaciones, en las cuales
de acuerdo a su edad, identifique hechos o acontecimientos que permitan identificar

posiciones ideolégicas.

* Realizacion de pequefias investigaciones que respondan a una guia

de cuestionamientos.

* Juzgar a partir de didlogos histéricos, los hechos o acontecimientos
pasados, asi como figuras representativas de épocas histéricas, en donde tome

posiciones valorativas con respecto a sus acciones.

* Ejercicios que secuencien etapas historicas, en donde analice los

procesos histéricos y ios ubique de acuerdo a su desarrollo

3. La realizacion de actividades docentes, en donde se manifiesten
procesos de aprendizajes en forma interactiva, basados en la comunicacion, que
permitan en el alumno concebir los conocimientos historicos en actividades

socializadoras y no en forma mecanica o individual:

* Es decir, donde el proceso de aprendizaje se vea como resultado de
procesos sociales, en los cuales los nifios participen en forma interactiva, respondan a
preguntas, emitan sus valoraciones, realicen analisis colectivos, mantengan una
constante comunicacion y colaboracion; el aprendizaje de los contenidos se da en dos

planos: plano interpsicoldgico (social) y plano intrapsicolégico (individual).

4. Retomar los conocimientos previos de los nifios:

14



Se considera que todo procedimiento metodolégico que propicie una
ensefianza desarrolladora, tiene que partir de la zona de desarrollo real del alumno y
potenciar a partir de ahi los procesos de aprendizaje; es importante saber que el nifo
tiene conocimientos histéricos que ha obtenido como resultado de ser un individuo en

proceso de socializacion.

Una metodologia adecuada es aquella que se dirige, no a los productos
Gnicamente, sino a los procesos también; el tratamiento de los contenidos de la historia
debe ajustarse no a lo que el alumno ha adquirido, sino a lo que él puede adquirir, es
decir, jugar con la prediccion en el pensamiento de los nifios, que vayan potenciando

su conocimiento de la historia.

Variable Dependiente: Aprendizaje analitico-reflexivo y valorativo de la

asignatura
Indicador: Anélisis Reflexivo

1. Esto se manifiesta como la capacidad de poder identificar procesos
histéricos, como resultado de acciones y posiciones pasadas, que influyen en el

presente;

Es decir, poder reconocer que la historia es producto del desarrollo de
hechos, en los cuales han participado hombres o sujetos, cuyas acciones
correspondian a formas distintas de pensar, asi como también poder reconocer, como

es que el pasado influye en el presente.
2. Identificar las causales y efectos de etapas histdricas;

Es decir, reconocer que la historia es producto de procesos causales.
que no son hechos aislados, sino que responden a condiciones determinadas de viday

que éstas a su vez generan otras situaciones.
15



3. Concatenar y secuenciar contenidos histéricos;

Es decir, Comprender con apoyo de la linea del tiempo que la historia

es una sucesion de hechos, que van unidos y responden a un orden cronolégico.

4. Identificar como constantes historicas la temporalidad y la

espacialidad;

Es decir, reconocer que todo acontecimiento historico se presenta en

un determinado lugar y en un determinado tiempo.

5. Obtener explicaciones de situaciones presentes que se derivan de

hechos histéricos;

Es decir, establecer una relacién entre el pasado y el presente.

6. Realizar controles en sus propios aprendizajes;

Es decir, no esperar a que los contenidos histéricos sean
proporcionados al alumno directamente por el maestro para que éste actue
mecanicamente, sino que se convierta en sujeto de su propio aprendizaje como
resultado de la interactividad social, ademas, que distinga, relaciones y comprenda la
historia en procesos sociales de aprendizaje, que posteriormente pasaran a formar

parte de su aprendizaje individual.
7. Participar conscientemente en las actividades de aprendizaje.

8. Establecer semejanzas y diferencias entre los acontecimientos

histéricos;
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Es decir, relacionar en forma sencilla, pequernos trabajos en donde

exprese sus analisis.
Indicador: Valoracién

1. Ser capaz de emitir juicios en cuanto a los contenidos de la historia;
expresar sus propios criterios o concepciones que ha formado, como resultado del

conocimiento de éstos.

2. Generar un interés por los contenidos histéricos; se encuentre

motivado por el conocimiento de la historia y su importancia.

3. Se identifique con los contenidos histéricos, manifieste o exprese

sentimientos patriéticos y solidarios.

4. Desarrolle su personalidad, emitiendo juicios de los contenidos
historicos; los conocimientos histéricos forman parte de la identidad universal y

nacional, dicha identidad esta formada por comportamientos y actitudes.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO

1. Situacién General de la Educacién Primaria en México

Nuestro Sistema Educativo Nacional en el articulo Tercero
Constitucional y en su Ley General de Educacion (sustentos filoséficos) plasman un
Modelo Educativo que en su letra propugna por una educacién dialéctica, que
desarrolle armoénicamente las facultades del ser humano, formando un hombre integral,
cuyos fines educativos se vean contextuados; en el aspecto individual al mejoramiento
de su calidad de vida, reflejado en la adquisicion y desarrollo de sus habilidades
intelectuales y cientificas, que conozca sus derechos y deberes, que manifieste su
patriotismo y nacionalismo, en el aspecto social se inspire en el bien comun como

resultado de esa educacion.

Este es el marco legal que existe para luchar por una educacién
dialéctica que propugne por lograr una ensefanza desarrolladora, que manifieste la

unidad entre el proceso y el producto, dando como resultado una educacién de calidad.

Tal es el panorama en el cual se dice esta enmarcado nuestro Sistema
Educativo Nacional, por lo que se puede decir que en letra no es tradicionalista, pero la
evidencia de la realidad se manifiesta en forma contradictoria, encontrandose aun
esquemas anarquicos y autoritarios que oprimen con tal vehemencia la libertad y la
creatividad, no pudiendo cumplir por ello con el fin ditimo de la educacion en el sentido

amplio.

La Institucion que tiene el encargo social de transmitir los avances
cientificos, el bagaje cultural heredado de tradiciones anteriores, la socializacién en su
maxima plenitud -por las caracteristicas que reune este espacio-, no ha podido cubrir

totalmente su funcién, centrando su papel Unicamente a transmitir conocimientos



(instruccién) no permitiendo que elalumno ejercite su pensamiento y menos aun su
aspecto formativo, no ha garantizado una deseable convivencia comunitaria, basada
en el respeto de los derechos humanos y la dignidad del hombre.

En la Separata del Boletin 31 de la UNESCO/OREALC 1995 (3),

titulado Hacia una nueva etapa del desarrollo educativo, se puede constatar que:

" os resultados de la investigacién sobre los procesos de ensefianza,
coinciden en que no se dan oportunidades para reflexionar
sistemdaticamente; usar el conocimiento previo que tienen los alumnos sobre
el tema, relacionarlo con el contexto local, discutir en grupos pequerios
sobre los diversos puntos de vista y compartir reflexiones pertinentes con la

familia y la comunidad”.

Asi también se hace mencién en este documento de la caracterizacion

de clases "frontales" eminentemente pasivas dando prioridad a la memorizacion.

Tal es la situacién que se perfila en el proceso educativo, hecho que ha
sido basamento para que se den procesos de modernizaciones educativas en distintos
paises, principalmente subdesarrollados, ya que ven en la educacion un instrumento

valioso de mejora y bienestar social y cultural, lo que da como resultado un mejor nivel

de vida.

En el caso nuestro, México ha emprendido un despegue intencional
hacia la Modernizacién Educativa, firmando el Acuerdo Nacional para el logro de este
objetivo con las distintas entidades federativas en funcién de su federalismo (poco
aplicado), en donde éstas acordaron responsabilizarse de los aspectos educativos

formales en todas sus estructuras.

Se ha planteado, como resultado de esta accion, promover el paso de
una educacién informativa a aquella que también priorice la parte formativa, ademas de
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ello, se han creado esquemas politicos que supuestamente son las mejores
alternativas para lograr una permanente superacion profesional del docente y un

desempenio profesional que conlleve como resultado elevar la calidad de la educacion.

Es pertinente citar a Frias Sarmiento, J.M. investigador de la
Universidad de Sinaloa, Méx., quién sefiala en su escrito La Practica Docente: una

realidad ignorada: que la reconceptualizacién de ésta,

"..requiere no de la sesuda reflexion de pedagogos y especialistas, ni la
retorica discursiva del poder, sino de la participacién directa y
consciente del propio maestro. Es éste quién tiene que transitar su
propia crisis y en este transito dejar de creer como ha creido,
dejar de pensar como ha pensado y dejar de hacer como ha hecho”.(4)

Sin lugar a dudas, tai afirmacion nos lleva a reflexionar
detalladamente en ia realidad cotidiana de las aulas, en el lugar precisc donde
cristalizan o no las aspiraciones de un modeio educativo, planteado con ias mejores
intenciones, pero que en el curriculum de accién en muchos casos no se hace

presente.

j/La transformacion que pueda llegar a efectuarse en ia préactica
docente, el resurgimiento de docentes que no se limiten a difundir oraimente
informaciones e instrucciones, sino que asuman su rol social, que se eieven de
reconceptualizaciones poco aceptables en una verdadera educacion, implica introducir

una fuerte fuente de dinamismo y motivacion profesionai.

Es también poco alentador, ver como el alumno se va introduciendo

poco a poco en una rutina pedagoégica, como lo expresa Frias Sarmiento.

" ... mecanizando su pensamiento, buscando a toda pregunta una
unica respuesta correcta, huyendo de aquellas que parecen ambiguas o
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contradictorias, sin antes considerarias como posibles respuestas. No, ellos
esperan que el profesor la dicte, la sefiale en el libro o proporcione pistas

para dar con ella"(5),

Desde esta posicion consideramos, que dificilmente podriamos hablar
de un proceso enserfianza-aprendizaje dialéctico, que sea resultado de una educacion
compartida. El aspecto educativo formal, es un factor que necesita ser retroalimentado

constantemente, necesita ser reconstruido desde su propia génesis.

En los paises o naciones mas débiles que tienden a vivir una
dependencia cientifica y tecnoldgica con respecto a las naciones desarrolladas, es
imperativo que se obliguen a llevar un control consciente en su direccion pedagdgica,
una revisién en su modelo educativo y evitar asi dependencias gue van en detrimento

de su soberania y de su cultura.
B. Generalidades
1.- La Historia como Ciencia

Desde la aparicion del hombre en la tierra hasta nuestros dias, ha
creado diversas formas y modos de vida que lo han venido caracterizando segun su

momento historico.

Hechos y acontecimientos se han acumulado en su desarrollo humano,
permitiendo con ello darle una configuracién determinada. Procesos basados en la
esencia del ser humano, que son la actividad consciente y la caracteristica de ser
social por excelencia, le han permitido dar grandes avances en su desarrollo,

caracterizado éste por una dialéctica.

De tal manera, que la humanidad fue avanzando vertiginosamente

desarrollando distintas formas sociales de convivencia, creando infinidad de elementos
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que le fueron de gran utilidad para sustentarse paulatinamente en su lucha constante

por dominar las fuerzas de la naturaleza.

Todo eso generd la imperiosa necesidad de plasmar en forma
permanente ese desarrollo social acumulado, obligando al hombre con esa esencia
consciente y creativa, a crear un lenguaje que le permitiera dejar testimonio de su

grandeza, dando con ello origen a lo que podriamos llamar propiamente la Historia.

Algunos estudiosos de la materia, han definido el concepto de
Historia, desde varias posiciones ideoldgicas, pero ninguno niega la importancia de
ésta como ciencia social sujeta a leyes que rigen su estudio, y ademas la gran
importancia que tiene por la posibilidad de enfocar la vision del presente sobre el
pasado, tal como lo afirma Carr, E.H. ". ../a historia adquiere significado y objetividad

cuando establece una relacion coherente entre el pasado y el futuro ".(6)

Continua afirmando el historiador: “..escribir la historia, significa
entablar un didlogo entre el presente y el pasado’(7), de tal manera, se puede afirmar
con relacién a esta cita que la Historia es una manera de enfocar la vision del presente
sobre las experiencias acumulativas del pasado. Tener una comprension de éste, para

Brom J., significa lograr una "Conciencia Histérica”.(8)

De acuerdo a lo expuesto, es posible dar en gran medida a la Historia
una carga cientifica, en donde reflexionar sobre el pasado es equivalente a analizar de
manera consciente nuestra realidad, darie gran significacion y objetividad a la relacién
pasado presente, de tal manera que, el papel de la Historia como ciencia, consista en
hacer ver las bases objetivas, reales de estas interpretaciones que hacemos del

pasado.

Otro aspecto a sefalar, seria lo referente a la objetividad de la Historia,
segun Ricoeur citado por Carretero M. y Limon M., en la revista de la Universidad
Autdnoma de Madrid. en ei articulo publicado Aportactones de la Psicologia Cognitiva y
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de la Instruccion a la ensefianza de la Historia y las Ciencias Sociales, declara que
» _.es objetivo lo que el pensamiento metédico ha elaborado, ordenado, comprendido y
lo que de este modo puede hacer comprender. Esto es verdad de las Ciencias Fisicas y
de las Ciencias Biolbgicas; y también e< verdad de la Histonia"(9).  Sin embargo,
continda diciendo el autor “..ello no quiere decir que el nivel de objetividad sea el

mismo, existirdn tantos niveles de objetividad como comportamientos metédicos”.(10)

No obstante, la objetividad radica en el Historiador, sefialando la
afirmacion "estudien al historiador antes de ponerse a estudiar los hechos"(11), que
hace Carr E. en su libro ;Qué es la Historia? se ha de aceptar que ciertamente la
Historia nunca nos llega en "estado puro", ya que ésta ha sido interpretada por el
historiador y esta interpretacion respondera a su propia formacién y conceptualizacion
del mundo, de tal manera que la Historia tendra que ser enfocada primeramente a

identificar la posicion del historiador y a reconocer obviamente su postura.

Los historiadores suelen manejar las teorias conocidas como
posiciones historiogréficas, es decir, las concepciones generales tanto acerca de los
procesos causales que subyacen en los cambios histdricos como sobre la posicidn

metodoldgica que se adopta.

Planteandose hipétesis que los conduzcan a dar luz a los hechos
historicos. reforzando lo expuesto es necesario citar a Febure L., que expone en el
sentido de apoyar la objetividad y cientificidad de ia Historia lo siguiente: “... /a Historia
objetiva, interpreta, organiza, reconstruye y completa las respuestas, se hace el
pasado’(12). Continua el historiador ".../a ciencia se hace en la vida misma y por gentes
que trabajan en ese momento, la Historia es el estudio cientificamente elaborado de las
diversas actividades y de las diversas creaciones de los hombres”.(13)

Se puede cerrar este apartado referente a la objetividad historica,
diciendo que el conocimiento cientifico de la Historia, aunque estd e! historiador
condicionado por situaciones de clase a cuya ideologia se sujeta, es un conocimiento
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objetivo, ya que es resultado de una metodologia determinada sujeta a leyes que rigen

su desarrollo, producto de un proceso sistematico y racional.
2.- La Enseilanza Aprendizaje de la Historia

La ensefanza aprendizaje de la Historia adquiere gran relevancia
cuando su tratamiento didactico guia al alumno al acercamiento de una explicacion de
su presente, asi también cuando se concatenan en una secuencia ldgica el desarrollo
de hechos o acontecimientos que van derivando en el alumno procesos mentales

cognoscitivos, situaciones emotivas.

Con relacion al tratamiento didactico de la asignatura, en el
Departamento de Planes y Programas e Investigaciones académicas de la Secretaria
de Educacion y Cultura del Estado de Sonora, México, exponen que la ensefianza de
la Historia debe contribuir al desarrollo psicolégico y social de los alumnos,
permitiéndoles entender, explicar y actuar sobre los fenomenos sociales formando
individuos auténomos y criticos, capaces de relacionarse con !a sociedad. De tal
manera que el alumno aprenda a aprender donde ia ensefianza de esta asignatura le

proporcione a éste un mejor conocimiento de su realidad.

En dicho documento se plantean como categorias para la ensefianza
de la Historia: la temporalidad, la espacialidad, los sujetos de la Historia, e! pape! del
individuo en ésta, las interrelaciones sociales, la relaciéon con el presente; elementos
que indiscutiblemente no pueden pasar inadvertidos para un andlisis profundo de la

asignatura y que ademas dan objetividad a los hechos historicos.

La manera en que el nifo -concibe su presente, es resultado del
presente que vive, inmiscuido en una sociedad determinada, sus formas de actuar y
pensar tienen relacion con su pasado, de tal manera que resulta necesario que en la

Direccion Docente el ayer y hoy, |la unién del pasado presente, sean vistos desde un
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punto de vista vivencial, por lo cual hay que partir de lo mas cercano a lo mas lejano,

colocando puntos de referencia que vayan sirviendo de enlaces.

También es importante destacar el papel formativo de la asignatura, ya
que le proporciona al alumno un sin fin de situaciones emotivas que contribuyen a su
educacion moral, el gran aporte que le puede brindar al desarrollo del alumno en
cuanto a la posibilidad de explicarse de una manera causal la Historia, llegar a
comprender su pasado y su presente, asi también conocer el papel protagdnico

transformador y consciente que han tenido y tienen los hombres en cada momento del

desarrollo de ésta.

Lavisse en su libro Ensefianza de la Historia, declara que "La
ensefianza de la Historia debe ser para fortificar el sentido moral, contribuir a la

educacion intelectual y moral de los escolares”.(14)

La comprensién de la Historia exige que el alumno entienda ia verdad
a partir del papel protagénico de los hombres ante las condiciones dadas en cada

momento histdrico y las diferentes posiciones que éstos han adoptado.

Cabe destacar la orientacion metodolégica que hace Hindsdale en su
libro Los métodos y las condiciones del maestro, referida a la necesidad de "...que e/
maestro induzca a su discipulo a comparar acciones y personas semejantes y
desemejantes y por tanto a formar juicios de causa-efecto desde un punto de vista
moral o ético de tal modo que no sea desenvuelto meramente el intelecto sino tambien

el corazdn y la voluntad”.(15)

Se puede considerar ademas de lo anterior, algo de importancia vital en
ia Direccidbn Docente de la ensefanza aprendizaje de la Historia, ia posicion
historiografica del profesor, debido a que ésta influye en forma determinante en el tipo

de analisis e interpretacion de los contenidos; evidentemente que tiene importantes
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consecuencias para el aprendizaje de los alumnos, ya que influye en la reflexion y la

valoracién que éstos hagan de los contenidos historicos.

Estas consideraciones generales que se hacen sobre la ensefianza
aprendizaje de la Historia de México en la Escuela Primaria ofrece un bosquejo general

sobre el tratamiento especifico de la asignatura.
3.- El Desarrollo de la Historia como Asignatura

Refiriéndonos al proceso educativo, los pueblos han visto la necesidad
de incorporar en sus planes de estudio los contenidos historicos tanto universales

como nacionales.

En el caso particular, "La ensefianza de la Historia en Mexico data
desde /a novena década del siglo pasado (diciembre de i1889) con motivo del Primer
Congreso Nacional de Instruccién Publica en Meéxico, llamado e/ Congreso
Constituyente de Nuestra Educacion Popular (16), en este Congreso quedo

organizada oficialmente la Educacién Primaria del Pais.

Como resultado, la ensefianza de la Historia se organizé de la

siguiente forma:

* En el segundo afo de la educacion primaria elemental, se iniciaba el
tratamiento de la asignatura, cuyos contenidos respondian a relatos y conversaciones
familiares, hechos principales de nuestra Historia Nacional, asi como el conocimiento

de los personajes notables.

* En el tercer grado los alumnos adquirian de un modo formal. algunas

ideas generales de la Historia Antigua y la época colonial.
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* En el cuarto grado estudiaban la Guerra de independencia, La
Proclamacion de la Republica, Santa Anna y la Guerra con Estados Unidos, Comonfort
y la Constitucion de 1857, Juarez y la Reforma y concluia el curso con la Intervencion

Francesa.

* En el quinto grado los niflos ampliaban sus conocimientos acerca de

la Historia Patria.

* En el sexto grado el nivel conceptual era mas amplio y los alumnos
extendian su estudio de manera elemental hacia la Historia Generai, es decir, ¢l

alumno iniciaba el estudio especifico de los grandes procesos histéricos universales.

La Direccién pedagdgica se enmarcaba con un caracter libresco y
enciclopédico, aunque el uso del método de Proyectos o los Centros de Interés
pretendian darle un giro innovador a la practica docente, se percibian en gran medida
una serie de deficiencias, tales como el poco sentido educativo de la asignatura v las

exposiciones generaimente exhaustivas que realizanan los maestros, entre otros.

Cabe destacar también, que debido al desarrollo que fue adquiriendo la
Historia como asignatura formal dentro del curriculum, fueron surgiendo variantes

metodoldgicas para su tratamiento:

Se mencionan a continuacién algunas de ellas, las que se consideran

han sido mas representativas (Arias A. Didactica de la Historia):

Método Catequistico: Cuya esencia radica en aprender de memoria una serie de

preguntas y respuestas.

Método del Dictado: Como su nombre lo indica, el alumno toma una serie de notas

que el maestro le dicta.
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Método Expositivo: Consiste en la narracion oral por parte del maestro de los

contenidos historicos.

Método de la Lectura: El maestro hace gala de un gran lector y responde a las

preguntas que los alumnos le formulan del contenido de la lectura.

Método Activo: Consiste en generar en el nifio aprendizajes intuitivos, éste debe
elegir el hecho historico, observar las causas del mismo y esquematizar sus

conclusiones en este método la figura del maestro se encuentra solo como un guia.

De lo anterior se puede serialar que el tratamiento didactico de la
Historia , ha tenido una tendencia tradicionalista que en poca medida a priorizado el
desarrollo de la personalidad del alumno, siendo una educacién frontal, en este sentido
se estaria de acuerdo en aceptar la afirmacion que hace Miranda Basurto al expresar
que "Ya no es posible sostener la opinién de los que pretenden que la ensefianza de la
Historia, debe tener un carécter puramente narrativo y limitarse a la simple exposicion
de los hechos”.(17)

Se deben abandonar posturas o enfoques didacticos que postulen ese
tipo de educacion y priorizar aquellas que verdaderamente sean formativas, no
pretender que los estudiantes tengan un conocimiento exhaustivo de la asignatura,
sino dotarlos de los medios que les posibiliten acceder a los conocimientos y que
puedan inspirar en ellos el sentido patriético y nacionalista, que los haga identificarse
en un pasado comun, producto de constantes movimientos sociales por buscar nuestra
identidad, y a la vez perciban como nuestra historia se ha visto influenciada por ideas y

pensamientos de caracter universal.

Continuando con la evolucibn que ha tenido la Historia como

asignatura, es pertinente sefalar que en nuestro pais como respuesta a una exigencia
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social, es decir, como resultado de un cambio generacional, se han venido gestando
reformas educativas. Una de las cuales tuvo gran vigencia fue la que corresponde a los
afios de 1972-1975, cuyos planes y programas estuvieron presentes durante casi veinte
afios en el modelo educativo mexicano. En dicha reforma, el estudio formal de la
disciplina histérica se incorpor6 al resto de las disciplinas sociales, conformando el

area de las Ciencias Sociales.

Algunas opiniones de profesores especializados en la asignatura de la

Historia, en entrevistas realizadas emiten sus juicios personales, al sostener que:

Después de haber analizado el estudio de la Historia dentro del
contexto general de las Ciencias Sociales, los resultados que se palparon como
consecuencia de esta politica educativa, fue el de obtener aprendizajes dispersos de la
Historia , que no contribuian a concatenar o secuenciar los hechos o fendmenos
historicos, mucho menos a crear un sentido analitico y valorativo de los contenidos

histéricos, ya que no existia una profunda conscientizacion al respecto.

La mas reciente reforma educativa, que corresponde al sexenio
|989-1994, la cual se obtuvo como resultado de una Consulta Nacional en la que el
Consejo Nacional Técnico de la Educacion coordind los trabajos del Programa para la
Modernizacion Educativa, surgieron una serie de situaciones que laceraban la
educacién en nuestro pais; es aqui, como resultado de estas reuniones o foros de
consulta que se realizaron, que los contenidos historicos tuvieron que ser reformulados
y por consiguiente la programacion por areas fue radicalmente cambiada por la de

asignaturas.

Derivado de ello la Historia surgié nuevamente como una asignatura
de estudio dentro del curriculum, de ahi que justamente en el marco del Acuerdc
Nacional suscrito el 18 de mayo de 1992, se hayan elaborado y distribuido libros de
texto de Historia de cuarto, quinto y sexto grado de primaria para su uso en el ciclo
lectivo 1992-1993.
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Esto generd una amplia polémica con relacién a su contenido, asi como
al criterio de su aplicacion. Resultado de lo anterior el CONALTE se dio a la tarea de
realizar un foro de analisis de los materiales para la ensenanza de la Historia |,
participando en el mismo: maestros, historiadores, pedagogos, padres de familia y en

general personas interesadas por la ensefianza de la Historia.

El analisis seRalado, tuvo como resultado un interés por complementar

los libros de texto y las guias para el maestro destinados a la ensefianza de la

asignatura en la escuela primaria.

Cabe destacar, que el resuitado de la reforma 1972-1975, en la cual la
Historia era estudiada en forma integrada con el resto de las disciplinas sociaies. ai
momento de independizarse. se hizo mas patente la existencia de una seria

problematica latente en el proceso ensefianza aprendizaje de la Asignatura.

\Se pudo apreciar que en la ensefianza de la Historia, los docentes
tienden a darle un tratamiento en cierta manera verbalista y descriptivo, abusando
del método narrativo con una inclinacién expositiva, escueta y vacia de andlisis e
interpretacién del pasado; donde el maestro toma una actitud de transmisor de datos
memoristicos, considerandola como una simple descripcién de fechas. personajes y
acontecimientos dispersos creando una Historia ajena a su verdadero contexto social,
en la funcion explicativa del presente (Historia Causal-No Casual); como si la Historia
no fuese una disciplina que esta sujeta también por su caracter de Ciencia Social a

leyes que regulan su desarrollo,

'‘Se puede expresar que el abuso de una metodologia tradicionalista,
convierte al alumno en un ser pasivo y receptor, alejado de todo analisis reflexivo y
valorativo de los hechos y fenémenos histéricos, perdiendo de vista que él mismo es

protagonizador de su historia.,
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Todo ello nos da una panoramica general de la situacion que adolece
en la Direccion del Proceso Docente con relacion a la ensefianza aprendizaje de la
Historia y nos permite vislumbrar la urgencia de tratar de combatir procedimientos
anarquicos, conductistas y crear vias metodolégicas que conduzcan al alumno a un

tratamiento dialéctico de la Historia.

Es imperativo que el estudio de esta disciplina tenga un caracter
objetivo que lleve implicito el analisis, la reflexion o el cuestionamiento sobre el por
qué de los hechos histéricos. como el presente es el resultado de acciones y
posiciones pasadas y encuentre asi, en la Historia ademas de un instrumento valioso
para la comprensién del pasado (y con ello derivaciones que tienen lugar en el
presente) poder también hacer reflexiones sobre como sera el futuro; y en forma
especial refiriéndonos al caso particular de la historia universal, conozca y comprenda
la interdependencia histérica de los procesos universales con relacién a los aspectos

econdmicos, politicos y socioculturales.

C. Algunas Teorias Psicolégicas del Aprendizaje

El proceso educativo ha sido un aspecto de singular importancia en el
cual han convergido distintas concepciones epistemolégicas, que han surgido de

acuerdo a épocas determinadas y lo han caracterizado.

Hablando propiamente de las Teorias Psicoldgicas del Aprendizaje, se
puede constatar que éstas han representado un esfuerzo que ha sido de gran
significancia para el desarrollo de la Teoria Educativa; algunas de estas teorias en su
momento historico han sido representativas y a la vez han respondido a los procesos
pedagégicos en correspondencia al momento, alcanzando distintos niveles de

desarrollo.
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Estas teorias se han enmarcado en fundamentos o corrientes
filoséficas que han servido de referencia para su desarrollo, adquiriendo gran fuerza e

influyendo notablemente en los procesos pedagodgicos.

Entre las corrientes contemporaneas de Teorias del Aprendizaje que

han influido notablemente en el aspecto psicopedagogico se pueden sefialar:

Aquellas que han identificado tanto los procesos de desarrollo y
ensefianza en un mismo plano, priorizando la adquisicién de habitos o conductas. tal

es el caso de los behavoristas.

Asi también se puede sefialar la existencia de otro grupo de corrientes
del aprendizaje que han marcado notablemente su presencia por el significado
pedagogico de éstas y por representar la “respuesta” al cambio en la direccion
docente, se esta haciendo mencion de aquellas teorias que sefalan que el aprendizaje
se encuentra supeditado al nivel de desarrollo evolutivo alcanzado por el nific de
acuerdo a sus estructuras cognoscitivas, nos referimos sin lugar a dudas a los trabajos

representativos de Piaget.

Asi también, en otra direccion o enfoque, se encuentra aquella teoria dgel
aprendizaje que se ha ido desarrollando en la Psicologia Contemporanea que
promueve el desarrollo individual a través de su insercion social, en este caso se esta
haciendo referencia al enfoque Histérico-Cultural de L.S.Vigotsky, que tiene como
fundamento de su concepcién pedagodgica el marco tedrico metodoldgico dei

materialismo dialéctico-historico.

Es pertinente hacer un breve analisis de estas teorias sefialadas, para
tener una conceptualizacion generalizada de cada una de ellas y a la vez permita
tener elementos que puedan dar cierta claridad en cuanto a las concepciones que han

enmarcado el proceso pedagdgico en nuestro pais.

32



Siguiendo el orden en que fueron presentadas, que corresponde
cronolégicamente al momento en que fueron desarrollandose y aplicandose en nuestro

pais (a excepcién del enfoque Histérico Cultural) se describiran cada una de éstas

teorias.

La perspectiva que identifica los procesos de desarrollo y ensefianza
en un mismo plano es la que corresponde a los behavoristas; esta teoria define el
aprendizaje como desarrollo en un mismo proceso que responde a la organizacion de

habitos o conductas.

E| iniciador de esta escuela fue Jhon B. Watson a la cual se le ha
llamado conductismo, surge a finales del siglo XIX teniendo gran repercusion ya que

vino a revolucionar la psicologia mentalista que en esa época prevalecia.

Entre algunos psicologos representativos y seguidores de esta

corriente podemos sefialar los trabajos de Thorndike y Skiner.

El basamento filoséfico de ésta fue el pragmatismo; utilizando el
método experimental como el instrumento de investigacion, centrando su problema en

la prediccion y control de las conductas observables.

Se definia a la conducta como las respuestas o reacciones del

organismo (humano o animal) a ciertos estimulos ambientales.

Por estimulos se entendia el objeto del medio ambiente capaz de
provocar un cambio a nivel fisiolégico; es decir, a determinado estimulo corresponde

una reaccion de habitos o conductas.

Transferido esto al aspecto pedagogico encontramos que por 1o tanto
existe una dualidad entre aprendizaje y desarrollo ya que son resultado de un mismo

proceso.



La posicion del docente en esta corriente es el de reforzador de habitos
o conductas, la de un transmisor directo de informaciones preocupado por mecanizar

los aprendizajes en contextos de estimulo-respue sta, condicionando a sus discipulos a

un esquema de premios y castigos.

" | g relacién estimulo-respuesta es el fiel reflejo de una concepcibn teérica que
otorga primacia al objeto sobre el sujeto, donde e/ estimulo provoca, activa y
hace reaccionar al sujeto, sin considerar que el hombre interactua con el medio
social y biol6gico, que lo recrea y que con base en este proceso dindmico el

hombre tiene posibilidades de desarrollarse y de evolucionar”.(18)

De esta cita se puede derivar que la concepcion del alumno en esta
corriente es totalmente pasiva, solo es un recipiente al cual hay que darle informacion

digerida, la cual tendra que ser traducida a un habito o conducta.

Esta teoria psicologica del aprendizaje ha resultado ser una de las
corrientes que mas han influido en la psicologia contemporéanea. En el caso nuestro,
impregno la esencia de la concepcion pedagogica caracterizando el proceso educativo

en todos sus niveies.

Continuando con el andlisis, se sefalara el surgimiento de otra
perspectiva que algunos ia han considerado como una respuesta esperada que vino a
reconceptualizar la Teoria Pedagdgica y a dar un giro radical a las posiciones que con
anterioridad habian caracterizado a los procesos pedagdgicos; nos referimos a la

Teoria Psicogenética del Aprendizaje cuyo creador es Jean Piaget.

/ésta teoria estd enmarcada en la corriente cognoscitivista, en el
sentido que para Piaget, el conocimiento se adquiere por la construccion realizada
desde el interior por parte del sujeto, dependiendo de los instrumentos intelectuales
que posee, es decir de las estructuras operatorias de su pensamiento.
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Para Piaget esta construccion del conocimiento se da en procesos: El
Proceso de Asimilacién en el cual el sujeto interactia con el objeto construyendo su
propio conocimiento, este proceso requiere de la Acomodacién que viene a ser una
incorporacion a las estructuras mentales existentes de la nueva experiencia que debe
de acoplarse a las anteriores, surge asi, un Proceso Equilibrador que organiza y

ajusta los esquemas y que le permite al individuo adaptarse activamente a la realidad.

P/or lo tanto la ensefianza debe tomar en cuenta el ritmo evolutivo del
nifio, es decir, el desarrollo del nifio marca las pautas del aprendizaje, se puede inferir
que es condicién determinante en el proceso de adquisicion de conocimientos para que

éstos sean operantes.

Asi mismo, se puede resumir que se manifiesta la necesidad en ei
proceso ensefianza aprendizaje de esperar a que los educandos evolucionen conforme
a su periodo o estadio correspondiente.

,

_En esta corriente, también llamada pedagogia operatoria, se tiene que
destacar la funcién del profesor desemperiada en correspondencia al modelo: seria la
de asumir papeles de orientador o guia, evitando en todo momento asumir aquellos de
transmisor directo del conocimiento ya que su funcién es unicamente la de facilitar y
conducir al alumno respetando asi los errores y estrategias de conocimientos que

realicen [os ninos.

llo trascendental y valioso de esta concepcion psicoidgica del
aprendizaje es la de darle un caracter activo al sujeto cognoscente, de propiciarle las
condiciones para que se transforme de un ser pasivo a un sujeto activo, evitandole

darle asi los conocimientos acabados sin permitirle interactuar con su medio.
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A esta teoria psicolégica del aprendizaje se le ha dado gran apenura
en los procesos pedagogicos actuales en nuestro pais, pues de tal manera que se ha
presentado como propuesta en muchos campos pedagégicos y en areas estratégicas

del aprendizaje.

Para cerrar con este planteamiento, se analizara una corriente
contemporanea que aunque en nuestro pais no ha sido abordada desde el punto de
vista Institucional, ofrece grandes perspectivas educativas en el plano desarroilador del
aprendizaje, esta corriente promueve el desarrollo individual a través de su insercion
social, fue planteada inicialmente por L.S.Vigotsky, se le conoce como enfoque
Histérico-Cuiltural. Su fundamento filosofico se enmarca en el campo del materialismo

historico dialéctico.

Esta teoria centra su atencion en los procesos sociales y culturales que
influyen en la personalidad como producto de ia interaccién mediatizada dei hombre en
sociedad; donde individuo y sociedad estan unidos en su génesis y en su desarrollo

historico.

“El desarrollo psiquico, desde el punto de vista de la Teoria

Histérico-Cultural, se produce solo debido a que alguien realiza una

accién peculiar especialmente construida y organizada, cuya ejecucion
es lo que da el efecto desarrollante, lo que permite al desarrollo

tener lugar”.(19)

Trasladado al plano pedagdgico, se diria que los procesos de
aprendizaje, son producto de situaciones sociales en las cuales existe un mediatizador
(apoyo externo, profesor, alumnos, etc.) que regula en el alumno la interiorizacion o
apropiacion de los elementos o contenidos de aprendizaje, en un proceso de

autorregulacion por parte de éste.
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Este método Vigotsky lo denominara "método instrumental” dirigiendo
sus investigaciones psicologicas y educativas en comprobar como la capacidad de
resolucién de una tarea por el sujeto queda aumentada si hacemos intervenir un

instrumento psicologico que permita una mediacion.

Para Vigotsky el aprendizaje, es una actividad social, que se da bajo
condiciones de comunicacion e interaccién continua y no soio un proceso de
realizacion individual, es decir todo lo que el nifio debe interiorizar se encuentra fuera

de él. se encuentra en el mundo externo, en las experiencias humanas, en la historia

misma.

Todo proceso o funcion en el desarrollo psiquico del nino aparece dos
veces, primero en un plano externo-interpsicologico (social) que implica la existencia
de un grupo social o de un mediatizador que permitan en el nifo que vaya

construyendo su mundo a partir de la experiencia social existente.

Posteriormente este  proceso  Ss€ realiza en un plano
interno-intrapsicolégico (individual), internalizandose el aprendizaje, convirtiéndose en

iogros evolutivos independientes en el nifo.

Emplear conscientemente la mediatizacion social implica dar
educativamente importancia no solo a los contenidos y a los mediadores
instrumentales (qué es lo que se ensefa y con qué) sino también a los agentes
sociales (quién ensefia) y sus peculiaridades. "Vigotsky concebia la internalizacion
como un proceso donde ciertos aspectos de ia estructura de la actividad que se ha

realizado en un plano externo pasa a ejecutarse en un plano interno” .(20)

Este proceso de internalizacién adquiere gran significancia cuando se
realiza en forma gradual, en correspondencia con 10s periodos sensitivos, ya que no
todo tipo de ensefianza en cada edad es igualmente efectivo: "Existen ciertos periodos

de desarrollo en el nifio, en los cuales ellos son especialmente sensitivos para /a
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asimilacién de ciertos tipos de aprendizaje. Y es precisamente, en €sos periodos que la
ensefanza pueda ejercer mayor efecto en el desarrollo del nifio”.(21)

En asta concepcion metodologica se puede destacar la esencia de una
ensefianza desarrolladora que no solo se limita a los niveles evolutivos reales del
alumno, que centra las experiencias adecuadas de aprendizaje no en los productos
acabados del desarrollo, sino en las posibilidades para aprender con ayuda de los
demas. La diferencia entre estos dos niveles es lo que Vigotsky denomina “Zona de
Desarrollo Préximo”, en donde ubicariamos aquel aprendizaje que aun no ha adquirido

el alumno pero que se encuentra en potencia o en curso de maduracion.
Vigotsky definié la Zona de Desarrollo Préximo como :

" |a distancia entre el nivel de desarrollo real del nifio tal y como puede ser
determinado a partir de Ja resolucion independiente del problema y el nivel
mas elevado de desarrollo potencial tal, y como es determinado para la
resolucién de problemas bajo la guia del adulto o en la colaboracion con sus

iguales mas capacitados”.(22)

La zona de desarrollo actual es la que indica el nivel de desarrollo en
que se encuentra el nifio y que se manifiesta en la solucién independiente de tareas
intelectuales, esta zona de desarrollo actual ha dependido de la ensefianza anterior

que ha tenido, es decir, de lo que fue la zona de desarrollo proximo.

“"Lo que el nifio es capaz de hacer con ayuda del adulto, nos indica la zona de
desarrollo préximo. Esto significa que, gracias a este método, podemos tomar
en cuenta no solo el proceso de desarrollo que ya ha terminado hoy, no solo
sus ciclos ya cumplidos, no solo los procesos ya realizados de maduracion.
sino también aquellos que ahora se encuentran en estado de formacion, que

estan madurandose, desarrolléndose”.(23)
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Lo central en el proceso de ensefianza consiste en propiciar la
posibilidad y asegurar las condiciones para que el alumno por medio de la actividad y

la colaboracién conjunta vaya promoviéndose sus zonas de desarrollo proximas.

La Zona de Desarrolio Proximo se da siempre dentro de un contexto de
interactividad y colaboracion entre maestro-alumno, alumno-alumno, en una actividad
regulada por el maestro y que posteriormente el alumno sera capaz de realizarla por si
solo. Vigotsky afirmaba que "... el.buen aprendizaje es aquel que precede al desarrollo

y contribuye para potenciarlo”(24)

Es la ensefianza la que crea las zonas de desarrollo préximo,
promoviendo proceso evolutivos internos que operan en el alumno en una actividad
social constante. La ensefianza no es el desarrollo pero una ensefanza correctamente
organizada basada en la promocion de zonas de desarrollo proximo conduce hacia e!

desarrollo mental del alumno.

El papel que debe desempefiar el profesor en este tipo de ensenanza
se da en dos sentidos: debe desempefiarse un rol directivo en un inicio, ser
promovedor de zonas de desarroilo préximo en sus aiumnos considerando los periodos
sensitivos y posteriormente como resultado de los avances de los alumnos va

reduciendo su participacion.

Importante también es, el de la concepcién del alumno como un ente
social, protagonista y producto de las mdltiples interacciones sociales, que gracias a
los procesos educacionales, sustentados en procesos sociales de interactividad,

consigue aculturarse y socializarse y al mismo tiempo se individualiza y autorrealiza.

La evaiuacion se dirige no solo a los productos dei nivel de desarrollo
real de los alumnos. sino que se dirige a determinar el nivel potencial del alumno; como
propuesta se encuentra en esta corriente la “"evaluacion dinamica”, consistente en

evaluar productos pero asi también los procesos en desarrollo, plantedndose una
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relacion distinta entre examinador examinado, en donde el primero otorga ayudas al
segundo; el resuitado final se obtiene de acuerdo a la cantidad y calidad de ayudas

otorgadas y a la ejecucion lograda con apoyos 0 sin éstos.

Esta relativamente nueva concepcion pedagdgica presenta sin lugar a
dudas una gran perspectiva de desarrollo en el aprendizaje de los alumnos,
promoviendo en ellos constantemente oportunidades de aprendizaje y asegurandoles
condiciones basadas en la colaboracion y actividad conjunta que garantizan su
potencial de aprendizaje, priorizando la practica educativa no solo a la basqueda de

productos, sino en base a un proceso dialéctico de ensefianza-aprendizaje.

D. La Direccién Docente en el Proceso Ensefianza Aprendizaje

Es pertinente iniciar este epigrafe planteando cuestionamientos que
lleven a meditar sobre situaciones cotidianas que se observan en las aulas de las
escuelas, como por ejemplo el preguntar si realmente hay una consciencia de etica
profesional en quienes tienen encomendada la gran responsabilidad social de educar;
y si en el mejor de los casos esto fuera afirmativo, se les ha orientado adecuadamente
para que realicen optimamente esta labor y ademés instrumentado con elementos
convincentes en el sentido ético profesional y cientificos con relacion al avance

vertiginoso de la ciencia.

E| hacer una revision retrospectiva de la practica docente conduciria a
realizar una reconceptualizacion de ésta y en muchos de los casos romper con

esquemas que en cierta medida se han convertido en mitos.
Afirma Avila Cervantes J., que:

"Si observamos el fenémeno educativo. tal como lo vivimos ahora mismo
en las aulas, coincidiremos en que existe una barrera invisible entre

alumnos y maestros. Nunca saben los alumnos porque tienen que hacer
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las cosas, aunque se les explique de todas las formas posibles. Las metas

de los profesores y las de los alumnos no coinciden"(25),

Esto es una realidad que indica la necesidad de recobrar la funcion

social de la escuela como espacio en donde confluyen infinidad de procesos

socializadores.

La educacién debe favorecer actitudes de busqueda y metodologias de
investigacion en todos los niveles educativos, ademas “debe promover métodos de
ensefianza aprendizaje que fortalezcan entre Jos educandos los procesos de
indagacion, gestion, analisis critico y experimentacién”(26) tal y como se plantea en el
Programa para la Modernizacion Educativa 1989 y a la vez necesitan darse en la
escuela procesos formativos de convivencia en donde se practiquen en forma vivencial
valores como la justicia, la democracia, la igualdad. el patriotismo, por mencionar

algunos.

El maestro Sandoval F., expresa que "..gran parte de la produccion
encaminada a mejorar la practica educativa y como propuesta did4ctica se canaliza por
medio del ofrecimiento de nuevos métodos”(27), en efecto ésta es una de las medidas
que aungue no subsanen la totalidad de las deficiencias en la Direccion Pedagogica ha
venido dando alternativas de solucién a practicas tradicionales como es la posicion de
clases frontales, en donde el maestro explica, resuelve las preguntas , es la figura
central del proceso educativo y pocas posibilidades de experiencias cognoscitivas en

actitud de autonomia activa le otorga al alumno.

Parafraseando al Lic. Valera O., se sefalaria que la independencia
cognoscitiva en los alumnos produce esquemas mentales de autonomia intelectual,
que se manifiestan en capacidades como las de reflexion y andlisis, entre otras; por lo
tanto es imperativo generar en el alumno un papel! distinto al que con gran frecuencia

se le ha otorgado.
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Un adecuado proceso educativo es aquel que se encuentra enmarcado

r

en un enfoque sistémico, en donde sus componentes (objetivos, contenidos, métodos,

medios, formas de organizacion y evaluacion) interactiian en un proceso dialéctico.

En esta concepcion los objetivos se asocian a exigencias planteadas
en la propia sociedad, en dependencia del desarrollo de ésta (Modelo de Hombre) y a
partir de ahi, se da una derivacién gradual de éstos (Fin de la educacion, objetivo
general de la educacion, de la ensefianza, de cada nivel de ensefianza, de cada grado,

de cada asignatura, de cada unidad y de una clase).

Los objetivos cumplen funciones de gran importancia como son el de
determinar los contenidos, orientar al profesor y al alumno, la evaluacion, entre algunas

otras.

Los contenidos constituyen el cuerpo de saberes, valores, actitudes,
habitos, habilidades, destrezas que se proponen a los alumnos, estos quedan

explicitos en los planes y programas de estudio.

Los métodos de ensefianza son los modos de actividad conjunta del
maestro y los alumnos, que estan encaminadas a que los alumnos se apropien de la
experiencia social de a Humanidad y conducen a la consecucién dei objetivo didactico

planteado.
Los medios de ensefianza son todos aquellos recursos que sirven de
soporte material a los métodos y cuya funcion fundamental esta dirigida a contribuir al

logro de los objetivos.

La evaluacién en este sentido se dirige no solo a los productos

acabados sino también a ios procesos. es una experiencia mas de aprendizaje.

42



En el proceso ensefianza aprendizaje, conforme il enfoque
Histérico-Cultural, el aprendizaje es una actividad social que se da bajo condiciones de
orientacién e interaccion; se destaca el concepto de actividad consciente , productora y

transformadora, como el punto nodal del proceso del desarrollo social y humano.

P.Ya Galperin hizo un estudio detallado de las etapas en la formacion
de la actividad interna a partir de la externa, el papel de cada uno de los momentos
funcionales de la actividad. Asi también existen otros estudios, en especial de autores
cubanos como Rico P., Labarrere A., Lépez J., que han hecho especial hincapié en el
aprendizaje activo del nifio, donde este transforma su papel en el proceso de

ensefianza aprendizaje en forma consciente y creativa a partir de su actividad.

Una actividad cuya ejecucion es precedida a una adecuada y completa
orientacion garantiza una mayor eficiencia y calidad en el aprendizaje, ya que el
alumno sabe lo qué va hacer, lo qué va obtener, como lo va hacer, con qué lo va hacer,
y esto genera en él procesos mentales que se manifiestan en acciones, en donde

analiza y reflexiona en un proceso activo de interiorizacion.

Lépez Hurtado, J., expresa que "Cuando el alumno esté orientado hacia
el objetivo, cuando sabe lo que se persigue respecto a todo lo que se dice y se hace en
el proceso ensefianza aprendizaje, esto lo motiva a reflexionar”(28), se agregaria que
ademas de este proceso mental también desarrolla en él posiciones que podrian

manifestarse como potenciales de poder emitir juicios posteriores.

Rico Montero,P. en su libro Aprendizaje y Reflexion en el Aula,
considera que "...no resulta posible hablar de un aprendizaje activo y reflexivo, con una
implicacién consciente del sujeto si no se enfatizan como parte de su actividad los
conocimientos que debe lograr y las estrategias para lograrios”(29), de la misma forma
continua la autora expresando, que si el alumno tiene claridad, conoce lo que se
espera de él, qué estrategia debe seguir, esto garantiza la regulacion que puede hacer
de su propia actividad cognoscitiva.
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En el contexto de la teoria de la actividad docente (Davidov V. y
colaboradores 1982, citado por Rico Montero) se ha distinguido como un rasgo del
pensamiento tedrico la reflexion considerada como la habilidad del sujeto para

distinguir, analizar y relacionar con la situacion objetal sus propios procedimientos de

actividad.

Estas habilidades se forman en el proceso mismo de la actividad y

permiten apreciar 1a extension y profundidad de los conocimientos.

La etapa de ejecucion, esta en correspondencia con la etapa de
orientacion; asi como se sefialdé anteriormente, una completa, correcta y adecuada
orientacion prevé una ejecucién consciente racional, eliminando la tendencia

ejecutoria en los alumnos.

Durante la etapa de ejecucién se pueden ver materializadas las zonas
de desarrollo actual en que se encuentran los alumnos y ademas su potencial creando

asi zonas de desarrollo proximo.

En este momento de la actividad los conocimientos previos y las
predicciones que pueda expresar el alumno como producto del pensamiento reflexivo
tienen un gran peso, ya que son indicadores de una actividad desarrollante, en donde

sus procesos mentales se manifiestan en habilidades cognoscitivas.

La etapa de control responde a un momento de reajuste entre el
modelo o exigencia dado y lo realizado, el docente se reestructura su proceder
metodolégico como resultado de un analisis.

Elemento esencial en el desarroilo de la auto reflexion es: en la medida

en que el alumno acepte o rechace en forma consciente sus logros y dificultades, que
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sea capaz de reflexionar sobre su propia actividad muestra que realizd un esfuerzo

mental y esto lo potencia en su aprendizaje.

Dentro de la etapa del control se da a la vez la valoracién, durante la
cual el nifio es capaz de comparar sus resultados con los de sus companieros,
confrontando ideas y reestructurando su propia actividad; la valoracion es una

condicién del desarrollo del pensamiento tedrico.

Davidov, distingue tres componentes esenciales en el pensamiento

teorico: el analisis, el plano interno y la reflexion.

El analisis tedrico de las relaciones permite poner de manifiesto su
naturaleza esencial y basica, constituye la base de la generalizacion teérica. La
reflexion constituye el componente del pensamiento a partir del cual el sujeto toma

conciencia.

Este tipo de ensefianza a la que se ha hecho mencion en este epigrafe

se caracteriza por regirse por principios, mencionaremos solamente algunos.

El principio del caracter educativo de la ensefianza, que propicia el desarrollo
integro y arménico del alumno; el principio del cardcter cientifico genera en el alumno
una actitud cientifica, de blisqueda y de explicacion; el principio de la ensefianza que
desarrolla, que parte no de las estructuras mentales desarrolladas sino de Ia esfera de
sus posibilidades; el principio del caracter consciente que postula que solo se llega a él

cuando los alumnos no han recibido los conocimientos digeridos .
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CAPITULO I
MARCO REFERENCIAL
A. Contexto Espacial

Para efectos de ubicar contextualmente el espacio geografico en el
cual se llevé a cabo la presente investigacion, asi mismo describir la muestra utilizada

para efectos del trabajo experimental se procedera a especificar lo relativo a estos

aspectos:

Este trabajo fue realizado en el Municipio de H. Caborca, Sonora, Méx.,
mismo que cuenta con una poblacién de 110 000 habitantes (58 000 corresponden al
sexo masculino y 52 000 al sexo femenino, segun datos del censo de 1990) v se
encuentra ubicado en la parte noroeste del estado de Sonora, contando con un clima
muy seco, calido y extremoso, hecho que genera un tipo de flora y fauna tipico de las

regiones desérticas.

Existen varias versiones sobre el significado de la palabra CABORCA,
pero todas ellas coinciden en que proviene de un cerro cercano a la regién, donde
aparentemente se dieron los primeros asentamientos humanos, a éste se le conoce
actualmente como CERRO PRIETO.

Dentro de las versiones mas aceptadas se encuentra aquella que
explicita que la palabra CABORCA significa "CORITA BOCA ABAJO" ; corita es un
tipo de canasta que tiene forma de ollita tejida con ramas del desierto por la tribu de ios
O'odham, su tejido es muy unido ya que en ellas se puede beber agua y al ponerse

boca abajo le da una forma parecida a la figura del Cerro Prieto.

Con relacion a las actividades econdmicas se puede senalar que esta

region se caracteriza por practicarse principalmente actividades agropecuarias, en



menor importancia podemos mencionar el comercio y las maquiladoras, entre otras; asi

mismo cuenta con un desarrollo creciente con respecto a los medios de comunicacion y

transporte.

Con respecto a la educacion, se puede expresar que el nivel educativo
en este Municipio, puede considerarsele como de una gran importancia en el estado de
Sonora, ya que cuenta con un total de 126 planteles educativos y una planta docente
que supera los mil maestros, abarcando dichas instituciones todos los niveles desde

Preescolar hasta Universidad, asi mismo del Sistema Estatal como Exfederalizado y

Particular.

Histéricamente este Municipio tiene una antigiedad de 306 afos,
contando en su pasado con grandes hombres tales como el gran Misionero Jesuita
Francisco Eusebio Kino quién realizé su gran obra misionera en la historia de la
Pimeria Alta, asi mismo podemos mencionar a todos aquelios grandes hombres que
defendieron heréicamente a la Patria en la histérica Batalla del Seis de Abril de 1857,
en la cual con gran proeza expulsaron y derrotaron a los invasores norteamericanos

para consolidar asi nuestra soberania vy libertad.

Hechos histéricos, que con gran orgullo y patriotismo, los caborquenses
recuerdan y festejan cada afio en forma extraordinaria; historia que tanto nifios como

ancianos la respetan y la narran.

Con respecto a la Colonia en donde se ubica la escuela, en la cual se
efectud el trabajo experimental, sefialaremos que esta Colonia se encuentra ubicada
en la parte noroeste del Municipio y recibe el nombre de "Lazaro Cardenas", la cual
cuenta con los servicios publicos de agua potable, luz eléctrica, drenaje, transportes

urbanos, teléfono, alumbrado publico, vigilancia policiaca, entre otros.

Las condiciones socioecondémicas de |a poblacion son de un bajo nivel;
un estudio realizado con anterioridad arrojo datos de los cuales se pudo deducir con
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respecto a algunos aspectos como la vivienda, ingreso familiar, nivel socio-cultural,

alimentacién, etc., que la situacion oscila en el nivel bajo y un minimo muy reducido en

el nivel medio.

Tomando a continuacion el aspecto que se refiere a las caracteristicas
de la Institucion Escolar en donde se realizd el trabajo experimental, asi como a la

muestra no aleatoria se puede expresar que:

Esta investigacién se realizé con alumnos del quinto grado, en la
Escuela Primaria Federal "Jaime Torres Bodet". con clave 26DPR1169Q, turno
vespertino, perteneciente a la Zona Escolar 091, ubicada en la Colonia mencionada

con anterioridad.

Dicha Institucion Educativa, cuenta con una Planta Docente de 14
maestros y un Director sin grupo, los profesores estan distribuidos de la siguiente
manera:

2 maestros atienden el primer grado

2" v nm " gegundo grado
3" " """ tercer grado
2" " " " cuarto grado
2" " " " " quinto grado

3 " n LU L1} sexto grado

Ademas, para atender el aseo general de la Institucion se cuenta con

un intendente.

Con relacion a las instalaciones materiales con las que cuenta la
escuela podemos mencionar la existencia de una cancha civica, una de basquetbol,
patios amplios con porterias de futbol, servicios sanitarios, dos direcciones (una para
cada turno), corredores que unen a los salones con la cancha civica asi mismo una
tienda escolar.
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A la escuela acuden nifios de la colonia en que esta ubicada la
Institucién, también lo hacen nifios que habitan en las colonias que circundan a la
comunidad: la mayoria de los alumnos provienen de familias con escasos recursos

econémicos y de un bajo nivel cultural como ya se menciond.

Para efectos de realizar el experimento pedagogico, tomamos de los

treinta alumnos que conforman la inscripcion del grupo escolar solo 25 ninos.

Los criterios tomados para la seleccion de estos alumnos, responde al
hechos de aislar en lo mas posible aquellas variables ajenas que pudieran perturbar

los resultados del experimento pedagogico.
Entre estos criterios podemos mencionar los siguientes:

- cuya edad oscilara entre los diez y los once afios (cumplidos al inicio

del ciclo escolar) que representa la edad promedio de este grado escolar.

- nifios que no fueran repetidores del curso escolar

- alumnos en los cuales se representaran las diferentes calidades del
aprendizaje, es decir, alumnos que destacan, que representan ia media del

aprovechamiento y aquellos cuyos aprendizajes no son de calidad.

- alumnos cuya asistencia fuera regular a clase

Con relacion al diagnéstico inicial, se tomé como muestra a los nueve
maestros que laboran en la Zona Escolar 091, de esta ciudad y que atendieran quinto
grado, se puede expresar que en su totalidad son maestros con una formacion docente
y una experiencia en el aspecto educativo que oscila entre los quince y veinte afnos de
servicio. Asi mismo. se tomé una muestra no aleatoria de 25 alumnos que asisten a las
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escuelas que conforman a dicha Zona Escolar y son atendidos por los profesores

mencionados.

Estas escuelas a las cuales hacemos mencion, tienen similitudes tales
como: la ubicacion de éstas (en su mayoria estan en lugares retirados del centro), son
de organizacion completa, el nivel socioeconémico y cultural de las familias de donde

provienen los alumnos podemos sefialar a priori que es bajo.
A continuacion se sefialan el nombrey la ubicacién de las escuelas.

ESCUELAS QUE INTEGRAN LA ZONA ESCOLAR 091 DE LA CIUDAD DE H.
CABORCA, SONORA, MEXICO

1 - Escuela Primaria "Escuadrén 201" Turno matutino

Ubicacion: Colonia Pueblo Viejo

2 - Escuela Primaria "Unidad Ford No. 10" Turnos matutino y Vespertino

Ubicacion: Colonia El Alto

3.- Escuela Primaria "Adolfo Lopez Mateos" Turno matutino

Ubicacion: Colonia Lazaro Céardenas

4.- Escuela Primaria "Jaime Torres Bodet" turno vespertino

Ubicacién: Colonia Lazaro Cardenas

5.- Escuela Primaria "Capitan Lorenzo Rodriguez" Turno matutino

Ubicacion: Colonia La Granja

6.- Escuela Primaria "Francisco Villa" Turno matutino

Ubicacion: Colonia La Lomita
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7 - Escuela Primaria "Enrique C. Rébsamen" Turno matutino

Ubicacion: Colonia La Lomita
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CAPITULO IV

METODOLOGIA

A. Generalidades

Para abordar la problematica planteada con relacién al tratamiento
metodolégico que presenta la asignatura de historia, se ha centrado el trabajo de
investigaciéon, en la elaboracion de procedimientos metodolégicos que puedan
contribuir a concebir una Direccion Pedagégica mas eficiente en la ensefianza de
estos contenidos, que propicien en el alumno un desarrollo cognoscitivo puesto de
manifiesto en una posibilidad de acercamiento a ios contenidos de ia Historia, no de
una manera mecanica o memoristica, sino desde una posicion analitica-reflexiva, y que
pueda también desde temprana edad emitir sus primeras valoraciones y juicios de

estos contenidos.

El fundamento tedrico metodolégico que sustenta el cuerpo de este
trabajo, se orienta hacia los aportes pedagodgicos del enfoque histérico-cultural de
L.S.Vigotsky, asi también la Direccion Docente queda comprendida dentro de las
variantes de un aprendizaje cuya actividad esté siempre dirigida al desarrollo de los

tres momentos -orientacion, ejecucion y control-.

Considerando la naturaleza de la problemética y tratando de abordarla
de la manera cientifica requerida, se hace necesario como punto de partida seleccionar

los métodos de investigacion, que seran los adecuados para el desarrollo de ésta.

Como primer paso, se crey6 necesario realizar un sencillo estudio
exploratorio de la problematica, que en cierta medida aportara elementos validos para

el trabajo.



Para dar cumplimiento a dicho estudio, se hizo uso racional y preciso
de los métodos empiricos, tales como guias de observacion, cuestionarios dirigidos

tanto a docentes como a los alumnos (VER APENDICES 1,2,3).

Los cuestionarios que se aplicaron a los docentes se estructuraron en
forma combinada, es decir, se elaboraron preguntas cerradas y semiabiertas; para
éstas ultimas se elabord un cuadro de variables categoricas, en donde de acuerdo a
clerto criterio se pudieran ubicar las respuestas dadas por los docentes, esto con la

finalidad de facilitar el procesamiento estadistico posterior y su interpretacion.

Para su elaboracién se considerd importante distribuir las preguntas en
dos aspectos: Aspecto Metodolégico, en esta primera parte del cuestionario se
estructuraron catorce preguntas; éstas para obtener informacién acerca de la
situacién que presenta el tratamiento didactico de la asignatura y poder tener
elementos que permitieran constatar los puntos de inicio en la investigaciéon: Aspecto
Programético, en este apartado se elaboraron seis preguntas que respondieran al
dominio programatico de los contenidos, esta informacién como un elemento mas de

apoyo al trabajo.

Para la aplicacion de los cuestionarios de los alumnos, se tomé ai azar
una sencilla muestra de veinte y cinco alumnos de los quintos grados de las mismas
escuelas anteriormente sefaladas; se procedié de acuerdo al tamario de los grupos, es
decir, donde la poblacién escolar del grupo es reducida se tomaron dos alumnos y en

caso contrario tres.

Se elabord un cuestionario cerrado con un total de quince preguntas,
con la intencién de que con éstas se pudiera obtener la informacién sobre los intereses
0 motivos que los nifios expresan con relacion al proceso ensefianza aprendizaje de la
historia, asi también poder comparar la relacion existente entre las actitudes hacia el
aprendizaje de la asignatura que los nifios manifiestan y las formas de orientar y dirigir
la labor docente por parte de los profesores.

53



Las entrevistas a especializados tuvieron el objetivo de obtener
elementos que aportaran mayor informacién o conocimiento sobre la existencia de la
problematica desde un purto de vista mas especifico, estas entrevistas se
estructuraron con cinco cuestionamientos, uno de éstos quedé en forma libre, para que

el entrevistado aportara lo que considerara necesario.

Continuando con ia descripcién del proceder metodolégico, se inicio
una revisidén tedrica de bibliografia referente al tema, tomando el material tedrico
fundamental, que sirviera para conceptualizar y precisar toda la informacion referente
a la naturaleza del problema y que a la vez guiara la direccién del trabajo. Esta
informacién fue asentada en fichas de trabajo; después de ser recopilada se clasifico

de acuerdo con su contenido para facilitar su ordenamiento y procesamiento posterior.

La metodologia fundamental de investigacion se oriento hacia la linea
del experimento pedagdgico. Por la naturaleza del trabajo, para tal efecto, como ya se
mencioné en el marco referencial, se trabajo con alumnos del quinto grado, en la
Escuela Primaria Jaime Torres Bodet, turno vespertino, ubicada en la ciudad de H.
Caborca, Sonora. La razén de haber seleccionado este grado de educacion primaria,

corresponde al hecho de que el propio investigador es el docente del grupo.

Se realizé un analisis tedrico del programa oficial de la asignatura de
Historia en quinto grado, del cual se extrajeron tres bloques de estudio, con una
duracion de trece sesiones de una hora y media para su desarrollo (VER ANEXO 1),

dichos blogques corresponden a las lecciones:
Leccion 11.- La Era de los Descubrimientos

Leccion 12.- La Conquista de América

Leccion 13.- La Colonizacion y la Nueva Espania.
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Para la aplicacion de este experimento, se atendié a ciertos criterios
generales para la conformacién del grupo experimental, que a la vez fue control de su
desarrollo; estos criterios se tomaron con la intencién de aislar en lo posible variables
ajenas que pudieran perturbar los resultados (VER MARCO REFERENCIAL).

De la misma manera como se planteé una hipétesis de trabajo
recurrimos al enunciamiento de una hipétesis estadistica quedando de la siguiente

manera:

H1= Existen diferencias en los aprendizajes histéricos, se asimilan
conscientemente estos contenidos tratados de la manera propuesta que en la forma
acostumbrada (existen diferencias los saltos positivos son mucho mayores que los

saltos negativos; w+>>w-)

Al término del desarrollo del experimento, se atendi6 al procesamiento
de los resultados obtenidos, utilizando el método estadistico de la Prueba del rango

con signo de Wilcoxon, con un nivel de confiabilidad de 0.05.
B. Experimento Pedagogico

Esta propuesta metodolégica intenta basarse en los aportes
pedagdgicos del enfoque histérico-cultural de L.S.Vigotsky y sus seguidores, dandole
gran importancia a los procesos sociales de aprendizaje, a la interaccion social que se

da dentro y fuera del aula.

En esta propuesta se destaca el concepto de actividad consciente,
productora y transformadora, como el punto nodal del Proceso Ensefianza Aprendizaje
(tomando en cuenta los tres momentos de una actividad propia que son: |a orientacién,

ejecucion y control).

— 15372
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Ademas, se pretende que la actividad del alumno transcurra en una
activa interaccion, a través de variadas formas de colaboracion y comunicacion, con un
caracter netamente social, no siendo su aprendizaje solo un proceso de realizacién

individual, sino producto de una actividad socializadora.

Otro aspecto, tomado en esta propuesta, se refiere a la transformacion
en el alumno , de ser un sujeto pasivo pasar a ser un sujeto activo, siendo no solo el
objeto, sino también el sujeto de su propio proceso de aprendizaje, aspectos éstos,
cuya comprobacion experimental, se ilustra en los trabajos de un conjunto de autores

cubanos como Lépez J.,Labarrere A., Rico P., entre otros.

En esta propuesta, los conocimientos previos que los alumnos tengan
acerca de los contenidos, son de gran importancia y considerados esenciales para
abordar el estudio de la historia; no se limita a partir de la creencia de que el alumno
no sabe nada, sino que siendo un individuo en proceso de socializacién tiene
conocimientos histéricos que ha escuchado, e inclusive que se ha visto influenciado

por informacion de los medios masivos de comunicacion, etc.
Los cuestionamientos dirigidos a los alumnos, se utilizan para provocar
en ellos situaciones de reflexion, haciendo uso de la prediccion se concatenan y
secuencian los contenidos tematicos.
1. Organizacién del Experimento Pedagégico
Este trabajo experimental, que se dirige hacia la ensenanza aprendizaje
de los contenidos historicos quedé estructurado en tres momentos o fases, l0s cuales

detallamos a continuacion.

a) Fase Inicial
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Como parte de la primera fase de diagnostico inicial o también se ie
podria declarar como de constatacion inicial, para su desarrollo fue elaborada una
pre-prueba escrita, en donde fueron redactadas 25 preguntas, de las cuales 15 le

exigen un analisis y 10 le obligan a emitir valoraciones de los contenidos (VER

APENDICE 4).

E| caracter de esta pre-prueba es el de recoger informacion inicial,
sobre los indicadores que se manejan en la variable dependiente; es decir, ante
preguntas que exigen un andlisis-reflexivo y la emision de juicios valorativos en los

alumnos, percatarnos del nivel de desarrollo que alcanzan ante esta situacion.

Es necesario plantear, que en esta primera fase no se ha aplicado la
metodologia propuesta, las respuestas O aproximaciones que los nifios emitan
responde al tratamiento de los contenidos producto de un proceso de aprendizaje

tradicional.
b) Fase de Desarrollo

En esta etapa del experimento, fueron seleccionados como ya se
menciond, los contenidos de las lecciones 10, 11, 12y 13 del Programa de Historia de
quinto grado de Educacion Primaria, cuyo desarrollo conllevara 13 sesiones de clase

de una hora y media.

Como parte de la organizacion de la actividad del proceso ensenanza
aprendizaje, se tomaron en cuenta los principios teéricos y metodolégicos del enfoque
histérico-cultural ya mencionado, asi como a los momentos de la actividad que son
orientacion, ejecucién y control, asi como diferentes formas de organizacion de trabajo

grupales o colectivas.

De la misma manera fueron de gran importancia el conjunto de los
conocimientos procedentes en los alumnos, parte trascendental en el desarrollo.
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Se organizaron ademas, actividades que permitieran ias discusiones
grupales, con el objetivo de crear condiciones para el intercambio de criterios y
opiniones colectivas de los contenidos de la historia y que puedieran llegar los alumnos
a incorporar aprendizajes a sus propias estructuras cognoscitivas, no como un proceso

individual sino como resultado de procesos sociales mediatizados.

Por otra parte, unidas a estas formas de organizacion de la actividad
ensefianza aprendizaje, se consideré de importancia, la seleccion de tareas y
actividades de aprendizaje, que exigieran en el alumno como parte de la ensefianza de

los contenidos historicos, poder hacer analisis-reflexivos de los hechos o fendmenos

pasados.

Alguna de estas actividades fueron: la realizacion de pequenfas
investigaciones que apoyaran y ampliaran ia informacién de los libros de texto oficiales,
éstas se realizaran en base a una guia de preguntas en las cuales los escolares las
contestaran y a partir de ahi elaboraran expresiones en donde manifestaran sus

opiniones, creando a la vez un espiritu de investigacion.

Se incluyeron la modelacién de sencillas dramatizaciones de épocas
histéricas, en las cuales los alumnos escenificaréan e interpretaran pasajes historicos,
se identificaran con los personajes que representaban y finaimente hicieran juicios
criticos y analisis grupales de las situaciones histéricas; todo esto precedido de una
orientacién correcta en la cual se pretendia que los nifios supieran lo que ejecutarian

(actores) y que control y valoracion tendrian que realizar (actores y grupo).

Los conocimientos previos de los alumnos se retomaron para
concatenar y secuenciar una etapa histérica con la siguiente. por medio de
cuestionamientos que les exigieran dar respuestas, que los guiaran paulatinamente a

la esencia del tema.
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Con este tipo de preguntas se pretendia generar en los alumnos
respuestas en donde éstos emitieran sus aproximaciones y juicios, que los llevaran a
analizar las causas generales que dieron origen a un hecho histérico. La funcion del
profesor era insustituible para resumir y sintetizar las opiniones que emanen én el

grupo, con una preparacion suficiente, producto de una planeacion adecuada.

Considerando que los contenidos de la asignatura en este grado son
de caracter introductorio y ademas la calendarizacion oficial no permite extenderse en
su tratamiento, el presente trabajo se incliné al analisis de lo esencial y representativo

de cada tema.

Es importante destacar que se hizo una seleccién consciente de
actividades, que implicaran en el alumno, desde su posicién actual a destacar acciones

histéricas representativas o trascendentales de los grandes procesos historicos.

Se considera que esto es de gran importancia, por su contribucién al
estudio analitico de los contenidos y por acercar en estas pequenas edades al nifio a la
reflexion de que forma parte de un proceso histérico y permitirle relacionar los
contenidos de Ia historia universal con los de Ia historia de México, propiciandole ei

analisis de los puntos de referencia que hay en estos contenidos.

Los elementos hasta aqui descritos, fueron los que primordiaimente

orientaron el desarrollo de las clases en la realizacién de esta FASE EXPERIMENTAL.

Para el control del experimento se consideré esencial hacer un registro
al final de cada sesion de clases en donde se sefialara: la dinamica dei grupo. la
posibilidad de analisis-reflexivos en los nifios de los hechos y acontecimientos
histéricos, el nivel de comprensién que lograban de éstos, la motivacién por la
actividad, el cambio de actitudes; es decir, se llevd un delicado seguimientc det
proceso, anotando las observaciones cualitativas que representaban una nueva
perspectiva de ensefianza aprendizaje en la direccion docente.
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También como parte del control del experimento, se elaboraron y
aplicaron sencillas preguntas (pruebas) las cuales fueron de gran valia. Estas se
aplicaron a los alumnos en los cortes intermedios o parciales que se fueron

estableciendo al finalizar el desarrolio de los contenidos tematicos de las lecciones

seleccionadas.

A continuacion, exponemos una esquematizacion de la implementacion
de la propuesta metodoldgica, la cual contiene las generalidades y aspectos

representativos de su desarrollo y aplicacion.

Las Caracteristicas de la Metodologia son: Atiende a los
procesos de ensefianza aprendizaje basados en la constante colaboracion e

interactividad grupal, resultado de una socializacion.
Como resultado de esto, se genera en los alumnos una serie de

andlisis y reflexiones grupales, contribuyendo asi la asignatura de Historia a aportar
valiosamente elementos que propicien en los alumnos un desarroiic cognoscitivo,
dejando de ser como comunmente se le ha considerado (reproductora) para pasar a

ser una asignatura de procesos activos de aprendizajes.

Objetivo General de la Metodologia: Tratamiento didactico de los

contenidos histdricos desde posiciones mas conscientes en el alumno.

Objetivo Particular de la Metodologia: Propiciar el aprendizaje de los

contenidos histéricos como resultado de dos momentos:

Primer momento.- dialoguizante y socializador, en donde los alumnos
expresan sus andlisis y emiten sus juicios valorativos de los contenidos. Segundo
momento.- incorporan sus aprendizajes en forma individual como resultado del primer

momento.
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Los Requisitos fundamentales son: Utilizacion de medios Yy
recursos didacticos que se consideren adecuados y necesarios para el desarrollo del
tema. Organizacion del grupo en equipos de trabajo, los cuales deberan integrarse en
forma equilibrada; es decir, deberan de constituirse con nifios de disiintas calidades de
aprendizaje, esto con el efecto de propiciar el intercambio de opiniones, criterios,

analisis, etc.
Como Generalidades podemos seifialar las siguientes:

a) Se deberan de considerar los principios de la didéctica, para hacer
mas eficiente los resultados que se obtengan en la aplicacion de la propuesta

(ejemplificaremos algunos):

Principio Consciente.- No dar los conocimientos digeridos; es decir,
mecanizados, memoristicos de la historia de México, sino propiciarle al alumno el
desarrollo de sus capacidades cognoscitivas por medio de situaciones que conlleven al

andlisis y la reflexion de los contenidos.

Principio de Caracter Cientifico.- Desarrollar una actitud y un
pensamiento cientifico; para este caso el tratamiento de los contenidos histdricos
tendran que ser objetivos, resultado de ias consultas previas que el profesor debe
hacer. asi también propiciar en los nifios la realizacion de pequenas y sencillas

investigaciones.

Principio de Caracter Educativo.- Unidad de la instruccion y la
educacion: la historia es una asignatura que nos posibilita a recrear valores, ya que
sus contenidos permiten acercamientos en los nifios a adoptar actitudes que

fortalezcan su formacion, asi como despertar un sentido patriético y nacionalista.

Principio de Asequibilidad.- Reconocimiento de las particularidades

de los alumnos; es decir, tomar en cuenta los momentos adecuados para ensenar
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determinado contenido, las dificultades individuales o de grupo que existen, el papel de

las experiencias cuiturales y sociales de los alumnos.

Principio de Sistematizacién.- Realizar una adecuada planeacion;
una direccion docente adecuada, es aquella que responde a los tres momentos de una

actividad consciente de aprendizaje que son: orientacién, ejecucion y control.

b) Asi también se deberan de considerar las constantes histéricas

(ejemplificaremos algunas):

Espacialidad.- Ubicar los hechos o acontecimientos histéricos en
determinado lugar geografico que le corresponda, con la idea de que el nino debe

conocer el espacio en que se desarrollaron los acontecimientos historicos.

Temporalidad.- Reconocer que cada acontecimiento histérico
corresponde a una determinada época (linea del tiempo) para que vaya surgiendo en

él la concepcion de cambio.

Causalidad.- Saber que todo acontecimiento responde a factores o

causas; que los proceso histéricos no se generan espontaneamente.

Sujetos de la Historia.- Reconocer la importancia de acciones de
ciertos personajes representativos de determinada época (dramatizaciones, biografias

con preguntas reflexivas sobre la vida de los personajes).
Relacién Pasado Presente.- Comprendera que el presente es

resultado de acciones pasadas; es importante que sepa valorar la Historia para que

pueda comprender en cierta medida su presente.
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Empatia.- Sea capaz de poder transportarse al pasado y sentir agrado

por conocer su historia.

El papel que debe desempeiiar el maestro es: En un inicio de la
actividad desemperiara un rol directivo (proporcionara o mediatizara los contenidos
histéricos, no en forma mecanica sino por medio de cuestionamientos), posteriormente

pasara a ser un guia (conforme la actividad avance)

El papel que debe desempeiiar el alumno es: Un sujeto activo, cuyo
aprendizaje lo construye como resuitado de multiples interacciones sociales, que se va

apropiando del aprendizaje en forma social y posteriormente en el plano individual

Con relacién a la Orientacion Metodolégica que se debe seguir, se

propone:

- Partir de los conocimientos previos de los alumnos en base a
cuestionamientos grupales que vayan exigiendo en éstos la motivacién y procesos de
andlisis que paulatinamente los conduzcan a concatenar y secuenciar el siguiente

contenido tematico.

- Haciendo uso de la prediccion y la reflexion, como elementos que
permiten explotar la capacidad de aprendizaje del alumno y dandole gran valor a sus
aportaciones grupales, el profesor realizard una sintesis; es decir, una recomposicion
de todos los elementos del andlisis en sus mutuas correlaciones, uniendo lo que hay

en comun en éstas.

- El maestro introducira el nuevo conocimiento, tomando en cuenta,
como ya se dijo anteriormente los conocimientos previos y las predicciones que los
nifos hacen de los contenidos histéricos. Es decir, la figura del maestro no queda
subordinada a la simple actuacién de un guia, sino que su papel juega una funcién

doble: primeramente sin ser un transmisor directo de conocimientos va faciiitando o
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mediatizando con su participacion contenidos histéricos y a medida que lo cree

adecuado se convierte en un guia de sus alumnos.

- Otorga a sus alumnos una orientacién adecuada y correcta sobre las
actividades a realizar (es conveniente no olvidar el uso de los recursos o medios

didacticos necesarios, asi como las formas de organizacién grupales).

- Las dinamicas o técnicas grupales seran recursos que contribuiran al
desarrollo de las habilidades necesarias para la participacién activa del grupo y

permitiran la aplicacién del método.

- Se tendra en cuenta que es de suma importancia los aprendizajes
sociales que se van gestando durante el desarrollo de las clases; por medio de éstos
es como los alumnos llegarén a la realizacion de andlisis y reflexiones, donde se
piasmara el tratamiento de la asignatura desde posiciones activas en el alumno,
permitiéndole interactuar positivamente y construir sus aprendizajes como producto no
de informacién mediatizada Gnicamente por el profesor o el libro, sino como producto

de una actividad social.

- Durante el proceso dialoguizante se ird contribuyendo a la formacion

intelectual y moral de los alumnos, asi como la valoracién de los contenidos histéricos.
- Para el control de la actividad, no se atendera a los productos; es

decir, que tanto puede el nifio repetir de los contenidos histéricos, sino mas bien, que

procesos de andlisis-reflexivos fue realizando el alumnos en la adquisicion de los

conocimientos, en qué medida fue capaz de emitir juicios valorativos.

- Se le debe dar la oportunidad al nifio de realizar su autocontrol.
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- Es importante saber no solamente hasta donde qued6 su nivel de
conocimiento de los contenidos histéricos en forma consciente, sino que también

poder predecir una secuencia historica.

Se considera necesario aclarar, que Si bien, esta sistematizacion
pretende ser una clara orientacién de la metodologia propuesta para la ensefanza
aprendizaje de la historia en la escuela primaria, no representa en si una imposicion, ni
mucho menos un recetario, sino que pretende ser una alternativa o via de aplicacion
dirigida a aquellos docentes cuya practica responda a una nueva concepcion en el
proceso ensefianza aprendizaje, asi también a aquellos docentes que vean en ésta,

una respuesta a la problematica metodoldgica del tratamiento de los contenidos de la

asignatura.
c) Fase Final

Al término del experimento, se elaboraron y aplicaron una serie de
preguntas, a este proceso le llamamos pos-prueba (VER APENDICE 5). Aaqui se
constaté en forma general el nivel de acercamiento hacia el andlisis y la reflexion que

los nifios lograron con relacion a los contenidos histéricos seleccionados.

El procesamiento estadistico de estos resultados fueron tratados
utilizando la prueba del signo con rango de Wilcoxon, con un nivel de confiabilidad del
0.05. Este criterio estadistico fue seleccionado a criterio del investigador, ya que
permite confrontar resultados iniciales con resultados finales, y no solamente saber la

mejoria en los aprendizajes, sino también el despegue cuantitativo de los resultados.
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CAPITULOV
ANALISIS DE LOS RESULTADOS
A. Resultados del Diagnéstico Inicial de la Problematica

De acuerdo a la secuencia del proceso de investigacién, cuyo punto de
partida fue el de realizar un estudio exploratorio, (como ya se expuso con anterioridad)
que pudiera dar en cierta medida una representacion que respaldara los argumentos
que se expusieron con relacion al proceso ensefianza aprendizaje de la Historia en la
Educacion Primaria, se expondra a continuacién los resultados que se pudieron
obtener de los cuestionarios aplicados, tanto a los docentes como a los alumnos, asi

también la informacion que se pudo extraer de éstos.
a. Resultados de los Cuestionarios Aplicados a los Profesores

Para este efecto se tomd una muestra que correspondié a nueve
docentes que atienden quinto grado de educacion primaria de un total de siete
escuelas exfederalizadas pertenecientes a la zona escolar 091, ubicada en la ciudad
de H. Caborca, Sonora, Méx., a los que se les aplicd un cuestionario estructurado en

su mayoria con preguntas cerradas.

Este cuestionario como ya se dijo, fue organizado en dos partes: la
primera parte correspondié a Orientaciones Didacticas, conteniendo un total de
catorce preguntas, mientras que la segunda parte se refirio al Conocimiento del

Programa para lo cual fueron elaboradas seis preguntas.

Siguiendo el criterio de su elaboracidn, los resultados seran expuestos

siguiendo ese orden:



a) Aspecto Metodolégico:

Pregunta 1.- De las asignaturas que usted imparte ¢Cual considera
que le ofrece mayores oportunidades a los alumnos de gjercitar y formar un

pensamiento critico y reflexivo?

El 56% de los encuestados le atribuye el desarrollo de tales habilidades
a la ensefianza de las matematicas, el 33% a la ensefanza de la Historia, mientras que

el 11% al Espariol.

Pregunta 2.- Uno de los principales problemas que se ha enfrentado en

su practica docente, con relacion al aprendizaje de la Historia es:

El 67% sefiala la falta de una metodologia adecuada, el 22% opina que
la dificultad que se presenta en el alumno la ubicacién espacio-temporal de los
contenidos histéricos, el 11% sefalé la opcion de otros problemas, coincidiendo en
expresar en su totalidad el poco tiempo que se le destina en el salén de clases de
acuerdo con el horario de programacién y calendarizacion de la asignatura dentro del

curriculum de la educacion primaria.

Pregunta 3.- ;Considera usted que la ensefianza de la Historia con
procedimientos didacticos narrativos, permiten que el alumno adquiera un esquema de

ordenamiento secuencial de los grandes procesos historicos?
El 56% sefald la opcion tal vez, el 22% si y el resto la opcidn no; esto

nos demuestra que existe en los docentes una marcada inclinacion por impartir la clase

con procedimientos narrativos.
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Pregunta 4.- Sefale que fundamentacion tedrica utiliza usted para la

ensefianza de la historia:

El 45% sefialé que el marxismo, el 33% el estructural funcionalista y el
11% el positivismo.Existe una confusion con respecto a este aspecto, ya que el
docente tiene gran desconocimiento sobre el tema, hasta cierto punto lo identifica, con
las técnicas grupales; dato éste, que se pudo captar en el momento de la aplicacién del
cuestionario, ya que el encuestado se dirigia hacia el aplicador para poder responder a

la pregunta.

Pregunta 5.- ;,Qué procedimientos didécticos utiliza usted, para llegar

a la comprensién de los hechos o fenémenos histéricos?

El 67% respondi6 a la opcion de cuestionarios, el 22% resumenes v el
11% cuadros sindpticos. Derivado de ello, se puede captar que los docentes utilizan
como principal recurso didactico el uso de cuestionarios reproductivos y de resumenes
como fundamentales en la esefianza de |a historia y mas que nada en el proceso de la

comprensién de estos contenidos.

Pregunta 6.- ;Considera usted que un tratamiento didactico de la
asignatura de Historia Universal, que relacione los procesos histéricos universales de
gran relevancia, con el desarrollo histérico de México permite a los alumnos acercarlos

a una interpretaciéon mas globai de nuestro pasado?

El 89% sefiald la opcién si, argumentando la funcidon educativa de esta
asignatura, el 33% opté por no. expresando la dificultad que presenta ésta para Ia

comprension de algunos temas historicos.
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Pregunta 7.- ;Considera usted que los contenidos de Histona

Universal deben de ser tratados en la educacién primaria?
El 67% respondio si y el 33% la opcion no.

Pregunta 8.- Si contest6 si, por favor diga en que grado ubicaria el

inicio de dichos contenidos:

El 33% los ubicd en quinto grado, el 22% en tercero y el 21% en cuarto

grado.

Pregunta 9.- En la ensefianza de la historia universal ¢, Qué considera
usted de mayor relevancia, para que los alumnos adquieran la concatenacién vy

continuidad de ios hechos histéricos?

El 78% sefalé de mayor relevancia el presentarie una serie de
acontecimientos al alumno y que éste los identifique de acuerdo a su mayor
repercusion en el pasado, el 11% expresd la importancia de indicarle el tiempo (fecha)
en que se dio el fendmeno histérico y sus principales precursores (personajes), el otro
11% expresa de mayor relevancia presentarle al alumno los antecedentes y las causas

que generaron los fenémenos histéricos, asi como sus consecuencias.

De estas respuestas se puede captar que la concepcion general que el
docente guarda con respecto a la asignatura, es de que ésta solo describe una serie
de acontecimientos dandole gran prioridad a los personajes y a la cronologia de los
hechos.

Pregunta 10.- ;Qué método utiliza usted en la ensenanza de la

Historia?
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El 78% seRalé el método narrativo, el 22% el método descriptivo; dato
que nos refleja el tratamiento tradicionalista de esta asignatura, la coexistencia de
practicas poco activas en la direccion del proceso docente, en donde el profesor sigue
creyendo que la clase de historia es un discurso y el alumno un simple receptor y

reproductor de informacion.

Pregunta 11.- De las técnicas grupales que se anotan ;Cual es la que

usted utiliza con mayor frecuencia en la ensefianza de la Historia?-

El 45% contesté que no utiliza, argumentando el poco tiempo destinado

para la materia, el 33% sefiald mesas redondas, el 22% la utilizacién de los debates.

Pregunta 12.- ;Acostumbra usted cambiar opiniones con otros

maestros, acerca de la problematica del aprendizaje de la historia?

El 67% sefalé la opcién en ocasiones, el 22% nunca y el 11%

constantemente.

Este dato nos permite confrontar ias respuestas de la pregunta * de
este cuestionario con la informacion obtenida; debido a que los docentes priorizan la
importancia de la ensefianza de otras asignaturas con relacion a la ensefianza de la

historia.
Pregunta 13.- En la clase de historia los alumnos muestran:

El 56% respondié a la opcion regularmente interesados, el 33% la

opcién apatia y el 11% sefialé la opcion desinterés.

Esto nos refleja que derivado del uso de metodologias tradicionales
que no permiten en el alumno un proceso activo de aprendizaje, éste muestra poco
interés y motivacion por el estudio de la historia.
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Pregunta 14.- ;A qué atribuye usted la actitud anterior?

El 78% sefalé que la carencia de una metodologia adecuada, el 11% a
la falta de motivacion y el 11% sefiala nuevamente la falta de tiempo para darle un

tratamiento mas activo a la asignatura.

b) Aspecto: Dominio Programatico

Pregunta 1.- ;Conoce usted el enfoque de la asignatura de historia en

el nivel de educacion primaria?

El 45% respondié no, el 33% en parte y solamente el 22% contesto si.

Pregunta 2.- Segun el programa vigente de educacién primaria (En

qué grado se inicia el estudio sistematico de la disciplina histérica?

El 56% sefalé que en tercer grado, el 22% en cuarto grado y el 22%
que en segundo grado. Esto nos permite captar que existe un desconocimiento de la

ubicacién curricular en el programa de estudio de la disciplina histérica.

Pregunta 3.- ;Como considera usted, la asignatura de historia

universal dentro de los contenides programaticos?

El 56% de los encuestados la considera como parte informativa del
pasado humano y de un gran acervo cultural, el 22% la considera como parte
complementaria para la adquisicion de valores éticos, el resto de los encuestados que
representa el 22% la considera como fundamentaimente formativa y de un aito

contenido de ubicacion e identidad social.
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Pregunta 4.- ; Considera usted que los contenidos programaticos de la

historia universal en quinto grado, estan correctamente distribuidos?

El 56% sefald la opcién si, el 44% no. Los que sefialaron
afirmativamente exponen que tiene una secuencia légica, los que contestaron
contrariamente sefialan una serie de irregularidades tales como traslapes, aspectos

demasiado sintetizados y otros abundantemente abordados.

Pregunta 5.- Cree usted que:
1.- ¢ Es necesario ubicar dentro de los contenidos histéricos universales

también unidades programaticas Unica y exclusivamente que traten de la historia de

México?

El 67% sefialé que si, fundamentando que el alumno asi obtiene un
mayor interés por la materia, el 33% sefald la opcién no, expresando que aunque son
aspectos de una misma disciplina, deben ser abordados independientemente para

evitar confusiones en el proceso del desarrollo del conocimiento histdrico.

2.- ¢ Es necesario ubicar dentro de los contenidos universales, también
contenidos de la historia de México que sean complementarios, es decir, que sirvan de

referencia?

El 78% respondi6 afirmativamente, expresando que proceder de esta
forma los ayuda a ubicarse y hacer comparaciones, discernir sobre aspectos
universales, que han tenido influencia en el desarrollo histdrico del pais, el 22% sefiald

la opcién no, expresando lo expuesto en el apartado | de esta misma pregunta.

Pregunta 6.- ;La historia universal que se incluye en los programas

responde a la periodizacién de ésta con un criterio europeo?
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El 67% respondid que si, el 33% sefald la opcién no. Realmente esto
nos lleva a expresar que el docente necesita analizarlos contenidos histéricos en el
quinto grado, para que pueda inferir derivado de éste analisis que la historia universal
implicita en este grado esta enfocada al estudio de la historia de América y que ésta no

corresponde totalmente a un criterio europeo.
2. Resuitados de los Cuestionarios Aplicados a los Alumnos

Asi también se creyd pertinente recoger las opiniones de los alumnos,
para lo cual se elaboré y aplicd un sencillo cuestionario, que como ya se expreso, tuvo
la finalidad de conocer las posiciones de éstos con relacion a la asignatura de historia,
asi mismo poder constatar sus respuestas con las de los profesores y tener una
panoramica generalizada de la problemética. Este cuestionario fue aplicado a un total
de 25 alumnos de quinto grado de las escuelas que conforman la zona escolar 091 del

Mpio. de H. Caborca, Son. Méx.,los resultados obtenidos fueron los siguientes:
Pregunta 1.- De Ias clases que estan anotadas ¢,Cuadl te gusta mas?

El 32% sefiald que la clase que mas le agrada es |2 de espariol, el 28%
expresd que las ciencias naturaies, otro 28% las matematicas, un 12% senald que la

geografia y un 12% se incliné por |a historia.

Con estos datos se puede apuntalar que la asignatura de historia se
encuentra entre las de menor preferencia, hecho que también motivé a la busqueda de
una metodologia adecuada que despierte la motivacion y el interés por esta materia

fundamentaimente formativa.

Pregunta 2.- De las mismas que estan anotadas ¢ Cual es la que no te

agrada?
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UN 36% sefialé que la historia, un 32% que las matematicas, un 12%
que la geografia, otro 12% sefialé que la educacion civica y un 8% que las ciencias

naturales.

Pregunta 3.- La clase que mas te agrada es por que:

El 48% expreso que por su contenido, el 28% porque es la mas facil de
aprender, el 24% senal6 que le gusta porque es la que el profesor explica mejor y la

entiende.

Pregunta 4.-. La asignatura que no te agrada es por que:

El 36% sefalé que no le agrada porque se ie hace dificil, otro 36%
porque le parece muy enfadosa, el 16% porque esa asignatura siempre dice lo mismo,

un 12% expreso que no le gusta porque no se le hace importante.
Pregunta 5.- Cuando tu profesor les da clases de historia:

El 36% expresa que se enfada y le da suefio, el 24% dice que el
maestro no le da clases de historia, el 20% expresa que se pone a pensar en io
importante de su contenido y un 20% sefialé que el maestro los pone a copiar lo que

esta en el libro y los dibujos.

Pregunta 6.- ;Qué hace tu maestro para reafirmar los conocimientos

de la clase de Historia?

El 52% contestd que le dictan cuestionarios, el 44% le dictan

resumenes y el 4% sefiala la realizacion de debates.

Esto nos permite confrontar las preguntas 3 y 5 de! cuestionaric

aplicado a los docentes, donde se evidencia la carencia de una metodologia adecuada,
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puesto que como resuitado de dirigir la clase en forma tradicionalista, se aterriza en

una supuesta actividad en el nifo, entendiéndose de la siguiente forma:

El alumno siempre esta trabajando cuando copia resumenes, contesta
cuestionarios, lee lecciones, pero no en una actividad consciente, sino reproductora y

mecanizada.

Pregunta 7.- ; Cémo imparte la clase de historia tu maestro?

El 50% expresd que el maestro les narra los hechos pasados y les
describe a los héroes de la historia, el 28% sefialé que el maestro no les da clases, los
pone a contestar preguntas y luego les revisa, el 20% expresé que el maestrc les

explica porque sucedieron las cosas y como influyeron en nuestro pais.

Pregunta 8.- ;Creés que es importante conocer la historia de los

pueblos?

La totalidad de los nifios encuestados respondié que si, fundamentando
que esto les permit= identificarse como mexicanos, aspecto que se considera de gran
interés, ya que el nifio en cierta medida comprende la utilidad del estudio de la

disciplina histérica.

Pregunta 9.- ;Consideras gue si conoces la historia de otros pueblos,

puedes conocer cosas del presente y de tu pais?

El 44% respondié la opcion tal vez, el 33% la opcion si y el 24%

respondio no.

Pregunta 10.- ;En tu ciudad hay lugares histéricos?
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El 52% expreso que si, el 36% no se y el 12% respondi6é que no; es
evidente que el nifio se ve influenciado por las actividades culturales que se realizan
en la comunidad, tal es el caso de los festejos conmemorativos de la gesta histérica del

6 de abril, fiesta local en la cual participan los habitantes de Ia ciudad.
Pregunta 11.- ;Qué es lo mas te gustaria de la clase de historia?

El 28% expres6 que le gustaria tener libros de historia en los que
pueda leer y también trabajar en ellos, y respectivamente a cada opcion dada se

respondié un 24% a cada una.
Pregunta 12.- ; Qué es lo que no te gusta de la clase de historia?

El 28% respondié que hay muchas guerras, el 24% respondié que el
maestro dicta mucho y ademas los pone a leer y no entiende lo que lee, el 12%
expreso que las clases son muy pocas y el 4% que no le agradan los libros, porque no

traen suficientes dibujos, en la clase no hay juegos y es muy aburrida.

Pregunta 13.- ,En la clase de historia gTe pide tu maestro que
escuches la opinién de tus comparieros y que digas si estas de acuerdo con fo que

ellos dicen?

El 44% expresé que algunas veces, el 32% expresd que no y el 24%
expres6 que si. Hecho que permite expresar que el maestro piensa gue no hace falta
organizar el grupo, ya que el maestro es quién posee los conocimientos y los alumnos
tienen que prepararse a recibir toda la informacion digerida, sin darles oportunidad de

realizar esfuerzos de analisis y reflexién de los contenidos.
Pregunta 14.- ; Como te gusta trabajar en clases?

El 48% expreso como sea, el 40% en equipos y el 12% solo.
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Pregunta 15.- ; Haz revisado el libro de historia?

El 76% expresé que si y el resto expresd no. Esto permite deducir el
espiritu inquieto e investigativo del nifo, potencial del cual el maestro tiene que

aprovechar y tomar en cuenta para la realizacion del proceso ensefianza aprendizaje.

B. Resultados del Experimento Pedagégico

De acuerdo a los criterios que se normaron para la formacion del grupo
experimental y que a la vez actuara en una etapa de la investigacion como su propio
control, asi como también la propia organizacion interna que se le dio al desarrollo del
experimento (fases) se pueden expresar los resultados cualitativos y cuantitativos que

se obtuvieron en el experimento pedagégico atendiendo a su organizacion.
a) Fase Inicial

Durante esta fase, que corresponde como ya se indicé en la parte
metodolégica de este trabajo. a constatar el nivel de anélisis-reflexivo y las
valoraciones que los alumnos lograban realizar con relacion a los contenidos
histéricos, fue aplicado a éstos una pre-prueba con un total de 25 preguntas que les
exigieran el desarrollo de esas habilidades (VER APENDICE 4).

De ese total de preguntas, como se puede apreciar en el CUADRO 1,
quince exigian de los alumnos la realizacion de un analisis- reflexivo, de tal manera

que el 64.27% no fue capaz de contestarlas de acuerdo a o requerido.

De la cantidad de respuestas correctas a obtener -375- que
correspondian al indicador andlisis-reflexivo solamente 134 fueron contestadas
correctamente. que representan el 35.73% (VER CUADRO 1y GRAFICA 1).
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Con relacidon al indicador juicios-valorativos se elaboraron diez
preguntas, de tal manera que el 69.20% no expresd tener tal habilidad ya que de la
cantidad de respuestas correctas a obtener -250- solamente 77 fueron contestadas
correctamente, que representan un 30.8% (VER CUADRO 2Y GRAFICA 2)

CUADRO 1
INDICADOR: ANALISIS-REFLEXIVO (PRE-PRUEBA)

PREGUNTA sl % NO %
REALIZARON REALIZARON
ELAR. EL A.R.
ESPERADO ESPERADO
1 11 44 | 14 | 56
2 10 40 | 15 . 60 |
i 3 11 44 14 56 |
. 4 9 36 | 16 . 64
| 5 12 48 13 52 |
s 10 40 15 . 60
9 5 20 20 80 |
' 12 12 48 13 52
16 6 24 19 76
17 3 12 22 88
19 7 28 18 72
21 7 28 18 72
22 15 60 10 40 |
23 11 44 14 56 |
20 |

*RESPUESTAS CORRECTAS
™ RESPUESTAS INCORRECTAS
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GRAFICA 1

INDICADOR: ANALISIS REFLEXIVO
(PRE-PRUEBA)

NO =64 % SI=36 %




CUADRO 2
INDICADOR: JUICIOS VALORATIVOS

PREGUNTA S| % NO %
REALIZARON REALIZARON
EL J.V. EL J.V.
ESPERADO ESPERADO
7 10 40 15 60
8 10 40 15 | 60
10 4 16 | 21 | 84
11 9 36 16 64
13 9 36 16 64
14 8 32 17 68
15 6 24 19 76
18 11 44 14 l 56 |
20 7 28 18 72
24 3 | 12 22 . 88
250

* RESPUESTAS CORRECTAS
** RESPUESTAS INCORRECTAS

80



GRAFICA 2

INDICADOR: JUICIOS VALORATIVOS
(PRE-PRUEBA)

NO =69 % SI=31%

B No E] Si



Se pudo valorar cualitativamente, que los alumnos no estan
acostumbrados a este tipo de cuestionamientos, debido a que tienden a responder
ejecutoriamente, buscando una palabra clave, una fecha, o el nombre de un personaje
para poder contestar. Es por eso, que este modelo de preguntas no responde a la

forma a que esta acostumbrado a contestar y le provocan un conflicto interno.

Aspectos éstos, que ya han sido abordados como parte del estudio
exploratorio que se pudieron captar por medio de las encuestas aplicadas a los

profesores de grupo.
b) Fase de Desarrollo

Esta fase se considerd la esencia del experimento pedagogico y se
traté de crear todas las condiciones posibles de su aplicacion, es decir, de una
educacién tradicionalista se propicid un nuevo enfoque en el proceso ensenanza

aprendizaje.

Como se planted con anterioridad, se tuvo que asumir un criterio para

llevar el control del trabajo experimental, por lo cual se establecié como normatividad:

* La Observacion del Desarrollo de las Clases

* La Aplicacion de Pruebas Parciales

Los resultados obtenidos de la observacion del desarrollo de las clases

se exponen a continuacion:

Se considero pertinente que, para llevar adecuadamente esta actividad
de control, era necesario elaborar tarjetas de trabajo, de las cuales se asigno una de
éstas a cada uno de los 25 alumnos. anotando en ellas el nombre y el numero de
control de éstos. se-fueron asentando en éstas los cambios que se presentaban.
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Se pudo captar en cada una de las trece sesiones de trabajo que se
realizaron, una serie de situaciones y actitudes que transformaban al alumno en
direccion de una postura activa, consciente, transformadora y colaboradora, en el

proceso de su aprendizaje y de su relacion con los contenidos historicos.

Al inicio del trabajo experimental se pudo observar que los escolares
muestran un comportamiento en gran medida dependiente de la figura del profesor.
Contintian tratando de recibir instrucciones por parte de éste y se sienten supeditados
al libro y a las informaciones del profesor, no se atreven a participar y exponer

libremente sus pensamientos.

Gradualmente a partir de la orientacién gque se les brindaba, iban
presentando cambios importantes, desligandose poco a poco del discurso del profesor
y a participar en discusiones, debates. comentarios, surgiendo asi una nueva

concepcién de los contenidos historicos.

Otro aspecto observado, estd relacionado con la posibilidad de
integrar al alumno al trabajo colectivo con resultados aceptables, aspecto éste, al cual
los nifios no estaban acostumbrados ya que la ensefianza de los contenidos histéricos
se les presentaba en una forma frontal. Se pudo observar que en las primeras sesiones
de trabajo se les dificultaba adaptarse a esta nueva perspectiva de trabajo y
gradualmente fueron ajustandose a esta nueva direccién docente, siendo capaces de

realizar controles en sus propios aprendizajes.

Se pudo observar que el hecho de crear condiciones de trabajo
distintas a las acostumbradas, el nifio se va motivando mas en el conocimiento de (a
historia, gestandose con ello un aprendizaje consciente y activo que le permite la
posibilidad de reconocer que Ia historia es producto de acciones y situaciones pasadas
y asi también conocer que el presente es producto del pasado y derivado de ello poder

lograr concatenar y secuenciar hechos histéricos.
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Los resultados obtenidos de la aplicacion de las pruebas parciales se

comentan a continuacion:

Se pudo constatar que al inicio de la actividad los resultados
cuantitativos no son muy significativos (en el sentido de obtener evaluaciones
numéricas altas), esto es, debido a que el nifio inicialmente se le dificulta adaptarse a
una forma de trabajo en la cual se le exige una actitud mas consciente en el
aprendizaje de los contenidos histéricos, no ser solamente un receptor y reproductor de

informacion, sino un sujeto activo.

Paulatinamente va logrando avances en su aprendizaje, si los
resultados no son sumamente altos, si se pudo captar que progresivamente va
obteniendo logros significativos, es decir, tan importante es el producto como también

el proceso de aprendizaje que se va gestando.
c) Fase Final

En esta fase final del trabajo experimental, como ya se indicd
anteriormente en el capitulo metodoldgico, se aplicé una post-prueba atendiendo a los
indicadores de la variable dependiente, fue elaborada de acuerdo a los contenidos de

las lecciones seleccionadas para efectos del tratamiento metodoldgico.

Se elaboraron un total de 25 preguntas que les exigieran el desarrollo
de las habilidades de analisis-reflexivos y de juicios valorativos de los contenidos

tratados en el desarrollo de las sesiones de trabajo.

De ese total de preguntas, quince exigian de los alumnos la realizacién
de un analisis reflexivo, de tal manera que el 58.66% fueron capaces de contestarlas
correctamente de acuerdo a lo requerido. De la cantidad de respuestas correctas a

contestar -375- que correspondian a esta categoria, 220 fueron contestadas
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correctamente lo que representa el porcentaje sefialado anteriormente (VER CUADRO
3 Y-GRAFICA 3).

Con relacion al indicador juicios-valorativos, se elaborar 10 preguntas
que exigian esta habilidad, de tal manera que el 63.20% fue capaz de demostrar tales
habilidades.De la cantidad de respuestas correctas a obtener que eran 250, un total de
158 fueron contestadas correctamente de acuerdo a lo requerido lo que representa el
porcentaje sefalado. (VER CUADRO4Y GRAFICA 4)

CUADRO 3
INDICADOR: ANALISIS REFLEXIVOS

PREGUNTA s % NO %
REALIZARON REALIZARON
ELAR. EL A.R.
ESPERADO ESPERADO

1 25 100 | 0 0

2 18 72 7 . 28

6 17 68 | 8 32

7 14 56 11 44

9 11 44 14 56

14 10 40 15 60

17 15 60 10 40

18 18 72 7 28

19 8 32 17 68

20 14 56 11 44

21 - 12 48 13 52

22 21 84 4 16

23 13 52 12 48

24 8 32 17 68

25 16 64 9 36

(58.66%)
* RESPUESTAS CORRECTAS

** RESPUESTAS INCORRECTAS
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GRAFICA 3
INDICADOR: ANALISIS REFLEXIVO
(POST-PRUEBA)

NO =41 % SI=59 %




‘CUADRO 4

INDICADOR: JUICIOS-VALORATIVOS

PREGUNTA Sl % NO %
REALIZARON REALIZARON
EL J.V. EL J.V.
ESPERADO ESPERADO

3 25 100 0 0
4 18 72 7 28
5 13 52 | 12 48
8 7 28 18 72
10 20 80 5 20
11 19 76 6 24
12 17 68 | 8 32
13 19 76 6 24
15 10 40 15 60
40 15 60

16 10
10x25 R.C. =158
(63.20%)

Rl =92
(36.80%)

* RESPUESTAS CORRECTAS
** RESPUESTAS INCORRECTAS
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GRAFICA 4
INDICADOR: JUICIOS VALORATIVOS
(POST-PRUEBA)

NO =37 % SI=63%




Retomando el dato obtenido en la fase inicial del experimento con
relacion al porcentaje de preguntas que lograron los alumnos contestar correctamente
en la pre-prueba, dirigidas al indicador andlisis-reflexivo que fue de 35.73% y
constatandolo con el dato final que se obtuvo al sumar el total de las respuestas
correctas obtenidas en la post-prueba que fue de 58.66%; Se observa que hubo
avances significativos cuantitativamente, éstos se manifestaron en una distancia o

despegue entre el inicio del experimento y el final.

Asi también comparando el resultado obtenido en la pre-prueba con
relacion al indicador juicios-valorativos que fue de 30.80% y constatandolo con el dato
final obtenido en la post-prueba que fue de 63.20% , de la misma manera se observa

que se lograron avances significativos en el estudio de los contenidos histdricos.

Para corroborar los datos que se mencionan, se presentan la GRAFICA
5 y GRAFICA 6 correspondientes a esta informacion, asi mismo en los APENDICES
6-A y 6-B se presentan los CUADROS DE CONCENTRACION que demuestran los

logros obtenidos por los alumnos.
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Asi también en esta fase final del trabajo experimental, se hizo uso de
los métodos estadisticos para validar el proceder metodologico; se tomaron los datos
obtenidos en la fase inicial y los obtenidos en la fase final (mismos que sé observan en

el cuadro correspondiente a los logros obtenidos por los alumnos).

Como ya se expuso en el Capitulo Metodoldgico, se aplico a estos
datos la prueba del rango con signo de Wilcoxon, con un nivel de confiabilidad de 0.05,
de tal manera que la hipétesis estadistica planteada en dicho capitulo, fue aprobada

significativamente.

Por lo cual se puede afirmar que si sé utilizan variantes metodolégicas.
diferentes a las tradicionaimente usadas en el tratamiento de los contenidos histéricos
en los alumnos de quinto grado de educacion primaria, se contribuye al acercamiento

de un aprendizaje analitico-reflexivo y valorativo de los contenidos.
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CONCLUSIONES

Como resultado del experimento pedagogico realizado en esta
investigacion, en donde se aplico una metodologia no tradicional para el tratamiento de

los contenidos de la Historia se puede sefialar lo siguiente:

Si los alumnos trabajan en actividades educativas cuya orientacion
cumple las exigencias necesarias, pueden realizar sus tareas conscientemente, lo cual

origina en ellos aprendizajes no reproductivos, ni memoristicos.

En el caso de la asignatura en cuestion logran un acercamiento al
tratamiento de ésta desde otra posicion, en donde son capaces de analizar y
reflexionar los contenidos y mas aun, desde temprana edad iniciar sus pequefas
aproximaciones a valorar su pasado, crear un sentimiento patriético y vislumbrar el

bien comun.

Asi también, se observé que si los contenidos de la Historia se dan en
Procesos de Aprendizajes basados en condiciones que promuevan la constante
comunicacién. interaccion y colaboracion entre los alumnos, estos resultan ser mas

significativos y vivenciales motivandolos a conocer el pasado.

Trabajar en colaboracion constante y en forma interactuada. transforma
la tendencia expositiva y memoristica de la ensefianza de la historia, para convertirla
en una asignatura que permita también el desarrollo de sus habilidades cognoscitivas,
ya que los alumnos son capaces de realizar procesos mentales que les exigen

posiciones mas activas de aprendizaje.

El saber como piensan sus comparieros, como piensa éi con relacién a

ellos, le permite comprender la Historia desde otra posicién.



Asi también el retomar los conocimientos previos que el alumno tiene
acerca de los contenidos historicos, permite dar significacién a éstos y propiciar en los
alumnos la posibilidad de acercarlos a descubrir las causas de un movimiento historico,
planteandose interrogantes que van conformando gradualmente el desarrollo de los

hechos historicos.

De acuerdo a los resultados obtenidos en el presente trabajo, se puede
inferir que si la Direccion Docente se realiza atendiendo a una correcta y completa
orientacion, los aprendizajes de los alumnos seran conscientes y no responderan a
acciones con tendencias ejecutorias; en el caso de la Asignatura de Historia tratada de
esta forma, hacemos comprensibles los contenidos historicos y a la vez posibilita

grandemente en los alumnos el acercamiento a una prematura explicacion del

presente.

Al credrseles condiciones pedagdgicas, distintas de trabajo, a las
tradicionalmente acostumbradas (copia de resumenes, contestar cuestionarios,
reproducir lecturas. etc.) los alumnos presentan actitudes correspondientes a un

trabajo de calidad y no de cantidad.

Con relacion a lo expuesto anteriormente, es pertinente hacer
hincapié, en sefialar que se puede considerar de suma importancia ir promoviendo
acercamientos en los alumnos desde temprana edad al estudio de la asignatura
Historia con una actitud de analisis y no de reproduccién mecanica de conocimientos,

asi como también ir creando en él aspectos formativos necesarios en todo individuo.

94



RECOMENDACIONES

Este trabajo de Investigacion Educativa con caracter cientifico,
pretende ser de utilidad hacia una direccion o enfoque innovador de la practica
docente, ser una alternativa o propuesta, que conlleva al tratamiento de la asignatura
de Historia desde otro punto de vista, diferente al que con gran frecuencia se ha

realizado.

Por tanto, se propone contribuir en parte a la elevacion de la calidad de
|a educacién, a subsanar |a carencia de metodologias que favorezcan éste objetivo y a

ofrecer ai docente una posibilidad de realizar su labor pedagogica.

Elevar la calidad de la educacion, es un compromiso no solo
institucional: sino es un compromiso compartido por la sociedad, por lo cuai promover y
apoyar la investigacion en el campo de la educacion, seria una posibilidad de iograr

responder a esa exigencia.

El enfoque utilizado en esta propuesta, basado en los apores
pedagbgicos de la corriente Historico-Cultural y las variantes de una actividad
consciente de aprendizaje , se proyectan en un marco de factibilidad, no solo para
abordar los contenidos de la Historia de México o la Historia Universal, sino que se
orientan asi mismo a dar cobertura a todo el mapa curricular de cualquier educacidn

que proyecte una ensefanza desarrolladora.

Se sugiere al docente aplicar esta propuesta metodologica, pero se
recomienda necesario que tenga éste una disposicién para el cambio de actitud con

relacion a su practica docente.

Asi también que se divulgue esta experiencia educativa, en aquellas
escuelas formadoras de docentes o en centros educativos en donde se estudian

aspectos relacionados con la pedagogia.



Se enfatiza que esta propuesta esta abierta a ser mejorada dentro del
mismo enfoque metodolégico, ya que no es una receta de procedimientos didacticos ni
una imposicién, sino simplemente una alternativa o propuesta que se ofrece al docente

para ser utilizada en su labor educativa.

De tal manera que se presenta como resultado de una Investigacion
Educativa. en la cual no se podria decir que esta total y absolutamente acabada, sino
que con los aportes creativos que los docentes puedan contribuir para mejoraria ya sea
en forma individual o en cursos de talleres pedagogicos de actualizacion, analizarla
para llevarla a la practica como una nueva Direccién Docente para el tratamiento de ios

contenidos de la Historia v si se considera necesario enriquecerla con futuras

investigaciones.
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APENDICE 1

CUESTIONARIO DIRIGIDO A PROFESORES DE EDUCACION PRIMARIA QUE
ATIENDEN QUINTO GRADO

DATOS GENERALES:
NOMBRE DE LA ESCUELA LUGAR Y FECHA
NIVEL DE PREPARACION ANOS DE SERVICIO——

EL PRESENTE CUESTIONARIO TIENE LA FINALIDAD DE RECABAR
INFORMACION QUE PERMITA AL INVESTIGADOR OBTENER DATOS PARA
APORTAR ELEMENTOS QUE AYUDEN AL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE.

SE AGRADECE SU COLABORACION, ACLARANDO QUE DICHA
INFORMACION TIENE UN CARACTER CONFIDENCIAL.

I.- INSTRUCCIONES: Lea atentamente las preguntas que se le presentan y
seleccione la opcion que responda a su criterio 0 punto de vista, MARCAMNDO CON
UNA X EN EL ESPACIO

.-PARTE

1.- De las asignaturas que usted imparte ;Cual considera que le ofrece
mayores oportunidades a los alumnos de ejercitar y formar en ellos un pensamiento

critico-reflexivo?

A)—-ESPANOL C)-—MATEMATICAS
B)--—HISTORIA D)——CIENCIAS NATURALES
.POR QUE?




2.- Uno de los principales problemas que se ha enfrentado en su practica

docente. con relacion al aprendizaje de la historia es:

A)——LA NOCION DE ESPACIO Y TIEMPO

B)-—-EL POCO INTERES POR SU ESTUDIO

C)——LA FALTA DE UNA METODOLOGIA ADECUADA
D)-—-TODO LO ANTERIOR

E)-——OTROS ;CUAL?

3.- ;Considera usted que la ensefianza de la historia con procedimientos
didacticos narrativos, permiten que el alumno adquiera un esquema de ordenamiento

secuencial de los grandes procesos historicos?
A)-——-Si B)-—-NO C)—TAL VEZ

4.- Sefale que fundamentacion tedrica utiliza usted para la ensenanza de la

historia.

A)—-POSITIVISMO  C)—ESTRUCTURAL-FUNCIONALISTA
B)——MARXISMO D)-—-OTROS: ESPECIFIQUE--—-

5.- ;Qué procedimientos didacticos utiliza usted, para llegar a la comprension

de los hechos o fendmenos historicos?

A)—RESUMENES C)-—CUESTIONARIOS
B)--—-CUADROS SINOPTICOS D)-—OTROS: ESPECIFIQUE--—-

6.- ¢ Considera usted que un tratamiento didactico de la asignatura de historia

universal, que relacione los procesos histéricos universales de gran relevancia, con el



desarrollo histérico de México, permite en los alumnos acercarlos a una interpretacion

mas global de nuestro pasado?
A)--—Si B)-—NO C)-—TAL VEZ

+POR QUE?

7.- ¢ Considera usted que los contenidos de historia universal deben de ser

tratados en la educacion primaria?

A)-—-Si B)——NO +POR QUE?

8.- Si contesto "si", por favor diga en que grado ubicaria dichos contenidos.

10-—- 20----- 30--—---

40— 50--—- 60—

9.- En la ensefianza de la historia universai iconsidera usted de mayor
relevancia, para que los alumnos adquieran la concatenacién y continuidad de los

hechos histéricos? (MARQUE SOLO UNO)

A)——INDICARLE AL ALUMNO EL TIEMPO (FECHA) EN QUE SE DIO EL
FENOMENO HISTORICO Y SUS PRINCIPALES PRECURSORES (PERSONAJES

B)——PRESENTARLE AL ALUMNO LOS ANTECEDENTES Y LAS CAUSAS
QUE GENERARON EL FENOMENO HISTORICO, ASi COMO SUS
CONSECUENCIAS

C)-—PRESENTARLE UNA SERIE DE ACONTECIMIENTOS Y QUE ESTE
LOS IDENTIFIQUE DE ACUERDO A SU MAYOR REPERCUSION EN EL PASADO.

10.- ; Qué método utiliza usted en la ensefianza de Ia historia?

A)—-NARRATIVO C)—-DEBATES



B)--—DESCRIPTIVO D)-—CENTROS DE INTERES
E)—-OTROS: ESPECIFIQUE ‘
11.- De las técnicas grupales que se anotan ;,Cual es la que usted utiliza con

mayor frecuencia en la ensefianza de la historia?

A)-—CORRILLOS C)-—-DEBATES
B)---—MESA REDONDA D)-—NO UTILIZA
E)-——-OTROS: ESPECIFIQUE—--

12.- ¢ Acostumbra usted cambiar opiniones con otros maestros, acerca de la

problematica del aprendizaje de la historia?

A)--—--CONSTANTEMENTE C)--—REGULARMENTE
B)——-EN OCASIONES D)---—--NUNCA

13.- En las ciases de historia los alumnos muestran:

A)——INTERES C)—DESINTERES
B)-—-APATIA D)-—REGULARMENTE INTERESADOS

14.-; A qué atribuye usted la actitud anterior?

A)—-—-DOMINIO DE CONTENIDOS C)--—MOTIVACION
B)—METODOLOGIA D)----—-0OTROS: ESPECIFIQUE-—--

Il.- PARTE

1.- ¢Conoce usted el enfoque de la asignatura de historia en el nivel de

educacioén primaria?
A)—Si B)--—NO C)——-EN PARTE



2.-Segun el programa vigente de Educacion Primaria ;En que grado se inicia

el estudio sistematico de la disciplina historica?

A)—-10 B)-—20 C)—3o
D)——4o E)———-50 F)—=60

3.- ;Considera usted, la asignatura de historia universal dentro de los

contenidos programaticos?

A)-——COMPLEMENTARIA PARA LA ADQUISICION DE VALORES ETICOS

B)-——FUNDAMENTALMENTE FORMATIVA Y DE UN ALTO CONTENIDO DE
UBICACION E IDENTIDAD SOCIAL

C)—-COMO PARTE INFORMATIVA DEL PASADO HUMANO Y DE UN
GRAN ACERVO CULTURAL

4.- ; Considera usted que los contenidos programéticos de |a historia universal

en quinto grado, estan correctamente distribuidos?
A)--—-Si B)-—NO .POR QUE?-———-—--
5.- Cree usted que:
¢ Es necesario ubicar dentro de los contenidos de Historia Universal también
unidades programaticas Unica y exclusivamente que traten de la historia de México?
A)—-Si B)-—NO ¢POR QUE?

¢, Es necesario ubicar dentro de los contenidos universales también contenidos

de la historia de México que sean complementarios, es decir, que sirvan de referencia?



A)—--SI B)—NO ¢POR QUE?

6.-¢La historia universal que se incluye en los Planes y Programas, responde

a la periodizacion de ésta con un criterio europeo?

A)—Si B)——-NO +POR QUE?

SE AGRADECE SU COLABORACION PARA
RESPONDER EL PRESENTE
CUESTIONARIO, SUS RESPUESTAS SON
MUY VALIOSAS Y DE GRAN UTILIDAD PARA
LA INVESTIGACION



APENDICE 2

CUESTIONARIO APLICADO A LOS ALUMNOS DE QUINTO GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA

DATOS GENERALES: NOMBRE DE LA ESCUELA--—--—-
NOMBRE DEL ALUMNO--- EDAD-—— SEXO-—

L-INSTRUCCIONES: DE LAS SIGUIENTES PREGUNTAS MARCA CON
UNA X LO QUE CONSIDERES QUE ESTA DE ACUERDO A LO QUE PIENSAS.

1 - De las clases que estan anotadas ¢ Cual te gusta mas?

A)—-ESPANOL  C)—-—MATEMATICAS  E)--—- C.NATURALES
B)—-HISTORIA  D)-—-GEOGRAFIA F)----CIVISMO

2. De las mismas que estan anotadas ¢Cual es la que no te

agrada?
3.- La clase que mas te gusta es porque:

A)--—ES LA MAS FACIL DE APRENDER

B)--—-CASI NO TE DEJAN TAREAS

C)-—-TE GUSTA SU CONTENIDO (DE LO QUE SE TRATA)
D)——ES LA QUE EL PROFESOR EXPLICA MEJOR Y LA ENTIENDO

4.- La asignatura que no te agrada es porque:

A)--—-SE TE HACE DIFICIL
B)—-—-ES MUY ENFADOSA



C)-—-NO SE TE HACE IMPORTANTE

D)-—SIEMPRE DICE LO MISMO

5.- Cuando tu profesor les da clases de historia:

A)—-TE ENFADAS Y TE DA SUENO

B)—--CASI NO DA CLASES DE HISTORIA

C)—-TE PONES A PENSAR EN LO IMPORTANTE DE LO QUE DICE

D)-—-TE DICE QUE COPIES TODO LO QUE ESTA EN EL LIBRO Y LOS
DIBUJOS

6.- ;,Qué hace tu maestro para reafirmar los conocimientos de la clase de

historia®?

A)-----TE DICTA RESUMENES B)-—--TE DICTA CUESTIONARIOS
C)—--TE ENCARGA INVESTIGACIONES D)-—--ORGANIZA DEBATES
E)--—OTRAS COSAS ,COMO QUE COSAS?

7.- ,Cémo imparte la clase de historia tu maestro?

A)——NARRA LOS HECHOS PASADOS Y NOS DESCRIBE A LOS HEROES
DE LA HISTORIA

B)-—NOS EXPLICA PORQUE SUCEDIERON LAS COSAS Y COMO
INFLUYERON EN NUESTRO PAIS

C)—NO NOS DA CLASES, NOS PONE SOLO A CONTESTAR
PREGUNTAS Y LUEGO NOS REVISA.

8.- ; Creés que es importante conocer la historia de los pueblos?

A)-—Si B)—--NO .POR QUE?



9.- iConsideras que si conoces la historia de otros pueblos, puedes

comprender cosas del presente y de tu pais?

A)-—-Si B)---—-NO C)—-TAL VEZ

10.- ¢ En tu ciudad hay lugares histéricos?

A)—-Si B)-—--NO C)—NO SE

11.- 4, Qué es lo que mas te gustaria de las clases de historia?

A)——QUE EL MAESTRO NOS AGRUPARA EN EQUIPOS Y NOSOTROS
COMENTARAMOS SOBRE LO QUE LEEMOS |

B)}-—TENER LIBROS DE HISTORIA EN LOS QUE PUEDA LEER Y
TAMBIEN TRABAJAR EN ELLOS.

C)——QUE EL MAESTRO DIERA CLASES UTILIZANDO ILUSTRACIONES,
DIBUJOS Y QUE HICIERAMOS REPRESENTACIONES HISTORICAS.

D)-——-TODO LO ANTERIOR

12.- ¢, Qué es lo que no te gusta de la clase de historia?

A)——HAY MUCHAS GUERRAS

B)-—EL MAESTRO DICTA MUCHO

C)—EL MAESTRO NOS PONE A LEER Y NO ENTIENDO LO QUE LEO
D)~—LAS CLASES SON MUY POCAS

E)——-LOS LIBROS NO TRAEN SUFICIENTES DIBUJOS

F)—NO HAY JUEGOS, NO HAY OBRAS DE TEATRO, ES ABURRIDA
G)——TODO LO ANTERIOR



13 - En la clase de historia ¢ Te pide tu maestro que escuches la opinion de

tus compaiieros y que digas si estas de acuerdo con lo que ellos dicen?

A)-—--Si B)-—-NO C)—-ALGUNAS VECES

14.- ; Como te gusta trabajar en clases?

A)—EN EQUIPO  B)-—-SOLO C)--—--COMO SEA

15.- ¢ Haz revisado el libro de historia?

A)—-SIi B)—--NO

TE AGRADEZCO MUCHO  TUS
RESPUESTAS SERAN TOMADAS EN
CUENTA PARA QUE TUS CLASES DE
HISTORIA SEAN MEJORES Y QUE
ADEMAS TE GUSTEN MUCHO.



APENDICE 3

GUIA DE ENTREVISTA A ESPECIALIZADOS
1.- ¢ CUAL ES LA IMPORTANCIA DE CONSIDERAR LOS CONTENIDOS
HISTORICOS DENTRO DEL CURRICULUM DEL PROGRAMA ESCOLAR

2- i,CUAL ES LA PROBLEMATICA QUE EXISTE EN EL PROCESO
ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA HISTORIA, Y A QUE LO ATRIBUYE USTED?

3.- ,QUE RELACION EXISTE ENTRE LA PREPARACION DE LOS
PROFESORES Y EL APROVECHAMIENTO DE LOS ALUMNOS EN EL
APRENDIZAJE DE LA HISTORIA?

4.- ;A QUE ATRIBUYE USTED LA IGNORANCIA QUE PRESENTAN LOS
ALUMNOS ACERCA DEL CONOCIMIENTO GENERAL DE LA HISTORIA?

5.- CONCLUSIONES Y APORTACIONES DEL ENTREVISTADO



APENDICE 4

PRE - PRUEBA

- INSTRUCCIONES: LEE CUIDADOSAMENTE CADA PREGUNTA Y
COLOCA UNA X EN EL ESPACIO QUE CREAS QUE CONTIENE LA RESPUESTA

CORRECTA.

EN LAS PREGUNTAS QUE TE PIDEN QUE EXPRESES LO QUE
CONSIDERES CORRECTO, HAZLO MEDITANDO MUY BIEN TU RESPUESTA.

1.- Cristébal Colon pensaba que podia llegar a las Indias si navegaba hacia
Occidente, porque:

—-SU PROYECTO ERA EXACTO Y ADEMAS CRISTOBAL COLON ERA UN
EXPERTO NAVEGANTE

—EL IGNORABA LA EXISTENCIA DE AMERICA Y EN LOS MAPAS
ANTIGUOS NO APARECIA ESE TERRITORIO

——HABIA GRANDES AVANCES CIENTIFICOS Y TENIA EL APOYO DEL
PRINCIPE DE PORTUGAL ENRIQUE EL NAVEGANTE

2.- 4 Qué significaba para Espafia el descubrimiento de América?

——UN ACONTECIMIENTO IMPORTANTE; PORQUE DE ESA MANERA, LOS
REYES SE HACIAN RESPETADOS Y ALABADOS POR TODOS LOS ESPANOLES Y
TAMBIEN POR LOS INDIGENAS

——UN ACONTECIMIENTO IMPORTANTE; PORQUE DE ESA MANERA, LAS
EMBARCACIONES ESPANOLAS ERAN CONSIDERADAS COMO LAS MAS
VELOCES Y RESISTENTES EN EL ALTA MAR



——UN ACONTECIMIENTO IMPORTANTE; PORQUE DE ESA MANERA,
ESPANA SE CONVERTIA EN UNA GRAN POTENCIA, SE ADUENABA DE GRANDES
COLONIAS QUE SIGNIFICABAN RIQUEZAS Y PODER

3.- El nombre de Indios, dado al los indigenas encontrados en América, se

deriva de:

——LA CREENCIA DE HABER LLEGADO A LA INDIA
——-QUE ESTOS INDIGENAS ERAN MUY TORPES Y MIEDOSOS
-——EL PARECIDO FiSICO QUE TIENE LOS INDIGENAS Y LOS

HABITANTES DE LA INDIA

4.- ;Qué relacion tienen los progresos de la navegacion con la préactica del

comercio?

——QUE SI SE CONSTRUIAN MAS BARCOS Y BRUJULAS, HABRIA MAS
VENTAS DE ESTAS CONSTRUCCIONES Y MAS COMERCIO

—EL ESTUDIO DE LOS ASTROS PERMITIRIA A LOS NAVEGANTES
GUIARSE A OTRAS CIUDADES PARA PODER ASi INTENSIFICAR EL COMERCIO

—_-QUE LOS EUROPEOS BUSCABAN NUEVAS RUTAS QUE LOS
LLEVARAN HACIA EL ORIENTE Y CON ELLO CONTINUAR COMERCIANDO CON
ESAS REGIONES

5.- . Por qué la conquista del Imperio Azteca cambi¢ la idea que los europeos

tenian acerca de Ameérica?

——-PORQUE LA CONQUISTA DEL IMPERIO AZTECA LES DARIA
RIQUEZAS Y PODERIO



—PORQUE A PARTIR DE ENTONCES SE DIERON CUENTA DE QUE
REALMENTE ESTABAN EN UN NUEVO MUNDO, MUCHO MAS EXTENSO QUE
EUROPA Y DONDE SE HABIAN DESARROLLADO GRANDES CIVILIZACIONES

——PORQUE EN EL IMPERIO AZTECA HABIA POBREZA Y GENTE

DEFORME

6.- ¢Cudles eran las verdaderas intenciones de Hernan Cortés en la

expedicién que le encomendé el gobermnador de Cuba Diego de Velazquez?

—_CONVERTIRSE EN EL GOBERNADOR DE CUBA, FORMAR
AYUNTAMIENTOS Y NOMBRARSE VIRREY DE LAS TIERRAS CONQUISTADAS

____NO SOLO EXPLORAR Y CONOCER EL LUGAR, SINO CONVERTIRSE
EN CONQUISTADOR Y CON ELLO DARLE SOLO OBEDIENCIA AL REY DE ESPANA

—_PACTAR CON LOS INDIGENAS ENCONTRADOS Y SOMETERLOS A
SUS FORMAS DE ORGANIZACION

7.- ;Qué factores crees que fueron los que méas favorecieron y facilitaron la

conquista de los esparioles

——LA SUPERIORIDAD DE LAS ARMAS

——LAS RIVALIDADES EXISTENTES ENTRE LOS INDIGENAS EN CONTRA
DE LOS AZTECAS

—LAS CREENCIAS RELIGIOSAS DE LOS INDIGENAS

¢POR QUE?

8.- ¢ Cémo juzgarias la actitud y el comportamiento que Moctezuma demostro
ante la presencia de Hernan Cortés y sus ejércitos?

—~—COBARDE Y TEMEROSO
-——FUE DE ACUERDO A LO QUE TENIA QUE HACER COMO TLATOANI



——BUEN ANFITRION
.POR QUE?

9.- ;Cual fué la razén de que los indigenas aztecas se violentaran contra el
ejército esparol que comandaba Pedro de Alvarado, durante la ausencia de Hernan

Cortés?

_—_POR QUE HERNAN CORTES NO SE ENCONTRABA AL MANDO DEL
EJERCITO DE LOS ESPANOLES Y POR ELLO ERA MAS FACIL DERROTARLOS Y
EXPULSARLOS DE TENOCHTITLAN

_PORQUE LOS INDIGENAS SE DIERON CUENTA DE LAS
CONSECUENCIAS QUE LES TRAERIA SER CONQUISTADOS POR LOS
ESPANOLES Y DE SUS FORMAS DE VIDAYANO SERIAN LAS MISMAS

—_PORQUE LOS ESPANOLES LOS OFENDIERON EN SUS CREENCIAS
RELIGIOSAS AL ATACARLOS EN UNA CEREMONIA EN HONOR A SUS DIOSES

10.- ¢, Con qué adjetivos calificarias el ataque militar espafiol hecho en contra

del Imperio Azteca?

——-VALIENTE Y DE GRAN HONOR
——CRUEL Y DESPIADADO
—-INSIGNIFICANTE E INJUSTO
¢POR QUE?

11.- ; Cémo explicarias que los pequerios gjércitos de los esparioles vencieran

a gobiernos bien organizados y defendidos por miles de guerreros valerosos?

12.- La imposicion de la religion catélica, del idioma del pais conquistador y de

sus leyes, significaba para los conquistados:



— LA PERDIDA DE SUS COSTUMBRES Y TRADICIONES, ASi COMO LA
ACEPTACION DE UNA NUEVA FORMA DE VIDA DISTINTA LA DE SU PUEBLO

—_DEMOSTRAR EL PODERIO DE UNA CULTURA AVANZADA, ASi COMO
EL DE TRAER DE SU PAIS SUS COSTUMBRES E IMPONER FORMAS DE VIDA
EUROPEAS

—-OBEDECER INMEDIATAMENTE A LOS CONQUISTADORES Y
ENTREGARLES RIQUEZAS A LOS CONQUISTADOS

13.- 4Como calificarias la obra de los misioneros religiosos que llegaron a la

Nueva Espana?

——-HUMANA Y NOBLE
—--CORRUPTA Y VENTAJOSA
—-POCO INTERESANTE
¢POR QUE?

14.- ;Consideras que los indigenas tenian un atraso cultural a la llegada de

los espafioies?

—-Si —NO
. POR QUE?

15.- ¢ Consideras que si un pueblo practica una sola religion, esto les permite

de alguna manera mantenerse unidos?

—Si —-NO
¢ POR QUE?

16.- ¢, Por qué la mineria se convirtid en la principal actividad econdémica de la
Nueva Espana?



—_PORQUE EN ESPANA NO HABIA MINAS Y LOS ESPANOLES NO

SABIAN TRABAJAR LOS METALES
—_PORQUE CASI NO HABIA TIERRAS PARA CULTIVAR EN LA NUEVA

ESPANA YA QUE CON LAS GUERRAS DE CONQUISTA ESTAS SE HABIAN

DESTRUIDO
——PORQUE PARA LOS ESPANOLES LOS METALES PRECIOSOS

REPRESENTABAN RIQUEZAS Y PODER

17 .- La actividad comercial en la Nueva Espaia tuvo poco desarrollo debido a

que:

__EL REY DE ESPANA CONTROLABA TODA LA MERCANCIA QUE
LLEGABA A LA COLONIA Y ADEMAS COBRABA GRANDES IMPUESTOS

—— LA NUEVA ESPANA ERA CAPAZ DE PRODUCIR TODOS LOS
ALIMENTOS Y SATISFACTORES QUE NECESITABA LA POBLACION

—— LA AGRICULTURA Y LA GANADERIA FUERON LAS ACTIVIDADES
ECONOMICAS MAS IMPORTANTES

18.- ; Todos los habitantes de la Nueva Esparia tenian las mismas condiciones

de vida: es decir, educacion, alimentaciony vivienda?

—Si —-NO
.POR QUE?

19.- Podemos afirmar que nuestras raices mexicanas se encuentran en el
mestizaje, debido a que:

—-—FUERON MUCHOS Y SOBREVIVIERON A LA CONQUISTA
—REPRESENTABAN LA UNION DE UNA RAZA AJENA Y DE UNA RAZA
NATIVA



—_TODO EL PODER QUEDABA EN MANOS DE LOS MESTIZOS Y ELLOS
SALVARON EL IMPERIO

20.- ¢Es suficiente decir que se ha conquistado un pueblo, cuando solo han

sido derrotados por las armas?

—Si —NO
.POR QUE?

21 - Lee atentamente el siguiente parrafo, y después escoge una de las frases

que estan abajo de éste, la que tu creas que corresponde a lo que dice en el parrafo:

EN LA NUEVA ESPANA, LA AUTORIDAD MAXIMA QUE REPRESENTABA
AL REY ERA LA DEL VIRREY, Y ESTE PERTENECIA LA CLASE SOCIAL DE LOS
PENINSULARES DEBIDO A QUE DE ESA MANERA:

——CRECIA EL PODER DE TODA LA POBLACION
-——-LOS CRIOLLOS ESPANOLES TRABAJABAN MAS
--—-SE IMPEDIAN REVUELTAS EN CONTRA DEL REY

22.- Es la principal razon por la cual los esparioles no consideraban al resto

de la poblacién como parte de la sociedad colonial:

——PORQUE NO HABLABAN EL CASTELLANO Y SUS RASGOS FiSICOS
ERAN GROTESCOS

-—-POR EL COLOR DE SU PIEL Y EL ORIGEN RACIAL

—PORQUE TEMIAN QUE LOS INDIGENAS LOS CONTAGIARAN DE
ENFERMEDADES EPIDEMICAS

23.- j Por qué razon fueron traidos negros del Africa hacia América?



—POR SU RESISTENCIA AL TRABAJO FiSICO A DIFERENCIA DE LOS
INDIOS QUIENES EMPEZARON A MORIR POR DESNUTRICION Y EL ABUSO QUE

HACIAN DE ELLOS EN EL TRABAJO
——PORQUE LOS NEGROS RAPIDAMENTE SE REPRODUCIAN Y ASI

AUMENTABA LA POBLACION PARA EL TRABAJO
——-PORQUE SE VENDIAN BARATOS Y ERAN OBEDIENTES, NOBLES Y

TRABAJADORES
24 - Explica por qué es falsa |a siguiente frase:

EL UNICO ORIGEN DEL PUEBLO MEXICANO SON LOS INDIGENAS
PORQUE

25.- Ordena las siguientes etapas histdricas, colocando en el paréntesis los

nameros del 1 al 5 segun corresponda:

)CONQUISTA DEL IMPERIO INCA
)DESCUBRIMIENTO DE AMERICA
)PERIODO COLONIA: LA NUEVA ESPANA
YCONQUISTA DEL IMPERIO AZTECA
)VIAJES MENORES



APENDICE 5

POST - PRUEBA

I- INSTRUCCIONES: LEE CUIDADOSAMENTE CADA PREGUNTA Y
COLOCA UNA X AL INCISO QUE CREAS QUE CONTIENE LA RESPUESTA

CORRECTA.

EN LAS PREGUNTAS QUE TE PIDEN QUE EXPRESES LO QUE
CONSIDERES CORRECTO, HAZLO MEDITANDO MUY BIEN TU RESPUESTA.

1.- Los gedgrafos y marineros europeos del siglo XV ya sabian que la tierra

era esférica y este conocimiento les sirvio para:

-——ELABORAR MAPAS Y BUSCAR RUTAS POSIBLES ENTRE EUROPA 'Y

ORIENTE
——CREAR ESCUELAS DE NAVEGACION Y FABRICAR GRANDES

BARCOS COMO LOS QUE HAY EN LA ACTUALIDAD
-—-UNIR LOS LAZOS DE AMISTAD ENTRE LOS EUROPEOS

2.- Los portugueses fueron grandes navegantes debido a que:

—LAS COSTAS DE PORTUGAL SON BANADAS POR EL MAR
MEDITERRANEO

—EL PRINCIPE DE ESE REINO ENRIQUE EL NAVEGANTE REUNIO A
LOS MEJORES GEOGRAFOS, CONSIGUIO DINERO Y ORGANIZO VIAJES DE
EXPLORACION

—EL CLIMA Y LOS VIENTOS DEL SUR DE ASIA FAVORECEN LA
NAVEGACION EN PORTUGAL



3.- ¢Cristobal Colon supo que las tierras a las cuales habia llegado en su

viaje eran las tierras del Continente Americano?

—Si —NO
¢ POR QUE?

a época

s distintas, el mapa 1

4.- Analiza estos dos mapas que corresponden

al afio de 1474 y el mapa 2 es el de 1997:

Mapa del siglo xv.

FIGURA N° 1l.- Mapa de Paolo Toscanelli, tomada del Libro Historia
?ggia Humanidad I, de Bolafios, Mtz., Ra@l, Edit.EPSA

FIGURA N° 2.- Planisferio de las ples. rutas de navegacidn, tomada
del Libro de Historia de Quinto Grado, SEP, 1994.

¢ Notas diferencias?



—Si —NO
¢CUALES?

5.- ¢ Qué significado tenia para Esparia el descubrimiento de América?

6.- ¢Cudles son las verdaderas Indias que buscaban afanosamente los

marineros espanoles y portugueses?

—--LAS INDIAS AMERICANAS
-—-LAS INDIAS OCCIDENTALES
—-—-LAS INDIAS ORIENTALES

7.- ¢ Por qué la conquista del Imperio Azteca cambid la idea que los europeos

tenian acerca de América?

—PORQUE LA CONQUISTA DEL IMPERIO AZTECA LES DARIA

RIQUEZAS Y PODERIO
-——-PORQUE A PARTIR DE ENTONCES SE DIERON CUENTA DE QUE

ESTABAN EN UN MUNDO NUEVO MAS EXTENSO QUE EUROPA EN DONDE SE

HABIAN DESARROLLADO GRANDES CIVILIZACIONES
—PORQUE EN EL IMPERIO AZTECA HABIA POBREZA, GENTE

DEFORME Y FEA

8.- ¢Por qué el tercer viaje de exploracion a costas mexicanas que envié el
gobernador de Cuba Diego de Velazquez, se convirtio en un viaje de conquista del

gran Imperio Azteca?




9.- ¢ Qué interés tenian los tlaxcaltecas (enemigos de los aztecas al unirse al

ejército de los soldados espanoles de Hernan Cortés?

—_APODERARSE DE LAS TIERRAS, DE TODAS LAS RIQUEZAS Y MATAR

A LOS ESPANOLES
——SABOTEAR (ROBAR Y DESTRUIR) EL IMPERIO AZTECA Y HUIR A

ESPANA
—-DESTRUIR A LOS AZTECAS Y ASi DESHACERSE DEL DOMINIO Y DEL

PAGO DE TRIBUTOS QUE TENIAN QUE HACERLES LOS TLAXCALTECAS A LOS
AZTECAS

10.- ¢,Cémo juzgarias la actitud y el comportamiento que Moctezuma demostrd

ante la presencia de Hernan Cortés y su ejército?

--—COBARDE Y TEMEROSO

——RESPETUOSO DE LAS CREENCIAS RELIGIOSAS DE SU TRIBU
—---BUEN ANFITRION

¢POR QUE?

11.- Observa este dibujo y escribe lo que te sugiere con relacion a la matanza

del Templo Mayor: ———

FIGURA N° 3

Matanza del Templo :
Mayor, tomada del J
Libro de nistoria N s
de Quinto Grado SEP A i - ), 3




12.- ;Qué significé para los espafioles y para los indigenas a la vez, el
episodio denominado "LA NOCHE TRISTE™?

13.- ¢, Cémo explicarias que los pequefios ejércitos de los esparoles vencieran

a gobiernos bien organizados y defendidos por miles de guerreros valerosos?

14.- Lee atentamente estos tres enunciados e identifica después a cual de

éstos corresponden las consecuencias que sufrieron los conquistadores:

----- RIQUEZAS Y GRAN PODERIO ECONOMICO
----- CONOCER NUEVOS PRODUCTOS COMO EL MAIiZ, EL CHOCOLATE Y

EL MAGUEY
——IMPOSICION DE LA RELIGION CATOLICA Y DEL IDIOMA ESPANOL

15.- De estos grupos sociales: CRIOLLOS, INDIGENAS Y MESTIZOCS

¢ Cual crees que representa a la poblacion mexicana?

LOS
.POR QUE?

16.- Después de la conquista militar hecha por Hernan Cortés y sus soldados.

vino otro tipo de conquista, que fue la conquista religiosa hecha por los misioneros.

. Como calificarias la obra de conversion religiosa que hicieron estos
misioneros?

--——NOBLE Y HUMANA

—-CORRUPTA Y VENTAJOSA

——-POCO INTERESANTE |



¢ Por qué?

17.- ¢ Por qué la mineria se convirtié en la principal actividad econémica de la

Nueva Espafia?

——PORQUE EN ESPANA NO HABIA MINAS Y LOS ESPANOLES NO

SABIAN TRABAJAR ESTAS
——_PORQUE CASI NO HABIA TIERRAS PARA CULTIVAR EN LA NUEVA

ESPANA YA QUE CON LAS GUERRAS DE CONQUISTA ESTAS SE HABIAN

DESTRUIDO
——-PORQUE PARA LOS ESPANOLES LOS METALES PRECIOSOS

REPRESENTABAN RIQUEZAS

18.- La poblacién negra que existia en la Nueva Esparia fue traida de Africa

hacia el continente Americano porque:

—POR SU RESISTENCIA AL TRABAJO FiSICO A DIFERENCIA DE LOS
INDIOS QUIENES EMPEZARON A MORIR POR SU MALA ALIMENTACION Y EL
ABUSO EN EL TRABAJO

----- PORQUE SE VENDIAN BARATOS Y ERAN MUY OBEDIENTES, NUNCA
SE REVELARON CONTRA LA EXPLOTACION QUE LOS ESPANOLES HACIAN DE
ELLOS

——PORQUE LOS NEGROS RAPIDAMENTE SE REPRODUCIAN Y ASi
AUMENTABA LA POBLACION PARA EL TRABAJO

19.- Fueron aspectos positivos que podemos encontrar como resultado de la

conquista esparola en México:

——LA APARICION DE NUEVAS ENFERMEDADES COMO LA VIRUELA Y
ADEMAS LA DESTRUCCION DE LOS TEMPLOS RELIGIOSO DE LOS INDIGENAS



——INTERCAMBIO DE PRODUCTOS QUE VARIARON LA ALIMENTACION,
ASi COMO TECNICAS NUEVAS DE AGRICULTURA Y LA PRACTICA DE LA

GANADERIA
—FEL CONOCIMIENTO DE LA EXISTENCIA DE EUROPA POR PARTE DE

LOS INDIGENAS QUIENES PUDIERON VIAJAR A ESOS LUGARES Y ASi PODER
COMERCIAR

20.- ;Por qué se dice que el trabajo en las minas fue dramatico, agobiante y

mortal?

--—-—-PORQUE SE CONSUMIERON MILES DE VIDAS DE LOS
TRABAJADORES INDIGENAS, DEBIDO A LAS AMBICIONES DE RIQUEZAS DE LOS

ESPANOLES
——--PORQUE INUTILMENTE TRABAJABAN EN LAS MINAS, PUESTO QUE

NUNCA PUDIERON OBTENER METALES PRECIOSOS, AUNQUE SE UTILIZABAN

MUCHOS TRABAJADORES INDIGENAS
——PORQUE SI COMPARAMOS EL TRABAJO DE LOS CAMPOS

AGRICOLAS (CANAVERALES) CON EL DE LAS MINAS NOTAMOS QUE EN LAS
MINAS SE TRABAJABA MENOS

21.- La actividad comercial en la Nueva Espana tuvo poco desarroilo debido a

que:

—-EL REY DE ESPANA CONTROLABA TODA LA MERCANCIA QUE
LLEGABA A LA COLONIA Y ADEMAS COBRABA GRANDES IMPUESTOS

—-LA NUEVA ESPANA ERA CAPAZ DE PRODUCIR TODOS LOS
ALIMENTOS Y SATISFACTORES QUE NECESITABA LA POBLACION

—--LA AGRICULTURA Y LA GANADERIA FUERON LAS ACTIVIDADES MAS
IMPORTANTES, LA MINERIA NUNCA LO FUE



22 _ Son actividades culturales que se heredaron de la época de la Colonia:
LA PELEA DE GALLOS, LAS PASTORELAS Y LA PASION DE CRISTO

EL ROCK AND ROLL, EL JAZZ Y EL DANZON

-—-COMER HAMBURGUESAS, PIZZAS Y NIEVE

23.- Ordena las siguientes etapas historicas, colocando en el paréntesis los

numeros dei 1 al 5 segun corresponda:

—— — —~ p—

YCONQUISTA DEL IMPERIO INCA
JDESCUBRIMIENTO DE AMERICA
YPERIODO COLONIAL: LA NUEVA ESPANA
YJCONQUISTA DEL IMPERIO AZTECA
)VIAJES MENORES

24.- Acomoda los numeros del 1 al 5 segun sea ei orden en que fueron

apareciendo los siguientes personajes historicos:

e T e T e P NN

JFRANCISCO PIZARRO
)CRISTOBAL COLON

JFRAY BARTOLOME DE LAS CASAS
)JHERNAN CORTES

)FERNANDO DE MAGALLANES

25.- ;Qué sucederia, si en iugar de que hablaramos solamente ei idioma

espanol, también hablaramos las lenguas (dialectos) que se hablaban aqui en México

a la llegada de los esparioles?

NO SERIA MUY FACIL COMUNICARNOS

-—-SERIA FACIL COMUNICARNOS
—-—-FAVORECERIA LOS MEDIOS MASIVOS DE COMUNICACION



CONCENTRACION DE RESULTADOS

INDICADOR: JUICIOS VALORATIVOS

INDICADOR: ANALISIS - REFLEXIVO

ALUMNOS| ANTES |DESPUES Rﬁlfgle‘::%g E}l%;&;m ALUMNOS| ANTES | DESPUES | v ;%fi&%igfm v
1 40 53 13 13 + 1 40 70 30 30 +
2 46 40 -06 | 06 - P 40 60 20 20
3 33 66 33 33 + 3 40 70 30 30 +

4 46 60 14 14 + 4 30 60 30 30 +
5 20 53 33 33 + 5 20 60 40 40 +
6 33 60 2yl 27 + 6 20 70 50 50 +
7 46 53 07 07 + 7 30 60 30 30 +
8 26 66 40 40 + 8 20 60 40 40 +
9 40 53 13 13 + 9 30 70 40 40 +

10 46 66 20 20 + 10 30 80 50 50 +

It 33 53 20 20 + 11 30 60 30 30 +

12 26 53 2 27 + 12 20 60 40 40 +

13 40 60 20 20 + 13 40 70 30 30 +

14 40 73 33 33 + 14 60 50 -10 | 10 -

15 40 66 26 | 26 + 15 30 70 40 40 +

16 33 53 20 20 + 16 30 40 10 10 +

17 33 60 27 27 + 17 20 60 40 40 +

18 40 53 13 13 + 18 30 60 30 30 +

19 53 46 07 | 07 N 19 30 50 20 20 +

20 33 60 24l 27 + 20 30 70 40 40 +

21 13 60 47 47 + 21 20 70 50 50 +

22 40 73 33 33 + 22 30 70 40 40 +

23 46 66 20 20 + 23 30 80 50 50 +

24 33 60 27 27 + 24 50 40 -10 10 -

28 13 53 40 40 + 25 20 70 50 50 i




APENDICE 6 - B

INDICADOR: JUICIOS - VALORATIVOS (PRE-PRUEBA) INDICADOR: JUICIOS - VALORATIVOS ('POST-PRUEBA)
kS PREGUNTAS £ PREGUNTAS
s i 8§ | 10 11 [ 13 [ 14 | 15| 18 | 20 | 24 Yo ¥ | 3 4 | 5 8 10 [ 11 [ 12 [ 13 [ 15| 16 Yo
1] 0 [0 0 0 1 1 1 0 1 0 14/10| 40 1{ 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 |7/10f 70
2] 1 - 0 0 0 - 1 1 1 0 [4/10] 40 2| 1 1 1 0 1 0 0 | 0 1 16/10] 60
31 0 1 - 1 0 1 0 1 0 0 [4/10] 40 3|1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 1710] 70
4] 1 0 1 1 0 0 0 0 - 0 |13/10{ 30 4 1 1 0 0 1 1 0 0 1 1 16/10] 60
501 1 0 0 - 0 0 0 0 0 12/10| 30 511 1 0 0 0 1 1 1 0 1 16/10| 60
6| 0 1 - 0 0 1 - 0 0 - 12/10] 20 6| 1 1 0 0 1 1 1 1 1 0 |7/10] 70
71 0 1 1 0 1 0 0 0 0 - 13/10] 30 7] 1 1 0 0 1 1 1 1 0 0 [6/10] 60
8| - - 0 0 0 0 - 1 1 0 [2/10] 20 8] 1 0 1 0 1 1 0 1 1 0 [6/10] 60
9 0 1 0 1 0 0 1 0 0 0 |3/10] 30 91 1 1 1 0 1 1 1 1 0 0 [(7/10] 70
101 0 | O 0 1 - 1 0 0 1 - 13/10] 30 10| 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 [8/10] 80
11 1 0 - 1 0 - 0 0 1 0 13/10] 30 111 0 0 1 1 1 1 0 1 0 [6/10] 60
121 0 [ 0 - - 0 0 0 1 0 1 12710 20 12| 1 1 0 1 1 0 1 1 0 0 [6/10] 60
13| 0 1 0 - 1 0 1 0 0 1 [4/10] 40 13] 1 1 0 0 1 1 1 1 0 1 [7/10f 70
14| 1 1 0 1 1 1 0 1 0 0 16/10[ 60 14| 1 1 1 0 1 0 1 0 0 0 [5/10] 50
15/ 0 | O 0 1 - - - 1 0 1 (3/10( 30 15| 1 1 1 1 1 0 1 0 0 1 [7/10{ 70
16 | 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 [3/10] 30 16| 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 14/10{ 40
171 0 - 1 0 0 - 0 1 - 0 |2/10] 20 17| 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 |6/10] 60
18| 1 0 1 - - 0 1 - 0 0 [3/10] 30 18] 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 [6/10{ 60
191 0 1 0 1 0 0 - 1 0 |3/10( 30 19| 1 1 0 0 0 1 1 1 0 0 [5/10] S0
200 0 | O 0 1 0 1 0 1 0 0 [2/10] 30 20 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 [7/10] 70
211 0 | O 0 0 0 0 0 1 1 0 |3/10{ 20 21| 1 0 1 0 1 1 1 1 1 0 |7/10] 70
22 1 0 0 1 1 - - 0 0 - |13/10{ 30 22| 1 1 0 1 0 1 1 1 0 1 |7/10] 70
231 0 1 0 - 1 1 0 - 0 0 13/10f 30 23| 1 1 1 1 1 1 1 1 0 0 [8/10] 80
24| 1 1 - 0 0 1 1 1 0 0 |5/10] 50 24| 1 0 1 0 1 1 0 0 0 0 |4/10] 40
251 1 0 0 1 1 0 0 - 0 0 ]2/10{ 20 25| 1 1 0 0 1 1 0 1 1 1 |7/10f 70
CLAVE: 1 = Hizo cl juicio valorativo esperado CLAVE: 1 = Hizo el juicio valorativo esperado

0 = No lo hizo 0 = No lo hizo

- = No contesto - = No contesto



ANEXO 1

BLOQUES TEMATICOS DEL PROGRAMA DE HISTORIA DE QUINTO
GRADO

1.- Los primeros seres humanos, el origen de la agricultura y el nacimiento de

las ciudades
2.- Las grandes civilizaciones agricolas de Oriente y del Mediterraneos
3 - La Edad Media en Europa y Oriente
4.- Las civilizaciones de Mesoamérica y de los Andes
5. El Renacimiento
6.- La era de los descubrimientos
7.- La conquista de América
8.- La colonizacion de América

9.- América y Europa en el siglo XVIIi

BLOQUES SELECCIONADOS PARA EL TRABAJO EXPERIMENTAL
6.- LA ERA DE LOS DESCUBRIMIENTOS

PROPOSITOS:

- Identifique loas conflictos entre diversos pueblos por el control de las rutas
comerciales como una de las causas principales de los viajes de exploracion vy
descubrimiento

- Reconozca los principales viajes de descubrimiento, sus consecuencias en

Europa y en las civilizaciones americanas

CONTENIDOS:

- Los conflictos por las rutas comerciales



- El desarrollo de los conocimientos geograficos y el impulso a los viajes de
descubrimiento
- Los viajes de los portugueses

- Cristébal Colén llega a América

7Y8

LLA CONQUISTA Y LA COLONIZACION DE AMERICA

PROPOSITOS

_ Reconozca las causas y consecuencias de la conquista de las civilizaciones
mesoamericanas y las de la zona andina

- Distinga los rasgos fundamentales de la vida social de la Nueva Espafia: la
economia, la organizacion social y politica, la religién y su influencia en la sociedad

- Identifique la extension de las colonias inglesas, francesas, portuguesas y
espafiolas; asi mismo reconozca algunas semejanzas y diferencias en sus formas de
organizacion

. Reconozca la herencia del periodo colonial en los paises actuales de

América: territorio, poblacién , lengua, organizacion politica y costumbres
CONTENIDOS
- La conquista de América

- La colonizacion de América

- La nueva Espana



ANEXO 2

Notas periodisticas tomadas del Diario LA OPINION ., de la Ciudad de
Torredn, Coahuila, México. Escritas por el MASTER EN HISTORIA RUBEN

CASTILLO, publicadas en el periédo de los afios 1990- 1993
1.- Los Maestros y la Ensefianza de la Historia
2.- La Fuerza del Pasado
3.- La Historia se Repite
4 - LLas Ensefanzas del Pasado
5.- ¢ Mejorara la Educacion?
6.- Miguel Hidalgo, El Intelectual
7.- La Grandeza de Morelos
8.- La Sombra de Don Porfirio
9.- El Zapatismo en el Olvido
10.- Reflexiones sobre Nuestra Revolucion

11.- Los que Perdieron la Revolucion
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~  La historia
se repite

Fue en el afio de 1856 y, du-
rante el gobierno de Juan N, Al-
varez, cuando entr6 en vigencia
la ley de desamortizacién de los
blenes eclesidsticos y comunales
cuyo propésito fundamental en
ese momento histérico era el de
poner en circulacién las inmensas
propledades concentradas en ma-
nos de Iz |glesla. Con esta medida
los liberales pensaban que las fi-
nanzas del goblerno se Iban a8 me-
Jorar medlante los Impuestos
correspondientes por los contra-
tos de compra venta, y ademds se
acebaria con el Istfundismo ecle-
sldstico. El primer objetivo se
cumpli6 en parte, no asf el segun-
do, pues la iglesia no vendia pe-
dazos de haclends sino haclendas
completas, operaclonales econé-
micas que sélo podian realizar las
clases pudientes, mas no la In-
mensa mayoria de peones em-
pobrecidos e Ignorantes qulienes

- siguleron igusl de miserables a

pesar de las buenas Intenclones de
los liberales muchos de los cuales
terminaron conviertiéndose en
flamantes hacendados, ddndose
pRso & un nuevo tipo de latlfun-
dismo, el latfundismo civli o
laico.

Ni aGn con las leyes de na-
clonallzaclén de blenes eclesidstl-
cos elaboradas mds tarde por el
goblerno de Juérez en 1859 en
Veracruz se dieron pasos firmes
tendlentes a dotar de tlerra a
miliones de desposeidos, qulenes
Ginicamente servian de carne de
cafién en los enfrentamlentos
entre liberales y conservadores.

Lz sltuacién se'agudizé para
Ia mayoria de los Indigenas s par-
tir de 1880 cusndo se empezé a
aplicar maficsamente I ley de la
desamortizaclén pero enfocads
hacls las comunidades Indigenas,
cuyas tlerras despertaron ls ambi-
clén de los grandes latifundisias
quienes se |[oteresaron por
sumentar las extensiones de tlerra

cultivadas y Gnicamente podian
hacerlo a costa de las tlerras co-
munales. Fue en el Estado de Mo-
relos en donde la aplicacién: ten-
denclosa de esa ley generé todo
un movimlento campesino que se
lanzé a Iz revolucién acaudillado
por don Emlllano Zapata y bajo
Ia consigna de “'Arriba Pueblos,
abajo Haclendas" consigna que
después fue cambinda por la
influencia de los Magonistas por
Ia de “‘Tierra y Libertad"’.

La finalidad fundamental de
este movimlento era, recuperar
las terras que indebldamente se
habian aproplado los hacenda-
dos; los cuales por un lado ha-
bian despojado a los Indigenas de
sus tierras, aumentando sus su-
perficles de cultivo y por el otro
disponian de mano de obra en
abundancia, pues los Indigenas
sin tlerra se convertian en peones
de los hacendados,

La gran demanda que tenia
en el mercado lanternaclonal el
azhcar despert6 ln ambicién y co-
dicla de los ricos propletarios
qulenes veien en don Porfifo
Digz a un gran defensor de sus In-
tereses, ddndose paso & un Nuevo
modelo de tenencia de la tlerra
habllitado para la produccién
mercantil.

Todo lo anterior ocurrié ha-
ce ya mas de un siglo, por lo que
hoy estd sucediendo en el campo
mexicano, se puede decir que la
historia se¢ repite.

Para nadie es un secreto que
el ejido se encuentra en 1a mira
por parte de quienes en su ambi-
cién desmedida por acumular ri-
quezas han visto en las tierras eji-
dales una gran oportunidad para
lograrlo y para ello cuentan con
toda la cobertura que les da ef ac-
tual estado mexicano. Tres
pueden ser los Indicadores que
confirman Ia Implementacién de
un nuevo modelo de tenencla de
la tierra en donde Jas tlerras eji-

«ales se privaticen, y son los si-
guientes: primero, créditos insu-
ficientes segundo bajos precios de
garantla, tercero legalizacién de
la venta de parcelas. Bstos tres in-
dicadores estdn conduciendo a
que los campesinos se vean en la
necesidad de abandonar sus
tierras o rentarlas, 1o cual hace
pensar que si no se detiene esa
embcstlga contra el ejido pronto
muchos ejldatarios se convertiran
en peones de sus propias tierras,
La desorganizacién que priva en
el campo mexicano, la corrup-
cidén enriquecimiento y desver-
guenza en que han caldo la mayo-
rla de los lideres campesinos y la
pérdida de la esperanza de los
hombres del campo pueden favo-
recer a que se concretice la des-
medida ambicién de los enemigos
de la causa agrarista mediante la
privatizacién del ejido.

No es posible exigirle a los
ejidatarios elevar Ta productiyi-
dad cuando el Banrural y demés
dependencias oficiales no les pro-
porcionan los apoyos necesarios
y oportunos; cuando se les vende -
semilla adulterada, fertilizantes
de mala calidad, todo con la
complacencia y visto bueno no
Unicamente de las dependencias
oficiales, stno ademés de toda
una banda de lideres cenecistas
enriquecidos y con poder Los
cuales son de hecho una lacra
més del agro mexicano, y, por si
eso no bastara al final de la co-
secha nuevamente tiene que
enfrentarse a toda una mafia de
coyotes, bien relacionados y con
influenclas a diferentes niveles
del poder que a semejanza de los
buitres despojan a los campesinos
de sus productos, al imponer pre-
clos bajos, robdndoles el trabajo
y esfuerzo acumulado por ellos y
sus famillas durante todo el afio.

Hoy como ayer los aconteci-
mientos nos estdn demostrando
que In Historia se Replte,
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Las enseinanzas_de

Rubén Castillo C.

Para quienes seriamente s¢€
interesen por cambiar las estruc-
turas de injusticia existentes en
méxico, y allanar el camino para
la construccidon de una patria
grande y generosa, €s imprescin-
dible retomar las tradiciones de
lucha realizada y acumuladas du-
rante todo un pasado, en donde
se puede encontrar el hilo con-
ductor que permita aprovechar la
creatividad que histéricamente ha
tenido nuestro pucblo para ven-
cer en dificiles momentos las pe-
ores adversidades y salir adelan-
te.

Quiza una particularidad del
pueblo mexicano sea el hecho de
que los grandes cambios ocurri-
dos en tiempos criticos, siempre
se han realizado, no por ¢l con-
vencimiento y apoyo de las mayo-
rias de marginados hacia los
planteamientos programaticos e
ideologizantes de un partido o
grupo politico, sino fundamen-
talmente por la confianza hacia
cierto personaje, en el cual se de-
positan en un periodo concreto,
las esperanzas del pueblo. La an-
cestral incultura politica ha con-
ducido en diferentes épocas a que
el pueblo mexicano desconozca,
y, no se interese por los elementos
tedricos, programaticos e ideolo-
gicos de las organizaciones parti-
distas, prefiriendo tal vez en for-
ma simplista y pragmadlica cono-
cer la formacidn, y cualidades de
quien o quienes en cierto momen-
to encabezan un moviiniento, y
bajo esa légica, si el personaje no
tiene carisma, ni solvencia politi-
ca y moral autométicamente se
descalifica esa lucha u organiza-
¢ion que encabece, pasando a un
plano secundario: el programa,.
consignas, declaracién de princi-
pio y todo lo demds.

el movimiento de Indepen-
dencia iniciado por Hidalgo; des-
pués continuado por Morelos y
Guerrero demuestra, cudles han
sido los contenidos de las ruptu-
ras (politico-sociales) ocurridas
en nuestro pais; ésta gran insur-
gencia la inicidé no un gran parti-
do sino un gran frente muy plural

" = i

con ligurus de gran prestigilo y ca-
pacida dpara aglutinar las gran-
des mayorias de desposeidos, si-
no también a algunos sectores
acomodados inconformes; todos
en torno a un objetivo muy
concreto. El rompimiento con
Espafa. y la creacién de la Na-
cidn Mexicana. El mismo es-
quema se repite en la Reforma de
1857, en donde mas que al Parti-
do Liberal, correspondié a un
frente amplio integrado por pres-
tigiados intelectuales, la tarea de
sepultar un pasado de oscurantis-
mo vy privilegios. El gran mérito
de ese pequeilo grupo de
patriotas, fue el de haber tenido
la capacidad y visién de aglutinar
a las amplias mayorias sin cuyo
apoyo era imposible ninguna
transformucién. Durante ese pe-
riodo crucial de nuestra historia
¢l pueblo mexicano en su gran
mayoria analfabeta, desconocia
los principios tedricos del libera-
lismo burgués sustentados por el
Partido Liberal; pero no obstante
esa limitante, tenia plena con-
fianza en hombres de la talla de:
Benito Juérez, Guillermo Prieto,
Francisco Zarco, Melchor Ocam-
po, Ponciano Arriaga, lgnacio
Ramirez, ctc., y ¢so, era mas que
suficiente.

En !a revolucion y el carde-
nismo, se vuelve a presentar esa
particularidad, siendo los perso-
najes y no los partidos en torno a
los cuales se depositan las espe-
ranzas de las mayorias, y, bajo
esa orientacion durante el pe-
riodo de 1934 a 1940, es la caris-
matica personalidad del general
Lazaro Cardenas del Rio el factor
principal para aglutinar a las
multitudes en torno a un progra-
ma concreto, simplificado en la
defensa de la soberania nacional,
y al rescate de nuestros recursos
naturales, Un papel importante
también lo desempefaron, los
maestros rurales, auténticos lide-
res naturales, quienes hicieron de
la Escuela Rural Mexicana, un
verdadero foro de conduccién de
las masas campesinas tradicional-
mente explotadas y enganadas.

La misma regularidad de
frente amplio y personaje central
se repitié en la contienda electo-

| pasad

ral de 1988 en donde es el Ing.
Cuauhtémoc Cardenas y su
estrecha relacién con el gran esta-
dista de Jiquilpan, en torno al
cual se da toda una insurgencia, ¥
en donde a los partidos no les
queda otra mas que sumarse. Du-
rante esa contienda histérica el
mismo esquema se presentd, por
parte de las fuerzas y sectores li-
gados o simpatizantes del panis-
mo, en donde el personaje central
que unificd voluntades y despertd
simpatias fue el Ing. Clouthier.
"El ejemplo mas recienle e
ilustrativo de la creatividad y
mentalidad del pueblo, lo dieron
los potosinos en las pasadas elec-
ciones, en donde no obstante los
miles de millones irresponsable-
mente derrochados, por el parti-
do del gobierno y encaminados a
darle popularidad al Lic. Fausto
Zapata, los potosinos prefirieron
otorgarle el volo a un personaje
en el cual se sintetizan sus esfuer-
zos y anhelos, el doctor Nava, cu-
ya figura unificé a miles de ciuda-
danos, nulificando las politicas
de limosna manejadas en tiempos
electorales por el partido del esta-
do como lo son los programas del
Pronasol. )

En San Luis Potosf se de-
mostré una vez més cual pudicra
ser el camino para el cambio cuya
forma de organizacién debiera
ser abierta y plural, es decir como
frente amplio, con la capacidad
de unificar a las grandes mayo-
rias en torno a una personalidad
no necesariamente ligada a un
partido, sino lo mas importante
con proyeccion y prestigio dentro
de la sociedad civil, y cuidando
de no caer en posiciones mani-
queistas.

Formar una organizacién
con estas caracteristicas implica-
ria en estos momentos que los
partidos de verdadera oposicién
se sumaran a esta idea, pasando a
un plano secundario posiciones
ideologizantes pragmaticas y sec-
tarias, que serian un impedimen-
to para la conformaciéon de un
gran movimiento con la fuerza
necesaria para generar un gobier-
no de nuevo tipo como un primer
paso hacia el establecimiento de
un auténtico sistema democrati-
¢o,
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La grandeza de Morelos

Por Rubén Castillo Cérdenas

Nadie medianamente informa-
do deja de reconocer que el mérito
de histérico de haber iniciado el
movimiento de Independencia
correspondié al sacerdote Don Mi-
guel Hidalgo y Costilla, excomulga-
do, calumniado y condenado por el
alto clero en aquellos afios, y hoy
considerado justamente como el
Padre de la Patria; sin embargo, es
poco conocido que después de su
fusilamiento el 30 de julio de 1811,
el movimiento se va a radicalizar
bajo la direccién de su discipulo,
también sacerdote Don José Maria
Morelos y Pavén, quien con sus in-
teligentes acciones en los aspectos
politico y militar, le va a dar no uni-
camente continuidad sino mayor
contenido a la insurgencia.

Fue Morelos un personaje
fuera de serie en el cual se sintetizan
dos grandes cualidades, muy difici-
les de encontrar en los hombres que
han hecho historia en diferentes la-
titudes y épocas; genial como esta-
dista y politico, y genial como mili-
tar; su gran capacidad como ideélo-
g0 la dejd plasmada para la posteri-
dad, en su ideario politico ‘*Los
Sentimientos de la Nacién’' docu-
mento donde demostré la profundi-
dad de su pensamiento y baste sefia-
lar que la manera sencilla y concre-
ta, marcé las lineas para dar solu-
cién a grandes problemas que aun
en nuestros dias siguen presentes
como el agrario y el laboral, tenien-
do gran claridad sobre los objetivos
que deberfa cumplir el movimiento,
siendo su actuacién econdémica y so-
cial audazmente evolucionada re-
partiendo bienes, Aboliendo la
esclavitud y diferencias de caslas,
habiéndose atrevido a proclamar la
republica como alternativa de go-
bierno, pugnando por una admi-

nistracién barata y una marcada di-
vision de poderes. Todo encamina-
do a construir una sociedad mas
justa en donde no existiera la opu-
lencia ni la indigencia. La geniali-
dad de Morelos en el aspecto militar
quedd confirmada en miiltiples
combates venciendo a sus enemi-
gOs, no obstante la inferioridad nu-
mérica y carencia de pertrechos mi-
litares, siendo tal vez su méxima ha-
zaila el rompimiento del sitio de Co-
ahuila, acciéon militar que hasta el
mismo Napoledn Bonaparte supo
reconocer y valorar.

No son pocos los estudiosos de
la historia que consideran a More-
los como el més grande idedlogo y
caudillo de la Insurgencia de Méxi-
co y América, superior a Bollvar y
sus tenjentes colaboradores Sucre o
Higins y San Martin, quienes jamés
tocaron la propiedad privada, pues
su ideal era sdlo una liberacion
exclusivamente politica.

Morelos hijo de un carpintero,
tratando en sus correrias arrieras
con peones y arlesanos en campos y
mesones. Tuvo una idea profunda y
luminosa del dolor de los de abajo,
de los primos, por eso dictd decre-
tos que jamas hubieran firmado Bo-
livar y San Martin.

. )

San Martin liberé et el sur de
Argentina, Uruguay, Chile y una
parte del Peruq, el resto hacia el nor-
te lo liber6 Bollvar, En aquellas in-
mensas extensiones y en luchas gi-
gantescas no se toco la propiedad
privada. Lo¢ enormes latifundios
continuaron, No se pensé siquiera
mejorar econbémicamente a la masa
productiva, La guerra solo se hacla
con finalidad politica.

Después del fusilamiento de
Morelos en 1814, el movimiento de-
cay6, asumiendo la jefatura Don
Vicente Guerrero, quien fue genial
como guerrillero pero con grandes
limitaciones politicas, siendo esa

una de las causas por las cuales va a
hacer alianza con Agustin de Iturbi-
de, jefe realista que durante muchos
aflos combatié ferozmente a la in-
surgencia y quien alguna ocasién
declaré ‘‘Amo a la independencia

pero ggdio a los insurgentes. S6lo de-
ben fpmarse en cuenta los méritos,
insurgentes desde el. Plan de

Iguala'’, siendo este individuo toda-
via hoy considerado como un gran
héroe por grupos privilegiados, el
que va a capitalizar el movimiento
insurgente y consumar la Indepen-
dencia bajo un programa totalmen-
te contrario al ideario de Hidalgo y
de Morelos, selldndose esa traicién
con el abrazo de Acatempén, que
constituye de hecho la primera tran-
za de nuestra vida independiente,
realizada en parte gracias a la inge-
nuidad politica de ese gran patriota
Don Vicente Guerrero.

A més de ciento ochenta y un
afios del inicio de la independencia,
y casi ciento sctenta y seis de la
muerte de Morelos, conviene hacer
esta reflexién: hasta donde nos he-
mos acercado o alejado de su pro-
yecto de nacion en el que él crey6 y
dio la vida, un México con justicia
sin opulentos ni marginados y con
una bien definida division de pode-
res. La realidad es cruda y laceran-
te, pues en el México de la moderni-
dad no Gnicamente ha aumentado el
numero de compatriolas que viven
en extrema pobreza como se reco-
noce en las mismas estadlsticas ofi-
ciales, sino lo méas aberrante, ¢l ac-
tual modelo de desarrollo ha condu-
cido a generar insultantes fortunas
en manos de un pufiado de mexica-
nos cuyas riquezas son superiores a
las que tienen los jéquez de los Emi-
ratos Arabes o los multimillonarios
de paises industriales como Ingla-
terra o Italia. .

En cuanto a la divisién de po-
deres y el manejo de la democracia,
los comentarios salen sobrando.
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