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INTRODUCCION

La educacién civica en una de sus mejores definiciones
se postula como estimulo y orientacidén de las capacidades de
los nifios hacia su cabal formacién ciudadana. Su principal
propésito es promover la democracia a través de ejemplos,
informaciones, practicas, interacciones y esquemas de com-
portamiento que ayuden a los nifios a formar sus nociones Yy
valores de desempefio social en congruencia con los prin-
cipios que tipifican la vida democratica.

Como yva hemos dicho esta es una de las mejores inten-
ciones que tedéricamente se postulan para el alumno, sin em-
bargo esto traducido a hechos reales no constituye una
realidad. Por ellos se ha tratado mediante una estrategia
sencilla quizéd no innovadora, pero si congruente con 1la
realidad del nifio rural, basicamente que la ensefianza de la
educacién civica promueva el acercamiento del mnifio a los
problemas comunes a través de una mayor conciencia de la
elaboracién y 1la participaciénm de todos aquellos que
constituyen el agrupamiento, aprovechando la mayor capacidad
intelectual del educando de esta edad y:su aproximacién al
sentido del bien, la equidad y la solidaridad.

Mediante la presente propuesta se pretende desarrollar
en el educando las actitudes, el comportamiento y las apre-
ciaciones valorativas que lleguen a hacer de ¢él, con el

tiempo, un ciudadano consciente de si mismo libre, critico,



cooperativo y tolerante, con respeto e interés por los
valores de otras culturas, conocedor de los derechos de los
demds y responsable en el cumplimiento de sus obligaciones.
El propésito es, pues dar al nifio 1los "~ elementos
necesarios para que llegue a ser competente y participativo

en una sociedad organizada democraticamente.



Objeto de estudio.

El ambiente que rodea al nifio logra a medida que
transcurre el tiempo, llega a ser un factor decisivo en
costumbres y habitos que forma parte integral del sujeto. En
la escuela de la que hablamos, el medio es rural y de muy
escasos recursos, tanto culturales, sociales Ccomo
econémicos, por ello el ambiente alfabetizador es iudnicamente
la escuela. ¢(De modo que depende mucho del logro o fracaso
que el docente logre alcanzar, es como seran los limites o
alcances que el nifo podra obtener como perspectivas a
futuro? Este tipo de escuela de la que actualmente existen
muchas en el pais, s6lo cuenta con dos maestros, mismos que,
atienden todos 1los grupos, por ello en ocasiones se

dificulta proporcionar una educacién integral.

Por otra parte, es importante para contextualizar el
problema, mencionar que este tipo de nifios generalmente son
introvertidos, que su contacto es reducido (en cuanto a en-
riquecerlo con el grupo de iguales y con entes distintos
como en edad, como en conocimientos se refiere), normalmente
sus actividades los encasillan a el trato cotidiano entre
animales vy el campo, que en el aspecto civico gque es el que
se aborda en esta propuesta. Por supuesto, esto no logra
fortalecerlo ni mucho menos enrigquecerlo en mejores conduc-

tas de urbanidad, en tanto civismo, la cual 1lleva a que



desde pequefios se vayan creando en este mismo contexto y en
el futuro no logran trascender ni traspasar en el nivel
educativo, ni en algin campo social, pues no cuentan con
elementos suficientes para enfrentarlo. Asi es como ha
sucedido por afilos en esta escuela, salen de ella y no logran
trascender, de ahi la preocupacién ahora, para que desde un
primer peldafio que es la escuela primaria, se le ensefie el
civismo, que le permita mejorar sus condiciones de vida Yy
dignificarlo. Por ello la interrogante a contestar durante

la presente es:

;Coémo ensefiar civismo para la vida en los alumnos de

los primeros grados?

Una de las creencias mas generalizadas entre las per-
sonas de cualquier edad y cualquier medio, es que la escuela
es valiosa por si misma, Yy que hay que asistir todos los
afios que sean posible. Los padres mandan a los nifios a la
escuela para que aprendan. Ahora bien la pregunta ante todo

lo que piensan los padres seria;

¢Para que les serviria la escuela a los nifios de nues-

tras escuelas donde trabajamos? La respuesta de muchos

seria:

“pPues para que aprendan, para que vivan mejor, para que



sean personas de provecho"”, que puedan mejorar y salir de
como viven.. etc. Aungue aparentemente esta seria una verdad
indiscutible, nos parece importante detenernos a reflexiomnar

sobre ella.

En primer lugar sabemos que la escuela no es el 1nico
lugar donde se aprende, por el conrario, desde que nacemos y
propiamente toda nuestra vida estamos aprendiendo y cono-
ciendo. Para los nifios, lo que viven en su casa, los juegos,
lo que escuchan de sus padres y otras personas, la
television, el radio y el trabajo que realizan en su casa o

fuera de ella, son fuentes de aprendizaje.

c0ué es entonces lo que tiene de particular la escuela?

Pudiera pensarse tal vez, que el hecho de ser un lugar
dedicado expresamente a enseflar Yy ensefiar cierto tipo de
cosas en particular, 1la hace especial de alguna manera. Si
lo anterior fuera cierto, el valor de la escuela dependeria

esencialmente de dos cosas.

De la importancia de lo que ensefia, vy de su capacidad

para ensefiarlo efectivamente.

Para el caso de la escuela rural, es importante pregun-

tarnos entonces, cudl es la utilidad de lo que aprenden los



ninos en la escuela en funcién de cémo viven y que necesitan
saber para desenvolverse mejor en la vida dentro o fuera del
medio rural. Asi mismo, depende de lo que esa escuela en
particular, es capaz de ofrecer como proceso educativo a los
nifios. En esta propuesta trataremos de explicar cémo, desde
el punto de vista como docente rural, se logra enseiflar o
guiar el aprendizaje del civismo, y la utilidad de estos

aprendizajes para su vida presente y futura.



JUSTIFICACION

A lo largo de la carrera como docente, hemos tenido
oportunidad de trabajar sélo con nifios rurales, de todos los
grados, esto ha permitido observar sus conductas en distin-
tas situaciones. Actualmente hemos +trabajado sélo con
primero vy segundo afio de educacién primaria, oscilan entre
las edades de 7 y 8 afios de edad. El mismo contexto socio-
econfémico y cultural que tienen los ha conformado de una
forma distinta a cualquier nifio de la ciudad, de hecho se
debe mencionar gue la mayoria de estos alumnos nunca han
viajado o visitado la ciudad, asi como tampoco abordar un
autobis, mucho menos comportarse con urbanidad y civismo
fuera de su ambiente cotidiano, de hecho muchos nunca 1lo
llegan a hacer debido a que se les inculcan y crecen con la
idea de que no van a salir adelante en algun tipo de estudio
superior, asi que poco les interesa saber como comportarse
de esta forma, dicen v hacen las cosas en forma espontanea
aunque con ello signifique una falta de respeto a los demas
pues asi estan acostumbrados, de hecho todos sin excepcidén
desde pequefios y adultos se tratan de "tu", independiente-
mente que sean padres, tios, abuelos, compadres, padrinos,

etc.

El mencionar todas estas caracteristicas propias al

menor de la comunidad donde referimos, son causa de preocu-



pacién, y justifican la presente propuesta, tomando como
base estos parametros justificantes, el fin de estos sujetos
sin educacién civica, no llega mds allad de ser, no anal-
fabeta, ya que la mayoria pudiera saber leer y escribir,
sino uno que no tenga al alcance y los elementos que le per-
mitan sobresalir e ir mds allad de lo que generaciones atras

han sido.

Es entonces importante ir de manera paulatina, vy desde
los primeros grados, guiar al alumno a que se integre a la
sociedad, misma que le exigirad comportamientos civicos, que
es lo que ella demanda. Es por ello que debido a que 1la
mayoria de los nifios tiene este tipo de educacién, es que no
logran sobresalir, participar, colaborar y prestar a 1la
colectividad beneficios que personalmente podrian dejar, si
se explota el potencial de aprovechamiento como consecuencia
de no haber llevado una educacién civica desde sus primeros
afilos, cabe mencionar que es en este medio rural que resulta
mas dificil lograr esto ya que el tipo de nifio que se maneja
generalmente es introvertido y como el mismo medio sélo re-
quiere de ellos el trabajo fisico, sin pretender de ellos
mas urbanidad pues no la necesitan, asi entonces general-
mente son alienados para el trabajo fisico y subordinados a
un patrén que sélo esta para dar 6rdenes y ellos sdélo para

acatarlas.



De hecho es principalmente nuestro objetivo guiar al
alumno a un civismo que repercuta notablemente en sus vidas,
para que en la colectividad se proyecten solidariamente para
obtener un beneficio comin, sin ver a la escuela como un
requisito que cubrir por que asi sus padres lo desean.
Lograr que manifieste mediante el didlogo, defienda sus
derechos con propiedad, 1logre ser un lider y desarrolle sus

actitudes y destrezas para su beneficio.

En razén a la participacién que tiene el docente en 1la
escuela rural, en este aspecto de 1la ensefianza de una
educacién civica, la carrera magisterial conlleva una serie
de experiencias mas o menos comunes, es la politica de asig-
nar maestros mas jovenes e 1inexpertos a las zonas mas
alejadas vy a los grados mas dificiles. La escuela rural, en
efecto es el 1lugar de 1los primeros aprendizajes para
nosotros los maestros sin mucha experiencia, muchos grupos
que atender, precariedad de condiciones materiales, ais-
lamiento, por lo que resulta muy dificil cumplir con esta
asignatura, de hecho la presente propuesta estd encaminada a
guiar el conocimiento civico a un grupo heterogéneo, pero
principalmente a los grupos de nivel inferior, y sin embargo

susceptibles de aplicar sencillamente a los otros niveles.

Finalmente queremos sefialar concretamente algunos pun-

tos relevantes propios de la justificacién del tema que se



aborda. En esta comunidad la intrascendencia se ha debido en
gran parte a que no se ha dado la importancia debida a la

educacioén civica para la vida.

Sin embargo se considera un elemento decisivo la forma
Yy acomodamiento de las formas conductuales de contrato que
se han establecido en los adultos y que adoptan los nifios al
crecer por no tener el conocimiento, ideas en si, una
formacién civica dirigida que 1les sirva para defender su
posicién de dignidad como individuos y defender sus derechos
para igualar dignamente que tanto el trabajo fisico, como el
intelectual deben ser igualmente valorados vy que el trato
como seres humanos en cualquiera de estas condiciones debe
hacerse respetar como garantia individual a la legislacidn

de la naciétn a la que pertenecemos.
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OBJETIVOS

Que el alumno mediante la participacién continua en una
interaccién constante de didlogo con el maestro, ex-
prese sus sentimientos, formas de pensar, respecto a
situaciones de tipo social. (condiciones de trabajo,

alcoholismo, drogadiccidn, etc.)

Mediante la lectura de periédicos, libros del rincén de
lecturas, vy libros que hablen de problemas sociales,
organizarse para preparar cada equipo, un periédico

mural, sobre un tema elegido por ellos.

Mediante una obra de teatro dada por el maestro y en la
que contenga formas de comportamiento civico, que el
alumno participe con los diferentes personajes y a co-
mentar analiticamente la importancia del comportamiento
del civismo en trato cotidiano para el logro de

beneficios personales y colectivos.

Lograr ampliar el 1éxico del alumno de forma progre-

siva.

11
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MARCO CONTEXTUAL

Una de las primeras tareas del maestro rural es es-
tudiar su comunidad, pues bien, durante este renglén de la
propuesta daremos a conocer todos aquellos elementos que
permiten contextualizar y de alguna manera conocer mas a
fondo el porqué de algunos comportamientos y acciones de los

nifios con los que se trabaja.

La escuela se llama; "Gral. Adalberto Tejeda”™, ubicada
a 50 km. del municipio mads cercano de ella que es Tampico,
aunque de hecho pertenece o tiene su cabecera municipal en
Panuco, Ver., es una escuela Estatal rural, de organizacién
completa ya que, en ella existe los seis grados, es de tipo

bidocente, y la poblacién total escolar es de 30 nifios.

En 1lo que a este trabajo respecta, 1los grupos son de
primero y segundo grado, distribuidos en doce de primero vy
seis de segundo. Se afiade a esto también la Direccién de la
escuela, pero s6lo como comisionada, es decir, no se percibe
salario extra por llevar el control documental de la es-
cuela. Como escuela rural posee una parcela escolar, misma
que se trabaja rentandola como campo de pasto a algunos
ejidatarios que estan desprovistos de buena pastura y que 1la
parcela escolar si tiene, se paga por cada animal (ganado

vacuno) que entra en ella, y si el animal es hembra v tiene
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crias, se deberd pagar por cada litro de leche que se ordeiie
a un porcentaje establecido por la misma sociedad de Padres
de Familia. Sin embargo, tanto el alumnado, maestras, asi
como padres de familia se hacen cargo de mantener en buena
forma el cercado y la posteria de la parcela, asi que cada
mes se hace faena (o fatiga como le l1laman ellos) con este
fin. De las ganancias obtenidas se le da mantenimiento a la
parcela escolar {en lo que se refiere a material, como
alambrén, pidas, clavos, postes...etc.) o se paga a un peédn
para gque haga la faena, otra porcidén se destina para el man-

tenimiento de la escuela y gastos que se originen en ella.

En cuanto a la escuela, ésta tiene o cuenta con dos
aulas solamente, estan en regqular condicién, ademds cuenta
con una letrina y cancha en iguales condiciones, el patio de
recreo es bastante amplio y con suficientes Areas verdes,
sin embargo, como poblacién rural no cuenta con ningin ser-
vicio publico, lo tnico que existe es un medio de transporte
(autobiis) y de manera irregular entra a la poblacién por 1lo
que no es confiable, de tal manera que tanto maestros como
gente del poblado tiene que caminar para llegar hasta cierto
punto de la brecha y terraceria que son aproximadamente 3
km. hasta donde pasan camiones o camionetas de algunos eji-
datarios que son los que proporcionan "raid", vya sea a Tam-
pico o Panuco que es donde van a consequir alimentos, Tropa,

medicinas o a consulta con el médico en caso de enfermedad.
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El agua que abastece a la comunidad es sacada de una
presa, que en tiempos de sequia, queda completamente vacia y
tanto personas como animales se vVven en situaciones muy
dificiles vy tienen que acarrear el agua de presas muy dis-
tantes, en carretas o a veces a pie, esto indiscutiblemente
afecta a la poblacidén escolar, va que la mayoria padece
severas infecciones gastrointestinales y se presta mucho a
la falta de aseo en ellos, por 1o que existe en ellos
{piojos) en todos los alumnos, por lo que he tenido que or-
ganizar campafias en las que corto el cabello a "todos" para
erradicar el problema, y de vez en cuando que van los
"sefiores del paludismo™ nos proporcionan lociones para matar

a los bichos de la cabeza.

La ocupacidén de la mayoria de la gente del 1lugar es
dedicarse a la agricultura, s6lo que la mayoria trabaja en
ello para otros, por carecer de herramientas, semillas, pes-
ticidas, etc., para laborar en su propia parcela, vy si lo
hacen es para su alimento, pero no para sacar ganancia y de-
pender econdmicmaente de lo que siembran. Otros se dedican
como peones en los ranchos de los ejidatarios acaudalados vy
una dgran mayoria se dedica a la pizca de grano o peopena
como le nombran ellos. Por ello enviar a los nifios a la es-
cuela conlleva una serie de gastos (utiles, ropa, zapatos,
cuotas que resultan particularmente dificiles de afrontar).

En el medio rural implica ademas la pérdida de una fuerza de

14



trabajo, si se envia a los nifios a la escuela yva que éstos
pueden ser empleados con beneficio inmediato y tangible en
campo laboral. Esto es, el nifio que va a la escuela no sdlo
gasta en 1o que ya sefialamos, sino que deja de aportar
trabajo o ingresos a la familia, lo gque se conoce como costo
de oportunidad. Y lo doy a conocer yva que cuando hay activi-
dad de peopena o pizca, s6lo van a la escuela 2 6 3 nifios,
si es que van, vyva que la mayoria se dedica a ayudar a sus

padres en esta labor.

Cuando hablamos de costo de oportunidad de la escuela
rural v de la importancia de aprovechar la fuerza de trabajo
de los nifios, Yya sea por un salario o en la explotacidém de
los recursos de la familia, nos estamos refiriendo a algo
que los profesores llaman "estrategias de supervivencia", es
decir, que las familias rurales se asumen a si mismas no
como la suma de individuos, cada uno con planes auténomos,
sino como una unidad de produccién y consumo, donde cada
miembro aporta segun su edad, sexo y posibilidades para el

sostenimiento del conjunto.

Estas echan mano de distintas formas de organizaciodn

pPara asegurar su sobrevivencia. Por eso se aprovecha la
fuerza de trabajo de mujeres vy nifios, se complementa el
trabajo con la cria de animales, o la siembra. De la misma

manera, las unidades familiares, de acuerdo con la cantidad
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de tierra y animales de disponer, buscaran utilizar 1la
fuerza de trabajo de manera diversificada; 1los hombres por
ejemplo, podran trabajar como jornaleros en el campo u

obreros en las ciudades, etc.

En cada familia prueban suerte como braceros en los Es-

tados Unidos, donde pasan largas temporadas o incluso afos.

Desde esta visidén comunitaria, resultan comprensibles
una serie de decisiones que se relacionan con la escuela.
Por ejemplo, a los nifios varones se les inicia en las tareas
agricolas y en la cria de ganado, en tanto que las nifias se
van incorporando desde pequefias a los quehaceres domésticos

en cada v en los corrales.

Estas tareas coexisten vy compiten con el tiempo e

interés de los nifios para ir a la escuela.
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MARCO TEORICO

l1.- Historia sobre la educacién civica.

*1 La educacidén civica es un hecho moderno sé6lo pudo
aparecer y desarrollarse con la congquista de la autonomia
del hombre. Esta conquista fue 1lenta, 1larga vy sufrié
frecuentes reveses. Los derechos del hombre, adquiridos bajo
el Imperio Romano, aunque no se perdieron del todo durante
la edad media, sufrieron un eclipse hasta el siglo XVI vy
dolor impusieron a través de dos revoluciones; 1la inglesa

primero, la francesa después.

La instruccioén de la educacién civica en la escuela
primaria no ha seqguido un plan uniforme, mientras en algunos
paises apenas se le concede un lugar en el tiempo asignado a
la historia, geografia y lenquaje, para tratar temas de
interés nacional y como consecuencia de esas ensefianzas, en
otras constituye una asignatura con el nombre de instruccién
civica que tiene su tiempo en el horario, y en las mas avan-
zadas, forma parte de toda la educacidén, como un aspecto de
la formacidén moral del nifio, en la que estd incluida la del

ciudadano.

La introduccidén de los asuntos relacionados con la vida
ciudadana ha sido frecuentemente objetada, porgque se ha

*1  Guillern de Rezzano, Clotilde didactica especial.
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temido que diera entrada a la politica en la escuela.

Los criterios pedagdgicos actuales conciben al nifio
como integrante activo de 1la comunidad, entrafiablemente
ligado con ella a través de sus intereses, sus deberes, vy

sus derechos.

Estos intereses son los que resultan de la necesidad de
su sequridad personal y de la de todo 1lo que quiere o
necesita, de su necesidad de asegurar su salud, su
educacién, sus placeres. Estos intereses y necesidades son
el embrién de las actividades del ciudadano y tienden a for-
mar conciencia civica junto con los hidbitos y actitudes in-

dispensables para cooperar al bien comin.

*2 Se tiende actualmente a organizar 1la escuela de
manera que ella se ejerzan las mismas influencias que en la
vida social y en el Estado. Sequin Kerschensteiner, estas in-

fluencias resultan de:

= El trabajo colectivo en todas sus manifestaciones de la
division del trabajo.

- El modo de adaptar al individuo aislado y su actuacién
en un gran plan econdmico.

= La autonomia colectiva con sus aspiraciones a.equi—

*2 Rerschensteiner, G., La educacién civica.
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librar intereses y con su voluntaria subordinacién de
cada uno a la autoridad reconocida por la colectividad,
s60lo en tanto se halle en contradiccién con la idea

moral.

Los alumnos deben ejercitarse en la obediencia y en el
mando segun su capacidad e idiosincrasia; deben adquirir al
mismo tiempo que la nocién del compafierismo, base de 1la
nocién de fraternidad; 1los habitos que 1lo hacen invul-
nerable; deben ejercitarse en la responsabilidad, individua-
lidad y del grupo y de la comunidad; deben transformar en
habitos el cumplimiento de 1los deberes que les incumben,
fomentar el valor moral para defender 1los derechos de 1la
comunidad en primer lugar, del grupo en segundo lugar, e in-
dividualmente por 1tltimo, sacrificando el bien personal al
general, vy desarrollar el sentido de justicia sobre la base

del sentido del bien.

Sincréonicamente y por los medios practicos y activos
deben adquirir las nociones fundamentales que 1les dan las
normas de conducta civica condensadas en las leyes, destina-
das a dirigir las actividades ciudadanas, y sin cuyo conoci-

miento obrarian sin tener el fundamento de su acciodn.

Para conseguir una u otra cosa, educacidn e instruccién

civica, los nifios deben tener oportunidades para adquirir
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experiencia, desarrollar su juicio y mostrar iniciativa a

fin de desarrollar las cualidades y adquirir los conocimien-

tos.

2.~ Concepto de civismo y sus intenciones.

Civismo, es un proceso intencionado 7y constante de
ciertos agentes (como el maestro) v ciertas instituciones
sociales {(como 1la familia o la escuela) para estimular y
orientar las capacidades de 1los nifios hacia su cabal
formacién ciudadana. Su principal propdésito es promover la
democracia, a través de ejemplos, informaciones, practicas,
interacciones Yy esquemas de comportamiento que ayudan a los
nifios a formar sus nociones, valores y desempefio social en
congruencia con los principios que tipifican 1la vida
democratica. Es una estrategia que rebasa los limites de una
materia escolar y permea todas las actividades escolares de
esa manera la sociedad y la escuela. Es un recurso impor-
tante para propiciar y mantener la dinadmica escolar en tanto
que involucra a nifios, maestros directivos, otras personas e
instituciones, fijando ambientes que afectan las relaciones

civicas. (guia para el maestro SEP 1992).

El proporcionar al nifio una educacioén civica ayuda al
nifio a adquirir las virtudes y habitos que ella implica, es
importante atender que al ir conformando una educacién

civica el alumno tendrd de alguna forma que alienarse a los
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requerimientos que el Estado demanda de é1 como sujeto y que
ser o guiar a ser democratico sera so6lo dentro de 1los

limites que el Estado requiere.

La educacién civica en 1la mejor de sus intenciones
tiende a desarrollar a un ciudadano virtudes, sentimientos y
habitos que lo constituyen. Y esto depende de que entendamos
precisamente cudles son esas virtudes, sentimientos vy
habitos, y cudles son los medios adecuados para desarrollar-

los, inculcarlos o formarlos.

A este respecto, el ciudadano debe sentir el deseo de
servir a la comunidad unido a un agudo sentido de responsa-
bilidad social; debe sentir pasién por la verdad y la liber-
tad que para ser efectiva, ha de ir unida a un poder de pen-
sar claramente y-sin prejuicios, debe poseer el valor, ini-
ciativa y perseverancia para llevar a la practica una idea,
a pesar de las dificultades v decepciones. El ciudadano ha

de desear triunfar en la lucha por la vida, sobre si mismo,

Y no sobre sus propios hermanos, aspirar a la libertad de
las ideas y de conciencia, mno solamente para ¢él, sino
también para sus contrincantes, sobre la base del convenci-

miento de que esa libertad constituye el nicleo de las fuer-
zas politicas que defienden el estado como patrimonio comin,
Yy que los intereses de cada uno quedan mejor definidos

mediante la equipacion de los intereses de todos.
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El valor moral movido por el sentido de la justicia, vy
la buena voluntad desinteresada regida por el sentido de 1la
equidad, son los ejes del caracter del ciudadano. Tan impor-
tante como todo lo anterior es el sentido de la responsabi-
lidad, que debe existir sobre todo en los ciudadanos
dirigentes, pero no debe faltar en los dirigidos. Su ausen-

cia es una sefial inequivoca de la falta de madurez civica.

Los medios que la escuela emplea para conseguir estas
virtudes, sentimientos y hdbitos deben crear un ambiente que
provoque iniciativa, espiritu directivo, critica in-
teligente, poder de discusién, estimacién de los caracteres,
poder de organizacién, deseo de cooperacién, obediencia a
las reglas. Deben ser de tal naturaleza que sea posible ob-
tener con ellos que los nifios consideren con seriedad los
problemas sociales que la vida les presente y abandonen las
actitudes egoistas, que se acostumbren a buscar lo esencial
Y a abandomar 1lo superficial, a no emitir criticas incons-
cientes, juicios no pensados, a examinar y observar los

hechos de la vida humana.

En base a lo anterior, es importante asumir la respon-
sabilidad como docentes que si bien tenemos un sin fin de
teorias que pueden apoyarnos en cuanto a lo que es y lo que
se persigue con la educacién civica, también y es mas impor-

tante de hecho si 1o que hacemos es una simple instruccién
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de civismo y lo ideal que puede ser, o si estamos educando
al alumno para que éste se guie por dicha educacién y vea
los verdaderos resultados de la practicidad de el civismo

como pPraxis y no como contenido.

Poseer conocimientos no significa o implica que ha de
obrarse en conformidad con ellos, es posible dominar todo 1lo
que se refiere a 1la 1legislacién, constitucién, economia,
fines e instituciones del Estado, derechos y deberes del
ciudadano, y no utilizar estos conocimientos o emplearlos en

forma inadecuada al bien individual o colectivo.

El fin de la educacién civica, es la realizacién de 1la
idea de una comunidad moral en un ideal nacional, es decir,

el ideal de un estado culto vy juridico.

El objeto de la educacién civica consiste en educar a
los ciudadanos en forma que sus actividades, conscientes o
inconscientes, directa o indirectamente, se pongan al ser-
vicio del Estado que ellos constituyen para lograr ese ideal
infinitamente lejano de una colectividad moral, esto es, de
una comunidad de ciudadanos en la que el orden juridico
nacional no necesite de ningun poder coercitivo
(Kerschensteiner, G. La educacién Civica). *3 En cuanto a la
instruccién civica, tiene por fin proveer al niho de los

*3 Didactica especial B. Aires Kapelusz.
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conocimientos Yy nociones indispensables para actuar de
acuerdo con el ideal civico. Para ser eficientes, estos co-
nocimientos deben ser insertados sobre un terreno bien dis-
puesto a 1la actuacidn civica por un férreo cultivo de las
buenas costumbres, y ya abonado y preparado por un sen-
timiento ético. Los conocimientos representan una posesién
sumamente rica cuando se sabe unirlos al deseo de obrar, Y.

naturalmente, también a las oportunidades para ello.

La escuela primaria reviste singular importancia de
socializacién del nifio mexicano. El avanzar en los grados
escolares, el contacto estrecho con otros compafieros y con
adultos impulsa la capacidad del alumno para configurar las
bases conceptuales, emotivas y de comportamiento con las que
enfrentara el hecho de ser interdependiente, aunque desde

luego con creencias y caracteristicas propias.

Todas las materias del plan de estudios y la mayoria de
los aprendizajes estan dirigidos a ayudar a la socializacién
de el educando. Todo cuanto se conoce, se trabaja o promueve
dentro del aula, tiene sentido en funcién de un valor so-
cial; es decir, las experiencias escolares deben servir para
despertar sentimientos, desarrollar conceptos y alentar ac-
titudes en favor de las practicas de 1los ideales de wuna
sociedad organizada. En la escuela se gestan, vy en muchos

casos se concretan las ideas y actitudes y valores que se
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han de contribuir a que el nifio defina sus preferencias,
gustos, vy fantasias; fortalezca su identidad cultural; se
perciba como miembro de una nacién a interactuar socialmente

con base en juicios y conductas responsables.

3.- Lo que pretende la educacidon primaria con el civismo.
La educacién civica en primaria responde a la necesidad
de formar, integrar, incluidas de los valores peculiares de
la nacién mexicana, personas que favorezcan la cohesién
politica, social, econémica y cultural de nuestro pais, sin
menoscabo de la apertura a las relaciones con otras naciones

0 culturas.

Esto implica el reconocimiento a la pluriculturalidad
existente en nuestro pais, la capacidad de fomentar, man-
tener vy mejorar el sistema democratico, donde se reconozca
la libertad individual y se fortalezcan las relaciones

sociales dentro de un estado derecho.

*4 El1 civismo, mas que una asignatura independiente,
debe ser un conjunto de practicas cotidianas, para ello se
deben aprovechar todas las materias y todas las situaciones,

problemas o vivencias que se presenten para conducir a los

*4 Programa emergente de reformulacién de contenidos y
materiales educativos, S.E.P.
Reyes, A. Cartilla moral, México, 1992.
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alumnos a la formulacién de juicios de valor y encausar su

comportamiento social.

*4 Los aprendizajes proporcionados por la educacioén
civica constituyen una forma de acercarse a las institucio-
nes normas Y relaciones existentes en la organizacidén so-
cial. Estos aprendizajes comprometen intelectual, moral vy

socialmente al educando.

Teniendo una concepcién clara de lo que es en si la
educacidén civica, v lo que se pretende con ella en el
educando, es imprescindible conocer con que tipo de nifio es-
tamos trabajando, que intereses tiene, sus actitudes y com-
portamientos, para saber mds adelante en la metodologia como

guiar al alumno a dicho aprendizaje.

Como ya se ha sefialado anteriormente el trabajo con
nifios de primero y sequndo grado y ser maestra bidocente y
zona rural, luego entonces al respecto, *3 sefialamos que
desde sus primeros afios, el nifio inicia una de las experien-

cias fundamentales para su desarrollo; La comunidad.

x4 Programa emergente de reformulaciénm de contenidos y
materiales educativos. S.E.P.
Reyes, A. Cartilla Moral, México 1992.

27



El ingreso a la escuela representa un paso importante
en este proceso de socializacién, que continuara toda su
vida frente a 1la necesidad de integrarse de manera
progresiva y consciente en 1la sociedad de 1la que forma
parte, resulta fundamental que el nifio comprende que su vida
personal estd indisolublemente ligada a la vida social, ante
la cual requiere reconocerse y ubicarse como una persona
vinculada a los demas y productor en gran parte de las cir-

cunstancias sociales.

En este sentido, es necesario que busque descubrir,
reconocer, describir, interpretar y criticar los fenémenos
sociales, que participe activamente en la sociedad y tenga
conciencia de ser gente de su transformacién, vya que como
miembro de ella tiene derechos que ejercer vy obligaciones

que cumplir.

El conocimiento de la realidad histérica social permite
al educando explicarse cémo es la sociedad de la que forma
parte, cuales son sus problemas mas importantes y cémo, en
la medida de sus posibilidades, puede actuar para solu-

cionarlos.

De alli el drea que en el aspecto civico a través de
todas las areas globalizadoras que integran los programas de

primero y sequndo grado se propongan contribuir a que el
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educando adquiera y desarrollo los conocimientos tedricos y
practicos que lo lleven a formarse una conciencia critica vy
creadora de su realidad, indispensable para la biisqueda y
logro de una sociedad mas justa y mas democratica, finalidad

que sustenta en la legislacién educativa de nuestro pais.

4.- Concepcién y conocimiento del nifio con el que se
trabaja.

Si bien 1la escuela propicia un ambiente adecuado para
el aprendizaje sistemdtico y la interaccién con las demas
condiciones fundamentales para el proceso de socializacién
de nifio, no hay que olvidar que la familia, la comunidad y
otros grupos sociales en los que éste participa, son ambitos
que de manera permanente contribuyen en alto grado a su

desenvolvimiento.

De ahi que las ciencias sociales a la vez tomen la al-
ternativa de educar criticamente al alumno para ampliar y
afianzar el aprendizaje del alumno, le facilitaran el manejo
del espacio-temporal, la cual también reforzaran al acordar
diferentes momentos de la historia de su pais. De acuerdo
con lo anterior, entonces veremos que en la vida escolar, 1lo
que aprende el nifio lo va a modificar, enriquecer, y a reor-
ganizar las estructuras formadas en corta edad, de ahi que
siempre debemos partir de 1los antecedentes que el nifio

tenga, pues las actividades precisamente estan fundamentadas
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en los diferentes aspectos de la persomnalidad del nifio de
esta edad y en los aprendizajes previeos, a partir de los

cuales he organizado para ambos grupos.

*6 En esta etapa de desarrollo que va de los 6-10 afios
de edad y que abarca de las operaciones concretas (y los
ubicamos de esta forma tan abarcadora ya que los alumnos son
de un grupo heterogéneo en cuanto a edad), al principio son
egocéntricos, les gusta hacer las cosas solos y que no in-
tervengan los demas, después el nifio tiende a ver en
relacién consigo mismo, comienza a salir del egocentrismo,
siendo ahora capaz de entender los sentimientos de los otros

y de enriquecer los propios.

El grupo escolar adquiere, por 1o mismo, una mayor im-
portancia, ya que permite al nifio salir del egocentrismo
afectivo y estar en constante afirmacién de acuerdo de 1la
interaccioén con los otros. Al ser valorado por sus
compafieros y reconocer en ellos sus propias cualidades, el
nifio aprende a valorarse a si mismo, 1lo que permite ir
tomando consciencia de sus limitaciones ante el medio. La
critica hace a los demas, lo lleva a reflexionar sobre sus
propios comportamientos, por lo que podriamos decir que es

en este momento cuando se inicia en la autocritica. Debido a

&S Gesell, Arnold, El nifio de 6-10 afos, Ed. Paidés,
Buenos Aires, 1972.
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la transicién entre el egocentrismo y la ampliacioén de las
relaciones sociales, el nifio adopta una actitud diferente
ante las normas. Estas dejan de tener un caracter incues-
tionable, inmutable y rigido, convirtiéndose en reglas de
convivencia qgque el nifio reconoce como necesarias para su
mejor incorporacién al grupo. Esto lo llevard a participar
en la elaboracidén de las reglas de juegos, asi como en el

control para que éstas se cumplan.

Sin embargo, ain es mal perdedor, ante situaciones com-
pPlejas, se retira irritado, o bien, se refugia en un rincoén
apartado para llorar y le avergiienza mucho que lo descubran.
Este es un periodo de sentimientos ambiguos, por un lado
considera necesaria la existencia de reglas para la
organizacién del juego, pero, por otro, estima que con él

deben hacerse excepciones.

*7 E1 nifio de esta etapa tiene mayor capacidad para
realizar trabajo y en equipo, por lo tanto, es importante su
participacién, por ello tiene que propiciarse, para que se
sienta realmente un miembro integrante del grupo escolar vy

pueda incorporarse a las normas y costumbres reqguladas so-

cialmente.

= Mussen, P.H. y otros, Desarrollo de la Personalidad en
el Nifio, Ed. Trillas, México, 1993.
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Se relaciona afectivamente con otras personas ademas de
sus padres, siendo menos impulsivo y egocéntrico en cuanto a
sus sentimientos. En esta etapa, al nifio le interesa ser
agradable a 1los demds. De pruebas de preocupacién por al-
gunos aspectos referidos al orden y puede asumir respon-

sabilidades con gusto.

Atraviesa a una etapa de transicién en el aspecto
fisico, 1lo que puede provocar algunos cambios en su compor -
tamiento, asi, la caida de 1los dientes de leche, 1la
aparicioén de los primeros molares y el aumento de pPeso vy
talla pueden ocasionarle cierto malestar en cuando a la

percepcién de su propio cuerpo.

Al tener conciencia de si misma, o0 el nifio se plantea
el problema de su propio nacimiento y manifiesta a la vez
curiosidad hacia todo lo que atafie a la procreacién, el em-
barazo y el desarrollo anatémico, 1las respuestas reales Y
concretas a las preguntas de los nifios contribuyen a que

adopten una actitud sana ante su propia sexualidad.

En esta etapa va disminuir su agresividad y temor por
el progenitor del mismo sexo, identificandose con él1 y su-
perando paulatinamente 1la excesiva fijacién afectiva hacia
el del sexo contrario. Los varones que querran ser como su

papa y dejaran de requerir la presencia y el apoyo constan-
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tes de la madre., las nifias por su lado, adoptaran las ac-
titudes y roles femeninos por su identificacién con 1la
madre. Al mismo tiempo, mnifios vy niflas diferenciaran sus
juegos, grupos de varones jugaran a la pelota o a las

canicas y grupos de nifias jugardn al avién o a la resta.

Aunque la preferencia por ciertos juegos no deja de es-

tar determinado socialmente.

*8  Concretamente el estadio de las operaciones con-
cretas (de 7 a 11 afios) se resume asi; El1 nifio realiza
operaciones actividades mentales basadas en la 1ldégica,

siempre que disponga de puntos de apoyo concretos.

Se demuestra muy repetidamente la conservacion del
mimero, longitud, masa superficie, peso y voltmen. La
clasificacién de objetos y acontecimientos refleja el uso de
categorias conceptuales vy jerarquias. 8Se desarrolla 1la
capacidad de hacer series u ordenar eficientemente. Puede

observarse una aproximacién casi sistematica a la resolucién

de problemas, que incluye la consideracién de hipdtesis vy
alternativas. Se observa grandes avances en la comunicacién
no egocéntricas. Las relaciones sociales se hacen cada vez

mas complejas.

=8 Luria y otros Psicologia y Pedagogia, Espaha-Akai
Editor 1979.
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Algunos aspectos de 1la relacién reciproca entre la

educacioén y el desarrollo de la personalidad.

El desarrollo psicointelectivo del nifio se realiza en
el proceso de interaccidén con el ambiente natural y social.,
guiar el desarrollo a través de la educacidn significa or-
ganizar esta interaccién, dirigir la actividad del nifio al
conocimiento de 1la realidad vy al dominio por medio de la
palabra- del saber, vy la cultura de la humanidad, desarro-
llar concepciones sociales, convicciones, normas de compor-
tamiento moral. El problema mas importante a este respecto
es el de la relacidn reciproca entre aprendizaje, educacién
Yy desarrollo psicointelectivo. Para algunos son procesos in-
dependientes, para otros son procesos que se relacionan, es-
tos datos describen la adquisicidén de experiencias sociales
por los nifios, el papel esencial desempefiado en este proceso
por la gquia que la educacién ejerce sobre la actividad
auténoma del nifio, sobre las modalidades de elaboracién de
nuevas acciones y sobre las conexiones entre el primero y el

segundo sistema de sefiales.

Todo esto posibilita condiciones necesarias para el
desarrollo psicointelectual del nifio, permite wuna com-
prension mas profunda de su condicionabilidad social; nos
ayuda a entender como en el curso del proceso de interaccién

del nifio con el ambiente, lo objetivo o sea lo social- se
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convierte en subjetivo- o sea, individual; como lo que el
nifio adquiere en las relaciones con los adultos lo lleva
sucesivamente a la organizacién de su propia actividad, a la

aparicion de nuevas caracteristicas psicointelectivas.

Desde el punto de vista de Pavlov fisioldégicamente ob-
servd que todo aprendizaje consiste en la formacidm de
conexiones temporales. El desarrollo se produce mediante la
formacién de estas conexiones, sin la formacién de cone-
xXiones nerviosas temporales no puede nacer ni nace nada
nuevo en el comportamiento del nifioc, en sus acciones, en su
actitud hacia la realidad que le rodea, y, por lo tanto, no

puede haber desarrollo.

*9 Las conexiones formads en el proceso de aprendizaje
constituven como ha observado A.N. Leontiev- nexos entre los
comple jos mecanicos fisioldégicos que se basa la formacién de
las cualidades mentales del nifio. Los datos experimentales
referentes al mejoramiento de los procesos mentales que se
producen durante el aprendizaje nos permiten establecer de
modo definitivo que el desarrollo mental no consiste en la
diferenciacién de formas complejas de actividad psiquica
innatas entre el nifio; dichas formas de actividad son
elaboradas, al contrario, en el curso del proceso de
asimilacién de la experiencia social.

*3 A.A. Liublinskaia. Desarrollo Psiquico del nifio.
Esencia del desarrollo psiquico del nifio.
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A falta de dicha asimilacidén, no puede existir aquella
"humana individual historia del desarrollo de la sensacién,
imaginacién, pensamiento, sensibilidad, etc. cuyo estudio
consideraba Sechonov como tarea fundamental de 1la psico-
logia. Estas observaciones confirman ademas que el paso de
la adquisicién al desarrollo no es un proceso simple, sino

complejo.

En primer 1lugar, el proceso por el hecho de que los
nifios llegan a dominar conocimientos, capacidades o habitos
especificos, no se produce de golpe, como ha demostrado
muchisimas experiencias; pasa a través de una serie de
etapas cuyo caracter depende de qué se adquiere y de cémo se

adquiere.

Aqui entran en juego las caracteristicas individuales
de los alumnos, o sea las caracteristicas de 1la actividad
nerviosa superior. En tercer lugar, el paso de la adqui-
sicidén al desarrollo se produce de diferentes modos, seqguin
los diversos aspectos del proceso de desarrcllo. Ha de
tenerse presente que hay en el desarrollo, aspectos diver-
sos, aunque ligados de las actividades mentales (simples y
compuestas, particulares y generales), que entran en este
proceso, Yy de 1las propiedades funcionales del cerebro que
subyacen en ellas. La ensefianza de la escuela no ha de

limitarse s6lo a tramnsmitir al discipulo ciertos conocimien-
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tos, a formar un minimo de habilidades y de habitos. Su
tarea es desarrollar el pensamiento de los alumnos, su
capacidad de analizar y generalizar los fenémenos de la
realidad, de razonar correctamente; en una palabra, desarro-

1la "in toto" sus facultades mentales.

Si se quiere alcanzar esta meta hay que encontrar una
solucion satisfactoria para los problemas mas urgentes de la
enseflanza. El desarrollio del pensamiento 1légico es uno de
los factores mas importantes del éxito escolar. Sin embargo,
esto no significa que cualquier ensefianza pueda garantizar
ese desarrollo. P.N. Gradev ha subrayado que a menudo la
enseflanza en esta etapa es a tal nivel que, en vez de con-
tribuir al desarrollo de 1las capacidades intelectivas en
realidad las sofoca. Esto ocurre cuando se aplican métodos
de ensefianza equivocados, cuando prevalecen el dogmatismo y
el formalismo. Las afirmaciones tranquilizadoras sobre 1la
capacidad educativa de 1la ensefianza en general son, por
tanto, insatisfactorias; debemos estudiar las condiciones en
que la ensefianza asume efectivamente esa capacidad Y debemos
tratar de ayudar a los ensefiantes a crear estas condiciones

en la practica.

Esto mnos 1lleva a la necesidad de aclarar cémo influye
la ensefianza sobre el desarrollo intelectual y sobre todo el

desarrollo de las caracteristicas psiquicas, v a la necesi-
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dad de encontrar modos para valorar la eficacia de 1los
diversos métodos de ensefianza desde el punto de vista de su
influencia en el desarrollo del pensamiento, de la memoria y
de los demas procesos mentales, condicidén necesaria para el
paso de la adquisicién al desarrollo es una programacién de
la ensefianza, una sistematizacién de los conocimientos que
han de adquirirse, que sirva de base para la formacidén de

dichos sistemas de conexiones temporales.

La enseilanza puede contribuir a un verdadero desarrollo
mental s6lo cuando esté encaminada a la formacidén de dichos
sistemas. La sistematizacidén de las conexiones es esencial
no s6lo para una adquisicién de conocimientos duradera vy
profunda, sino también, para el desarrollo de la actividad
cognoscitiva, para la formacién de nuevas operaciones
l6gicas vy de nuevas caracteristicas mentales. Como ha sub-
rayado justamente Piaget, una operacién légica generalizada
existe y funciona sé6lo como parte de un sistema de
operaciones. 86lo una educacién eficiente 1lleva al desa-
rrollo de la personalidad del nifio, vy la educacién sélo es
eficiente cuando en consideracidén las leyes vy las carac-
teristicas del proceso de desarrollo. Cuando mas guiada esté
la educacion por dichas leyes, cuanto mas capaz sera de
guiar con éxito el desarrollo de la personalidad de acuerdo

con las metas educativas.
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Es necesario reconocer 1la mnaturaleza especifica del
desarrollo, a fin de que 1los psicdélogos dediquen gran
atencion al estudio de este proceso, consigan que 1la
pedagogia conozca sus caracteristicas, y proporcionan asi
los fundamentos psicolégicos de métodos activos para guiar
la educacidén de las nuevas generaciones de modo que aseguren

el desarrollo global de la personalidad.

5.- *1° Factores que intervienen en el proceso de apren-
dizaje.

Podemos mencionar cuatro factores fundamentales que in-
tervienen en el proceso de aprendizaje. Si aqui los tratamos
aisladamente es s6lo con el fin de exponer cada uno con
mayor claridad, sin embargo, todos ellos estan interrelacio-

nados y en interaccién constante.

El proceso de equilibracidn.

Podemos hablar de dos procesos que simultdneamente im-
pulsan la estructuracién del pensamiento y el aprendizaje:;
por un lado, la resistencia al cambio vy por otro, 1la
necesidad del mismo. El primero conduce a la estabilidad 24

el segundo al crecimiento.

*10  Contenidos de aprendizaje. Anexol.
Construccidén espontanea y consecuencias pedagdégicas UPN
Myriam Nemrousry Taber y Alicia Lily Carvajal Juarez 1983.
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Cada nuevo objeto o experiencia a los que nos enfren-
tamos, por el proceso de asimilacidén, a nuestros marcos de
referencia actuales. Sin embargo, muchas veces las
caracteristicas de tales experiencias u objetos son distor-
cionados en funcién de nuestra necesidad de mantener la es-
tabilidad. Si unicamente contaramos con este proceso,
dispondriamos de una sola categoria estable para interpretar
la informacién que nuestro intelecto recibe. No seriamos
capaces, por ejemplo, de distinguir entre una manzana y una
naranja porque todas las frutas redondas y recubiertas por
una cascara serian incluidas en una misma e idéntica

categoria.

Por lo tanto, el segundo proceso que hemos mencionado
tiene que ver con la acomodacién, es decir, con las modifi-
caciones que efectuamos en nuestro marco de referencia ac-
tual cuando nos enfrentamos a objetos o experiencias que
demandan cambios del mismo para poder interpretarlos
apropiadamente. Retomando el ejemplo anterior, si este
proceso fuera el tUnico disponible, no podriamos construir
las generalizaciones necesarias para llegar a establecer una
clase particular de frutas, pues cada una se consideraria
perteneciente a una categoria diferente, sin relacién nin-
guna con las demds. Asi pues, existe un tercer proceso, el

de equilibraciodén que compensa la accién de los dos primeros.
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La equilibraciém, al igual que 1la asimilacién vy 1la
acomodacién, es un proceso intelectual siempre activo que
nos acompafna durante toda nuestra existencia. Los procesos
de aSimilacién Yy acomodacidén permiten entonces al nifio al-
canzar progresivamente estados superiores de equilibrio y de
comprensién. Y reciprocamente, a medida que asciende el
nivel de comprensién, el nifio cuenta con estructuras in-

telectuales mas amplias y complejas.

El equilibrio logrado, si bien es mas estable en cada
nivel, es s6lo de caracter temporal pues por otra parte,
continuamente aparecen nuevos objetos que requieren de
nuevas estructuras por parte del sujeto y, por otro lado las
estructuras de mayor fuerza, al descubrir incongruencias o
algunas entre las ya existentes, contimian impulsando la ac-
tividad intelectual. De esta manera, conforme evoluciona el
desarrollo intelectual, el nifio dispone cada vez de estruc-

turas de pensamiento mids amplias e integradas.
Asi pues, el proceso de equilibracién es un proceso

dinamico vy continuo que constituye el motor fundamental del

desarrollo intelectual.
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La maduracion.

Existen la idea muy difundida de que el desarrollo cog-
noscitivo depende en forma casi exclusiva de 1la maduracidn
neurolégica del nifio. Sin embargo, 1la verdadera y gran im-
portancia de la misma, estd en las posibilidades que 1los
factores de maduracién brindan al sujeto para desarrollar
otros aspectos que s6lo se hacen factibles mediante 1la
intervencién de la experiencia, el proceso de equilibracién

Y en muchos también, la transmisidén social.

Desde la época mas temprana de la vida, el nifio es un
investigador incansable que constantemente explora y ex-
perimenta para encontrar respuestas satisfactorias y le per-
miten comprender el mundo; es decir, va adquiriendo, con-
forme avanza en crecimiento y maduracidén, adquiere cada vez
mayor capacidad para asimilar estimulos y ampliar el cumulo
de sus conocimientos; pero exagerariamos la importancia de
la maduracién neurolégica en el desarrollo cognoscitivo si

dejaramos de lado los otros factores que en é1 intervienen.

Es indudable, por ejemplo, la importancia de la madura-
cién neuroldgica para que un nifio pueda aprender a hablar.
Sin embargo si se le mantuviera aislado, sin oir, nunca
hablar con nadie, no podria lograrlo aun cuando fisiolégica-

mente estuviese suficientemente maduro para hacerlo.
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De 1la misma manera, muchos logros cognitivos que
frecuentemente se atribuyen a factores de maduracién
obedecen como demuestra la siguiente anécdota, a factores de
tipo cognitivo que no podemos ligar tan estrechamente como

se piensa a cuestiones de maduracién neurolégica.

Un maestro universitario, queriendo demostrar a sus
alumnos coémo a veces efectuamos acciones de manera mecanica
sin una verdadera comprensién de los que ella implican,

pidié a uno de sus alumnos que resolviera la operacidn.

1 000

-900
diciendo simultineamente en voz alta su procedimiento para
resolverla, cuando el alumno, al comenzar dijo; ™"nueve para
diez..." el maestro le interrumpié, pidiendo que justificara
lo que habia dicho. E1l alumno respondidé; "porque pedi pres-
tado al diez" (refiriéndose al cero del 100 en el lugar de
las decenas). El1 maestro entonces comenzé a plantear la
situacién de conflicto como; "gcual diez? vyo veo un cero;
épor qué si pides uno, el cero se convierte en diez y en
uno?. Etc. El alumno al ver que el tnico uno (o el dnico 10)
del mil se encontraba muy distante del primer nueve que
queria restar, comenzé a dar varios argumentos confusos que
mostraban su desconocimiento de las razones de lo que hacia

Y terminé por decir que pedia prestado al 9 correspondiente
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a la decena de 999. De esta manera, el grupo pudo comprobar
que, si bien el alumno indudablemente sabia restar en tanto
que conocia el algoritmo de la resta, 1lo hacia mecanica-
mente, no podia justificar su procedimiento; sus argumentos
demostraron que no entendia cabalmente el funcionamiento del
sistema decimal de numeracién, ni comprendia en realidad 1la
razén del procedimiento por el que se llega a cierto resul-

tado.

En un caso como el anterior, si se tratara de un niifio,
el maestro tal vez podria decir; 1) no importa que no 1lo
comprenda mientras sea capaz de resolverlo; vy, con buena
voluntad; 2) cuando esté mas "madurito" podrd entenderlo.
¢sera entonces que el universitario del ejemplo no ha
madurado lo suficiente? ;Cuantos adultos inmaduros como &1

encontrariamos, si indagdramos un poco?

Este tipo de conocimientos se alcanza, en efecto, no
antes de que el sujeto cuente con un cierto grado de madurez
neuroldégica pero no dependen exclusivamente de é1 sino ante
todo, de un largo proceso de construccién del conocimiento
que requiere de tiempo para avanzar paulatinamente a niveles
mayores de comprensién y de formas de ensefianza acordes con

cada nivel alcanzado por el nifio.
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La experiencia.

Aqui nos referimos por una parte, a la enorme importan-
cia de que el nifio viva experiencias relacionadas con la
manipulacion de objetos fisicos pues, como hemos dicho, esto

le llevara a desarrollar el conocimiento de los mismos.

Al hablar de experiencias, también nos referimos a la
importancia de ofrecer al nifio la posibilidad de vivir
situaciones que le acerquen a otro tipo de objetos de co-
nocimiento. Por ejemplo; favorecer que tenga acceso a
materiales escritos, leerle cuentos, estimularlo para que
juegue a escribir y leer aun cuando todavia no sepa hacerlo,
proporcionar la informacién cuando quiere saber lo que le
dice un texto escrito, etc., facilitard su descubrimiento
del sistema de escritura y por tanto, el que aprenda a leer
Yy escribir. Dejarle que reparta y por si mismo busque
estrategias para ver, por ejemplo, si todos sus compafieros
de preescolar tienen la misma cantidad de crayolas, en lugar
que el maestro dé a cada uno la cantidad exacta para
"ahorrar tiempo", 1le permitird ir descubriendo la corres-
pondencia uno a uno, Jla conservacion de la cantidad como
algo 1independiente de la confiquracion espacial de los ob-

jetos, etc.

45



La transmisiodn social.

Ya hemos referido a este punto cuando hablamos de

conocimiento social.

Hemos de agregar que, en el caso del nifio, la importan-
cia de 1la transmisidn social no puede ni debe cir-
cunscribirse a la relacién adulto informante-nifio receptor
de la informacién. Es sumamente importante, 7y muchas veces
tanto o mds, la interaccién social entre los nifios mismos.
De esta manera ellos intercambian opiniones e hipdtesis
diversas que los estimulan a pensar, a reflexionar, a dudar,
experimentar y comprobar o rectificar y proporcionan su

acercamiento a la objetividad.

Por otra parte, conviene seflalar que la informacidn
proveniente del exterior, sea de una persona como de ser
asimilada por el nifio. Ello depende de su nivel de de-
sarrollo cognitivo, que le lleva a concebir hipétesis, que
pueden ser diversas, pero siempre estrechamente ligadas con
su nivel de desarrollo del pensamiento. Como veremos en-
seguida, el nifio posee una l6gica particular que le rodea y
que en muchos casos le impiden tomar como validas ideas o

explicaciones distintas a las propias.

Resumiendo lo referente al aprendizaje y 1los factores

46



que sobre él1 actuan, podemos decir que el aprendizaje cons-
tituye un proceso mediante el cual el nifio construye sus
conocimientos, en é1 intervienen la interaccién con el medio
circundante. La accién del sujeto sobre los objetos, y su
propia actividad mental en relacién a las acciones que

realiza y los hechos que observa.

Entre dichos factores, 1la equilibracién es el motor
fundamental del desarrollo, por este proceso, ante cada
nueva experiencia nos vemos impulsados a encontrar respues-
tas satisfactorias para preocupar la estabilidad. En estos
intentos de adaptarnos a 1las condiciones cambiantes que
enfrentamos, +tiene lugar una reorganizacién de las estruc-
turas intelectuales, es decir, el cumulo de los conocimien-
tos vya existentes, que se +traduce en la forma de nuevas

estructuras cada vez mas amplias, complejas y flexibles.
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El objeto de conocimiento y la légica infantil.*1t

Piaget sefiala cuatro grandes periodos en el desarrollo

del pensamiento;

l1.- El sensorio-motor que abraca desde el nacimiento hasta
aproximadamente los 2 afios.

2.- E1 pre-operatorio, que va de los 2 afios hasta mas o
menos los 7.

3.- El operatorio concreto, de los 7-8 afios hasta aproxima-
damente los 12 v finalmente.

4.- El operatorio formal que se inicia alrededor de esta

ultima edad.

Cada wuno de estos periodos, como se ve, no tiene una
duracidén rigida. Todos los nifios pasan por estas fases con
sus propias caracteristicas individuales y culturales, pero
todos ellos también, comparten formas de pensamiento vy
manifiestan ciertas conductas comunes, dadas justamente por

el nivel evolutivo en que se encuentran.

En cada periodo podemos observar una nueva capacidad de
pensamiento lé6gico, diferente y caracteristico a cada etapa

debida a la combinacién de una maduracidén creciente y de

*11 "Cero en conducta". Revista Nal. Un maestro ante la
didactica constructiva. Hugo Balbuena.
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experiencia que el mundo fisico y social, las cuales vya
hemos visto que proporcionan oportunidades para la equi-

libracidn.

Cada periodo puede considerarse, en general, como un

nivel superior de equilibracidén con respecto al anterior.

Fundamentalmente es gracias a este proceso que el nifio
va aprendiendo, sin embargo en cada periodo evolutivo, vy
dependiendo del momento en gue se encuentre dentro de é1,
podra aprender unas cosas Y no otras. Los diversos objetos
de conocimientos a los que se enfrenta serdan explorados e
interpretados de acuerdo con sus posibilidades no sdélo
fisicas, sino también de acuerdo con la l6gica propia del

nivel correspondiente.

Mas adelante, a lo largo de este capitulo podridn en-
contrarse varios ejemplos de pensamiento 1l6gico del nifio,
ahora conviene aclarar el concepto de "objeto de conoci-

miento” gue hemos mencionado varias veces.

Entendemos por objeto de conocimiento todo aguello que
en un momento dado sea susceptible de despertar el interés
de un sujeto (nifio o adulto) para conocerlo. Tal interés y
las acciones que de él1 se deriven, dependeran del nivel de

estructuracién del pensamiento alcanzado por quien desea
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conocer el objeto.

Puede tratarse lo mismo de un hecho o fendmeno cual-
quiera, ante el cual el sujeto se ve enfrentado, un objeto
fisico o incluso la reaccién misma de éste ante determinada

accion que se la implica.

Ahora bien, el interés por conocer el objeto sélo se
despertara, si asi lo permite el nivel de estructuracién in-
telectual de quien se enfrenta a él. De ello dependeran

también el tipo de acciones que de tal interés se deriva.

Por ejemplo, para un recién nacido, un 1lapiz no podria
constituirse un objeto de conocimiento, puesto que el bebé
podra percibirlo si se 1lo coloca ante su vista, pero no
cuenta aun con los recursos motores e intelectuales como
para asirlo y explotarlo o indagar como funciona, etc. Para
el bebé de algunos meses, el mismo lapiz podra constituirse
en objeto (fisico) de conocimiento en tanto que el nifio es
capaz de cogerlo, chuparlo, explorar su textura e incluso,
si llegara a acercarse la punta a 1la cara, conocerla que ese

objeto, ademas, puede lastimarle.
S8in embargo, muy distinta sera la exploracién y el tipo
de objeto en gue se constituird el 1lapiz para nifios de mayor

edad. Para un nifio de, digamos 2 afios, las caracteristicas
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de su interés y sus posibilidades de exploraciém lo llevaran
a descubrir que el lapiz pinta y, tal vez, que puede hacer

con &1 lo mismo que otros a quienes ha visto usarlo.

Este descubrimiento de 1las caracteristicas de un
interés y sus posibilidades de exploracién 1lo 1llevaran a
descubrir que el lapiz pinta y tal vez, que puede hacer con
é1 lo mismo que otros a quienes ha visto usarlo. Este des-
cubrimiento de las caracteristicas de un objeto fisico, le
permitira mas tarde descubrir no s6lo que ese objeto pinta,
sino que con él se puede "pintar" de diferentes maneras y
con distintos fines; representar algo mediante un dibujo,

transmitir jideas por medio de la escritura, etc.

Dicho de otra manera, un objeto de conocimiento sd6lo se
constituye como tal cuando la estructura cognitiva de quien
se enfrente a é1 le permite poner en juego diversas acciones
orientadas a comprenderlo; es decir, el objeto se convierte
en un instrumento observable para el sujeto. Este entonces
construye hip6tesis orientadas a comprender el fendmeno u
objeto del que se trate; 1lo observa, explora, investiga,
pone a prueba su hipdtesis y busca otras cuando alguna no le

resulta satisfactoria,etc. Hasta lograr comprender el objeto

Las diversas hipétesis que pueden surgir en el intento

de apoderarse de un nuevo objeto de conocimiento, pueden
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variar de una persona a otra, Yy estan estrechamente vin-
culadas tanto con las caracteristicas de la 1l1lo6gica corres-
pondiente al nivel de desarrollo del sujeto, como con el
cimulo de conocimientos va existentes, 1los cuales pueden
tener o no alguna relacidén con el nuevo objeto. Por tanto,
las diversas hipdétesis que en cada caso la persona construye
estan dirigidas a describir si el nuevo objeto, al ejercer
sobre él1 determinada accidén, responde de manera similar a
otros ya conocidos; encontrar en qué es semejante v/o
diferente a ellos, cémo emplear los recursos disponibles
para explorarlo o de que nuevos procedimientos habra que
valerse para llegar a comprenderlo, a qué o a quién puede
recurrirse para obtener informaciémn, etc., vy asi, estar en
posibilidad de re-construir y entonces comprender ese objeto

de conocimiento.

Habitualmente en todos estos intentos se cometen erro-
res y con frecuencia el nifio comete mas gque el adulto,
puesto gue este dltimo cuenta en general con mayores recur-
sos. 8in embargo, tales errores, son errores constructivos,
es decir, que gracias a haberlos cometido, el sujeto cada
vez sabe mds acerca de aquello que desea conocer. Ellos le
hacen ver que la hipdtesis construida no es la correcta; le
llevan a reflexionar, continuar la investigacién, construir
Y probar nuevas hipétesis que paulatinamente le acercan cada

vez mas a la correcta.
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Asi entonces, para apoderarse de un nuevo conocimiento,
el sujeto necesita re-construir el objeto del mismo. No es
suficiente la informacién proveniente de otros que vya lo
conocen. S6lo poniendo en juego su propia actividad intelec-
tual podra 1llegar a comprenderlo; puesto que al re-cons-
truirlo llega a conocerlo "como si" é1 mismo lo hubiera in-

ventado.

Hemos dicho que este proceso, propio tanto del nifio
como del adulto, estd relacionado con el nivel de desarrollo

cognitivo alcanzado y la légica correspondiente.

En el caso del nifio, las conclusiones incorrectas a las
que llega en un momento dado, deben ser producto de 1la
l6gica infantil que +varia en las distintas etapas del de-
sarrollo, vy le resultan satisfactorias en ese momento. Por
eso muchas veces una explicacidén que para el adulto es
l6gica, razonable y objetiva no necesariamente lleva al nifio
a descartar su propia hipdétesis; esto es asi, porque su
l6gica es diferente a 1la adulta v el nifio interpreta tal

explicacion de acuerdo con sus propios marcos conceptuales.

Podriamos decir que el nifio "deforma” la l6égica adulta
de acuerdo con lo que sus propios recursos le permiten, en
funciéon de su nivel de desarrollo intelectual. Posterior-

mente, a mayor grado de desarrollo, el nifio ira confrontando
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combinaciones de sonido son utiles para la comunicacién vy
cuales no. Sin embargo, reflexionamos sobre a quién imita el
nifio cuando utiliza expresiones como "esta rompido" "yo
poni"” o "yo andé"”. Indudablemente estas expresiones no son
producto de imitacién, sino una construccidén activa de las
reglas del lenguaje, a los que el nifio busca una lé6gica. Si
se dice "dormido" y "comido", tendria l6gicamente para el

nifio que decirse "rompido". De la misma manera, si se dice

"comi”, "sali" y "parti”, o "lloré", "salté" y "canté”, lo
16gico seria decir; "poni” v "andé”, en lugar de "puse" vy
"anduve".

Este tipo de "errores", como otros muchos similares que
se presentan en otros campos, son ante todo pasos naturales

Y necesarios para la construccién del conocimiento.

8i bien, el pensamiento del nifio, conforme éste crece
se va aproximando cada vez mds a la légica adulta, ésta no
se establece de manera abrupta a una edad determinada. Por
eso, especialmente en las tareas pedagdgicas y docente, es
indispensable conocer al nifio, averiguar qué piensa y coémo
ha interpretado 1o que le decimos. Es preciso estar cons-
ciente de que su pensamiento es diferente al del adulto,
porque no ha alcanzado las estructuras 1ldgicas de éste, 1lo
cual unido a su egocentrismo caracteristico, también va dis-

minuyendo paulatinamente, le impide poner en los procesos de
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razonamiento necesarios para comprender esas situaciones h%
resolver determinados problemas. De esta manera estaremos en
me jores condiciones de estimularlo, ayudarlo en lo que real-
mente necesita y no pretender conducirio de acuerdo con
nuestros marcos conceptuales adultos. Podremos en un momento
dado interpretar sus respuestas Y conductas como producto de

su légica y momento evolutivo, en lJugar de verlas como

originadas por indolencia, flojera o deficiencias patolo-
gicas.
6.- Aspectos.de la relacién entre educacién social vy el

desarrollo del nifio.

Cognoscitivismo. (Forma en que aprende el alumno)*12
(Ensayos. Reflexiones en torno a las teorias del apren-

dizaje. Estela Ruiz Larraguivel).

"Dentro del rubro de la escuela cognoscitiva destaca la
teoria de Piaget, misma que se refiere al analisis de la
génesis de 1los procesos mecanicos involucrados en la
adquisicién del conocimiento en funcién del desarrollo del
individuo. Estudia las nociones y estructuras operatorias

elementales que se constituyen a lo largo del desarrollo del

*12  Ensayos. Reflexiones en torno a las teorias del apren-
dizaje. Estela Ruiz Larraguivel.
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individuo y que propician la transformacién de un estado de

conocimiento general inferior a uno superior.

Pretende construir una apistemologia que por medio del
método genético estudie la construccién evolutiva del cono-
cimiento, como producto de la relacién del sujeto con el ob-
jeto y explora la génesis y las condiciones del paso de un

estado de conocimiento a otro.

El método genético ha propiciado 1la aparicién de 1la
pPsicologia genética al unirsele anadlisis genético al estudio
de la adquisicidon del conocimiento a lo largo del desarrollo
del individuo, esto es la caracterizaciéon de las diferentes
operaciones y estructuras mentales que se presenten desde la
infancia hasta la edad adulta, que son determinantes en 1la

adquisicidén y evolucién del conocimiento.

Asi observamos cémo es que el nifio a partir de ciertas
estructuras organicas preestablecidas vy en su interaccién
con el medio que 1lo rodea comienza a configurar a la
conformacidén de nuevas estructuras mentales cada vez mas
sofisticadas determinantes en la evolucidén del conocimiento

individual.

Piaget habla de las dificultades que surgen al ensefiar

las matematicas cuando no se reconoce "el desarrollo de 1la
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inteligencia matematica del nifio pequefio vy del adolescente”.

Todo estudiante normal estd capacitado para el razona-
miento matemdtico, si se le dirige la atencién a actividades
gque le interesan y se eliminan las inhibiciones emocionales
que con mucha frecuencia 1le producen un complejo de in-

ferioridad en las areas de conocimiento.

7.- E1 aprendizaje vy el conocimiento.

La idea de que un sujeto quiera, tiene o debe aprender
algo, suele ligarse con la necesidad de contar con alguien
que le "ensefie” aquello que ha de aprender.- Es decir, al-
guien que "ya lo sepa"™ o0 conozca para que le diga o le
explique. Como veremos enseguida, en muchos casos una expli-
cacién o informacién puede ser 1Gtil para aprender algo, pero
el aprendizaje de hecho no se realiza sino cuando el propio
sujeto hace suyo. Reconstruye o reinventa las leyes que
rigen un determinado objeto de conocimiento, o el pro-
cedimiento por el que se llega a un cierto resultado, etc.,
en otras palabras, es el sujeto mismo quien construye su
propio conocimiento mediante todo un proceso de {(apren-

dizaje) que le lleva a comprender ese objeto.
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Ahora bien, este proceso es propio del sujeto y se de-
sarrollara de acuerdo a sus caracteristicas personales
(nivel previo de conocimiento de objetos similares, posibi-
lidad de establecer relaciones que favorezcan la adquisicién
del nuevo conocimiento, etc.). Las informaciones y explica-
ciones externas podran muchas veces ser un instrumento util
pero nunca el unico y suficiente. Todos hemos estado algquna
vez de uno u otro lado en las situaciones gue puede ex-
presarse como; "ya he tratado de ensefiarle, yva le expliqué,

pero todavia no aprende”.

Ese todavia es sumamente importante por el concepto de
aprendizaje que manejamos porgue nos remite a un proceso y a
un tiempo no especificado, que no depende exclusivamente de
situaciones externas al sujeto, sino de las caracteristicas

de éste.

La teoria psicogenética nos ha demostrado que el desa-
rrollo intelectual va evolucionando de modo gque existen
momentos o etapas, con limites no rigidos, que permiten al
nifio construir un cierto tipo y grado de conocimientos pero

no otros. Paralelamente, conforme aumenta el cumulc de cono-

cimientos, el sujeto establece cada vez mayores vy mas
amplias relaciones y coordinaciones entre ellos, 1lo cual
favorece la construccidén de otros nuevos. Pero es siempre

ante todo el sujeto mismo quien los construye.



Algunos ejemplos sencillos serviran para ilustrar como
hay muchas cosas que aprendemos sin recibir propiamente

ayuda externa.

Nadie ensefia al nifio de escasos meses de vida a es-
tirarse o sostenerse de un mueble para pararse de puntitas y
asi alcanzar algin objeto. Mas tarde, mnadie le ensefia que
debe acelerar su paso si quiere alcanzar a otro qgue corre
delante de é1. El1 calculo y dominio de su velocidad respecto
a la distancia 1lo aprende por si mismo. De igual manera,
todo adulto normal es capaz de aprender por si mismo a
desplazarse cada vez mejor en una ciudad totalmente descono-
cida, s6lo procurandose sus propias sefiales orientadoras que

va ampliando paulatinamente.

En todos, los elementos anteriores, para alcanzar la
meta ha habido procesos de aprendizaje, aun cuando éste no

siempre nos resulte evidente.

Por otra parte, existen "aprendizajes"™ gque ponemos
entre comillas porque ellos estdn dados ‘por acciones del
sujeto  sustentadas solamente por un cierto grado de
atencidén, repeticién y memoria, éstos s6lo reportan al
sujeto un beneficio limitado a la ejecucidén misma de esta
accién, sin posibilidades de que ese conocimiento sea sus-

ceptible de generar muchos ™"conocimientos” escolares, asi
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pues, la construccién de conocimientos requiere en general
de un proceso mas o menos largo de aprendizaje, que sera
variable segun el nivel de desarrollo cognitivo del sujeto y

del tipo de objeto gue involucre dicho conocimiento.

8.- La socializacién como apertura a los demas.

El conocimiento social es aquel que se adquiere por
transmisién social, es decir, que s6lo podemos obtenerlo por
medios externos. Por ejemplo, para saber que dia se celebra
la fiesta del pueblo en alguna comunidad, necesitamos que
alduien nos lo diga o leerlo en algin lado, etc., sin em-
bargo, aun en este tipo de conocimientos, muchas veces se
requiere también de un proceso para llegar a comprender 1la

razén de ese hecho.

Es, por ejemplo; el caso de los signos convencionales
matematicos, se puede ensefilar al nifio dichos signos con sus
respectivos nombres y para que sirven; sin embargo, como ya
se ha visto, en investigaciones al respecto, si permitimos
que el nifio intente por si mismo representar graficamente
las acciones que implican tales operaciones, vemos que
atraviesa un largo proceso en el gque va inventando formas
cada vez mas apropiadas, breves y rdapidas, hasta en posibi-

lidad de comprender realmente la razén y utilidad de los
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signos convencionales.

(P. Mairieu. "La socializacién como apertura a los demdas).

9.- El medio social y el desarrollo.

La socializacién se lleva a cabo por el aprendizaje de
un mnundo de operaciones, que rige muchas de las relaciones
entre el nifio y los demas. Las gobierna de un modo directo
cuando dichas relaciones conciernen a todos los procesos de
aculturacion que permiten al nifio dominar el espacio, el
tiempo, los conocimientos culturales, cuyos grandes ejes
orientan los temas de las comunicaciones vy les confieren

forma.

Los modos de comportarse de los nifios considerando
solamente la influencia que en él1 ejercen pueda hacerse
consciente de ella, el grupo coloca entre dos exigencias
opuestas, por una parte, afiliacidén al grupo en su conjunto,
de lo contrario éste pierde su calidad de grupo. Debe, por
lo tanto, asimilar su caso al de los demas participantes;
deben identificarse con el grupo en su totalidad: in-
dividuos, 1intereses, aspiraciones. Por otra parte, no puede
agregarse al grupo mas que entrando en su estructura, es

decir, tomando un lugar en ella, una determinada tarea dife-
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renciandose de los demas, aceptandolos como arbitros de sus
esfuerzos o de sus desalientos, en una palabra, haciendo
entre ellos el papel de individuo distinto, que +tiene su
propio honor Yy que, por consiguiente, no puede dejar de

reconocerse su autonomia.

Por medio de 1las relaciones interpersonales en el
grupo, el sujeto construye, con una dialéctica de identifi-
cacioén e individualizacién deliberada, las estructuras de su
personalidad y la conciencia de si mismo, sin las cuales mno
puede haber socializaciémn de tipo humano, vy por lo tanto,

tampoco institucién ni medio social.

La educacién civica obliga al c¢iudadano que tenga
cualquier nivel de moralidad actuar como buen ciudadano, en
cualquier circunstancia saben asumir su responsabilidad. En
consecuencia, nunca se comprometeran a sabiéndas, en un
asunto dudoso que extorsionard su dignidad, su conciencia y

su lealtad.

No esperan nunca que los otros les impongan su conducta
o su trabajo, saben organizar sus actividades, vy ello no
s6lo en funciodén de sus tendencias individuales, sino también
en funcion de la comunidad en la que estan completamente in-

tegrados.
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Han adquirido ya una cultura, se han acostumbrado a
reflexionar y a discutir sobre la gran cantidad de problemas
gue se crian reservados a los adultos. Nuestros visitantes
quedan siempre sorprendidos de la excepcional forma en qﬁe
maduran los nifios que han sido educados con la educacidén

civica.

La escuela tradicional habitia a los niifios a obedecer y
callarse, a repetir mecanicamente lo que se les ensefia, a
tener fe en las paginas de los libros o en la palabra del
maestro. De esta manera prepara, aunque no gquiera admitirlo,
los ciudadanos déciles de los régimenes fascistas y de ser-
vidumbre, vy soldados disciplinados que iran a morir por

causas que no son las suyas.

10.- Ideales de una educacidén civica.*13

S6lo haremos posible efectiva la democracia si cultiva-
mos en nuestros alumnos cualidades morales y civicas que

hacen a los hombres dignos y a los ciudadanos valerosos.

La apuesta es demasiado grave e importante como para
que dudemos en reconsiderar con osadia férmulas de trabajo y
de vida que han pasado de moda.

*13 (Freinet, Celestin. La educacién civica. Barcelona
LATA 1979).

64



*13 :No es con hombres arrodillados como se pone de pie

a la democracia! levantémonos vy, oir en medio de una
educacién 1liberadora, seamos dignos de la esperanza de los
grandes laicos que sofiaban con una escuela de 1libertad,

igualdad, fraternidad y de paz para el pueblo.

*13 (Freinet, Celestin. La educacidn civica. Barcelona
LATA 1979).
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METODOLOGIA.

El insistir en lograr los objetivos propuestos, juega
un papel fundamental, pues como es bien sabido, aqui no fun-
ciona en absoluto aquella sentencia que dice "haz lo que te
digo que hagas y no 1o gque me veas hacer”. Poseemos auxilia-
res didacticos adecuados para apoyar nuestra manera de
educar, pues tenemos a nuestra disposicién los libros de
texto de las demas asignaturas, en los cuales podra en-
contrar abundante material gque puede ser tratado desde el
punto de vista civico, pero sin duda, la parte en la que el
maestro puede apoyar sus actividades con mas y mejores con-
secuencias la encuentra en el quehacer y la convivencia

cotidiana del saldén de clases y de la escuela en general.

Alli, tiene el maestro en sus manos el material vivo y
la problematica auténtica en funcién de la cual darle sen-
tido humano y vital a los conceptos que consideramos fun-

damentales de la Educacién Civica.

Antes de comenzar de lleno con 1la estrategia metodo-

légica es necesario orientar el trabajo y conceptualizarlo

debidamente.

La educacidn basica civica puede agruparse en cinco

aspectos o categorias, las cuales, como veremos, estdn agru-
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padas de tal manera que cualquiera de ellas nos conduce

l6gicamente a otras.

Es decir, forman una red, o si prefiere, un cuerpo

sistematico de ensefianza, éstas podrian ser:

Normas, derechos y obligaciones, participacioén del niio

en el grupo o comunidad, instituciones (familia, grupo es-

colar) estos elementos se articulan como exponemos a
continuacién.
Autoestima del educando, es decir, sentirse valioso,

capaz, seguro, escuchando y respetando. Pero evidentemente
que este proceso estd ligado a las interacciones del nifo

con los demas, por lo tanto, este aspecto estd asociado con;

Sentir y experimentar, saber que en la organizacidén de
su entorno tiene ciertos derechos, que hay normas que lo
protegen de la violencia, el menosprecio, la tranquilidad y
la indiferencia que puede venir con el exterior. Esta per-
cepcidén estd, a su vez,' articulada con la percepcidén de 1las
normas y los derechos protegen también a los otros. Lo cual
genera en el nifio no sé6lo obligaciones, sino también el
desarrollo de actitudes y comportamientos de negociacién, de

acuerdo de conciliacién o pacto. Pero no todas las actitudes

tienen porqué ser defensivas, hay también otras formas de



organizacion con los demas, como los juegos, en las que

tenemos fines comunes, lo que nos lleva de las normas a:

Participacion del educando en 1las actividades del
grupo, el desarrollo de 1la disposicién a cooperar vy
colaborar, para qgque se logre grupos a los que pertenece;
como las instituciones, de las mas sencillas, como la
familia o el salén de clases a las mas complicadas como su
comunidad y su pais. Las instituciones nos regresan a la
autoestima ya que cuando el nifio pregqunta ¢quién soy? (en
uno de los sentidos) puede interpretarse como (a qué dgrupo

pertenece?

Ahora bien, estos procesos de desarrollo civico son
traducidos por la escuela y fijados como un sistema de
estrategias de ensefianza; debe, por supuesto, graduarse

cuidadosamente de acuerdo con las etapas de desarrollo del

nifo.

Como la educacién civica no esta organizada por
unidades de aprendizaje en los que primero se deba ensefar
uno u lo otro, es mas se pueden y deben relacionarse con los
contenidos de las otras materias, vy también con hechos y

circunstancias de la vida cotidiana de la escuela y de 1la

comunidad.
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El maestro debera permitir desplegar su creatividad de
él mismo y de sus alumnos, asi pronto encontraran formas de

relacionar los contenidos.

En la asimilacién de valores y actitudes contribuira a
propiciar que los alumnos interactiien entre si y con otras
personas, observen y registren hechos, reflexionen en torno
a los mismos y participen en actividades de interés para su

grupo, para su escuela y para su comunidad.

La educacidén civica demanda el interés del maestro
durante la clase como durante el recreo y las actividades
extraescolares, pues en cualquiera de estos momentos estaran
planteando situaciones susceptibles de aprovecharse para los
propdsitos que se persiguen. En toda actividad, el individuo

tendra derechos que hacer valer y obligaciones que cumplir.

El juego es un recurso que puede aprovecharse en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. La simulacién de 1los
hechos vy situaciones, la escenificacién ayuda en el
tratamiento de contenidos de muy diversa indole, poniéndose,
por ejemplo, en la utilidad pedagégica de una representacién
en la que los alumnos sean mayores de edad y asumen su papel

de ciudadanos.

Es importante que el maestro y los alumnos acudan a di-
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versas fuentes de consulta para el desarrollo de 1los con-
tenidos. Una buena informacién todo lo amplia que se puede,
y una pluralidad de puntos de vista favorecen un juicio
responsable sobre las cosas. Aqui cobra especial importancia
el trabajo de investigacidén en equipo. La educacién civica
es la materia que mas énfasis se debe poner para que el
alumno aprenda a expresar sus ideas. El1 maestro debe
aprovechar y aun programar ocasiones para que los educandos
hablen y escriban, enjuicien vy sometan sus argumentos al

juicio de sus compafieros.

Por otra parte se deben tomar en cuenta los momentos
vivenciales, durante el presente desarrollo de la metodo-
logia que utilizaremos es la forma indirecta vy 1la forma
ocasional de guiar a la ensefianza de la educacién civica,
indirecta por que se hace por medio de todas las actividades
escolares y también de las demads asignaturas del plan de es-
tudio. Se funda en transferencia, esto es, que los habitos
adgquiridos en un aprendizaje cualquiera se aplica a las
situaciones analogas que puedan presentarse en la vida, que
los métodos cientificos o 1l6gicos de pensar adquiridos al
estudiar ciencias o matematicas, se aplican automaticamente
a la solucidén de los problemas sociales, y que el estudio de
la historia es la mejor preparacién para comprender los

hechos del mundo actual.
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Esta forma indirecta en general es aplicada en todas
las escuelas va que se hace posible para desarrollar en 1los
nifios las cualidades y capacidades fundamentales para el
ciudadano vy en muchas se llega a confiarles pequefias tareas
de responsabilidad social. En algunos se les deja que elijan
a sus propios lideres y obedezcan los reglamentos que dictan

o imponen ellos mismos.

La forma ocasional o incidental, consiste en 1la
utilizacién de los hechos de la vida nacional vy mundial que
ofrecen materia para reflexiones de orden civico. Empleado
por un maestro consciente de sus responsabilidades y ansioso
de utilizar todas 1las oportunidades que se le presentan,

esta forma es de considerable valor.

Estas dos formas permiten que en sus momentos viven-
ciales que no son mas que yunturas, sucesos, anécdotas,
situaciones significativas, que aparecen espontaneamente en
la wvida diaria o son generados de acuerdo con la sen-
sibilidad y talento del maestro v ofrecen exXcelentes opor-
tunidades para la ensefianza civica. Pueden ser enormemente
variados; un conflicto entre nifios en el salén de clases,
una noticia de actualidad, la conmemoracién de un hecho

histérico, etc.

Los momentos vivenciales permiten conocer e identificar
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las ideas previas de los nifios, aclarar situaciones y con
ello actitudes y comportamientos, estimular conductas de
tolerancia, respeto, etc., ayudar a los nifios en aprendizaje
de la valoracién, promover actitudes de conciliacién, de
negociacidén, y de acercar a los escolares a la apreciacién

de la nocién de justicia, entre otras cosas.

Ademas del valiosisimo material tomado de la experien-
cia viva, el maestro puede hacer simulaciones con momentos
vivenciales imaginados por é1 o por los alumnos, situaciones
artificiales e inventadas que se presentan para la en-

sefianza.

Por ser estos momentos vivenciales tan importantes para
la educacidén civica, se entiende que en esta materia es
decisiva la sensibilidad, intuicién, habilidad y compromiso
del maestro. Es imposible reducir aqui su tarea la transmi-
sién de un cuerpo de conocimientos. No, de lo que se trata
es de estar alerta a los hechos de la existencia y sacar de

ellos la leccién formadora.

La enseilanza oportuna, la interpretacién que fija en el
educando un sentido claro, una valoracién, una actitud, un
comportamiento, las consecuencias que ello puede tener en la

vida posterior del nifio son incalculables.
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4.1 EL METODO ACTIVO

Los métodos practicados y experimentados por los
maestros reformistas, plantean y tratan de resolver con sus
grupos, las exigencias actuales de wuna disciplina y de
cualquier tipo de ensefianza, individualizada, en equipo e

interdisciplinaria.

Los métodos en su evolucidén histdérica han presentado
diversas tendencias vy conceptos muy variados sobre 1la

definicidén vy uso.

Desde Platémn, quien sostuvo que el fin de la educaciodm
es "proporcionar al cuerpo vy al alma todo perfeccidén y la
belleza de que son susceptibles”, y que, por ende, puso los
métodos pedagdégicos Vv sus procedimientos derivados al ser-
vicio de un ideal educativo, hasta los pedagdgos contempora-
neos que claman por el desarrollo integral del individuo,
pasando por el concepto medieval que considerd el método
didactico como formando parte del sistema cientifico de 1la
época, vy también por Ratke, que en el siglo XVII inicid "la
formacion de una ciencia independiente para los problemas de
la ensefianza", y por Coemnio, Pestalozzi, Bacon y Descartes,
fundadores de la pedagogia moderna, todos se han preocupado
por ajustes y derivar los métodos a los fines educacionales.

Reflejo de ese empefio han venido a ser los métodos activos
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que son utilizables en todos 1los niveles escolares y a

cualquier tipo de materia didactica.

En su origen, el método pedagégico procede del método
cientifico y tiene estrecha relaciém con él. Las operaciones
fundamentales de éste son; induccién, deduccidén, analisis y
sintesis, seguidos por otros procesos como la definicidn,
clasificacioén, conceptuacién o abstraccioén, inferencia y

razonamiento.

Estos mismos pasos son seguidos, parcial o totalmente,
por el método pedagdégico vuelto estrategia en manos de

maestros e investigadores.

El método cientifico busca una verdad que se intuye;
tiene su fin en si mismo; va directamente a su objeto; sigue
un orden 1ld6gico hasta llegar al descubrimiento del principio

o0 de la ley.

El método pedagdégico es un método de redescubrimiento.
Se usa para ensefiar una verdad va existente, que el alumno
desconoce y hacia la cual va a ser guiado por el maestro, de

tal manera, que aquél pueda considerarla un hallazgo propio.

75



4.2 ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE EL METODO ACTIVO

NO es dogmatico ni procede por "recetas". Escapa a la
rutina y propicia respetando la libertad del alumno, la
iniciativa y la creatividad (ciencia de la educaciénm).
NO es verbo-motor, sino motor de la palabra sencilla vy
accesible que expresa tanto la verdad cientifica como
la voz psiquica y explica, demostrativamente, la
técnica utilizable;

ES un instrumento de 1libertad de pensamiento; pero
obliga a reflexionar antes de juzgar y actuar; ensefia a
expresar con claridad y precisién e 1inicial al acto
ideatorio (filosofia educativa).

ES. en si, ensefianza-aprendizaje porque se ajusta a la
psicologia educativa; ofrece los ejercicios adecuados a
su generalizacion y presenta las oportunidades para que
se apliquen las capacidades individuales en la tarea
pPresente y en las labores futuras;

ES movimiento con propésito concreto de utilidad. Hace
de la practica, técnica depurada y, del saber, substan-
cia cultural y educativa (sociologia educativa).

ES sesidén preparada vy renovada dentro del concierto de
un conocimiento actual y una tecnologia imprescindible
que forma habitos y los usa como instrumentos perfec-

tibles y oportunos (psicologia evolutiva);
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g).-

h) .-

i) .-

ES reactivo provocador de actos gque se traducen en
ideas y movimientos dinamicos, en recursos Yy proce-
dimientos que facilitan, tanto la tarea académica
colectiva, como la obra productiva sin soslayar la
intima preocupacién por la superacién personal.

ES, desde 1la primera escolaridad hasta el nivel ter-
ciario, instrumento que ejercita el cuerpo y los sen-
tidos coordinadamente, para una funcién determinada:
aprovecha esos logros para tareas concretas de trabajo
individual o en equipo. Utiliza las posibilidades
fisicas y las adecia a la ejecucién de trabajos

calificados, profesionales o de investigacién espe-

cializada.
Es fuerte apoyo de la "Escuela Unificada”™, la de las
mismas normas legislativas: la de 1los planes vy

programas abiertos; semiabiertos, poderados y sufi-
cientes; la que adopta procedimientos didacticos y
auxiliares docentes que, sin disminuir la calidad for-
mulativa, abrevien todo lapso de su adquisicién, dentro
del marco de las capacidades individuales del ritmo de

los aprendizajes, de su ampliacién y de menos esfuerzo.
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4.3. METODO ACTIVO: ORGANIZACION Y PLANEACION

A medir, dirigir y controlar sus actividades didacticas.

MEDIR.

Que es, adaptar los médulos de base o tematica esen-
cial, al tiempo real de que se dispone, proporcionandola a
la resistencia fisica y mental, a la capacidad, madurez e
inteligencia de 1los alumnos asi como el nivel del grado y

Curso;

DIRIGIR, QUE REQUIERE:

1.- Ensefiar a "estudiar haciendo y a aprender produciendo”
cualitativa y permanentemente;

2.~ Jerarquizar los temas y las actividades segun su impor-
tancia; ensefiar unidades y 1lecciones, segun una
progresidén adecuada, y habituar a la memoria asociativa
(interdisciplinaria);

3.- Motivar y estimar el trabajo intelectual que obedezca a
un plan individual, un afan colectivo o un programa de
equipo.

4.- Orientar el trabajo manual y sus movimientos de
ejecucidén aplicandolas y ampliandolas metodica 0%
progresivamente.

5.- Estimular el trabajo espontaneo; propiciar la iniciati-

va, la originalidad y el espiritu creador, sin perder
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de vista las variadas manifestaciones de la capacidad y
la vocacién, a fin de hacer una ensefianza individuali-
zada, dentro del aprendizaje vy 1las actividades del
grupo;

Buscar entendimiento entre los maestros de un mismo
curso, de la misma materia o de las afines para que es-
tablezcan, entre ellas, la debida coordinacién o
relacion.

Buscar los méviles profundos de la actividad y dindmica
de grupo para que se agrupen en torno a las realizacio-

nes pluridisciplinarias;

CONTROLAR, EVALUAR QUE ES;

l-_

Estimar objetivamente la modificacién de la conducta y
las técnicas de realizacioén oral, escrita, etc. apli-
cada al desarrollo de la personalidad del alumno.
Planee situaciones que requieran la manifestaciém y la
demostracidn viva y correcta de los conocimientos ad-
quiridos y de las habilidades logradas;

Apreciar y valorar la participacién oportuna, correcta
Y a4gil de los estudiantes, tanto en las actividades de
clase, como en las extraescolares o en las de ensefianza
alterma;

Juzgar los trabajos escolares cualitativa y cuantitati-
vamente a fin de apreciar el buen acabado de la obra o

su originalidad.
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Leer, glosar, corregir y comentar los trabajos escri-
tos, escuchando y opinando con atencidén, las dudas y
las preguntas de la problematica de los alumnos;
Practicar el arte de interrogar con claridad Y
precisién. Aplicar cuestionarios breves de fin de tema
Yy ponderar objetivamente los de diagnéstico y promocidn
0 los de pase por produccidn.

Valorar convenientemente los exadmenes de todo tipo a
fin de estimar objetiva y justamente el habito de con-
sulta de fuentes bibliograficas, el poder de sintesis vy
la capacidad de expresion oral y escrita.

EVALUAR, en fin, el rendimiento de los aprendizajes, la
eficacia didactica de los maestros y la organizacién vy
funcionamiento del +trabajo o de la administracidén es-

colares.
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Los objetivos del tema a tratar.

Los objetivos se pueden definir como la conducta ter-
minal que se espera de un alumno. De acuerdo a esta
esperanza se planteard todo el disefio instructivo, pero hay
que tener en cuenta antes de formular los objetivos una
serie de requisitos que los determinan. La instruccién, mas
considerada como aplicacién de un sistema, no es una entele-
quia, sino una realidad que se da en un tiempo, en una cir-
cunstancia social, para unos individuos determinados y que
requiere unas predisposiciones en quienes van a llevarla a
buen término. En el disefio hemos considerado tres propuestos
para la determinacidén del objetivo general;

- Andlisis de tareas.
- Necesidades sociales.

- Necesidades individuales.

La relacion que los objetivos instructivos tienen con
las necesidades sociales precisa de pocos comentarios para
ser justificada. Nace de la misién misma de las institucio-
nes escolares, que deben procurar la insercion del alumno en
su contexto social en el que deberd vivir y desarrollarse,
al margen de que se pretende la revision y perfeccionamiento
de las estructuras sociales. la vida social tiene unas
exigencias culturales y actitudinales para la convivencia y
adecuada integracién de sus miembros; a ella nos referimos

al considerar que los objetivos instructivos han de apoyarse
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en necesidades sociales.

Tales necesidades estdn representadas en la institucidn
escolar a través del profesor -como delegado de la sociedad
para la instruccién de un grupo de alumnos-, pero no solo
por ¢él. Las restantes fuerzas sociales han de hacer llegar
su voz a la escuela, en especial la familia, a través de la

participacién de los padres en la gestidn escolar.

Paralelamente a la satisfaccién de 1las necesidades
sociales, los objetivos instructivos han de perseguir el
progreso y satisfacciém personal del alumno. Con ello no
s6lo se cumple un deber educativo general, sino que también
se garantiza la actitud positiva hacia el aprendizaje. Las
necesidades personales dependeran de las caracteristicas in-
dividuales de cada sujeto, pero el profesor ha de conocer
aquéllas que son comunes a una edad y circunstancias ambien-

tales determinadas, y procurar hallarles satisfaccién.

Los objetivos, para que sean utiles, gozan de unas

caracteristicas determinadas;

1.- Claridad de formulacién.
2.- Posibilidad de medida.
3.- Expresados en términos operativos.
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4.5 FUNCION DE LAS ACTIVIDADES EN EL APRENDIZAJE

El aprendizaje de una conducta se logra actuando; no se
aprende a dibujar viendo dibujo, sino dibujando, a escribir
escribiendo, a hablar, hablando, etc. Este principio activo
del aprendizaje se ha gestado histdricamente con la
colaboracién de 1la corriente mistica, 1la corriente filo-
s6fica, v la corriente cientifica. Rouseau Dewey Ferriere.
Lombardo Radise, Estanley Hall, Plaparede y otros muchos
contemporaneos han dado sus 1ideas al acrecentamiento vy

fundamentacidén de la escuela activa.

El concepto actual de instruccion se mantiene dentro de
la ideologia de la escuela activa; el activismo, la espon-
taneidad, la acomodacid6n a la naturaleza del nifio y del
interés nace de la vida misma. El to learn by living dewey,

resume esta tendencia instructiva y, mas, aun formativa.

Los métodos activos son los que quieren hacer surgir
procesos en la cultura del alumno tanto desde el punto de
vista de adquisicién, de conocimientos como desde el de la
formacidon de sanos habitos de pensamiento, despertando sus
intereses, suscitando sus iniciativas, desarrollando en ello

el deseo de saber cada vez mas vy mejor.

Los métodos activos por el mero hecho de serlo, se opo-
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nen radicalmente a todo lo que hay de pasivo en 1los

procedimientos didacticos e instructivos.

En esta situacidén el alumno tiene siempre una postura
activa; construye, dibuja, modela, observa, habla; es el
mismo quién deduce, concluye, demuestra, prueba los prin-
cipios que tradicionalmente provienen del profesor Y que no
le restaba mas que admitirlos pasivamente. Todo ello ha ex-
tendido el nombre de Pedagogia del descubrimiento o redes-
cubrimiento para designar esta actitud del alumno frente al

aprendizaje.

Caracteristicas de la actividad.

El alumno debe estar en continua actividad, si enten-
demos ésta como la operacién de un elemento agente por medio
de 1la cual introduce modificaciones en otros elementos o en
el mismo; es decir, la actividad es el medio de alcanzar
nuevas conductas. Ahora bien, la operacidén de un elemento
agente puede ser puramente material, y las modificaciones
introducidas entran de lleno en el ambito de la psicologia

de la conducta interior.
Por ultimo el agente puede actuar solamente en la coor-
denada espiritual y las transformaciones entran en el Aarea

de la personalidad del sujeto.
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El alumno actia, se mueve, pero no sin unos fines
determinados, sino de acuerdo a unos objetivos preestableci-
dos., de aqui la subordinaciémn de la actividad a 1los ob-
jetivos. Esto quiere decir que la actividad tiene que ser

internacional y sistematica.

1.- Intencionalidad.- Decimos que la actividad instructiva
es intencional enfocada como un modo particular de atencién;
en otras palabras, la intencidn tiene un caracter cons-
ciente. En los albores de la historia del nifio aprende,
capta modelos conductuales de 1la tribu; observa y pone
atencidén en los actos de los mayores, pero quiza no dirija
su conciencia hacia el objeto, por lo que no puede hablarse

de intencionalidad.

La intencionalidad bhace nacer una actitud positiva
hacia el objeto, por lo gque a la base Cognoscitiva se afiade
la efectiva, que es indispensable en la instruccién. Existe

también una intencionalidad, en todo aprendizaje, maxime si

lo basamos en la experiencia personal del sujeto; por el
mero hecho de estar en contacto con la naturaleza, con la
sociedad, con el mundo de los valores, lograra un apren-

dizaje, pero no serd formal hasta gque no intervenga la

intencidn.

Segun Hampshire, en la nocidén de intencidén concurren la



nocién de la voluntad, de la accidén, de la relacién entre el
Pensamiento y la accién, 1la relacién entre el espiritu de
una persona y de un cuerpo, la diferencia entre obedecer una

convencién o una norma poseer meramente un habito.

2.- Sistematismo.- Una actividad intencional encamina a un
fin, pero dificilmente lo alcanzara, o la eficacia sera

minima en proporcién del tiempo invertido, si no existe un

sistema.
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4.6 EVALUACION.

Todo hecho pedagégico concebido, y jerarquizado para la
accién y por la accidén docente, se ajusta a una "medida”
acorde con objetivos 16gicos vy escalonados; a una medida
paralela a la evaluacidn biopsiquica del alumno vy a su es-
fuerzo consciente, sistematico inteligentemente realizado en

las sesiones de estudio y habituaciodn.

Transformado este hecho en obras y conocimientos mensu-
rables y ponderables; logradoc en dominio de los médulos
programaticos sefialados; confirmada 1la adquisicion de
hébitos en miltiples circunstancias y practicas variadas,
debe seguir, obviamente, la medicidén de los resultados, su
registro en calificaciones objetivos y su evaluacion

unitaria o de conjuntos integrales a entidades mayores.

Controlar el aprovechamiento, personal o de un grupo,
es conocer, objetivamente, las adquisiciones de cada uno, su
importancia educativa vy su aplicabilidad y las actividades
como reflexién, expresidén o experimentacién, y en los cam-
bios de conducta del conjunto y del alumno; Es poder jerar-
quizar esos datos, estadisticamente, para su estudio vy
evaluacién y para su consignacion posterior en la restructi-
va documentacidén escolar. Este acervo servira para informar

a padres, alumnos, orientadores y jefes de grupo: sera
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aplicable, asi mismo en 1los trabajos de investigacién

pedagdgica que procedan.

-Controlar en rendimiento escolar es recabar datos en
relacién con la eficacia global del trabajo docente; de la
continuidad, coherencia y superacién del esfuerzo del per-
sonal que labora en la escuela; de 1la eficiencia y real
utilidad de material y equipo con que se pretende ejercer
mejor, Yy en el menor tiempo, 1la funcién educativa. Figura
también, en este renglémn, el conocimiento de la organizacién
directiva; del expédito, eficaz y ordenado funcionamiento

administrativo y documental de la escuela.

La medicidén objetiva/cuantitativa y aprovechamiento, vy
su ponderaciodén subjetivo-cualitativa es la estimacién de 1los
logros educativos previstos Y prlaneados como; las
posibilidades del alumno para estudiar, aprender y hacer: su
curiosidad inquisitiva de calidad; su naciente poder de
investigacidén, su maduracién, su facultad imaginativa, su
creatividad, su capacidad para usar adquisiciones, instru-
mentos y equipos como agiles elementos realizadores. Estima,

asi mismo, la eficacia de la guia y labor del maestro.

La estimacién cuantitativa es matemdtica; aprecia,

mide, pondera y califica la obra realizada, en términos mas

0 menos exactos. Considera el proceso de participaciones

88



positivas y de ejecucién; la entrega oportuna de trabajos
encomendados, las manifestaciones artisticas, las exposicio-
nes; la cantidad de conocimientos y habilidades adquiridos y
aplicables, etc., y consigna numéricamente los resultados en

forma decimal o centimal.

La estimacidén cualitativa aprecia hechos subjetivos, se
refiere a la originalidad, imaginacién, disposicién y buena
voluntad, manifestaciones vitales, éticas y sociales del
sujeto; calidad de 1los conceptos; poder de razonar y ex-
presar verbal y graficamente, concisa y claramente el pen-
samiento; las actitudes y hechos de calidad humano y, final-
mente, la disponibilidad para afrontar y resolver los
sorpresivos problemas individuales, en reunién de grupos,
dentro de un cuadro de eficacia participativa y de respeto
mutuo. Es una estimacién subjetiva de dificil jerarquizacién
matematica; generalmente se expresa en forma mas elastica de
conceptos, simbolizados con siglas; NA, S, B, MB, (No

acreditada, suficiente, bien, muy bien).

La medicién del aprovechamiento escolar conduce a una
doble valoracion; una que se refiere al caudal de conoci-
mientos programaticos y de automatismos que constituyen 1la
memoria/habito y otra que contempla el logro de costumbres
educativas de vigencia dinamica como la disciplina mental,

el cultivo de la observacién y de la atencion, que facilitan
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la resolucidén de problemas, la perseverancia ante 1los
fracasos o0 el esfuerzo consciente y sostenido para obtener
resultados, todo lo cual contribuye a formar la memo-
ria/recuerdo o asociativa. Son valoraciones concomitantes
que conducen, indefectiblemente, a mantener 1la voluntad
tensa, la mente alerta para la consecucién, en planos supe-
riores, en los fines u objetivos propuestos. De aqui que la
verdadera y pedagdégicamente valida razénm de la evaluacién es
hacer que el alumno tome conciencia del esfuezo para los
buenos resultados, vy de que las adquisiciones escolares son
valores reales que se vuelven parte o complemento de su per-
sonalidad, realidades como herramientas vivas, presentes y

operantes en cualquier situacidén y tiempo.

Nunca la suma de datos obtenidos de pruebas, mediciones
Yy reactivos diversos deberan constituirse en material de ar-
chivo, sino en reserva disponible que confirme experiencias

y aprendizajes.

Deseamos subrayar, aqui, la importancia de la con-
tribucidn del maestro en lo que se refiere a valorar y
calificar objetivamente la cantidad de trabajo de los alum-
nos y el rendimiento del grupo, asi como a estimar los cam-
bios de conducta y las manifestaciones resultantes de su

madurez.
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Desarrollo de la Estrategia Metodolégica.

Ahora bien entrando en materia de estrategia metodo-
l6gica, que en un primer momento lo que se sugiere es hacer
una pequefia exploracién a través de un sencillo didlogo
libre, para conocer lo que piensan, como lo exXpresan, si hay
introvertidad o no. Se guia a gque se dé el dialogo en
relacion con la ocupacién de sus padres a que se dedica, su
situacién de salud, alimentacién, asi como donde vive, esto
nos ayudard a tener una visién primera sobre sus condiciones
de vida para luego de manera perspicaz conllevarlo a las

mejoras que éste pueda hacer en relacién con lo mismo.

8i tenemos varios grados podemos identificar grupos de
nifios con niveles mas omenos préximos de conocimientos de
situaciones aproximadas, 1lo que nos permitira yvya desde este
momento formar equipos de trabajo. Sin embargo, no debemos
perder de vista que algunos estan distraidos y pierden el
hilo del didlogo y explicacién que se estd dando. E1
problema que enfrentamos como maestros en cuanto a velocidad
en explicaciones Yy ejercicios la definimos a partir de los
mas avanzados, Yy es que vamos a ir teniendo un grupo de
nifios que cada vez se atrasan mas y que después nos obligan
a detenernos del todo. Por ello debemos tratar de encontrar
el momento adecuado y que todos capten el sentido de lo que

se pretende hacer. Tratar de que sea menos exposiciodn Y mas
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accién, por ello una vez tenido el didlogo, comentado
ampliamente se representa mediante dramatizacion de per-
sonajes lo que cada unoc de sus padres, madres e hijos hacen
en su casa, poco a poco van coincidiendo en los roles que

manifiestan cada uno en su familia.

En esta actividad el maestro s6lo regula las acciones
de 1los nifios para mantener el orden y darle el seguimiento

apropiado.

La siguiente actividad se 1lleva a cabo nuevamente
mediante el didlogo, pero esta vez abordando un problema so-
cial, se enumeran s6lo unos cuantos Ya que el alumno de los
primeros grados tienen conciencia de ellos sin embargo, por
vivir en zona rural no tiene comnocimiento profundo de ello vy
en general no hay suficiente ambiente que le proporcione
informacién indirecta al respecto, la que mas influencié en
el dialogo son generalmente el alcoholismo, 1la drogadiccioén
Y el trabajo en relacién de 1los derechos e interaccidn
patrén-campesino, no deseados, por ser los gque en un momento
dado se wvivencian en su comunidad con mayor frecuencia.
Graciosamente el maestro intervendra como actor represen-
tando a estos tipos de personas bajo estas circunstancias,
recordemos que el juego y la dramatizacién ayudardn a que el
alumno tenga mayor fijacién, conciencia de ello. Esto mas

que nada es un aprendizaje aplicado jugando y aprovechando
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las ocasiones y circunstancias durante el cual se fomenta la
informacién, observacién y reflexién del nifio sobre actos

personales y ajenos.

En todo proceso educativo resulta de importancia fun-
damental adecuarlo a las diferentes etapas que presenta el
desarrollo de los involcurados. En el caso de la educacién
civica, este punto es quizad mas importante que en muchas
otras disciplinas, pues, como ya sabemos, agui no se trata
unicamente de asimilar conocimientos o adquirir habilidades,
sino principalmente de manejar emociones, actitudes Y con-
ceptos relacionados con los fenémenos que se producen en 1la
intimidad psiquica del nifio, v le revelan gradualmente, a
veces de manera torrencial, 1la amplitud de su propio ser 1

la de su entorno.

Manejando hasta aqui este tipo de problemas Y lo que
ello implica en su proceso cognitivo Y desarrollo
madurativo, las categorias que se aplican son participacidn,
en el momento de delimitar las actividades en las cuales los
alumnos trabajan colectiva y organizadamente para alcanzar

metas comunes.

También como categoria se aplican 1la auto-estima,
cuando el maestro permite y alienta al alumno a exponer sus

ideas o juicios sobre los derechos que como humano tiene.
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OBLETIVOS g ACTIVIDADES O SECUENCIA DIDACTICA. RECLFSOS DIDACTICOS _ FORMAS DE EVALUACION |

-Rstonocar & avtonomia -Deflniir el concepto autoastima. | En o que se refiere a activi-
digna de tada Individuo - Destecar mediante Informackén samo: 7 datles sl maestro obsene y, |
pera qua poswriormertts | lbros, revistas, ernblemas, dlowips la i | en£aso necesarlo, corrija el |
logee ser partlcipe diracto autoestima. _ | camportamiento del grupo W

i ; | | de reds une de los &lumnos
y solresgiga y manlfisste | . _ . _
- Regmagentar graclosamente ung escena ! | corel fin de que respeten y |

sus asplramiones con &
fin de logrerias an la co-
lectividad,

de menosprecio de algdn acta & un alumring,
0 a alguna persana aduita,

_ reonnozean &l trasejo slabs- |
| 5 8 2
_ | rada por cada uno de os
~ Refledonar si lo visto 68 correct 0 no a su ” | carmpafisrcs para que sien-
|
|

critario. tar gue son tomades en

_ cunta, af trabalar en equl-
- DQ.T&.. pearilcipar Ibmmantea (O quie plensain. | pu, reealicen sus actividades
| deImanera ordenada y asf

- Llegiar a una concluslén,
apiecien jos bengficios de

N i y Id! el o | . . _—
Comaiulr mcm todo Indlviduo es Wiy 887 .o.mgc m la sstencia y cumplimien-
en hanto tiene derecho a garaniias Indivl- m [ 1o ¢le normas de traisajo.

| dusiiss.

Parlicipen cpinando y escuk-
chimnde con respeto las
Idewis de sus comparieros,
tratigjen en objstives comu-
nes (periddico mural, cra.
matizacionss e inciuso en

0% ansayos.

-~ Quier 8l giurnne participe mediarts breves

enssycs al respecto con materdnl visuat qua
_ la lustre y quede claro o que 1rata ds ex-
plicar.

cacicnes que oportunaments & meaestro ha-

bré sgiecclonado con este fin, w eleborarfa

un gariédico mural titulado y mernbretado i _
por un lema que ellos conslderan pertinents |
Yy quia vaya a tono con lo que se estd “

tratando. | i

_
|
|
_
_
|
- Quer al elurno lea el perlédico y otras puwll- 7 |
f

e e e e e et e e S A s o gt §



Las dramatizaciones permiten apreciar las actitudes
espontaneas de los nifios, 1llegar a sus ideas previas. Por
ejemplo, en la dramatizacién que se proponen, los actores
podran ejercitar su capacidad de argumentacioén y exponer
libremente las ideas e interpretaciones sobre 1la conducta
que asumen, y sefialar, después de la representacién, lo cor-
recto o arbitrario del proceder de los personajes, asi se
introduce el debate, 1la nocién de derechos y normas de con-
vivencia. La representacién pone ante los ojos del escolar
valoraciones, actitudes y conductas, hace perceptual, Y Dor
lo tanto, facilita el aprendizaje de dichas valoraciones,
actitudes y conductas. Por otra parte, el aprendizaje por
representaciones es activo Yy estimula la imaginacién y la
inventiva y por afiadidura, una buena dramatizacién puede no
s6lo ser emocionante y divertida, sino profunda y dificil de

olvidar.
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OBUETIVOS

ACTIVIDADES O SECUENCIA DIDACTICA,

-Dlsefiar una dramatizacién
(ésta pueca ser apaional

adecuarse 1 las neceslda-

sobre la Injuisticia social en
el campo lakral,

con el termm, ya que deberéd

des gue surjan en el grupo)
La presents se ha disefiado

~LoB alumnos son 20 vy 8 repartirdn de la
slgulante manerna (Claro que cads maestro
mensiaria la sttuacidn de acuerdn a sus
necesidiades y glementos),

-E mayor serla el patrdn acaudalado, dushio
y saficr de ia mayor parte del gficlo,

-Otro, seria el ancargado del rancino que seré
culen culde del rancho v sirva develador,

-lLno més serd, ¢l caporal qulen ssencarga
de manejar y contratar el parsonil pera el
trabaja de campo que on este caso seifa la
slemizra clet algoddn y malz

-lnco da sllos entre homtres y mujeres se-
ran peones, qulenes realizan el trabalo de
plzca o papens, surcar y sembrar el cultivo
{Quejdndosge slarnpre de la situaidn sco-
némicay).

-Otre més sanvird cooim comisarks ejicial.

-Doe sarvirén los hijos del duefia it rancho
¥ quienas adrainlstren la tenda donde se
abastacsn las personas del sjidn,

-Les nueve rastante serdn nlfies oue se en-
cargerér de las labores de la case, el aca-
reo da la Bfia, llevar el lonche & sus es-
posca y culder a sus niAos.

A

-

RECURSOS DIDACTICOS

FORMAS DE EVALUACION

Agul torlias los alumnos par-
ticipardr, incluso se trata de
qQue se rapresents con ves- |
tuaria agpnoplado y como en
aste casy 6s sotre & campo |
no hay ciflcultad en cuanto
al costa, puss todo el mate-
rlel es & mismao con el qua

se elaciime cotidianarnarita, |

RSPt Emm—

sagln el pagsl que deserm-
pefia aplome &l hablar y con-
ducirse en pdblica.

(pues ke permite vencer apo- _
camientos y timldsces con |
lo que el alurmno gana auto- |
estima).

|
Partlclpacién activa det nifio 7
|
|
|
|

-Habitidad para trabaiar en
geupa, colaboracién con fos |
demés. _
-Segulr reglas (o gua con- |
duce & la nocidn e normay., |
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OBJETIVOS

ACTIWIDADES O SECUENCIA DIDACTIGA,

-Que &l alumno hable, escr-
ka, enjulcle y someta sus ar-
gumentos a! julclo de sus
companaros.

-Que sl alurnno elija. a sus
proplos lideres y respseten
log reglamentos que dictan
o mponen #los mismos,

-Se difa Bma de oo:<m3m0_u: (Previsiments e
magstra sugerlré algunes como likdrtad, respeto,
maoral).

-82 cormnente ampllamente 1o Gus s ehtiends por
gllo.

-Dé ejampios al respecto.

-Que cade uno explique 10 que plensa libramente.

RECUTMSOS DIDACTICUS
m:::n,ﬁuom sobre lemas.
Dibujes de parsongjes

can su lema respectivo,

-Que las demds oplnen sobre 1o que dlje cada uno | _

de sus compafieros.

-Aclarar gue todos teremos distinlus formas de
pensary por o tanto estos puniocs de vigla deben
ser respatados.

~Escibe un breve ensayo ce suU opinlén parti-
cular.

~Organive squipoa de trabgjo pars. ealizar un
juego ari el que habrd un ey y sus sdbdilos.

-Elljlan ai rey segln su simpatia.

-Qua &l rey dé drdenes y sus stibriics obedezoan,

-Que el rey dicts leyes y las exponga a sus slb-
ditos y axpongs sl creen que son frzonables a
obeclecesr.

~Carnbiias de Rey o darrocario s sus leyses son
Injustas,

_
|

_-.|
| FCRMAS DE EVALUACION __
I Ubre mxoam&: oral

| Esponianeidad

| Respsto a los dermss.

-Papel para escriblr,

-Una curona fabricada da
cartdi.

-Lna capa.

- Un baston ¢ cetro fabrl-
CHGG SN un palo de es-
cobs.

da todos, capacidad de
I subardinarsa & las leyes,
| capacldad ce técil integra-
¢ cln en su grupe. |

_ Particlpacion y colaboiacion
|

P LR |



OB.ETIVOS

-

ACTIVIDADES O SECUENCIA DIDACTICA,

-Estimular monductes de
tolerancia y raspelo,

-Promover sctitudes de
conciliac!én des nego-
clacicn,

-Can material dei gaién praviamerte dispuesto
repartir a cada uno determinado materlal de

un ralsmo tpo a uno, a otro de dilerente meaterial
abundante, pero de un mismo tlzg, ete. y asi a
todo el grupo.

-Dar ke conslgna de construlr aigdin abjeta
{cass, carro, castitlo, etc.)

-Dajar libremente ¢ua elios mismaos pldan a otros
materlal que les haga faita para construir su tra-
bajo y proporclonar sllos & atros o que & tiare
para el mismo fin (tfrueque).

-Unlr equetios alumnes que hayan tenido dife-
renclas de algln tipo para que se prestsn su
materlal.

e e e e e

RECURSOS DIDACTICOS

FORMAS DE EVALUACION

- Palitos.
ruedas,

3

clavos,
hojas,
canlcas.
liges.

.

corcholgtas.
tubos de cartdn.
tablas de unice!.

P

- Facliitar 8! Intercambio
de materlales.

- Bvitar e} egocentiameoe.
- Cooperacidn mutua,

|
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El argumento es precisamente una réplica de 1o que
sucede en una comunidad determinada, vy con el sistema de
subordinacidén que existe. E1 Patrén exige el trabajo desde
temprano -por 1lo que las mujeres tienen que hacer el lonche
bara sus esposos y los nifios que ayudaran en las tareas del
campo, 1los que estan directamente vinculados con el patroén
como el encargado y el caporal estan muy bien a comparacién
de los que sdélo son campesinos, mismos que tienen que
apresurarse con la tarea impuesta de trabajo, va que si esto
no es cumplido la paga es menos., lo mas miserable de todo
€S que por cada tres costales que pizcan de grano o del
algodén, se les descuenta uno pagandoles s6lo dos por la
miserable cantidad de 7 pesos a razén de los dos costales,
asi que, de ellos depende cuanto se esfuercen por 1o que
quieran ganar, si llegan a reclamar por el bajo salario en-
tonces les quitan el trabajo y tienen que buscarle por otro
lado, para el sustento del dia, ahora bien, si por ese
motivo quedan mal con el patrén, o éste se entera de que
esta en contra de sus intereses o habla mal de él1 entonces
la tienda se cierra para ellos Y no hay ni préstamos, ni

fiado, ni nada.
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¢COMO ENSENAR O GUIAR EL APRENDIZAJE DEL CIVISMO EN LOS

ALUMNOS DE lo. Y 20. GRADO?

Para ello, se requiere que se posibilite todo el acopio
de 1informaciodén significativa para un tratamiento especifico
de los contenidos y proporcionar la continuidad del desarro-
1lo de las actividades aqui sugeridas. La realizacién de es-
tas actividades pueden basarse en la recuperacién de las
vivencias del nifio con respecto a su entorno, la utilizacién
de los hechos de 1la vida cotidiana o el disefio de

situaciones especiales para que el alumno aprenda actuando.
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OBJETIVOS

ACTIVIDADES O SECUENCIA DIDACTICA.

RECURSOS DIDACTICOS

FORMAS DE EVALUACION

Que el almno particice
interactiis, externando sen- _
timlentos y formas de pen-
sar anbz: problemas socie-
g8 que: para 8! efecic ha
prepareuio el docente.

-3e llustra medlante una ldmina la Injusticla sotlal

sobre Un tama especiiiso (puede ser ol que s
Efuste a su localidad),

-Que sl alumnno exprese que as ko qus slante ul
respacto (Mmedlante pluias o gufas que dé al
maestro de grupao pears gularlo).

-Diga por qué es parjudlicial para la salud, la fa-
miia y la cornunidad.

-Ejlamplifious en el casw de algunos gua conopza
y que tengan tal viclo,

-EXprese vivenclas sirmllares,

-Raecalque, escribay pegue an el pizardn lam
deas claras que desas delar palmadas cons-
clentemente en la penzonalldad del nifio.
Dlgnidad,

Salud,
Amor a la familla.
Raspsato a sf mismo (autosstima)

-Resallce el alumno un gnsayo sobre el tema
tratado.

-ICorrlja jos errores de aitografla,

“Enclerre en un clroulo lus ideeas sobre valores.

-Lea e voz alte su enssyo,

-Egoiba en una hoja aparte los valores trataciom

-Busque e! significado #n el dicclonarlo,

<Que al alumno dibuje y pinte 1a Idea més clara
sobre lo malo del protksma.

-Particiye oplnando y escuchando con respets,
lzs ideas da log compuriercs.

LAmings alusivas al tema,

-Pariddicos

-Revigtas

-Folistos

Dlclonario

-Holes para esctibiry
dlbular,

-Plzarrén-gls

-Obsarvacién penmanents.

-Participaclén en class.,

-Particlpactén en grupo
(equipos).

-Calidad en la slaboracién
de ensayocs (es decl, sl
manejarosn o8 valores
que propusimos y se In-
dulo para su aprendiza]e).

i e i i)




OBJETIVOS

ACTIVIDADES O SECUENCIA DIDACTICA.

RECURSOS DIDACTICOS

FORMAS DE EVALUACION

Medlants [a lectura de
peridrices, libros del
rnedr: de lecturas, que
hables sobre probiemas
s0clasms,

Se organlceh en equlpes
para paeparar su peréa-
dico rrural.

Qg al alumnoe ellja duat rincdn de lectura, llbnos

Gue habilen sobre al problema.

-Lea en voz alla lo que encentré,

-Bugque en periddlccs y racone 10 que Juzgue
convenignte pare colicar en of perlédico mu-
ral, pero Guse hable al respacte (sdlo ffiutas

encaberadea) con 1. e Informacion en germral

con 20, afe.

-Busque el significad de palabrag gus no
conocs,

-L.ea an voz alta su signiflcado.

-Digea ejlemplos

-Se orgarics sn grupos de 3 Indlseriminadarrents

parg raallzar una seciidn del periddico mursl,

-Ublcar & loB aqulpos Trente al plzarrdn v sefie-
laries gspaclaimerite vn qud drea trabajandn.
-Analizar y clasificar el material dispuesto para

elaborar el perlddico mural,

Al trabaljo an equipo, realicen sus actividades
de manera ordsneada, y asf, apreclar log bene-
ficios de Ia existancla y cumplimisnto de las
normas &n el trabajo,

-Realizar un brave snsayo en & que cada unts
exprese lbrements o gue ello conslderen
importarte en contra de conductas y proble-
rmas soclalea como la justicla social,

Respeter) y conozean of trakajo elahorado pr
cada uno de loa compafieras para éstos slen-
ten gue son tomeados en cusnta.

-Utros
-Periddicos
-Follstos
-Dicclonarlo.

-Obssrvacién

-Organlzacién ds su equlpo,

-Participacién en su aqulpo,

-Lectura comecta,

-Conducts de apoyo con-
gruants con la actividad.
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" REPRESENTACIONES *

La representacién pone ante 1los ojos del escolar
valoraciones, actitudes y conductas, hace perceptual lo que
no es abstracto, discursivo y conceptual, ¥y por lo tanto,
facilita el aprendizaje de dichas valoraciones, actitudes y

conductas.

Es conveniente que el maestro cuide tanto los ensayos,
como por supuesto, la representacién sean tomados en serio
por los alumnos. La mejor manera de lograr esto, es no tanto
en medidas disciplinarias, sino comprometiendo a los educan-
dos en el trabajo, es decir, haciendo que comprendan que es

suyo.
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OBJETIVOS

ACTIVIDADES O SECUENCIA DIDACTICA.

| Medianta una obra de teatro |

| cornporiamlanto civico, que
I &l alumno participe ton los

| cotidiana para ef logro de

dada parel maestro y en la
fque conienga normas de

diferenwy parsonajes y co-
mentar snaliticaments e
Importarnisia del comporta-
mignto ahico en el trato

[

beneficiug personales y
colectivas

Apllcar el 16Xico de los
eiurmnes en forma progra-

Siva.

1.-Sa rapresentard i obra Don “Julldn y sui

hacienda®,

-Se selecclona e watro, 168 Niflos Io leen ¢ lo
maodifican de acurrdo con su voscabular
Se fila el taxto y corno lo van a declr.

-Se ergaya la obre cugntas vecss se juzgle
conveniante y los mismes escolaras y dow-
centes adeclian y hacen &l vestuario.

Se representa g ohira,

-Terrninade la obry 5& discuta la obrg, s8 va-
lora fa conducta ulsl capataz, pedn, campe-
sino, patrén.

-Puede ser Interesiinte que los alumnos de
un grupe represerien sus dramatizacionss
ante alumnos de oires prupoes.

Que &l alumno anote Jas palatyas ciave
(valores) de sus ersayos.

-Busqgue su significado,

-El masstro coirlja arrogs de direccidén y
ortegrafla.

-Aplicar en todas las dreas de estudio en el
gue s9 necesite abrrcarias, vy sustitulras por
aquslias que comuinmente s usaban,

-Correglr constantamente en base & lo ya es-
tudlado y adguinda significado cada vez give
se necss(te.

_ RECUASOS DIDACTICOS

FORMAS DE EVALUACION

-Gulén del maestro.

-Vestuarlo para la repre-
sentacion. (sombreros
pPistoles, arados, a1c.)

-Uso del dicolanario.

-Participacion.
-Okservaclon
-Organlzacldn en squlpo.

-Uso adetuatic de ias
péelebras al hablar,

-Dieclén de tas mismas &l
heblar,

-uso constante &n las dl-
farentes dreas de estudlo.
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Al finalizar las actividades es fundamental reflexionar
sobre si los alumnos manifestaron las actitudes esperadas vy
los valores deseados, asimilaron los conceptos sefialados,
manejaron otros valores y actitudes, con el fin de- saber si

es necesario reforzar las estrategias de aprendizaje.

Reflexidn sobre las actividades desarrolladas.

Es importante que al finalizar las actividades deriva-
das, se realice una sesién de grupo cuya finalidad sea
reflexionar sobre los conceptos que se elaboraron durante el
proceso de enseflanza-aprendizaje, vy sobre la identificacién
de los valores y actitudes que se abordaron durante el

trabajo escolar y extraescolar.

Igualmente es importante que se expongan las tareas que
les tocd desarrollar a los alumnos Yy los obstaculos con los
que se encontraron, para llevarlos a cabo, asi como de qué
manera ‘colaboraron en equipo o en el grupo. Es conveniente

que se propongan acciones para mejorar el trabajo.

En la actividad de conclusién debe el maestro, conducirt
a los nifios para que identifiquen las actitudes positivas vy
negativas, observadas en el transcurso de las actividades, v
para que elaboren juicios respecto de esas actitudes y sus

repercusiones en el curso del trabajo.
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Al finalizar las actividades derivadas se propone
llevar a cabo una sesion de grupo cuya finalidad sea
reflexionar sobre los conceptos que se elaboraron durante el
proceso de enseflanza-aprendizaje, Yy sobre la identificacién
de los valores Yy actitudes que se abordaron durante el

trabajo escolar.

El dltimo objetivo de esta propuesta esta encaminada a
ampliar el léxico de mis alumnos, como se ha dado a conocer
son alumnos de primero y seqgundo grado en tanto es pPequeiio
el vocabulario que se destacdé, pero no por ello menos impor-

tante, se llevd de la siguiente manera:

Orden.- Un saldn de clases ordenado no es aquel en el
que reina el silencio sepulcral y nada sucede. En un grupo
cualquiera es inevitable que haya conflictos, discrepancias,
contiendas. En el saldén ordenado los conflictos se expresan
de manera libre y respetuosa, Vv se resuelven con el uso de
mecanismos, claros, tales como conciliacién, negociacién,
concertacién y a veces, votacidén. Ahora, apliquese esta idea
de orden a diferentes grupos e instituciones; orden en la
familia, el municipio, 1la nacién, la comunidad inter-
nacional. En este sentido es importante atender cuales
pueden ser las consecuencias, en los distintos grupos e

instituciones, de que no prevalezca el orden.



Respeto.- La nocién de respeto estd 1ligada habitual-
mente a las de autoridad y poder. Aqui es necesario recordar
al nifio que é1 también merece respeto. El respeto no es lo
que siente el débil ante el fuerte, el respeto esd ligado a
ciertos derechos, en este sentido, puede ser muy util
exponer al nifio ABC de los derechos humanos, elaborados por
la ONU. El nifio que se sienta repetado es capaz de respetar,
el nifio que no es respetado no siente respeto, sino miedo,
insequridad, timidez, sentimientos muy diferentes al
respecto. El respeto al niiio consiste; entre otras cosas, en

aceptarlo, cuidarlo y promover su desarrollo.

Hay que analizar el respeto en términos de derechos
humanos. No se nos respeta porque si, arbitrariamente, el

respeto es un derecho que todos tenemos.

Democracia.- No consiste s0lo en cosas como votaciodn,
mayoria, etc. La actitud democratica se expresa de muchas
maneras, por ejemplo, conversar con un nifio, oir lo que &1
tiene que decir, escucharlo atentamente sin apresurarnos a
corregirlo o a instruirlo atentamente sin todo esto es una
actitud democratica. No es facil merecer la confianza de un
nifio nl mucho menos generar un ambiente en el que puede ex-
presarse sin miedo a los demds, libremente. También hay un
habla democratica 1la cual no pretende imponer algo en el

educando, sino que guiere que el nifio llegue por si solo,
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lentamente, a sus propias y personales concepciones, dando
oportunidad a que desarrollo sentido critico Y confianza en
sus propios juicios. A la democracia se oponen lo auto-
ritario y represivo; se oponen también otras actitudes menos
obvicas como la racista, la publicidad insidiosa, el
adoctrinamiento encubierto o el menosprecio Yy el desdén por

las personas y sus opiniones.

Norma.- Para que la norma se viva como apresiva, se
debe darle un significado claro. Una regla de juego no se
vive nunca como opresiva, sino como fuente de posibilidades.
En juego de canicas uno tira primero, el otro después. En
esta regla que posibilita algo deleitoso; jugar del mismo
modo, 1la norma tiene el sentido basico, no impedir, sino de
posibilitar. Lo mismo ocurre con la palabra obligacidén que
se identifica, erroneamente como algo hecho contra mi volun-
tad, aunque 1lo obligatorio no tenga sentido. Esta nocién,
otra vez, es conveniente ilustrarla como la regla de un
juego (el uniforme es obligatorio para el juego de futbol de
sequnda divisioén; comentario; su sentido no es imponer una
obligacién arbitraria, sino que se distinga un equipo de

otro y facilitar el desarrollo del partido). Vivimos entre

ceremonia (saludarse, estrechando 1la mano derecha, la
derecha del otro es wuna ceremonia), se ha dicho que el
hombre es el animal ceremonioso, es educativo y puede ser

divertido que el nifio haga concientemente ceremonias.
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ANALISIS DE LA CONGRUENCIA INTERNA DE LA PROPUESTA

PEDAGOGICA

= Pertinencia entre los diversos aspectos que constituyen
la propuesta pedagégica.

En todo proceso educativo resulta de importancia funda-
mental adecuarlo a las diferentes etapas que presenta el
desarrollo de los nifios involucrados. En el caso de la
Educacién Civica, este punto es quiza mas importante que en
muchas otras disciplinas, pues, como va sabemos, aqui no se
trata uvnicamente de asimilar conocimientos o adquirir
habilidades, sino principalmente, de mane jar emociones, ac-
titudes y conceptos relacionados con los fenémenos que se
producen en 1la intimidad psiquica del nifio Y le revelan
gradualmente, a veces de manera torrencial, 1la amplitud de

Su propio ser y la de su entorno.

Esta situacién le impone cambios muy drasticos tanto en
el proceso de conocerse y aceptarse a si mismo, como en el
de adaptarse y participar en su sociedad que crece y se com-
Plica. Como bien sabemos, éste es un complejo proceso en el
cual una parte interactia con la otra, generando la espiral
creciente y evolutiva en que desamos que se desarrolle 1la
personalidad del individuo, es decir, al crecer el ambito
interior del nifio, 1la educacién lo capacita para percibir

ambitos sociales mas complejos e interactuar en ellos Y, a
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su vez, al hacer esto, 1la educacidén lo estimula a explorar,
reconocer y manejar mayores espacios y capacidades de su

s5er.

Hoy sabemos que este proceso no termina, de ahi que 1la
existencia sea un perpetuo aprendizaje. Asi, en las primeras
etapas de la vida de un nifio, fuera ya del circulo familiar,
es fundamenal que su maestro lo sepa llevar amorosamente y
con pleno conocimiento de sus crecientes capacidades por
este camino en que habra de reconocer las relaciones consigo
mismo, con su familia, con sus compafieros de saldén, de 1la
escuela, su comunidad, su provincia, ciudad, estado, pais y

finalmente su planeta.

La educacién civica, pues ha de tomar en cuenta y ar-
monizar los cuatro componentes que siguen: las peculiari-
dades psicoldégicas y fisiolégicas del educando, las relacio-
nes que descubre y mantiene con su sociedad, las relaciones
que lleva con su maestro v su escuela, Y los propdésitos que

con estos recursos se pretende alcanzar.

En atencién a lo anterior, en seguida se presenta una
justificacién de estas cuatro estructuras organizadas en
ciclos, gque confiquran a grandes razgos las caracteristicas
Yy las expectativas de los protagonistas de 1la educacion

civica, en la inteligencia de que tal pPresentacioén nunca
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puede ser exhaustiva o revestir el caricter de un manual de
procedinientos; simplemente se ofrece una orientaciédn
general, en un proceso dentro del cual el talento, la prepa-
racioén, el entusiasmo, la inventiva y la profesionalidad del
maestro son insustituibles y de é1 mads que de ninguna guia,
dependera el éxito o fracaso del proceso en que nos en-

contramos involucrados.

La propuesta pedagégica con orden civico que se presen-
ta logra tener pertinencia con los apartados que la consti-
tuyen, es decir permite concatenar y establecer mutualidad
directamente con el objeto de estudio del marco teérico y la
metodologia que son basicamente los aspectos relevantes de
la misma. Por un lado establece un campo abierto de las
necesidades carentes, en un ambiente sumamente dificil de
trabajar tanto geograficamente, como en sus niveles socio-
econ6émico, cultural y de organizacién escolar, en todas vy
cada uno de estos aspectos se presenta la necesidad de in-

cluir desde los primeros afios de escolaridad del alumno.

En la parte tedrica todos y cada uno'de los autores in-
ciden en que es el estado fisico, intelectual, moral, civico
de una manera integral van a proporcionar al educando,
elementos que le permitan un mejor desarrollio en su persona,
logrando enaltecerlo a virtudes de ciudadano lider, que con-

lleve a lograr mejorias para la colectividad, se pretende
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rescatar, hacer conciencia en el individuo que respetandose
a si mismo, a las normas establecidas por la sociedad, 1la
dignidad humana, el individuo establezca por si mismo formas
concretas- de conducirse participando activamente en un
proceso de interrelacién consciente bienhechora para si

mismo y los demas.
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CONGRUENCIA

Espafiol:

- Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, com-
bPrendan su sentido y las apliquen como un recurso para
lograr claridad y eficacia en la comunicacion.

. Sepan buscar informacién, valorarla, procesarla vy
emplearla dentro y fuera de 1la escuela, como instrumen-

to de aprendizaje autodnomo.

Matematicas:

- La capacidad de utilizar las matematicas como un ins-
trumento para reconocer, plantear ¥ resolver problemas.

- El pensamiento abstracto por medio de distintas formas
de razonamiento, entre otras, 1la sistematizacion y
generalizacién de procedimientos y estrategias.
(Es indispensable que los alumnos se interesen y en-
cuentren significado y funcionalidad en el conocimiento
matematico, que lo valoren y hagan de é1 un instrumento
que les ayude a reconocer, plantear Y resolver proble-

mas presentados en diversos contextos de su interés.

Ciencias Naturales:
- Vincular la adquisicién de conocimientos sobre el mundo
natural con la formacién y la practica de actitudes y

habilidades cientificas.
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= Con ello se propicia que los nifios valoren de manera
positiva y equilibrada las aplicaciones de las ciencias

Y su impacto sobre el bienestar de las sociedades.

Historia:

- Que unida en el tiempo, la historia personal vy
familiar.

= Estimular el desarrollo de nociones para el ordenamien-
to y la comprensidén del conocimiento histérico. Estimu-
lando la curiosidad y percepcién hacia los procesos de

cambio que ocurren en su entorno inmediato.

Geografia:

- Que los alumnos se ejerciten en 1la descripcidén de
lugares y paisajes, vy que se inicien en la representa-
cidén simbélica de los espacios fisicos de 1los
familiares, utilizando términos geograficos.

B Que relacione la vida en su localidad y los bienes que
en ella se producen para un mejoramiento colectivo, 1lo

relacione con otras localidades en un intercambio de

productos.
rural -~ urbana
urbana - rural
rural - rural
urbana - urbana
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Educacién Artistica.:

- Fomentar 1la idea de que las obras artisticas son un
patrimonio colectivo, que debe ser respetado Y preser-
vado.

- Desarrollar la creatividad y la capacidad de expresidn
del nifio mediante el conocimiento y la wutilizacién de

los recursos de las distintas formas artisticas.

Educacidén Fisica:

= Promover 1la participacién en juegos y deportes, tanto
modernos como tradicionales, como medios de convivencia
recreativa que fortalecen la autoestima y el respeto a

normas compartidas.
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ANALISIS DE LA METODOLOGIA UTILIZADA PARA LA ELABORACION DE

LA PROPUESTA

En este apartado se describe con detalle un ejemplo de
desarrollo didactico en el que se concretan los elementos
propuestos en la presente guia para abordar los contenidos
de Educacién Civica sobre dramatizaciones que es posible
efectuar en el salén de clases.

La intencién es presentar al maestro referencias que lo
orientan en sus actividades en esta materia, sin que esto
implique que deba seguirlas de manera rigida o como si fuera
la dnica opcidn; tiene plena libertad de hacer las adecua-
ciones pertinentes de acuerdo con las circunstancias en que
se lleve a cabo su trabajo, si como las caracteristicas del
grupo.

En el desarrollo del contenido didactico, 1la primera
tarea que el docente lleva a cabo es la seleccidn de los
contenidos con los que va a trabajar, en funcién de las
categorias que se desee aplicar.

Para esto se sugiere que el maestro considere tanto
contenidos de cardcter informativo como de actitudes y
valores, vy establezca la complementariedad entre ellos. Es-
tos contenidos habran de ser congruentes entre si, es decir,
debera existir una intencién que los articule.

En 1la seleccién de contenidos que se presenta en la

presente propuesta esta orientada basicamente a mejoramiento
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del educando v que este bienestar se postergue a la colec-

tividad con categorias como:

- Nociones de derechos, mnormas de convivencia, el debate
dirigido, el respeto mutuo.

- Como individuos en una colectividad debemos respetar-
nos, procurar el beneficio propio vy el de los demas.

= Dar de si mismo lo mejor.

Obsérvese que en esta seleccién de contenidos existe
una intencién que los articula que se identifica como un ser
social por naturaleza y que todos mnecesitamos de todos vy
sepa las razones de ello. Al respecto se aportaran algunos
elementos a través de 1la informacién que se proporciona
sobre 1las caracteristicas y la importancia del civismo, la
convivencia v el beneficio de 1la colectividad, v a través de
la observancia de tareas que tengan relacién con el tema.
Aqui se cumple con lo bropuesto dado que se abarca con-
tenidos informativos y de actitudes y valorativos.

Las categorias que se aplican son la autoestima, cuando
el maestro permite y alienta al alumno a exponer sus ideas o
juicios sobre el respeto, la convivencia, las normas de ur-
banidad, y que éstos son tomados por el grupo. Normatividad,
que al estar de un grupo social debemos de cumplir con cier-
tos requisitos. Participacién, en el momento de delimitar
actividades en las cuales los alumnos trabajen colectiva-

mente vy organizadamente para alcanzar metas comunes.
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= Posibles relaciones de la propuesta con problemas de

enseflanza-aprendizaje e contenidos de otros campos.

Al determinar la seleccién de contenidos es importante
que se reflexione sobre si la relacién entre ellos fue 1la
mas adecuada. ;Qué otros contenidos se pueden relacionar?
Una vez seleccionados los contenidos se sugiere planear vy
realizar una actividad . que cubra estas finalidades:
Posibilitar el acopio de informacién significativa para un
tratamiento especifico de los contenidos y propiciar la con-
tinuidad del desarrollo didactico de 1las actividades
llamadas derivadas. La realizacidén de los hechos de la vida
cotidiana o el disefio de situaciones especiales para que el
alumno aprenda actuando.

Con las llamadas actividades derivadas se llaman aque-
1las que son situaciones didacticas que se desprenden de 1la
actividad inicial y a través de las cuales se desarrollan
los conceptos, actitudes o valores de uno o mas de los con-
tenidos seleccionados. Dichas actividades pueden llevar una
secuencia o pueden ser independientes entre si. Es fundamen-
tal que, al 1llevarlas a cabo, el maestro-tenga presente qué
conceptos, actitudes o valores se desea fortalecer con cada
una de ellas. Que contrasten el concepto de convivencia y
participacién activa con sus compafieros de grupo y siempre
relacionarlos con ejemplos de la vida cotidiana, interrela-

cionandolos siempre con las demas Aareas del programa por
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minima que sea, es decir que siempre existe un vinculo v
congruencia entre éstas y el modo de vivir que se quiere que
adopten.

En lo que se refiere a actitudes y valores es importan-
te que durante el desarrollo de las actividades el maestro
observe y, en caso necesario, corrija el comportamiento del
grupo y de cada uno de los alumnos, con el fin de que:

Respeten y reconozcan el trabajo elaborado por cada uno
de sus compafieros para que éstos sientan que son tomados en
cuenta.

Al trabajar en equipo, realicen sus actividades de
manera ordenada y asi, aprecien los beneficios de la exis-
tencia y cumplimiento de las normas de trabajo.

Participen opinando y escuchando con respeto las ideas
de los compaifieros.

Por otra parte el maestro, 1la escuela y la formacién
civica del nifio en el quehacer civico del mismo, primero el
maestro alienta el trabajo de pequefios grupos, propicia su
formacioén y promueve la competencia sana entre ellos.

Cuida que exista congruencia entre los principios y las
acciones, tanto las suyas como la de los escolares.

Actua con equidad, sin favoritismos, compensando caren-
cis afectivas y dando la oportunidad de participacién, e in-
vita a la solucién de conflictos a través de confrontacidn

de ideas, argumentos y busqueda de soluciones justas.
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La escuela y el maestro actuan par que el niifio viva, a
través de la organizacién y la dinamica escolar, experien-
cias de esfuerzo colectivo respeto interpersonal y distribu-
cién de responsabilidades de acuerdo con edades y funciones
sociales. Estimula a los nifios a expresarse, los escucha y
procura que todos escuchen sin burlas ni interrupciones.

En las demas areas del programa se procura que en areas
basicas del programa el nifio adquiera la misma importancia
pero imponiendo normas y estilos civicos, promoviendo ac-
ciones de salud, cuidado, seguridad, Y en la participaciodn
de concursos de escuelas y grupos en areas basicas adquieren

COmMPromisos comunes.
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CONCLUSIONES

Este documento ha sido el resultado de wuna constante
inquietud por 1llevar a cabo la ensefilanza-aprendizaje del
civismo en educacién primaria desde 1los primeros grados,
justamente en un medio poco comin como lo es el medio rural.
En la medida en que el profesor de grupo entremezcle sus ac-
tividades con el grupo incluidas en ello (didlogo, 1libre
expresidén, dramatizacién, etc.) es que va a depender el
éxito de su trabajo.

Al trabajar con nifios de medio social, cultural y
economico como el gque incluye esta propuesta, no es facil
que se introduzca rapidamente de manera consciente el
seguimiento a conductas y normas que demanda una macro
sociedad a que mas tarde se enfrentara el sujeto, por ello
es que las actividades a desarrollar en la estrategila
metodolégica son muy sencillas v susceptibles de modificar a
las circunstancias, de tal modo que al aplicarlas se obtuvo
un gran avance en la libre expresiom y en las relaciones
maestro-alumno y alumno-alumno de tal forma que tuvieron
mayor confianza y seguridad al hablar, vya que se dio en un
medio de mutuo respeto y confianza, procurando ir estable-
ciendo las convencionalidades sociales de trato y conviven-
cia que le benefician ahora y en el futuro tanto en nivel

individual como en la colectividad.
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Por otra parte, esta parte del Programa escolar es
posible de relacionar o intervenir en un momento dado con
otras areas del programa, ya que no se sistematiza a una
determinada hora, o como algo separado o desvinculado que
tenga que tratarse en extraclase, por el contrario es con-
veniente que en todas 1las areas del Programa y en ac-
tividades extracurriculares el profesor aproveche dichas
oportunidades para entrelazar, reafirmar Y concientizar el
civismo, para que éste venga a ser una parte integral no
s0lo de las areas del programa, sino del individuo mismo, ya
que sin duda la proyeccién social que el sujeto logre cap-
tar, asimilar y luego entonces hacer que repercuta en la
convivencia con el grupo de iguales, es en la medida en que
se forjaria poco a poco el ciudadano adulto. Al respecto
podemos decir que los resultados que la propuesta arroja son
positivos, vya que durante un largo afio de trabajo con los
grupos de primero y segundo guiandolos a una por adquisiciodn
de habitos, destrezas, habilidades, conductas, normas, éstos
han logrado respetar sus propias decisiones frente al grupo,
siguen convencionalidades como el saludo, dar las gracias,
respetar sus filas, pedir por favor las cosas, saber condu-
cirse con cordialidad, han sido entre otras, las cualidades
que se obtuvieron y que siguen conservando aun.

Precisamente como demanda de un ser bien intencionado v
con propésitos definidos, en el que manifieste conocimien-

tos, valores y actitudes en &mbitos principalmente como el
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aula, escuela y la familia.

Finalmente podemos concluir que de acuerdo al objeto de
estudio establecido al inicio de 1la propuesta que es
Precisamente la ensefianza del civismo en 1los primeros grados
si es posible y factible de llevar a cabo, teniendo presente
que el material humano con el que trabajamos es delicado,
pero en sus inicios escolares propicio para formarlo y es-
timulando en actitudes de participacién, colaboracién,
tolerancia y respeto trascender en nociones de derechos 1'%
deberes que se estrechen con sus intereses y finalmente la
meta mas ambiciosa que es la formacién integral del in-

dividuo.
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