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INTRODUCCION

Las matematicas tienen su origen en el acto de contar, contar consistié en poner en
correspondencia a un conjunto de piedras, con algin conjunto de pertenencias tales como
flechas, ganado, etc. sin hacer uso de las palabras asociadas con el orden o la cantidad, es
decir, sin utilizar numerales.

En el presente trabajo, se aborda la temética referente a la construccion del concepto de
ntmero por parte del nifio de primer grado de educacién , con una alternativa didactica que
permita a los docentes, reflexionar sobre los procesos de construccion del conocimiento.

En nuestros dias, prevalece en la practica docente, lo que Paulo Freire califica como
“educacion bancaria” (en su obra pedagogia del oprimido). Tradicionalmente la ensefianza de
los nimeros se ha hecho de forma memoristica mediante métodos mecanisistas. Los estudios
de Jean Piaget. han demostrado que para que el sujeto logre interiorizar el concepto de
nimero, es necesario que realice una serie de acciones que componen el proceso de
construccion y la interiorizacién del nimero.

El punto que da razén de ser a este trabajo, es el intento de concientizacion dirigido
hacia los docentes del primer grado de la escuela primaria. Esta toma de conciencia repercutird
en un cambio actitudinal hacia el manejo de los contenidos programaticos de la asignatura de
matematicas.

En esta propuesta, se presentan los sustentos tedricos que apoyan a la metodologia que
se propone para propiciar la construccion del concepto de numero.

La presente propuesta esta conformada por cuatro capitulos, el primer capitulo
podemos encontrar el problematica que viene presentindose en el primer grado de educacion
primaria, el motivo por el cual se eligio este tema estd comprendido dentro del segundo
capitulo, en el tercer capitulo encontraremos todas las referencias tedricas de esta propuesta y
finalmente la estrategia metodoldgica esta comprendida dentro de capitulo cuatro.



CAPITULO1
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



OBJETO DE ESTUDIO

La educacién, como todo proceso histérico, es abierta y dinimica; influye en los
cambios sociales y, a la vez, es influida por ellos. A ella le corresponde proporcionar a nuestro
pais valores, conocimientos, conciencia y capacidad de autodeterminaci6n; en sintesis la
posibilidad de vivir con dignidad. Si la educacion responde a esta dindmica, a los intereses
actuales y futuros de la sociedad, y también a los del individuo, entonces se constituira factor
de cambio.

Con la educacién primaria se busca mas que ninguna otra, la formacién integral del
individuo, 1a cual le permitira tener conciencia social y que el mismo se convierta en agente de
su propio desenvolvimiento y el de la sociedad a la que pertenece.

De ahi el caricter formativo, mas que informativo, que posee la educacion primaria y la
necesidad de que ¢l nifio aprenda a aprender de modo que durante toda su vida, en fa escuela y
fuera de ella, busque y utilice por si mismo el conocimiento, organice sus observaciones a
través de la reflexion, y participe responsable y criticamente en la vida social.

Las matematicas actualmente son considera como una herramienta esencial en casi
todas las 4reas del conocimiento; su aplicacion ha permitido elaborar modelos para estudiar
situaciones con el objeto de encontrar mejores explicaciones y descripciones del mundo que
nos rodea y ha posibilitado la prediccién de sucesos y cambios, tanto de los fenémenos
naturales como de los sociales.

Antes de ingresar a la escuela los nifios ya tienen ciertas experiencias y conocimientos
empiricos sobre matematicas: ya cuentan sus pequefios colecciones de objetos y operan con
pequefias cantidades de dinero; usan los nimeros en sus juegos y en otras actividades
cotidianas; han visto numeros escritos en el mercado, las tiendas o en el calendario; hacen
dibujos en los que representan su entorno, su familia, su casa, sus muebles, sus juguetes y
juegan con objetos de diversas formas.

El nifio egresado de nivel preescolar tiende a plantear de mejor manera sus
experiencias matematicas desarrollando asf sus conocimientos e hipdtesis sobre algunos
aspectos numéricos que le pueden servir como punto de partida para desarrollar asi
conocimientos mas especificos.



La esencia del estudio de las matematicas radica en la com prensién la interiorizacion v
la construccién del concepto de numero. El nimero_es un concepto abstracto cuya x
~comprension requiere de la conceptualizacién de ciertas operaciones logicas. (seriacion y
clasifi cacion)

La dificultad del nifio en la construccién del concepto, gira entomo del conocimiento por parte
/dgl_ maestro respecto de los procesos ldgicos -matemdticos que deben observarse para %
propiciar la interiorizacién de los conocimientos matematicos.

La escasa presencia de conocimientos, teéricos metodolégicos, aunados a la practica
docente. tradicional, Bloquea la construccion de aprendlmjes .ya que solamente se vierten los
conocimientos en forma mecénica. En este contexto los niimeros son ensefiados a través de la
repeticion memoristica, lo que implica, que los sujetos, no lleguen a la conceptualizacién del
namero y a partir de este hecho, no cuentan con la p051b111dad de encontrar sentido 2 las
matematlcas ===z

Por otra parte si no se ha logrado la interiorizacion del concepto de mimero, sera ‘,._-;f'
grﬁchcameme imposible para el alumno poder realizar agrupamientos y desagrupamientos//
decenas, centenas, etc.) y por ende, la correcta resolucion de problemas que 1mpl:queu
adicién y sustraccion.



ANALISIS DE LA PROBLEMATICA

El problema de 1a conceptualizacion del niimero, se manifiesta en el primer grado de
la educacién primaria, en dénde se sitia al alumno (segun Piaget) en el periodo preoperacional
de los dos a los siete afios.

A continuacién se mencionan algunos aspectos o factores que tienden a influir en el
problema de la ensefianza del concepto de numero.

Papel! del profesor: Es muy importante considerar que los docentes a pesar de vivir en
una época en la cual las cosas cambian de acuerdo a las necesidades de los individuos, su
actitud en cuanto a la educacién siguen siendo tradicionalistas lo cual se refleja en los
memorismos que fomenta, en las tareas que se le dejan al alumno que suelen ser maratonicas
_sin_ningun si gmﬁcado o.aprendizaje-para el alumno. Las cuales en la mayoria de ocasiones,
"'no son evaluadas por parte de los profesores de manera seria, que quizas no sea por falta de
interés sino por otras causas (carga de trabajo, llenado de papeles oficiales, desempefio de
comisiones, atencion a padres de familia, etc. ajenas a su voluntad ).

Al parecer al estar frente a un grupo ponen en practica la metodologia con la cual ellos
aprendieron los numeros, las estrategias con las que fueron disciplinados, los castigos con los
cuales aprendieron a cumplir y ser responsables, sin darles oportunidad a sus alumnos de hacer
suyo el conocimiento, de acuerdo a sus necesidades de aprendizaje.

Los métodos de ensefianza que normalmente llevan a cabo los profesores, estan
centrados en planes y programas, en libros de texto, en metodologias no experimentadas por
ellos, sino impuestas desde afuera y desde arriba, en sus saberes (como €l se acuerda que le
ensefiaron). No parten de los saberes que tienen los alumnos a partir de un diagnostico al

- inicio del ciclo escolar, es qu1za por donde debemos iniciar y tender a mediar con planes y
“programas no solamente de primer grado, sino para cualquier grado o materia a impartirse.

«7 . . . .

\ Como mencionamos anteriormente es necesario que el profesor tenga autoridad, pero

+ nos referimos, al aspecto de conocimientos, de manejo de ellos, de saber como hacer los temas
interesantes para el alumno, para que él a su vez construya su significado y trascendencia de

;s ellos y no a corto plazo nazca en €] una aberracion y a mediano un trauma como muchos ya lo

_ \“ tienen.

-
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El método de ensefianza que debe utilizare debe estar enfocado al conocimiento
contructivista donde el alurano puede participar, manipular diferentes materiales de diferentes
origenes y hacer de ellos recursos didécticos, el maestro debe asumir una actitud activa, de
responsabilidad, de autoridad en conocimiento (no - autoritarismo) que conozeca y al mismo
tiempo domine la materia, debe ser un mediador, capas de poder determinar que conceptos
debe trabajar con los alumnos o que ellos los trabajen, en determinar la profundidad y el orden
con que deben darse.

Con respecto a los padres de familia, factor importante en la educacién su papel es
trascendente, pero con las condiciones actuales que tenemos, para poder sostener una familia
es necesario que trabajen los dos padres y realmente les queda poco tiempo para atender los
avances y tareas que tienen que realizar los hijos, es importante el papel del profesor en esta
situacion, ya que debe buscar sensibilizar, concientizar y motivar a los padres sobre la
importancia de ayudar a sus hijos, recordarles que la educaciéon no empieza ni termina dentro
de la escuela.

Otro factor que interviene en la problemética en el proceso de ensefianza - aprendizaje
del copcepto de namero en el primer grado es que algunos alumnos al ingresar a la escuela no
cuentan con la educacion preescolar careciendo asi de la maduracion y la psicomotricidad
adetuada, repercutiendo esto en el aprendizaje. Ya que con algunos alumnos se tiene que
iniciar a indicarles como se toma un ldpiz (no siempre) y esto viene en detenimiento de
‘avances y disciplina al interior del grupo.

La asignacion de profesor a los grados de primero (también a otros grados) por parte
de las autoridades (especificamente por el director del plantel) parece que no se basa en
politicas académicas, o de experiencia, sino de otra indole lo cual tiende a repercutir en el
proceso de ensefianza - aprendizaje del alumno.

Las caracteristicas principales que presentan los nifios que ingresan al primer grado es
otro aspecto muy importante, ya que esto determinara el comportamiento en el aula. asi como
también sus principales interés para ser aprovechados y encausados al aprendizaje de nuevos
conocimientos.

Dentro de los seis afios los nifios conocen cambios radicales tales como l1a caida de sus
primeros dientes, se encuentran también en plena evolucion, nacen en las ideas
contradictorias les es dificil controlar su equilibrio.



Pasa el tiempo moviéndose y danzando, le gusta cambiar de juego o de actividad
constantemente disfruta subiéndose a los arboles y busca los juegos violentos, €l nifio de esta
edad sostiene el lapiz torpemente. Se enfadan inesperadamente por motivo de nada, la
insolencia es extrema, detesta la autoridad y el castigo sélo lo acepta si sobreviene un tiempo
después. Tiene miedo a los perros, a los pequefios insectos, a los ruidos desconocidos pero
sobre todo a las brujas y a los fantasmas; quiere que se le mime y felicite y le gusta ser el
primero.

El nifio de seis afios es muy pesado par jugar visiblemente se nota la diferencia de
juegos entre los dos sexos, siendo cada vez mas los juegos de imitacion.

La escuela adquiere un papel muy importante se enorgullece ensefiando los trabajos
realizados en clase, aun cuando todavia no cuenta todo lo que en ella sucede, pasa del
entusiasmo al desanimo de las tareas muy facil mente, en este sentido tiene la necesidad de ser
estimulado por parte de su maestro tiene la necesidad de ser dirigido, pero no le gusta que le
hagan las cosas, aprenden a leer y escribir les gusta revisar las tareas en su casa con su mama,
se advierte que las nifias parecen mas dotadas que los nifios para estas actividades concretas

Al llegar a los siete afios entran en una era de calma, el pequefio diablillo se encierra en
si mismo, empieza a comprender y a sentir, es la edad de la razon. Parece menos vivo que a
los seis afios, es menos confiado y pone mds atencién controla mejor sus manos y sus 0jos.

Tiene dificultades para entenderse con sus hermanos, le falta confianza en si mismo, ha
vencido ciertos miedos de la vida cotidiana, le gusta jugar solo, coleccionar, se siente atraido
por la lectura ya es capaz de quedarse sentado leyendo un libro.

En la escuela el maestro tiene un papel muy importante, en su trabajo el nifio pone
mas empeiio, en clase sélo se fija en los que tiene mas cerca se da cuenta ya del paso del
tiempo y a veces siente verdadera pasién por la lectura.



DIMENSION CURRICULAR

En los primeros grados de la educacion primaria, por lo general , se concede especial
importancia al aprendizaje del concepto de nimero. Con frecuencia una buena parte del
trabajo y del tiempo escolar se dedica a este propésito.

Pero, ; por qué le interesa al maestro que sus alumnos adquieran habilidades en el
manejo del numero ? ; qué importancia tiene este conocimiento para el desarrollo del
individuo y de la sociedad ?.

El nimero es una herramienta conceptual creada por el hombre para registrar vy
conocer, de forma precisa, aspectos funcionales de la vida. Para llevar a cabo la cuenta del
tiempo o de sus pertenencias probablemente, nuestros antepasados tuvieron que idear métodos
de registro como tallar una ranura en una vara por cada dia que transcurria o por cada piel que
adquirian. Conforme las sociedades se desarrollaron y las posesiones fueron haciéndose cada
vez mas abundantes, la necesidad de emplear métodos de numeracién y medicion mas
precisos, basados en el conteo, se fue también incrementando.

Contar y registrar fue el principio de la evolucién de los sistemas numéricos y
aritméticos, y sigue siendo en la actualidad un recurso esencial para el avance de nuestra
civilizacion.

El nimero y el conteo son aspectos importantes y funcionales en nuestra vida
cotidiana, en el ambito cientifico, tecnoldgico e incluso en el artistico.

La importancia y funcionalidad del mimero en nuestra vida diaria justifica plenamente
el énfasis que ponen los profesores en la ensefianza de los conceptos numéricos.

El plan y programa de estudios 1993 considera que una de las funciones de la escuela
es brindar situaciones en las que los nifios utilicen los conocimientos que ya tienen para
resolver ciertos problemas y que, a partir de sus soluciones, iniciales, comparen sus resultados
vy sus formas de solucién para hacerlos evolucionar hacia los procedimientos y las
conceptualizaciones propias de las matematicas.



Dentro de los propésitos generales de la escuela primaria los alumnos deberan adquirir
conocimientos basicos de las matematicas y desarrollar:

La capacidad de utilizar las matemdticas como un instrumento para reconocer,
plantear y resolver problemas.

La capacidad de anticipar y verificar resultados.

La capacidad de comunicar e interpretar informacién matematica.

La imaginacion espacial.

La habilidad para estimar resultados de célculos y mediciones.

La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicién, dibujo y célculo.

El pensamiento abstracto por medio de distintas formas de razonamiento, entre
otras, la sistematizacion y generalizacion de procedimientos y estrategias.

El programa de primer grado dentro de sus contenidos los numeros, sus

relaciones y sus operaciones persiguen los siguientes propositos:

Los niimeros del 1 al 100

-conteos

-agrupamientos y desagrupamientos en decenas y unidades
- lectura y escritura

- orden de la serie numérica

- antecesor y sucesor de un namero

- valor posicional

Introduccidn a los nameros ordinales.
Planteamiento vy resolucion de problemas sencillos de suma y resta mediante
diversos procedimientos, sin hacer transformaciones.

f Como anteriormente hemos comentado la presente propuesta esta ubicada en el primer
/propdsito general de la escuela primaria en el cual el alumno desarrolla “la capacidad de

/ utilizar las matematicas como un instrumento para reconocer, plantear y resolver problemas” y
dentro del contenido “los niimeros, sus relaciones y sus operaciones” y en el propésito los
numeros del 1 al 100.

¥

Estos contenidos de esta linea se trabajan desde el primer grado con el fin de
proporcionar experiencias que pongan en juego los significados que los niimeros adquieren en

o~

diversos contextos y las diferentes relaciones que pueden establecerse entre ellos.



MARCO CONTEXTUAL

Lerma fundada por los Aztecas y Matlazincas en el afio de 1425. Cacamilhuacan
Cacaltl=cuervo, Milli=cementera, Hua=posicion; donde hay cuervos en la cementera.

El municipio de Lerma de Villada cuenta con una superficie de 206.3 km2, su latitud
es de 19° 22° de norte y al 99° 32’ oeste del meridiano de Greenwinch.

Municipio en el cual se encuentra la comunidad de Santa Maria Tlalmimilolpan. Esta
comunidad es eminentemente de tipo rural, a pesar de la cercania con Toluca, la actividad
principal de los pobladores es la agricultura y algunas otras no tan dominantes como lo son:
obreros, albafiileria, chofer.

Las familias son numerosas y de recursos econdémicos bajos, por lo que la gran
mayoria de estas habitan en casas de tres cuartos y en algunas ocasiones en obra negra.

Las esposas ayudan al ingreso familiar mediante diferentes oficios y actividades
(enfermeras, costureras, panaderas, secretarias, comerciantes, etc.).

La comunidad cuenta con las siguientes instituciones escolares: CEBETYS, Tele
Secundaria, Secundaria Oficial, Jardin de Nifios y Primaria Federalizada en la cual presto mis
servicios esta cuenta con servicio para 430 alumnos atendidos por 12 profesores la mitad de
ellos con experiencia aproximada de 10 afios de servicio, los cuales no les permiten utilizar
adecuadamente las metodologias novedosas para el primer grado y sobre todo no
tradicionalistas ya que estdn acostumbrados a su método y dificilmente lo cambian.

En cuanto al edificio escolar, este cumple con los requerimientos oficiales, pero en
general carece de presupuesto para el mantenimiento del inmueble y de los muebles.

Los grupos mantienen un promedio de 35 alumnos; de los nifios que ingresan al primer
grado, sélo el 26% cursaron dos afios de preescolar y el 35% sélo cursaron el segundo grado.

El grupo qué estoy atendiendo en este ciclo escolar es el primero “B”, esta
integrado por 35 alumnos de los cuales 17 cursaron la educacion preescolar, 15 no asistieron
y 3 estan repitiendo afio, sus edades son de 6 y 7 afios a excepcion de los que estan
repitiendo afio que tienen 8 afios. La practica docente se tiende a llevar de acuerdo a lo que
marca el horario de matematicas, al trabajar los temas he tratado siempre de elegir las
actividades donde los alumnos pongan en juego los conocimientos matematicos que poseen,
promoviendo y coordinando las ideas que los alumnos plantean, en ocasiones intervengo con
orientaciones y ejemplos ilustrativos.



MARCO INSTITUCIONAL

La ensefianza del concepto de namero en el primer grado, es sélo uno de los diversos
problemas que se han venido presentando en la escuela Primaria Federalizada “Miguel
Hidalgo” con Clave 15DPR1221Q de la comunidad de Santa Maria Tlalmimilolpan,
Municipio de Lerma de Villada Estado de México. Perteneciente a la Zona Escolar 033 de
Zacamulpa Tlalmimilolpan y al Sector No. VII en Lerma de Villada Edo. de México

Esta escuela es de organizacion completa cuenta con 7 Profesores Normalistas, 2 con
Normal Superior y 3 con Licenciatura en UPN, haciendo un total de 12 profesores, mismos
que estan bajo la direccion del Profesor Juan Antonio de Jesis Guzman Morales y la
subdireccion de la Profesora Leticia Castellanos Cabrera.

El edificio institucional esta constituido por 1 direccion, 12 aulas las cuales cuentan
con pintarron, bancas de madera, librero para que los nifios depositen ahi sus libros, los
maestros tienen todo el material proporcionado por la SEP, 1 biblioteca en la cual esta el
material de rincones de lectura, asi como también un proyector y una television con video
casetera, 1 comedor, 1 cooperativa, 2 canchas de basquetball y sanitarios; mismas que se
encuentran en condiciones propicias para desarrollar las actividades programadas durante el
ciclo escolar, pero no asi para desarrollar al maximo los objetivos de la educacion primaria,
ya que dicho inmueble no cuenta con los fondos suficientes para lograrlo.



CAPITULO II
JUSTIFICACION
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JUSTIFICACION

Se puede considerar que el eje fundamental del aprendlza_]e matematico, se sustenta en
la construccion del concepto dei num‘ero to, dado que sin éste proceso no existiria las
mateméticas de tanera asimilablé en la etapa de primaria.

El problema que enfrentan los educandos en el aprendizaje de las matematicas, se debe
principalmente a la forma de ensefianza tradicional - mecanica, puesto que, los alumnes-al no
desarrollar_la comprensi6n, pierden el interés en la asignatura y la califican como la mas
dificil. es frecuente escuchar a los estudiantes de diferentes niveles argumentar que de
preferencia eligirdn una carrera que no tenga que ver con las matematicas, porque
definitivamente no le gustan, esto lo dicen los que terminan una preparatoria, pero las
matematicas suelen ser no aceptadas desde los primeros grados de la primaria y para algunos
quiza llega a ser un trauma que provoca el abandono y hasta la desercion de un sistema
educativo.

Apartir de la idea del parrafo anterior, se infiere que la apatia por las matemiticas,
reside en el hecho en que los alumnos no logran entender los procesos en la resolucion de
problemas, lo que nos Tleva @ 1a razén de ser de la presente propuesta. Ciiando los docentes no
facilitan que los alumnos construyan el conocimiento, mediante la explotacion de los saberes e
intereses ludicos y por medio de un proceso de construccion, los alumnos tienen derecho a
aborrecer y a despreciar a las matematicas, ya que cuando se mecaniza al aprendizaje se hace
uso excesivo de la repetici()n de numerales en planas y mas planas. Se concatena a la
repet:cu)n la memonzac:o 1 que de mnguna forma pucde conceblrse como compremlon Ya
llegamos a obtener resultados en realidades de aplicacion ?, aunque la realidad nos refleja
incongruencias ¢, o realidades?, qué hay sujetos que en dentro de la esfera educativa fueron
reprobados y en la social de la vida son excelentes comerciantes, que aprendieron mejor en la
escuela de Ja vida, que muchos estudiando toda la vida.

Seria interesante buscar respuestas sobre ;ja cuantos profesores les gustan las
matematicas?, ;tienen los conocimientos sobre estos temas?, jcomo le hacen para tratar de
“ensefiar”?. Ellos como nosotros fueron formados en su mayoria o “casi todos™ bajo el mismo
modelo, quizd con algunos tintes diferentes, pero no trascendentes.

Dentro de la escuela en la cual laboro de los 12 profesores que la integran la mitad de
ellos les gustan las matematicas pero sélo del grado que atienden, las ensefian a través de la
exposicion de ejemplos para abordar determinado tema.



En general en todos los niveles educativos, una de las causas principales de
repmbacmn es la dificultad de los aprendizajes matematicos. Se infiere que el problema no es
de“ohjeto ni de sujeto. sino de método, motivo por el cual; el presente trabajo se centra en el
cambio de actitud de los docentes proponiéndoles el uso de una estrategia metodolégica
coherente con la teoria constructivista. A partir de la cual se obtenga un conocimiento que sea
_interesante, significatiyo y vivencial para los alumnos. Que sea Ja escuela un punto medioen
donde a ella fleven sus interrogantes, sus cuestionamientos del qué resolver y en ella
encuentre €l cémo hacerlo y él por que se hace o se resuelve de x 0 z manera y nuevamente
lleven esos conocimientos y tiendan a llevarlos a la practica en su medio o comunidad y si
persisten interrogantes las vuelvan a cuestionar y buscar soluciones desde dentro del aula,
compartiendo sus experiencias con sus compaiieros, los cuales tienen en promedio sus mismas
inquietudes, realidades y algo muy importante su nivel de madurez tanto cognoscitiva,
emocional, social y psicologica.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La matematica actualmente es considerada como una herramienta esencial en casi
todas las areas del conocimiento; su aplicacién ha permitido elaborar modelos para estudiar
situaciones con el objeto de encontrar mejores explicaciones y descripciones del mundo que
nos rodea y ha posibilitado la prediccion de sucesos y cambios, tanto de los fendmenos
naturales como de los sociales.

La esencia del estudio de las matematicas radica en la comprension la interiorizacién y
la construccion del concepto de numero. El nimero es un concepto abstracto cuya
comprensién requiere de la conceptualizacion de ciertas operaciones logicas ( seriacion 'y
clasificacion ).

La dificultad del nifio en la construccion del concepto, gira en torno del conocimiento por
parte del maestro respecto de los procesos ldgico -mateméticos que deben observarse para
propiciar la interiorizacion de los conocimientos.

conocimientos en forma mecénica. En este contexto los nimeros son ensefiados a través de la
repeticion memoristica, lo que implica que los sujetos, no lleguen a la conceptualizacién del
nimero y a partir de este hecho, no cuentan con la posibilidad de encontrar sentido a las
matematicas.

Por otra parte si no se ha logrado la interiorizacion del concepto de numero, sera
practicamente imposible para el alumnado poder realizar agrupamientos y desagrupamientos
(decenas, centenas, etc.) y por ende, la correcta resolucion de problemas que impliquen
operaciones de adicion y sustraccion.

Otro factor que influye es que en algunos lugares los nifios que llegan a la primaria, no
tuvieron la oportunidad de cursar la educacion preescolar lo que da como consecuencia, no en
todos pero si en un namero significativo el no desarrollo de las capacidades psicomotrices, el
poco interés de los alumnos a hacia los conocimientos matematicos.



marca planes y programas los libros de texto, o de lo que el criterio 'del profesor cree que es lo
indicado para iniciar el proceso de construccién de concepto de -namero. repercute

indudablemente en el aprendizaje y motivacion de Tos alumnos.

La educacion centrada en su ensefianza ya sea en los métodos, en libros de texto, en
planes y programas y no en el sujeto de aprendizaje, sigue provocando tener un sin niimero de
nifios pasivos, en donde hay sujetos ensefiantes que los ven como recipientes receptores de
conocimientos y no como sujetos pensantes que pueden aportar y adquirir conocimientos de su
entorno y su vida cotidiana.

Mientras el profesor no tienda a ser un mediador de los saberes con los que cuentan
alumnos y los contenidos de los programas 6 de lo que se cree debe ser la base para iniciar el
proceso ensefianza- aprendizaje del concepto de nimero, el problema continuara el altumno no
tendra las bases o aprendizajes solidos y significativos y seguiran siendo repetitivos y de facil
olvido.



PROPOSITOS GENERALES

Que los alumnos:

e Utilicen y comprendan el significado de los niimeros naturales hasta de dos cifras en
diversos contextos.

e Resuelvan problemas de suma y resta de nimeros naturales hasta de dos cifras, mediante
procedimientos no convencionales.

e Desarrollen la habilidad para realizar estimaciones y calculos mentales de sumas y restas
sencillas.

o Comparen longitudes directamente y usando un intermedio

OBJETIVOS

e Proponer una estrategia metodoldgica con la finalidad de facilitar el cambio de actitud de
los docentes del primer grado, para propiciar la construccidn del concepto de niimero en los
alumnos. ‘ . -

¢ Destacar la importancia de la interiorizacién del concepto de nimero, como base para la
adquisicién de aprendizajes posteriores.

o Despertar en los docentes y alumnos el gusto por los aprendizajes matematicos,
propiciandolos a partir de situaciones cotidianas.

¢ Manifestar que la propiciacién de aprendizajes matematicos, se hace mas agradables tanto a
los alumnos como a los maestros, cuando se consideran los intereses ludicos.



CAPITULO III
REFERENCIAS TEORICO - CONTEXTUALES



MARCO TEORICO

En este capitulo se enunciaran los sustentos tedricos que sirven de apoyo, para la
realizacion de la presente propuesta pedagégica.

La pedagogia en México ha tenido una evolucion histérica que bien puede ser
clasificada en tres momentos, a partir de 1940; en el periodo de 1940 a 1970, la practica
pedagogica era “bancaria” (asi la define Paulo Freire, en su pedagogia del oprimido), en
donde el maestro era el que sabia todo y el alumno el que no sabia nada ahora también llamada
“pedagogia tradicional” en donde el maestro es emisor y el alumno el receptor (pasivo,
contemplativo ), y los contenidos de ensefianza como mensaje.

En la década de los 70’S, se ponen en prictica el modelo de Tecnologia Educativa,
que bajo el enfoque sistematico de Psicologia conductiva, concibe al aprendizaje como un
cambio de conducta observable y medible.

La didactica critica que empieza a usar en los 80’s considera a la educacién como un
proceso social de intercambio de conocimientos; esta didactica tiene sus fundamentos tedricos
en la corriente contructivista, en dénde el sujeto ya no es considerado como receptor o sujeto
de ensefianza; la didéctica critica concibe al individuo como sujeto de aprendizaje. Este
tltimo enfoque es el que se retoma para la elaboracién de la presente propuesta pedagdgica.

“El desarrollo es un proceso espontaneo, vinculado a todo el proceso de embriogénesis.
L.a embriogénesis se refiere al desarrollo del sistema nervioso y al desarrollo de las funciones
mentales que se consolidan en la adultez.  Es un proceso total, que debemos relocalizar, en
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su contexto general bioldgico y Psicologico”.

'APUNTES PARA'UNA APROXIMACION AL CONOCIMIENTO DE LA PSICOLOGIA GENETICA DE
JEAN PIAGET, SEP. DGEE



Piaget clasifica en cuatro periodos, el desarrollo del nifio a continuacién se hace
mencion de ellos en forma general y de manera particular el tercer periodo.

PERIODOS DEL DESARROLLO DEL NINO SEGUN JEAN PIAGET.

I PERIODO SENSO-MOTOR
(0-2 afios aproximadamente)

11 PERIODO PREOPERACIONAL
(2-7 afios aproximadamente)

1T PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS
(7-11 o 12 aftos aproximadamente)

[V PERIODO DE LAS OPERACIONES FORMALES
(11-15 afios aproximadamente)

Segin la clasificacion de Piaget, el estadio del desarrollo en el que el sujeto construye
el concepto de nitmero es el tercero, algunos ya en esta edad lo han interiorizado, pero otros
no, su dominio se Ilega a reducir en mecanizaciones.

PERIODO DE LAS OPERACIONES CONCRETAS. Periodo de la socializacion y de
la objetivacion del pensamiento (entre los 7 y los 11 6 los 12 afios aproximadamente).

Es en este periodo en donde se encuentran segin Piaget los nifios que estan o cursan
el primer afio de primaria en nuestra escuela, es cuando el nifio entra a la escuela y apenas ha
alcanzado este estadio, esto significa para Piaget que en este momento comienza a tener
conceptos generales, firmes y estables ( operaciones ) que puede aplicar a determinadas
situaciones concretas. En la realidad muchos nifios que llegan a primaria ya saben contar quiza
hasta diez, solo algunos saben escribir sus simbolos, pero no tienen la capacidad de agrupar y
organizar mentalmente lo hablado con lo escrito y a su vez relacionarlos con los objetos
fisicos.



Adn teniendo que recurrir a la intuicién y a la propia accién, el nifio ya sabe
desagrupar, lo que tiene sus efectos tanto en el plano cognitivo como en el afectivo o moral.

No se queda limitado a su propia perspectiva, antes bien, es capaz de coordinar los
diversos puntos de vista. Pero las operaciones del pensamiento son concretas, en el sentido de
que s6lo alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada, o cuando existe la posibilidad
de recurrir a una representacion suficientemente viva.

Todavia no puede razonar fundandose exclusivamente en enunciados puramente
verbales, mucho menos sobre supuestos de caracter hipotético.

El pensamiento del nifio es objetivo, debido al intercambio social, se vuelve mas
sociocéntrico cada vez mas consciente de la opinién de los otros.

Estas nuevas capacidades mentales, se demuestran por un rdpido incremento de su
habilidad para conservar ciertas propiedades de los objetos (mimero y cantidad), a través de
los cambios de otras propiedades y para realizar una clasificacion y ordenamiento de los
objetos.

Se llaman operaciones concretas, aquellas operaciones logicas, que se refieren a las acciones
que el nifio realiza con objetos concretos y a través de las cuales, coordina las relaciones entre
ellas.

Las operaciones mas importantes al respecto son: la clasificacion, la seriacion, y la_
nocion de conservacion.

"CLASIFICACION

“Clasificar: es la habilidad de agrupar objetos, que cuando menos, tengan una
j caracten’stlca2 comun, lo que implica que reunimos por semejanzas Yy Sseparamos por
- diferencias.”

?S E P. SUGERENCIAS PRACTICAS PARA EL APRENDIZAJE DE LAS MATEMATICAS Y ESPANOL
Pasaje de Jardin de Nifios a Primaria.p.17



La clasificacion constituye una serie de relaciones mentales como semejanzas,
diferencias, pertenencias e inclusion.

Al nifio se le induce en preescolar a clasificar por forma y color, pero ya antes de
asistir a preescolar él tiene una idea aunque empirica y quiza no numérica, pero si de forma, de
la que es clasificar.

“La pertenencia es la relacién que se establece entre cada elemento y la clase de la que
forma parte. Esta fundada en semejanza, ya que decimos que un elemento pertenece a los
otros elementos de esa misma clase, en funcién del criterio de clasificacién que estamos
tomando en cuenta.

La inclusion es la relacion que establece entre cada subclase y la clase de que forma
parte, de tal modo que nos permite determinar que la clase es mayor o tiene mas elementos
que la subclase. N

Por ejemplo la clase de los niimeros que a su vez constituyen subclases de otras clases
de mayor magnitud que se incluyen sucesivamente la “clase del uno” estd incluida en la
“clase del dos” y asi sucesivamente.

La clasificacién es la nocién basica del concepto numérico en el nifio como tal,
atraviesa por varios estadios preparatorios antes de consolidarse.

SERIACION

“Es la operacion de ordenar objetos de acuerdo con cierta cualidad cremente o
decreciente, o sea, establecer una relacion de orden entre elementos o simétricos.™

La construccion de esta operacion mental pasa por varios estadios antes de Hegar a
consolidarse. Alrededor de los 7 afios, se da en algunos nifios un periodo de transicién, durante
el cual ven una contradiccién, pero no pueden resolverla.

X U P N CONTENIDOS DE APRENDIZAJE. (Anexo 1,Concepto de Numero). México 1983 P 7
IBIDEM (2) P 21



La seriacidn es una tarea cotidiana en la escuela; asi en las actividades fisicas, los nifios
forman fila por orden de estatura; en él salon responden al ser llamados por orden alfabético;
en matematicas comparan capacidades, distancias y altura, peso, reas y volumenes, asi como
también diversas cantidades por medio de fracciones decimales y porcentajes. Al estudiar el
tiempo, se comparan las temperaturas, las precipitaciones pluviales y las presiones
atmosféricas y también en la lectura de mapas, las latitudes, el relieve de las elevaciones y
depresiones y las escalas, deben estar graduadas en orden.

Las dos propiedades fundamentales de estas relaciones son la transitividad y la
reversibilidad.

S . ., ..
"'La transitividad consiste en poder establecer, por deduccién, la relacién que hay entre

dos elementos a partir de las relaciones que se establecieron entre otros dos elementos.

Por ejemplos: si A>B y B>C entonces A>C., si lo dejamos asi, no es significativo, pero si le
damos nombres o referentes por ejemplo:

Si A es Claudia, B es Jesus y C es Doris, explicado seria de la siguiente manera, Claro
lo ideal es tomar los nombres de los alumnos, relacionando, sus edades o cantidades de dulces
u otros objetos.

Si Claudia tiene 14 afios y es mayor y qué Jesus que tiene 7 y a su vez es mayor que
Doris que tiene 5, entonces 14 es mayor que 5. Que indica que Claudia es mayor que Doris.

Entonces 14> 7y 7> 5.

Dentro del capitulo cuatro se anexa otra actividad para desarrollar la transitividad.

\&_,a reversibilidad, significa que toda operacién comparte una operacion inversa, esto
es, si se establecen relaciones de menor a mayor, a una suma corresponde una operacion en
sentido contrario que es la resta. Ejemplo.

Si a9 le sumamos 5 nos da 14 ;qué tendremos que hacer para volver a tener 9 ?
restarle 5.

La reversibilidad también se puede abordar por medio de la recta numérica o con
objetos, un ejemplo de esto es el que veremos en él capitulo cuatro.



NOCION DE CONSERVACION DE NUMERO

Es una sintesis de las nociones de seriacién vy clasificaciéon (inclusion de
clases).

“Para que se estructure la nocién de numero, es necesario que se elabore a su vez la
nocién de conservacion. Esto consiste en que el nifio pueda sostener la equivalencia numérica
de dos grupos de elementos, aun cuando los elementos de cada uno de los conjuntos, no estén
en correspondencia visual uno a uno, es decir, aunque haya habido cambios en la disposicion
especial de alguno de ellos.

A pesar de las transformaciones externas, el nifio asegura a través de sus respuestas la
Identidad numérica de los conjuntos, es decir que si nadie puso ni quité ningan elemento, y
que si solo fueron movidos, la cantidad permanece constante; la Reversibilidad, esto es, que
si las cosas se movieran, regresiandolas a su forma anterior se vera que existe la roisma
cantidad; y la Comprension lo cual significa que, a pesar de que la fila que ocupa més espacio
parece tener més de hecho tiene la misma cantidad, s6lo que hay mds espacio entre cada uno
de sus elementos.

Las operaciones infral(')gicas o la estructuracién del espacio y el tiempo, también son
progresivas y requ1eren del espacm y el tiempo, también son progresivas y requieren de
respeto y comprension del maestro.”

Estos descubrimientos psicologicos nos permiten tener una actitud de respeto hacia el
desarrollo del nifio, 1o que nos levara a eliminar las clases eminentemente verbalistas, pues
sabemos que el nifio necesita del apoyo de materiales concretos de trabajo, en situaciones de la
vida diaria, con fendémenos fisicos, quimicos, mecanicos, etc.

“Asi mismo, nos damos cuenta que los nameros no se pueden “ensefiar” aislados i
‘cuando nosotros o el programa lo sefialen, sino que debemos considerar el desarrollo de nifio,
ty nuestra participacion sera la de prop101ar las situaciones de aprendizaje, que favorezcan ]a
: ['ormacmn de estructuras. ‘

*APUNTES PARA UNA APROXIMACION AL CONOCIMIENTO DE LA PSICOLOGIA GENETICA DE
JEAN PIAGET.SEP. DGEE
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La formacién de estructuras como soporte del aprendizaje, permitirin que las
respuestas de los nifios puedan ser generalizables a cualquier situacién y no reducirse a lo
“escolar aprendido.”

PSICOGENESIS DE LA CLASIFICACION.
“El proceso de construccion de la clasificacion atraviesa por tres estadios:

Primer estadio: Hasta los 5-6 afios aproximadamente. El nifio de este estadio no toma
en cuenta las diferencias cuando clasifica, esto no implica que el nifio no sea capaz de
establecer diferencias en otras situaciones (...)

Segundo estadio: desde los 5-6 afios hasta los 7-8 afios aproximadamente. Dentro de
este estadio se da una evolucién importante que permite pasar de la coleccion figural a la clase
16gica. Los criterios clasificatorios los establece a medida que clasifica, de tal modo que suele
alternarlos pero ya no de elemento a elemento, sino de conjunto a conjunto. En el primer
momento de este estadio el nifio deja a un elemento del universo sin clasificar y
progresivamente incorpora mas hasta clasificar todos los elementos que constituyen el
universo.

Esta clasificacion nos indica que comienza a aceptar diferencias entre los elementos de
un mismo conjunto, puesto que ya no busca semejanzas, maximas, lo cual le permite formar
colecciones mas amplias que abarcan mayor nimero de elementos cada una.

La pertenencia de un elemento a un conjunto y no esta dada por la proximidad
espacial, si no por la semejanza que guarda con los demas elementos de dicho conjunto.

Progresivamente el nifio logra anticipar y conservar el criterio clasificatorio. Anticipar
quiere decir que antes de realizar la clasificacion en forma efectiva, decide con base a que
criterio lo hard. Conservar significa que si inicia la clasificacion con base a un criterio, lo
mantendra a lo largo del acto clasificatorio (...)

Tercer estadio (operatorio): A partir de los 7-8 afios aproximadamente. El nifio del
tercer estadio, como el que finaliza el segundo, anticipa el criterio clasificatorio que va utilizar
y lo conserva a lo largo de la actividad clasificatoria, también puede clasificar con base en
diferentes criterios (movilidad) y toma en cuenta todos los elementos del universo.
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El logro fundamental del nifio del estadio operatorio es que establece relaciones de
inclusidn, es decir, que ante la pregunta jqué hay mas triangulos o figuras? responde que mas
tipos de figuras porque esta considerando que los tridngulos estan incluidos en la clase de las
figuras. Ha llegado a establecer en términos cuantitativos la relacién parte (triangulos- parte-
figuras), dado que considera a los tridngulos como elementos pertenecientes a un conjunto
que es parte de la clase que lo abarca, de donde puede deducir que hay més elementos en la
clase que en la subclase. Esto se da gracias a la coordinacién interiorizada de la reunion y la
disociacion que en el segundo estadio realizaba en forma afectiva ya que no podia
representarse la operacion inversa para reconstruir €l todo cuando esta frente a las partes. Esa
coordinacion y la disociacién constituye la reversibilidad que caracteriza a la clasificacion
operatoria.

PSICOGENESIS DE LA SERIACION.
El proceso de construccion de la seriacion atraviesa por tres estadios:
Primer estadio: hasta los 5-6 afios aproximadamente.

El nifio que se encuentra en el inicio de este estadio al proponérsele que haga una
seriacion, forma en un principio parejas en donde cada elemento es perceptivamente muy
diferente al otro. jPor qué el nifio forma parejas? Porque estd considerando los elementos en
términos absolutos (grande y chico) no establece alin verdaderas relaciones y en ese sentido se
puede decir que es una conducta seudo -clasificatoria.

Segundo estadio: desde los 5-6 afios hasta los 7-8 afios aproximadamente.

El nifio que estd en este estadio puede construir una serie de diez por tanteo. Porque
est4d comparando en forma afectiva el nuevo elemento con cada uno de lo que han colocado y
necesita hacerlo dado que todavia no construyé la transitividad, no puede deducir que si un
elemento es mas grande o mas pequefio que el ltimo también lo es respecto a todos los
anteriores y tiene que recurrir a la comprobacion afectiva.

U P N CONTENIDOS DE APRENDIZAJE Op. Cit pp. 22 a 27
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‘... ya efectuada una seriacién el nifio encuentra algunas dificultades sistematicas en
intercalar elementos nuevos, como si la hilera construyeran un conjunto rigido y cerrado en si
. 27
mismo.

Tercer estadio (operatorio): desde los 7-8 afios aproximadamente.

El método que utiliza el nifio de tercer estadio para seriar es sistematico. Si hace una
serie creciente toma, del conjunto el elemento mas pequefio, luego el mas pequefio de los que
quedan y asi sucesivamente; en el caso de hacer una serie decreciente el proceso es inverso:
comienza por el elemento mas grande.

“El nifio es capaz ahora ya no solamente de establecer relaciones - como lo hacia en el estadio
anterior - sino también de componer esas relaciones. Esto significa que si €l ha establecido que
A > B> C, puede deducir que la diferencia existente entre Ay C, es mayor ya que es
igual a la suma de las dos diferencias establecidas previamente.®

PSICOGENESIS DE LA CORRESPONDENCIA Y LA CONSERVACION
DE CANTIDAD

“En cuanto a la conservacion de cantidad nos referimos a las cantidades discontinuas, es
decir formadas por elementos discretos, separables entre sf (lapices, flores, fichas, etc.)
porque son los que atafien al concepto de niimero, a dlferenma de las cantidades continuas que
no pueden ser separadas en unidades (liquidos, gases, etc. Y

El proceso de construccion de la operacién de correspondencia atraviesa por tres
estadios:

Primer estadio: hasta los 5-6 afios aproximadamente. El nifio de este estadio, no
establece 1a correspondencia biunivoca, al presentarle un conjunto de siete elementos y pedirle
que haga otro de igual forma, s6lo considera la longitud del primero, pero el nimero de sus
elementos.

i 7 Jean Piaget y Alina Szeminska GENESIS DE NUMERO EN EL NINO Buenos Aires 1975. P.177
U. P. N. CONTENIDOS DE APRENDIZAJE (Anexo 1, Concepto de Ntimero) México 1983 P.31
° IBIDEM.P.32
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Segundo estadio: desde los 5-6 afios a los 7-8 afios aproximadamente. El nifio de Este
estadio, a diferencia del estadio anterior, ya establece la correspondencia biunivoca ante la
misma consigna. Al realizar su conjunto busca que sea equivalente al modelo. Coloca un
nuevo elemento debajo de cada uno de los del conjunto modelo, para asegurarse de la
correspondencia.

Al colocar los elementos del modelo en forma distinta y preguntarle al nifio si los
conjuntos son iguales, é] dird que ya no hay lo mismo, sino que uno de los conjuntos aumento6
o disminuyd en cantidad. Aunque establece: la correspondencia biunivoca, al dejar de ser
evidente, se apoya nuevamente en la longitud de los conjuntos.

En ¢] capitulo cuatro se muestra un ejemplo de la correspondencia biunivoca ante la
misma consigna.

Al pedirle que coloque nuevamente la misma cantidad de elementos en ambos
conjuntos, recurre a establecer la correspondencia biunivoca, aproximando los elementos de
cada conjunto de tal manera que la correspondencia se perciba facilmente.

“Es frecuente que en esta etapa conozca el nifio el nombre de los numeros. ;,El hecho de
que el nifio pueda recitar la serie de los nombres de los nimeros implica necesariamente que
maneja el concepto de niimero?.

Aun cuando nos resulte sorprendente encontramos que los nifios que saben decir cuantos
elementos hay en cada conjunto, pero aun no han construido la conservacion de la cantidad
(...) Los nifios estdn estableciendo al contar, una correspondencia termino a término entre la
serie de los nombres de los numeros y conjunto de elementos concretos. Por lo tanto, el
elemento que nombran por ejemplo en séptimo lugar, le corresponde el nombre <siete> pero
no estd claro ain para ellos que <siete> incluye también a los elementos contados
anteriormente. En este momento la numeracion verbal no implica la nocién de conservacion
dado que para el nifio puede haber sietes que tienen mas y sietes que tienen menos. Puede
decir que un siete es mas que otro siete porque para él siete es solamente la etiqueta que le
corresponde ]%l séptimo elemento y no considera que el siete incluye a los seis elementos que
estan antes.”

*[BIDEM P.34
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Tercer estadio (operatorio): A partir de los 7-8 afios aproximadamente. Los nifios del tercer
estadio afirman la conservacion pero a veces no la argumentan aunque después puedan llegar a
fundamentar porque la cantidad se conserva, dando uno o varias de los siguientes argumentos:
* Hay lo mismo porque no pusiste ni quitaste nada” o “ sigue habiendo igual, la hilera de las
rojas es mas larga porque las fichas estan separadas y la de las azules es més cortita porque
estan juntas” o “hay lo mismo porque podemos volver a ponerlas como estaban antes”.

Llegando este momento podemos afirmar que el nifio esta en el estadio operatorio de la
correspondencia y ha construido la nocion de conservacion de cantidades discontinuas.

La operacion de correspondencia representa la friccion de clasificacion y seriacion, ya
qué: Mientras se estd clasificando en base a cualidades, la operacion se centra en las
semejanzas que guardan entre los elementos y se consideran equivalentes
independientemente de sus diferencias.

En cuanto a la seriacion en base a criterios cualitativos, se centra en las diferencias, ya
que consiste precisamente en ordenar esas diferencias.

Es decir que, en el terreno de lo cualitativo, clasificacion y seriacion se mantienen
separadas. Pero, cuando se trata de establecer equivalencia numérica entre dos conjuntos los
elementos son considerados al mismo tiempo tanto equivalentes como diferentes. ;Por qué
se dice que son equivalentes y diferentes al mismo tiempo? Porque a cualquier elemento de
un conjunto le puede corresponder cualquier elemento en el otro son considerados como
unidades intercambiables. Diferentes en el sentido de que puedan ordenarse: si, al establecer
la correspondencia, se coloco la ficha B en el segundo lugar, esa misma ficha no podra
ocupar ya otro lugar (salvo que se intercambie con otra).

Dado que se hace abstraccion de las cualidades, lo unico que puede diferenciar en cada
una de las demas es el orden, es decir la posicion en que se coloca cada elemento. Por lo
tanto, es una orden que varia de una situacién a otra, pero que es necesario para que la
correspondencia se lleve a cabo. Es en este sentido que puede decirse que la nocién de
nimero resulta de una sintesis de clasificacion.
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La representacion grafica del namero, al igual que todas las representaciones de
conceptos, se hace mediante el uso de simbolos y signos. Toda representacion grafica
implica siempre dos términos: significado y significante grafico.

El significado es o que un sujeto ha elaborado sobre algo y existe en €1 sin necesidad
que lo exprese graficamente, mientras que el significante grafico es una forma de expresar
graficamente dicho significado.

El nifio constituye un significado para el cual elaborara luego un significante y, para que este
significante sea tal, serd necesario nunca perder de vista su relacion con el significado que
representa.

El concepto de nimero no puede ser exhibido, ni tiene una imagen inmediata, sélo es
concebido en la mente, formulado en el lenguaje a través de nombres y representado en forma
visible por medio de un simbolo. En nuestros dias podemos observar que el concepto de
nimero, es domina por cualquier nifio con relativa facilidad. La primera razon es,
haturalmente, que el nifio oye y ve a los adultos hacer constante uso de los numeros, e incluso
le ensefian hacer lo mismo. Pero una segunda razén y esta es la que deseamos presentar
especial atencién, es que el nifio ya dispone de palabras y signos para los nimeros. Aprende
primero estos simbolos numéricos y s6lo mas tarde comprende su significado.

CONOCIMIENTO FISICO Y CONOCIMIENTO SOCIAL

Piaget dice: en su teoria sobre el nimero que los conceptos numéricos no pueden
ensefiarse por transmision. social como el conocimiento social, sobre todo ensefiando a los
nifios a contar. Puesto que la principal caracteristica del conocimiento social es que es
enormemente arbitrario por naturaleza. Concluyendo asi que para la adquisicion por parte del
nifio del conocimiento social y fisico, es indispensable recoger informacion de los demas;
pero la idea subyacente del numero pertenece al conocimiento 16gico - matematico, que es
universal.

Descartando la creencia acerca de que existe un mundo de niimeros dentro del cual
todo nifio debe ser socializado.
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LAS FINALIDADES DE LA ESCUELA

“La escuela tiene como una de sus finalidades la transmision social de los
conocimientos adquiridos por la humanidad a lo largo de su historia, pero esta transmision no
tiene por que limitarse a ser puramente verbal. Como muy bien dice Piaget: Todo cuanto
ensefiamos al nifio impedimos que lo invente. Existen ademas de las verbales, otras formas de
ayudar al nifio a que acceda al conocimiento. Para ello es necesario conocer los procesos
mentales propios de la inteligencia infantil y sus formas pamculares de interpretar la realidad
para no contrariar su evolucion espontanea, si no potenciarla.”'

Para alcanzar estos conocimientos que el nifio asume como tiles, el maestro propone
actividades concretas que llevan al alumno a recorrer todas las etapas necesarias en la
construccion de un conocimiento, constatando continuamente los resultados que el nifio
obtiene o las soluciones que propone con la realidad y con las opiniones o soluciones
encontradas por los demas nifios, y creando situaciones - contrastes que obligan al nifio a
rectificar sus errores cuando estos se produzcan.

Si queremos que el nifio sea creador, e inventor, hay que permitirle ejercitarse en la
invencién. Tenemos que dejarle formular sus propias hipdtesis y, aunque sepamos que son
erréneas, dejar que sea él mismo quien lo compruebe permitiéndole que aplique su
razonamiento, por que de lo contrario le estamos sometiendo a criterios de autoridad y le
impedimos pensar.

LA INTELIGENCIA

Los descubrimientos realizados por la Psicologia de la inteligencia han permitido
descubrir una serie de procesos por los que atraviesa la inteligencia a lo largo de su desarrollo.

Piaget y sus colaboradores dicen: “que lo que llamamos inteligencia es algo que el
individuo va construyendo a lo largo de su historia personal y que en esta construccion
intervienen, como elementos determinantes, factores inherentes al medio en que vive.”
Permitiendo asi a los docentes dar un enfoque distinto a los aprendizajes que se realizan en la
escuela.

" Moreno Monsertat. LA APLICACION DE LA PSICOLOGIA GENETICA EN LA ESCUELA EN
INFANCIA Y APRENDIZAJE. Num.12 Dic. 1980. P.4
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Se considera que la educacidn, es una condicién formada necesaria para el desarrollo
mental; segin la teoria operatoria de la inteligencia, “es aprender a conquistar por uno
mismo la verdad, cueste el tiempo y los rodeos que cueste hacerlo”; formando asi individuos
capaces y autéonomos.

La pedagogia operatoria es una corriente pedagégica que ha empezado a desarrollarse a
partir de los aportes que han realizado la Psicologia genética respecto al proceso de
construccion del conocimiento.

“L.a pedagogia operatoria nos muestra cémo, para llegar a la adquisicion de un concepto,
es necesario pasar por estadios intermedios que marcan el camino de su construccion y que
permiten posteriormente generalizarlo.

Antes de empezar un aprendizaje es necesario determinar en que estadio se encuentran
al nifio respecto de él, es decir, cuales son sus conocimientos sobre el tema en cuestion, para
conocer el punto del que debemos partir y permitir que todo nuevo concepto que se trabaje, se
apoye y construiya en base a las experiencias y conocimientos que el individuo ha construido
anteriormente”'

Reconocer, respetar y aprovechar el conocimiento informal sobre el nimero que
adquieren los nifios extraescolarmente podria ayudar al maestro a cimentar la ensefianza de la
aritmética en un contexto significativo y acorde con las posibilidades conceptuales de sus
alumnos

2 ypPN Busquet, Ma Dolores. APRENDER DE LA REALIDAD EN CONTENIDOS DE APRENDIZAJE
Meéxico. 1990. P 3
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CAPITULO 1V
ESTRATEGIA METODOLOGICA



ESTRATEGIA METODOLOGICA

Sin lugar a duda el propiciar un cambio de actitud en los docentes, no es tarea fécil, ya
que la formacion de la mayoria de los maestros en servicio, son de tendencia tradicionalista;
con la implementacion de la propuesta metodologica para la apropiacion y representacion del
numero en el primer grado de la escuela primaria, se propone que el rol del maestro deberia de
ser, de estimulacion de orientacion y sobre todo de propiciador de construccion de
aprendizajes, permitiendo asi a los alumnos construir el conocimiento.

En suma, proponer que el docente abandone la “educacion bancaria” y que opte por el
uso de la didactica critica, complementandola con la pedagogia operatoria, que se fundamenta
en la teoria psicogénetica de Jean Piaget, quien argumenta que el desarrollo intelectual del
nifio es un proceso de construccion en el que el nifio es el principal motor activo y su propio
coordinador. El nifio aprende a ver el mundo como un hecho coherente y estructurado al actuar
sobre la realidad exterior, transformandola; del éxito al fracaso de sus acciones y
transformaciones, contiene informaciones sobre el mundo que le rodea.

El proceso de construccion intelectual avanza en la medida en que las comprensiones
parciales son revisadas, aplicadas y relacionadas unas con otras, integrandose cada vez a
niveles de complejidad creciente.

En México la educacion, asi como todos los ambitos de la sociedad, ha atravesado por
una serie de etapas en las que la ensefianza, se enmarca en el discurso politico de acuerdo a los
requerimientos de la sociedad, por lo que en cada periodo presidencial se dan las reformas en
el campo educativo. Es posible destacar tres grandes momentos en la educacién de nuestro
pais. que son: La didactica “tradicional”, la tecnologia educativa y el movimiento de la escuela
nueva o de la didactica critica.

Entre los afios de 1940 a 1970, se encuadra la forma de la ensefianza “tradicional”, que
en campo de las matematicas, hace de sus métodos mecanisistas, que tienen sustento tedrico
en la corriente psicologica del acondicionamiento. Durante este periodo, la ensefianza de las
matematicas en la escuela primaria, se dividan en el estudio de 1a aritmética y la geometria.
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“En la didactica tradicional se hacia pasar en pocos minutos la intuicidn, la asociacion ,
la abstraccion y de la generalizacion hasta llegar a las cifras como simbolos numéricos y su
consiguiente empleo en operaciones y problemas. Procediendo de este modo, se cria que el
nifio, en una leccion de 45 minutos, ya habia adquirido el concepto firme del mimero
ensefiado.”"

Especificamente el namero era y es ensefiado (por los docentes que siguen haciendo
uso de este tipo de ensefianza) dentro de una serie que se pretende que los alumnos mecanicen
o aprendan de memoria, pero sin darles el significado de cada uno de los nombres de los
numeros y lo que éstos representan.

En la década de los setenta, en el campo educativo se da una reforma que en principio
pretende el abandono de las formas “tradicionales” de ensefianza y surge el movimiento
pedagdgico conocido como “tecnologia educativa™. En el terreno de las matematicas, se
implementa el uso de la teoria de conjuntos y se ponen en practica las técnicas grupales: se
dice que en esta época se implementa la ensefianza de la matematica Moderna.

“Si el sistema de numeraciéon es una fusion de clasificaciones y ordenacion de
relaciones y equivalencias, es natural que uno de los caminos, quiza al mas seguro de todos,
para que el nifio llegue a tener un conocimiento real de los nimeros, un concepto claro y justo
de los mismos o pueda por lo tanto usarlos y aplicarlos correctamente en las distintas
situaciones que la vida le presenta, es aquel que lo coloca en condiciones de poder manejar
primero, los objetos, los materiales que le ayuden a hacer comparaciones, relaciones, a fin de
que pueda percibir sus diferencias, lo que le permitira localizar y reconocer los objetos como
elementos individuales, distintos, definidos - percibir sus semejanzas --, lo que le ayudara a
agruparlos, a formar conjuntos, tener idea de clase, de totalidad, percibir las relaciones entre
elementos y conjuntos para darse cuenta de la colocacién del lugar, del orden que guardan las
cosas y los objetos, percibir las equivalencias que son el toque de llamada, el punto decisivo
para lograr el descubrimiento del concepto de nimero y entrar después de plano, al uso de
imagenes y simbolos con los cuales introducimos al nifio al vasto campo de las matematicas y
por lo tanto lo colocamos en condiciones de aprovechar tan magnifico instrumento cultural
para no solo usarlo en su educacidn, en su disciplina y formacion como elemento ttil a la
sociedad, sino para emplearlo también; para mejorar comprender y resolver los problemas que
la vida le presentara en los diferentes ambientes en donde se mueva, y sobre todo, para que en
un momento dado Hegue a las sutiles y elevadas capas de las operaciones intelectuales mas
altas del pensamiento humano™ *

" Ibidem

" Ofivares, Arriaga Ma Del Carmen, DIDACTICA DE LA MATEMATICA MODERNA Oasis, México
1970 p 8
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En cuanto al ndmero, se trabajan actividades de la teoria de conjuntos, pero la actitud
de los docentes, se asemeja al periodo anterior, dado que el conductismo en la educacién de
nuestro pais, se da por tradicion hereditaria.

A partir de 1989, surge el movimiento de Modemizacion Educativa. Con lo que se
empieza a destacar la Didactica Critica y la corriente pedagégica de la Escuela Nueva, que
pretende formar sujetos criticos, analiticos, reflexivos y propositivos.

En el campo de las matematicas, (asi como en las demas asignaturas de la escuela
primaria), se le da importancia relevante a los aportes de la teoria Psicogenética de Jean Piaget
y a los procesos de adquisicion del conocimiento. En cuanto al nitmero Piaget y sus
colaboradores han realizado una serie de estudios que explican como es que el nifio construye
el concepto. El nimero es el resultado de las operaciones mentales de clasificacion y seriacion.

La propuesta metodoldgica para la construccion del concepto de mimero, se enmarca
dentro de la didactica critica, teniendo como sustentos teéricos la teoria psicogenética y la
pedagogia operatoria.

Ya que la propuesta pretende lograr un cambio de actitud en los docentes, sobre todo
en los que laboran en el primer grado de educacion primaria, a continuacién describo cual es la
postura que deberan observar los maestros, para propiciar la construccién del concepto de
nimero.

Comunmente los nifios al iniciar su instruccién escolar poseen ya ciertos
conocimientos (provistos por el medio en que se desenvuelven), acerca de fa funcién del
nimero y de las letras.

Desde la perspectiva de la psicologia genética, se puede explicar que los nifios son por
naturaleza, constructores de conocimientos, y que las experiencias que desde pequefios tienen
con respecto a la matemética (observar precios, denominaciones en monedas y billetes,
contar con los dedos de sus manos u objetos, clasificar por tamafios y formas, etc.), les permite
tener ciertas nociones con respecto al nimero.

La idea basica del constructivismo, reconoce al nifio como quien construye su
conocimiento al interactuar con los objetos y reflexionar sobre las acciones y relaciones que
establece con ellos, lo que le permite poner a prueba sus hipétesis, justificarlas, confirmarlas,
rechazarlas, etc. permitiéndole de esta manera elaborar hipétesis cada vez mas avanzadas en
funcion del objeto de conocimiento a construir,
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El papel del maestro desde la perspectiva de la pedagogia constructivista, debe
consistir en propiciar la aproximacion conceptual del sujeto - alumno con el objeto de
conocimiento - matematico, a partir del disefio y puesta en practica de un conjunto de
situaciones de aprendizaje que facilitan la construccion de dicho objeto de conocimientos.
Ademais el maestro debera permitir que los sujetos ante una misma situacién puedan llegar a
una solucién por diferentes caminos, en el procedimiento que cada nifio utilice podra realizar
pasos “innecesarios” (de acuerdo a la logica adulta) e incluso equivocarse, pero estas
respuestas “erroneas” dadas entre un problema o situacion, deberdn aceptarse como validas,
principalmente porque representan lo que el nifio esta conceptualizando; por lo que debera
crearse un clima en el que el “error” éste permitido, ya que de otra forma el nifio no se
arriesgara a equivocarse, ni realizara hipotesis, lo que dificultara que progrese en sus
conocimientos.

Es importante desterrar de la practica docente el uso de “frases que matan las ideas,

(X313 3% ¢,

tales como: “asi no tonto”, “para esto deberias de ser bueno”, “no digas tonterias™, etc.

El docente debera tomar en cuenta las diferentes respuestas que surjan de los nifios
para saber cuales son sus nociones y asi propiciar un avance en su proceso de aprendizaje a
través del cuestionamiento y planteamiento de nuevas situaciones en donde se propicie la
confrontaciéon e interaccion entre los nifios, en donde intercambien y confronten sus
concepciones, respuestas, explicaciones y ejecuciones, Esta interaccion, en donde todos los
nifios preguntan y opinan, se da en muchas ocasiones de manera espontanea.

El maestro estara en posibilidad de ayudar a sus alumnos a construir los conocimientos
matematicos, en la medida en que propicie actividades adecuadas, tomando como punto de
partida los conocimientos construidos con anterioridad por los nifios, planteindoles problemas
que les permitan enfrentarse a conflictos y que ademas estén de acuerdo con su realidad
contextual.

El docente debera estimular a los alumnos para que piensen y traten de encontrar
respuestas por si mismos (en lugar de ser sélo receptores pasivos), brindandoles la
informacién que requieren cuando después de haber buscado soluciones para algin problema,
no sean capaces de resolverlo, estando atento a sus intereses, siendo lo suficientemente
flexible para abandonar una actividad que tenia programada cuando surja en el aula un tema a
tratar o un problema por resolver, no interrumpiendo una actividad cuando los alumnos
muestran interés en ellas.
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El maestro debe organizar el trabajo de manera que se puedan atender las necesidades
individuales de los nifios abandonando la idea tradicional de que el lugar del maestro es estar
frente al grupo y recorra las diferentes mesas para observar el trabajo de los alumnos, para
confrontarlos y apoyarlos.

Para favorecer en los nifios la construccion del concepto de numero, es conveniente
que se observen los siguientes:

LINEAMIENTOS DIDACTICOS

Cualquier concepto que se aborde dentro del aula, debera ser dominado primeramente
por el maestro, saber en qué consiste, para poder preguntar a los nifios que piensan sobre ese
concepto, para que a partir de ello, se planteen situaciones que les lleven a cuestionarse, a
conflictuarles, para que puedan formular nuevas hipétesis y puedan avanzar en la construccion
de ese concepto. Las situaciones de aprendizaje, deben situarse en torno a problemas
relacionados con la vida cotidiana de los alumnos; con la finalidad de que surja la necesidad
de manejar nociones matematicas, que a la vez generen nuevos problemas.

La construcciéon del concepto de niimero, no debe propiciarse como una actividad
independiente de las demas asignaturas, si no que debera facilitarse mediante actividades de
aprendizaje globalizantes, esto es, que las actividades se trabajen dentro de un contexto, por
ejemplo, puede cuestionarse a los alumnos en cuanto a su alimentacion (cudntas veces come al
dia, en donde se producen los alimentos que ingiere, en que lugar los venden, cuanto cuestan,
etc.), con la finalidad de darles sentido a las matematicas.

Para conceptualizar el numero, los alumnos necesitan manipular objetos concretos
(fichas, palitos, piedritas, canicas, semillas, etc.) para poder realizar de forma objetiva la
clisificacion y la seriacion.

Para evitar distracciones de los nifios, al manipular objetos, es necesario que primero
se les permita jugar con ellos para que los conozca y descubra, las caracteristicas y las
posibilidades que tiene de manejarlos.

No es necesario hacer uso de materiales costosos, es mas importante, que haga uso de
los recursos naturales de su entorno, y / o material de desecho de la vida cotidiana.
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Es conveniente fomentar el trabajo en equipos de manera que permita el intercambio
de puntos de vista y la confrontacion de las ideas. Esto propiciard actitudes de andlisis e
investigacion que gradualmente se irdn reforzando a medida que se formalicen los conceptos y
los métodos.

Logrando asi que la matemética deje de ser una matena arida y dificil, desvinculada de

los contextos reales y se convierta en un tema amigable y (til para el resto de los aspectos de
1a vida, tanto escolar como cotidiana.
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SECUENCIA DIDACTICA

Es conveniente que al iniciar una jornada de trabajo, o al realizar un cambio de
actividades despierte el interés del grupo mediante el uso de un estado de dnimo por medio de
“rompe hielo” a lo que es mejor facilitar el aprendizaje mediante la explotacion del interés
ludico de los nifios. Es decir crear un ambiente propicio para el aprendizaje, de apatia y buenas
relaciones entre alumnos y profesor.

Por ejemplo, para propiciar el conocimiento de la representacion grafica convencional
del nimero:

Se partird de la necesidad de representar graficamente alguna situacion que hayan
realizado, por ejemplos explica al grupo que un compafiero va salir del salon y que al resto del
grupo se le va a mostrar un montoncito de fichas.

Cada uno de los nifios, que permanecera dentro, va hacer un mensaje para que el
compatfiero que salié sepa cuantas fichas les mostré el maestro. Se les aclarara que para hacer
el mensaje se podran auxiliar de 1apiz y papel, pero no es valido escrbir letras ni tampoco
hablar.

Si el nifio que esta afuera logra, a través del mensaje de sus compafieros, saber cuantas fichas
mostro el maestro al grupo, ganan y, en caso contrario, pierden los dos (alumno y grupo).

a) Al salir el nifio, el maestro podra mostrar, por ejemplo 6 fichas, y cada nifio
inventara una forma para hacer un mensaje grafico (por lo que es bastante probable que surjan
tantos mensajes como nifios haya en el juego).

El momento anterior de la secuencia es importante para los nifios, porque les ayudara a
comprender la utilidad de la representacion grafica, en este caso; transmitir un mensaje a una
persona ausente, descubriendo al mismo tiempo que existen muchas formas de representar una
misma situacion.
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b) Una vez que los nifios hayan realizado sus mensajes individuales, se les puede
sugerir que para que no haya tantos mensajes diferentes vean, comenten y se pongan dé
acuerdo con su equipo para ver cual de esos mensajes se entiende mejor y es mas facil de
realizar.

En esta etapa los nifios confrontan sus puntos de vista para llegar finalmente a un
convenio o acuerdo de equipo.

¢) Cuando se tienen ya las diferentes representaciones graficas realizadas por los
equipos:
Se propicia la discusién acerca de cudl de ellas puede interpretarse mejor. Una vez hecha la
eleccion se discute la conveniencia de utilizar esa forma, siempre que se quiera representar la
situacion a la que ella se refiere, estableciendo asi una convencion grupal.

Poco a poco se irdn planteando restricciones sucesivas a las representaciones graficas
propuestas por los nifios; esto significa que se ira enfatizando la importancia de lograr
representaciones cada vez mas simples y esquemdticas a fin de abreviar el tiempo que requiere
su realizacion. Este aspecto llevara también a los nifios a tomar conciencia de que
representaciones graficas se expresa lo esencial y se eliminen los detalles superfluos. Todo
ello tendera a favorecer la interpretacion correcta del mensaje, ya que cualquier miembro del
grupo estarda en posibilidad de interpretarlo adecuadamente porque participé del codigo
establecido.

D) Para Hegar al conocimiento y adopcion de la representacion, grafica convencional
se invitard primero a los nifios del grupo después a un nifio de otro sal6n o a cualquier adulto,
a que interprete la representacion grafica elaborada por el grupo. Es muy probable que ésta no
puede ser correctamente interpretada, lo cudl generara la discusion y analisis de por qué
sucede esto.

Los nifios descubriran que quien no participa en el proceso grupal no puede hacer una
interpretacion adecuada. De aqui surgird la necesidad de investigar si hay alguna forma
establecida para representar graficamente lo que desea y asi lograr que el mensaje puede ser
interpretado por los miembros de una comunidad mas amplia.

Se acudira a libros, a nifios - alumnos de grados superiores, a otros maestros, etc., para
consultar si conocen una forma de representar cantidades.

Probablemente a partir de la informacion recogida, los nifios descubran la forma usual
para sefialar graficamente una cantidad y la conveniencia de adoptarla.

36



Si a lo anterior, aunamos la comparacién de lo que saben con lo que hacen y buscamos
que lo contrasten nuevamente con lo que ven en su entorno, como lo visto en su casa, en la
tienda, en el mercado etc. se llegard a un “aterrizaje” del conocimiento buscado.

El haber realizado este proceso permita a los nifios descubrir que si bien ésta es una
forma arbitraria de representar cantidades, el hacer uso de esa forma convencional permite que
un namero mayor de sujetos pueda comprender sus mensajes graficos.

Cabe destacar que aunque parezca que se “pierde demasiado tiempo”, ésta es 14 via que
considero mas adecuada para que los nifios se apropien del nimero y de la representacion
grafica de cantidades.

A través de repetidas experiencias de conteo, los nifios llegan a reflexionar y descubrir
regularidades importes de los nimeros en la accion de contar. Los descubrimientos que el nifio
realiza pueden sintetizarse en los siguientes principios:

En un momento posterior, con apoyo de los siguientes principios se realizaran
actividades que permitan verificar la construccién del concepto de nimero, asi como también,
]a relacién niimero vs numeral y la nocién de conservacion de cantidad.

Principio del orden estable.
Los nifios se dan cuenta de que contar requiere de repetir los nimeros siempre en el mismo
orden, aunque ese orden no sea el convencional.

Principio de correspondencia.
Para enumerar un conjunto €s necesario etiquetar sus elementos una sola vez.

Principio de unicidad.
Las etiquetas numéricas deben ser irrepetibles y tnicas para cada elemento contado.

Principio de abstraccion.
El nifio descubre que las diferencias fisicas de los objetos no son una limitante para poderlos
contar, porque puede abstraer dentro de una clase mas abarcativa cualquier objeto susceptible
de ser contado.

Principio de valor cardinal.

A través de repetidas experiencias de conteo, los nifios llegan a descubrir que el ultimo
nimero pronunciado designa el valor cardinal del conjunto.
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Principio de irrelevancia del orden.

Al contar de varias maneras los elementos de un conjunto, los nifios pueden llegar a darse
cuenta de que la distribucion de sus elementos y el orden en que se cuenten no afecta el valor
cardinal del conjunto.

La comprension de todas estas relaciones representa un sustento conceptual importante
que permitira al nifio interpretar en mayor o menor medida la aritmética formal que se ensefia
usualmente en el primer grado.

ACTIVIDAD 1

Esta actividad tiene como objetivo contar, enumerar y etiquetar siempre en el mismo
orden.

Los nifios cuentan oralmente colecciones de 10 objetos cada una tales como:
corcholatas, piedras, palos, estampas, canicas.

El grupo se organiza por parejas las cuales tendran en algiin lugar visible sus
colecciones de objetos, se da una indicacion para realizar la actividad “vamos a jugar a ver
cuantos son”. Cada nifio tomara sus colecciones v empezara a contar cuando todos los nifios
hayan terminado se preguntara: ;jcuantas corcholatas hay?, ; cuédntas piedras?, ; cuantos palos
2, Cuantas canicas?, y finalmente ; cudntas estampas ?.

141414144 4]414]4

Esta primera actividad ird a acompaiiada con la ficha # 5 del fichero de Matematicas
pero con algunas modificaciones para adecuarlas al grupo. (anexo )

El alumno reafirma este conocimiento en su libro de texto con las actividades: en
donde hay mas? y ; pocos o muchos?. Que estan incluidas en el anexo.
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ACTIVIDAD 2

Esta actividad tiene como objetivo el proceso mental y de interiorizacion del concepto

de nimero.
Los alumnos identifican la cantidad de objetos y anotan los nimeros que esta representa.

El material que se va utilizar en esta actividad sera el mismo de la actividad 1, una hoja
blanca y su l4piz, ademds de 11 fichas que contendran los niimeros de 0 at 10 para todo el

grupo.

La actividad se llevara acabo en forma grupal , uno de sus compafieros pasara al frente
y tomar la primera ficha al mismo tiempo todos tomardn un objeto de su primera coleccion.
Posteriormente se preguntara a los alumnos jcuantas corcholatas tienen en la mano?, en ese
momento el alumno que tiene la tarjeta la cual contiene: “1 uno” la mostrara a sus
compafieros, para que los alumnos relacionen el objeto con el nimero y numeral que le
corresponde; el alumno representara en su cuaderno esta relacion, esta actividad se llevara a
cabo con todos los numeros en series de 10 en 10 incluyendo al final el cero como ausencia o
vacio.

Por ejemplo:

© 0O OO0 L O

COLLL CLLLLE
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COCOOEOE

7

COCLLOLOLL O

8

COOLOLOLCLL OO

9

COCLLOLOLCLOLOLE
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En esta actividad los alumnos pondran en practica el sentido de la vista al observar los
objetos, el sentido auditivo al escuchar el nombre de €l o los objetos que va ha tomar poniendo
en practica asi el sentido del tacto, al igual que les permitira practicar su lectura y escritura.

Actividad de tarea.
Los alumnos escribiran en una hoja de su cuaderno los nimeros del 1 al 10 y pegaran
los papeles en todos los postes de la luz, que se encuentren alrededor de la escuela.

Los alumnos reafirmaran sus conocimientos en el libro de texto con las siguientes
lecciones; dibuja uno para cada uno, arriba o abajo, jalcanza uno para cada uno?. Asi como
también con Ja realizacién de la ficha # 11 del fichero de Matematicas incluido en el anexo.

Una vez que los alumnos ya pueden identificar y utilizar adecuadamente la
representacion simboélica de los nimeros del 1 al 10, debe continuarse con el aprendizaje de la
serie oral hasta el 20 y después introducir su representacién simbolica.

EVALUACION

Es conveniente que €l maestro lleve a cabo la evaluacién con grupos pequefios de
alumnos para apreciar con mas profundidad y detalle sus logros, asi como las dificultades que
se le presentan al desarrollar las actividades. El resto del grupo, mientras tanto puede ocuparse
en otra actividad o en alguno de los juegos matematicos que se sugieren sus libros de textos.

Es recomendable que al evaluar a los alumnos, el maestro considere que las sesiones
de evaluacién no deben tener el caracter de examen estricto, las actividades que sirvan para
evaluar deben ser similares a las realizadas a largo del tema.

Ademas de observar permanentemente la participacion de los alumnos durante el
desarrollo de las actividades realizadas, asi como evaluaciones orales y escritas que le
permitan confirmar los conocimientos de sus alumnos y le sirvan de pardmetros para observar
el grado de avance entre una evaluacion y otra.

Dentro de la evaluacion oral, el maestro puede plantear situaciones que se resuelvan a
través de la manipulacién del material, conteo, estimaciones y célculo mental; esto permitird
darnos cuenta si los alumnos han aprendido a contar adecuadamente, si ya saben la serie
numérica oral, hasta qué niimero saben contar con facilidad.
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En la evaluacién escrita pueden proponerse situaciones en las que los alumnos tengan
al principio la necesidad de dibujar o construir colecciones a partir de un nimero dado o en
las que tengan la necesidad de escribir numeros para comunicar cantidades y seguir
secuencias numéricas, de esta manera podremos saber hasta qué niimero saben escribir con
facilidad y qué niimeros se les dificultan

La evaluacién se centra de manera significativa como ya se menciono anteriormente
en la observacion del avance qué él alumno va teniendo, ya que esté le permitira al docente
proponer situaciones en el aula, durante €l afio escolar, que favorezcan el proceso de
construccion de conocimientos.
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CONCLUSIONES

A través de los capitulos que conforman la presente propuesta metodologica, es posible
destacar el hecho de que para trabajar con los nifios los conceptos mateméticos, en este caso la
construccion del concepto de numero, implica conocer tanto el concepto mismo como el
proceso a través del cual el nifio lo construye, para que considerando ademés las caracteristicas
del grupo escolar, sé este en posibilidad de estructurar los lineamientos didécticos que
permitiran implementar las diferentes situaciones de aprendizaje que sean propuestas a los
nifios.

Al iniciar el estudio de cualquier tema es importante respetar el tipo de
representaciones que el nifio realice. Posteriormente, y a partir de situaciones en las que haya
necesidad de comunicar a otros los resultados, se convenceran de la necesidad de aceptar y
usar las representaciones convencionales.

La secuencia didactica que se propone en el presente trabajo, no debera ser considerada
como receta de cocina, cada docente podra implementar estrategias de acuerdo a las diferentes
caracteristicas de su grupo, ya que la variedad y riqueza de actividades depende,
fundamentalmente, de la creatividad e iniciativa que en ellas impriman tanto los nifios como el
maestro al abordar conceptos matematicos en la escuela.

Las actividades que el maestro disefie deberan estar enfocadas a la comprension 'y
asimilacion de conceptos matemaéticos, partiendo siempre de la manipulacion que el nifio
haga de los materiales o recursos didacticos pero recordando siempre que los materiales son
un medio para asimilar un concepto. El maestro debe crear un ambiente de confianza y
seguridad, de manera que los alumnos puedan reconocer sus errores 0 expresar sus ideas;
fomentar también el trabajo en equipo permite al alumno el intercambio de puntos de vista y la
confrontacion de ideas proporcionando asi actitudes de analisis e investigacion.

43



GLOSARIO

Aprendizaje: proceso de adquisicion de conocimientos y experimentacion con los mismos
para obtener otros nuevos. El aprendizaje del nifio empieza por el conocimiento del propio
cuerpo de la madre y de los objetos que la rodean.

Cantidad: objetos de una clasificacion entre los que se puede definir la igualdad y la suma.

Concepto; construccién simbodlica de la mente que mas alla de los datos sensoriales tiende a
alcanzar la esencia de los objetos y los agrupa en un mismo conjunto.

Correspondencia: se forma cuando dos conmjuntos se relacionan dé manera que a cada
elemento del primer conjunto se le asocia uno del segundo conjunto.

Equivalencia: calidad de equivalente. Igualdad en el valor, potencial o eficacia de dos o mas
cosas.

Identidad: igualdad entre expresiones algebraicas o analiticas, que se cumple para todo valor
de las variables.

Numeral: representacion grafica del nimero.

Numero: es el resultado de la sintesis de la operacién de clasificacion y de la operacion de
seriacion. Es la propiedad comun de una coleccion de conjuntos coordinables, y que no es
nombre o numeral lo que importa.

Reversibilidad: calidad de reversible. Fendmeno que se da al repetirse la accion en sentido
inverso.

Signo: tepresentacion material de una cosa, dibujo, figura o sonido que tiene un caricter
convencional.

Simbolo: cosa sensible que se toma como signo figurativo de otra por razén de una analogia
que el entendimiento percibe entre ellas o de una convencion: simbolo es una figura real (...)
que, ademas de lo que ella es en si y por si misma, desempeiia la funcion de decifrar y evocar
algo distinto de ella.

Transitividad: calidad de transitivo. Dicese del verbo que puede llevar complemento directo.
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ANEXO



Estos son algunos ejemplos de temas abordados en €l capitulo III de la presente
propuesta.

CONSERVACION DE CANTIDAD

Al presentarle al alumno un conjunto de 10 Naipes, colocados en hilera y darle a ellos
un conjunto, igual se les da la siguiente instruccion toma todos los Naipes y forma un
conjunto, como ya se observd el alumno formara uno igual que el modelo, estos
posteriormente se colocaran en escalera.

Sefialando las dos hileras se le preguntara al nifio ; tengo yo mds o ti tienes mas, o
tenemos lo mismo?
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TRANSITIVIDAD

Se puede abordar el tema de mayor y menor utilizando una actividad que familiarice al
alumno con la vida cotidiana por ejemplo “el patito™.

Se cuestiona a los alumnos acerca de las caracteristicas del pato. Resaltando
la forma que presenta el pico, y preguntando al alumno ;creen ustedes qué el pico del pato,
tiene parecido a los siguientes signos?.

Después de unificar la idea del pico con los signos, se explica, qué este sirve para
comer cosas mas pequefias, por lo tanto cuando encuentren un namero mis pequefio se lo
comera, por ejemplo: § es mas pequefio que 10 y el pico del pato se lo comera, asi 8 < 10y
ahora el 5 es pequeiio por lo tanto el 8 se locomera 5<08 o6 80>5 y 5<0O10.

8<10 5<8 5<10

REVERSIBILIDAD

Este tema también se puede abordar por medio de la recta numérica y utilizando los
saltos que da una rana de la siguiente forma: se explica al alumno que la recta numérica es el
camino que seguira la rana para llegar a su destino, al mismo tiempo ira contando los saltos
que necesita, ; cuantos para estar a la mitad?, ;Cuantos més para llegar al final? y ; cuintos
dara para retroceder a la mitad 7.

Ejemplo:

SR T SO S PO N | S S M SO S N SR )

o1 2 3 4 5 6 7 8 9 1011 12 13 14 15

Si da 5 brincos para llegar a la mitad y 5 mas para llegar al final. Su destino ser4 el 10.
¢ Cuéntos brincos necesitara para llegar a la mitad ? retroceder 5 brincos para dar la respuesta;
se puede llevar a cabo por medio de objetos, por ejemplo: si tenemos 5 semillas y agregamos 5
maés tendremos 10 ; qué debemos hacer para volver a tener solo 5 semillas ?
la respuesta serd quitando solo 5 semillas.

Tenemos 00000 Agregamos 00000 Tendremos 0000000000
Quitar 00000 Volvemos a tener 00000
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- ¢En dénde hay méas?
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Dibuja pocos. Dibuja muchos.
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| ¢Alcanza uno para cada uno? |




