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L.-INTRODUCCION

Las redentes transformadiones que se han desarrollado en nuestro Sistema
Educativo Nacdional a través del Programa Nadonal para la Modemizacién
Educativa (1994) -y que responde a concepcones a nivel intemacional- ha
conllevado a cambio globales, totalizadores en la educacién mexicana. Se puede
observar desde los enfoques didécticos para cada asignatura (ya no area) hasta la
reimpresién completa de los libros de texto del alumno o la apertura en el uso de
estrategias en el aula.

En nuestra realidad existen pricticas que transitan desde lo tradidonal hasta lo
"modemo” pasando por métodos eclécticos e/o indefinidos.

Un cambio en los enfoques did4cticos —como los que aparecen en los materiales
educativas a partir del afio 1993- no sélo Implica que los objetivos, los contenidos
y el proceso ensefianza-aprendizaje camblen, sino que, también Ia evaluacién
como proceso permanente, sistemédtico y fledble que coadyuva a la
retroalimentacién del aprendizaje por parte de maestros y alumnos, ha tomado
sitio primordial en los nuevos planes y programas (ademas de que se le pondera
en el discurso a nivel nacional) y no (nicamente por sus implicadones en el
aprendizaje sino por su partidpacién en la toma de dedsiones y organizacion de
todo el Sistema Educativo.

Los maestros como eje principal de este cldo de camblos deben conocer no sélo
los textos que se le presentan de manera preelaborada y predefinida sino que
deben Inidar con un momento de sensibilizadén y de construccién teérica previos



a la utiizadén de los materiales de apoyo (Libros para el Maestro, Avances
Programéticos, Ficheros, etc.) con el objeto (para ser congruentes con o
mendionado por los mismos Planes y Programas) de que elios —los maestros-
vayan oonstruyendo y reconstruyendo su propio conodmiento, que estos
programas vayan siendo “suyos” a través del estudio, andlisis, critica y por qué no,
% sugerendas que les vayan aflorando.
Hasta este momento el maestro ha sido “el conejillo de indias”, dado que no se le
invita a colaborar en dichas modificaciones, y a pesar de ello se ha tratado de
adaptar —de manera més emplrica que razonada- a los nuevos requerimientos que
su labor le exige.

Sin embargo se debe hacer hincapié en que si e docente no conoce y mucho
menos domina los enfoques didécticos inmersos en sus planes y programas, poco
o nada podrd hacer por su metodologfa o por mejorar el proceso ensefianza-
aprendizaje ni por utllizar modelos de evaluadién que respondan a esas
caracteristicas.

Adyacentes a estos cambios encontramos conceptualizacones mds avanzadas,
primero por ejemplo de aprendizaje como proceso integral y globalizador,
segundo, el de ensefianza como proceso més sistematico y de apertura y tercero
el de evaluadén, concepto que gradualmente ha incrementado su importanda
como fenémeno de elaboradién y reelaboracién dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje como “detonador” que conduce al mejor logro de los objetivos.

El educador que define de manera consciente y argumentada su concepcién de
aprendizaje puede definir, a su vez, el de evaluadén sin quedarse en la frontera de
lo tedrico; cuenta con més elementos para aplicar en su préctica docente con
mayor eficada los nuevos contenidos y enfoques, y esto ocaslona que pueda de
manera més argumentada, relacionar este concepto con el de su préctica docente.
Al revisar los textos recén editados por la SEP se encuentra que una de las
asignaturas con mayores camblos teméticos y didacticos y por ello con mayor
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dificultad para su ensefianza-aprendizaje y para su evaluadén es Matemdticas. h
Esta materia requiere que en el nivel elemental se dejen las précticas tradidonales, =
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que se caracterizan por practicas descontextuailzadas, memoristicas, repetitivas y
mecanizadas, y se permita el desarrollo de estructuras cognosditivas de manera no
fracturada pues de lo contrario, como dice Piaget, se corre el riego de desacelerar
* .. el desarrollo de dertas leyes que después serdn necesarias en la adquisicdién de
un concepto matemético...” lo cual degenerarfa en problemas mayores en los
niveles subsecuentes de secundaria, preparatoria y universidad.

Los alumnos del cdo inicial de primaria requieren del proceso sistemdtico y
consdente de ensefianza-aprendizaje-evaluadén* que el profesor pueda generar
con su grupo, se requiere del desarrollo de metodologias diversas que respondan a
las nuevas tendendas, que a su vez le van a exigir nuevas estrategias de
evaluacién, mismas que van a retroalimentar al maestro y al alumno en sus
defidendas de ensefianza y de aprendizaje.

En la Zona Escolar No. 361 del poblado de San Pedro Martir, Tlalpan, D.F. donde
laboro como Apoyo Técnico-Pedagégico desde hace 4 afios, las practicas de
ensefianza, aprendizaje y evaluadén dominantes son las de tendencia
tradicionalista, asistemética e Inconsciente, lo cual ha impedido dar continuidad a
los planes y programas actuales y ha retrasado la bisqueda de calidad en la
educadén primaria.

El grueso de los profesores que alll trabajan, lo hacen con doble tumno (matutino y
vespertino, ya sea en la misma o en otra Zona), por lo general atienden diferentes
grados en cada uno y la asistencia a cursos de actualizacién es relativamente
pobre.

Los profesores de primer afio son destinados a ese grado como consecuencia de
su “vasta” experiencia en él (llevan 10 6 15 afios con el mismo grado), esto
parece influir en el “recidaje” de conceptos, métodos, materiales y enfoques que
los maestros demuestran en sus practicas educativas.

Para poder dar “un respiro” que permita acceder a la calidad de la educacién es
necesario que los maestros conozcan sus materlales de apoyo, previo anélisls
tedrico, es necesario que el maestro de primer grado dé la importancia que
requiere a los enfoques didacticos de las Matemdticas (por las implicaciones



futuras que tiene en los alumnos) y es necesario que identifique y que proponga
formas de evaluacién mas congruentes con dichos enfoques, puesto que de esto
dependerd que su proceso ensefianza-aprendizaje vaya ascendiendo como en una
*espiral” impulsada hacia la mejoria y no en franca linea recta.

Creo, que sl se ponen en las manos de los educadores algunos textos que les
permitan reflexionar de manera més practica sobre su quehacer docente se podra
conseguir que se involucren en el cambio con menos recelo y con mds
convencimiento de la importancia de su participadén en las transformaciones de la
educacién de nuestro pais.

El presente trabajo pretende que el maestro reflexione sobre sus conceptos de
ensefianza, aprendizaje y evaluacién, sobre sus pricticas evaluativas en el area
espedifica de Mateméticas, aunque podra servir de pardmetro para un andlisis
posterior de cualquler otra materia y grado de Educacién Primaria, a su vez se
pretende que el maestro vislumbre que, sin ser una carga mas de trabajo, algunas
formas y técnicas de evaluacién lo llevan “de la mano” a la concrecién de sus
objetivos de aprendizaje.

Como objetivos también de este trabajo se tienen: el conocimiento de algunas
concepciones teéricas de aprendizaje y de evaluacién, asi como de aprendizaje y
evaluacién en la materia de Mateméticas en el primer grado de Educacién Primaria
y; que con el manejo de estas nociones a nivel teorfa, el lector - maestro tenga
elementos de andlisis sobre el enfoque didéctico y las propuestas de evaluadén
que se le presentan en el “Libro para el Maestro. Matemdticas. Primer Grado” lo
que lo pondrd “en alerta” para proponerse estrategias de aplicacidn y acceso a las
nuevas formas de evaluacion que se requieren en su labor docente.

Se debe entender, con esta unién de ensefianza-aprendizaje-evaluacidn, una relacién dialéctica, ddica y no como una
sucesidn cronol6gica de hechos.



II.- DESARROLLO

1) APRENDIZAJE Y EVALUACION. NOCIONES GENERALES.

Hablar de aprendizaje es mirar en muchos sentidos. Si escuchamos a un fliésofo
nos definifia al aprendizaje como una situadén de conodmiento del yo, si
preguntamos a un polftico dirfa que es un fenémeno que permite la trascendencia
econdmica y sodal de un pueblo. Algo pareddo sucederfa al hablar con un
psicdlogo, un antropdlogo, un economista, etc.

Hablar de aprendizaje no sélo es conflictivo a estos niveles, podemos asistir a un
centro educativo cualquiera y, yendo de aula en aula entrevistando a los

profesores sobre su concepdén de aprendizaje nos encontrariamos la misma
versatilidad de definidones.

Los maestros que plensan que aprender es memorizar, llevan a cabo sus dases a
base de repetidones, mecanizaciones y reproduccdidn de textos, dibujos y/o
ademanes.

El maestro que define al aprendizaje como la demostracién préctica y concreta del
logro de los objetivos planteados, asf generan sus practicas educativas, lleva de la
mano a sus alumnos con el Unico propésito de que al final de la clase o del mes, el
nifioc demuestre (sobre todo en los exdmenes) que ha asimilado los temas.



Poco a poco se ha podido observar cdmo docentes —sobre todo los que tienen
derto grado superior de formacién académica- han accedido a las nuevas
concepciones de aprendizaje, donde el aprender no significa repetir, ni demostrar,
ni pasar un examen; se trata de concepdones que dan mayor importanda a la
dialéctica Sujeto-Objeto, que asumen como determinante el contexto social de
quien aprende y de quien ensefia y que respeta sobre todo los propios procesos de
aprendizaje de cada nifio pues se le asume como un ser Unico, histdrico e
irrepetible.

De esta forma se va conformando una cromdtica muy caracteristica de la
educadién primaria en nuestro pals.

Como parte de esta policromacia se puede observar la diversidad de concepciones,
ademds de la de aprendizaje, en los términos ensefianza, autoridad, disciplina,
estrategia didactica, evaluacién, etc.

A cada uno de estos elementos educativos el maestro le va a ir dando el lugar y el
valor que, desde su panorémica, tienen.

A lo largo de la presente exposicién se observard cdmo la concepdén de
aprendizaje que tiene el educador va a determinar a su vez el de ensefianza,
metodologfa, medios de ensefianza, rol docente y evaluacién.

Hadendo un breve recuento de los cortes tedricos mds importantes que se han
dado-en la educaclén, se podrén Identificar esos contrastes a los que se hace
referenda.

Durante afios la educadén estuvo centrada en la actuadén del docente como
sabedor y conocedor de todo cuanto el alumno debia aprender, s6lo contaba el



intelecto del educando, mientras se dejaba del lado el desarrolio afectivo y la
disciplina era vista como ia domesticacién y sumisién total del individuo.

Para dar sus dases, el maestro se basaba en temarios, indices de libros
espedializados elaborados por maestros expertos en el tema, y los “recitaba” por
completo para que los estudiantes (siempre quietos, atentos y serios) los
memorizaran; consideraban que el nifio era “...una tabla rasa sobre la que se
imprimen las impresiones de los sentidos.” (1)

En este sentido el Gnico punto de vista que valfa era el del profesor esta corriente
educativa se ubica en la Psicologia Sensual-Empirista que nos dice que las
nodones y los fendmenos se conciben como derivados de imégenes mentales, de
intuiciones y de percepciones.

Sus formas de ensefianza no varfan ni por la materia, ni por las edades de sus
alumnos, nl por el contexto en el que se trabaja.

Sus medios didacticos no iban mds alla del libro espedalizado en la materia.

Las formas de evaluar partian del supuesto que el maestro es el (nico que “sabe”
y que esta capacitado para evaluar a los alumnos, basando sus julcios en un ideal
de hombre (enfoque idealista de la educacién), establecido por la sodedad a la
cual pertenece.

Esto provoca que tanto su planeacién (si es que existe), su préctica docente y sus
evaluadones sean asistemdticas, subjetivas, terminales, arblitrarias y centradas en
fenémenos que por lo general no correspondian al aprendizaje; tenia una fundén
mecénica consistente en aplicar exdmenes y asignar calificaciones al final del
aurso.

A partir de la década de los setentas el incremento del uso de ia tecnologia y de
los programas de sistemas influye en el desarrollo de la educadén y oon la llegada
de modelos didacticos detallados, de indicaciones exactas y casi perfectas (desde
el punto de vista positivista) y de los muy conoddos “diagramas de fiujo”, se da a
la educacién la oportunidad de comenzar a ordenar y sistematizar sus practicas.
Los profesores dejaron de ser el centro de atencién y se fijaron en los contenidos.



A los contenidos se les da un tratamiento muy especial y se pone en marcha “un
practicismo inmediato, sin critica previa de su implementacién”. (2)

Se crearon las cartas descriptivas que tenian como elemento fundamental los
objetivos conductuales.

Con estas cartas (programas) se buscd: a) definir objetivos; b) definir puntos de
partida; ¢) seleccionar procedimientos y ; d) controlar resultados.

Toda la educacién giré alrededor de los objetivos conductuales, ellos determinaban
desde la planeacién hasta la practica docente y la evaluadén del proceso
enseflanza-aprendizaje.

Las formas de ensefianza dependian de cada uno de los pasos desaitos en el
programa, sigulendo cada actividad tal y como estaba sefialado ya que “se apoya
en los supuestos tedricos de la Psicologia conductista que entiende al aprendizaje
como oconjunto de cambios y/o modificaciones en la conducta que se operan en el
sujeto como resultado de acciones determinadas y la ensefianza como control de
la situacién en la que ocurre el aprendizaje”. (3)

Los medios didacticos también vienen predisefiados en los programas, el maestro
los elabora y utiliza sin preocuparse por las caracteristicas de ellos 0 de su grupo o
de su propla manera de ensefiar.

En cuanto a las formas de evaluadén es muy caracteristico de este modelo
educativo la aparicién de las pruebas objetivas, de los exdmenes departamentales
y de las llamadas “baterias”, porque se subraya el cardcter observable y medible
del aprendizaje.

En este los alumnos eran “standarizados”, es decir, se usaban los mismos
procedimientos, se partia desde el mismo punto, se hacia alto en un mismo
momento (o tema), etc., las necesidades individuales, de materia y de grupo eran
dejadas del lado.



Durante la década de los ochentas la propuesta de la Didéctica Critica fue tomando
auge, se fueron desarrollando estudios sobre la importancia del alumno como
sujeto de aprendizaje. En la Didactica Critica no se trataba de cambiar una
modalidad técnica por otra, sino analizar criticamente la practica docente, la
dindmica de la institudén y los roles de sus miembros.

La organizacién de contenidos se da en los programas que son "...propuestas de
aspectos minimos que el estudiante debe alcanzar en un determinado tiempo, pero
de ninguna manera se consideran exhaustivas y menos ain, proposidones
acabadas”. (4)

Con esto se dejan ver las nuevas tendencias de flexibilidad y dinamismo que se
qulere dar al proceso ensefianza-aprendizaje.

Cada materia o asignatura es tratada con base en sus caracteristicas tedricas y
técnicas que la definen asi como por la concepdén de aprendizaje que se tiene
como proceso integral, gradual y dialéctico, dado que “el movimiento que recorre
un sujeto al aprender, no es lineal, sino que implica crisis, paralizaciones,
retrocesos, resistencias al cambio, etc.” (5).

Para este modelo el maestro no se convierte en un reproductor de lo indicado por
el programa, el programa no es rigido, ni acabado y el alumno no es un receptor,
ni un ente vacio listo para rellenarse de informacién. Esta propuesta indica que
todos aprenden de todos y sobre todo cuando se hace en conjunto.

En cuanto a la evaluacién, desde este punto de vista, no va a corresponder al
ideal del maestro porque é ya no es el centro de la educacién, ya no va a ser 1a
reproducddén de conductas disefiadas en los programas por parte de tecnélogos
educativos. Aquf la evaluaddn es permanente, puesto que el proceso ensefianza-
aprendizaje asl se lo va a exigir; se da mds importancia a los procesos que a los
resultados, segin Taba esta tarea comprende:
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- darificacién de los aprendizajes

- desarrolio y empleo de diversas maneras de obtener evidencias acerca de los
cambios que se producen en los estudiantes

- medios apropiados para sintetizar e interpretar evidendias, y

- empleo de la informacién obtenida acerca de si los estudiantes progresan o no
con el objeto de mejorar el Plan de Estudios y la ensefianza.

El proceso evaluatorio desde este modelo, debera darse no sélo al finalizar el afio,
o el mes o el tema, puesto que los programas son flexibles y permiten dar los
*altos” necesarios para enriquecer el proceso ensefianza-aprendizaje y su objetivo
va més alld de una simple valoracién, aqui ya entra en juego la retroalimentacién,
la construccién y reconstruccién de conocimientos, el reconodmiento de los éxtos
y de los fracasos y del compartir las experienclas con otros para enriquecerse a
uno mismo.
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Y% 2) APRENDIZAJE Y EVALUACION
| EN MATEMATICAS

Y écémo aprende mateméticas un nifio de 6 6 7 afios que normalmente esta
cursando el primer grado de Primaria?

Existen diferentes teorias que explican cémo un nifio va construyendo sus
conocimientos. Una de ellas, de indole psicolégico (la teoria psicogenética)
menciona que cada nifio construye en su mente el mundo que le rodea lo cual le
permite Interpretar y utllizar esas ideas para anticipar sus acclones o para hacer
saber lo que necesita y siente; es decir aprende a comunicarse, a representar
cosas por medio de sistemas simbdlicos como : la percepcién, la imitacién, el
juego, e! lenguaje y el dibujo. Segin Piaget esta es la funcién semiética por medio
de la cual podemos comunicamos a través de simbolos 0 representaciones y que
va dejando del lado la accién directa sobre los objetos porque ya existe algo que
los representa. En estos casos los sistemas de representacion son los significantes
y el objeto representado es el significado.

Los nifios de 6 6 7 afios hacen fuerte uso del juego simbélico el cual se
caracteriza por la utilizacién de simbolos ( cuando un nifio cabalga sobre un palo lo
est3 utllizando como simbolo de un caballo).

El uso de signos (que son significantes arbitrarios) no tiene relacion directa con el
significado (p.e]. los signos mateméticos +, -, =), se alejan mucho de éste.

La imagen mental definida por Piaget es la “imitacién interiorizada” en la que no
sélo se imitan gestos con gestos, palabras con palabras, sonidos con sonidos sino
que también imitamos mentalmente los objetos que nos rodean y obtenemos de
ellos su forma, color, peso, volumen, y ya hecha esta copia interna la guardamos
en forma de una imagen mental.
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Estas imégenes mentales son importantes porque después de almacenarias
aprendemos a darles un nombre (lenguaje), las recordamos por medio de la
memoria. Estas imdgenes pueden ser de antes, de ahora o para después —inferir
cosas-, es dedr, que usando el recuerdo de la imagen y poniendo en juego
nuestros conocimientos se puede imaginar lo que pasara o hubiera pasado.

Se habla de reproducciones inteligentes cuando el pensamiento interviene para
resolver un problema o para inventar una solucién diferente.

En el juego existen diferentes tipos: el simbélico (ya mencionado) que se da antes
de los tres afios y se afianza cuando el nifio ya usa bien el lenguaje; los cuentos
son también parte del juego- simbdlico, sobre todo cuando los representan o
reinventan escenas de él.

Este tipo de juego se reemplaza hacia los 5 afios por el juego de reglas que se da
cuando el nifio quiere imitar a los adultos, pero no sabe el significado de “regla”,
de tal forma que las acomoda a su conveniencia para participar pero sin perder.
Hacia los 7 afios acepta las reglas siempre y cuando sea é| quien las defina; las
respeta, sabe jugar, y si falla lo invade un gran sentimiento de culpa. ( b)

Con respecto al lenguaje, Piaget dice que poco a poco y con la participacién del
medio externo y de las personas, las imégenes se van a ir acompaiiando de sus
correspondientes sonoros (lenguaje). Ei lenguaje es un medip de expresién y

comunicacién “es el instrumento privilegiado del pensamiento”(6). Al evolucionar el

i'\\c\

lenguaje también evoluciona la construccién de tiempo, espacio y causalidad. Ei
desarrolo del lenguaje en la escuela es muy importante porque de él va a
depender que el nifio pueda organizar con Idgica sus ideas.

El dibujo es otro de los sistemas semiéticos mediante el cual el nifio es capaz de

iniclar la representacién de su realidad. En nifios muy pequefios es difici poder
separar esta forma de representacion de las otras ya expuestas (lenguaje y dibujo
para ellos serd lo mismo). Esta representacién tiene estrecha reladdn con el
desarrolio motor del nifio, ademds de ser un reflejo del nivel cognoscitivo
(comprensidn de la realidad que lo rodea) del nifio.
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El dibujo es para el nifio una forma de representacién mds natural que la escritura
y siempre preferird expresarse a través del dibujo que de la escritura , aunque ya
sepa escribir, porque el dibujo acerca més al significante del significado.

Esta forma de expresion es importante para el desarrollo del nifio porque
profundiza en su realidad, afina la capacidad de observaddn y es (itil para su
desarrollo motor.

Estos elementos de representacién no servirian si actuaran porque si. Se requiere
que el sujeto haga manejo intelectual de ellos para comprender las
transformaciones que se van dando a través del proceso de construccién del
conocimiento.

En las siguientes lineas se expondran algunos aspectos a destacar sobre el
aprendizaje propio de las matematicas en primer grado de educaci6n primaria.

Los nifios siguen un proceso de desarrollo similar, de tal suerte que es posible
reconocer que en el aprendizaje de las Matematicas los nifios presentan,
potencialmente, los mismos procesos, aunque con un ritmo diferente dependiendo
de las oportunidades de aprendizaje informal que les dé el medio que les rodea.
C\G“’;,

1as-a-es w Ios niﬁos llegan a la escuela con un bagaje de
informadién prevlo a su Ingreso al primer grado, por ejemplo en la escritura
algunos nifios conocen dertas grafias, otros el uso convencional de cada letra,
etc., en Mateméticas algunos hacen conteos verbales y otros son capaces de
“sumar y restar” al comprar en la tienda o en la cooperativa escolar.

Muchos maestros ignoran este tipo de dominios por parte del alumno, no estan
respetando ni comprendiendo los procesos particulares que cada nifio sigue en la
apropiadén de esos objetos, lo cual debiera ser primordial en los grados de
preescolar y primer diclo de primaria por las consecuencias académicas positivas o

negativas que traen para los nifios en los sigulentes grados escolares — y en su
vida cotidiana -.

14
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Si ademds agregamos que el docente se preocupa mas por “ejercitar” lo que él
considera necesario para adquirir maduracién del nino, entonces nos encontramas
con que la escuela no responde a las necesidades intelectuales del desarrolio

propio de los alumnos de esta edad.

Es necesario que el docente no sélo plense en cumplir con un programa de
estudios, sino que reconazca las nociones que los alumnos ya han construido
(vividas y extraidas de su realidad), y que a partir de ahi den continuidad al
proceso de aprendizaje.

La Matemdtica, histéricamente ha atravesado por periodos de invendén, de
reorganizadén, de intuicién y con muchos obstaculos que la han ido conformando
poco a poco con més daridad. Esto significa que alin en nuestros dfas se continGian
reorganizando o reinventando conceptos y nociones matemadticas, es dedr, no ha
sido ni es, una tarea acabada.

Entonces, ¢porqué nos empefiamos en creer que las Matematicas sélo son para los
espedlalistas, para los de “buena memoria”, para los que adertan en los
resultados?; si no se trata de aprender férmulas sin sentido, sino de desarrollar la

capaddad de pensamiento y julcio critico con el objeto de poderto utilizar a lo largo
de la vida.

Las Matemdticas tienen siempre una aplicacién real, sea en Comunicacién, en
Ecologfa, en Economia, etc., y es a su vez, una actividad més, de las muchas que
exigen conocer una determinada situacién o la resolucién de un problema.

El nifio conoce la realidad a través de la acdén (reunir, separar, ordenar, repartir)
al principio estas acciones sélo serdn manipulativas y posteriormente se irdn
interiorizando (para ser imaginadas o anticipadas mentalmente). Gradualmente se
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van utilizando y diferenciando al ser aplicadas en diversas situaciones hasta que se
convierten en operaciones, es decir, en estructuras cognoscitivas necesarias que
ayudan a la comprensién de los conocimientos.

Este proceso pasa, en el individuo, con tropiezos, dudas, confrontaciones, hipGtesis
falsas, interpretaciones equivocadas, y cuando el concepto se va aplicando a
diferentes situaciones se puede dedr que se esta construyendo el conocimiento.

La abstraccién es parte fundamental de las Matematicas, es una actividad
intelectual que permite conocer la realidad o una parte de ella haciendo
generalizaciones para poder conocerla mejor.

Empezaremos por dar un bosquejo sobre la adquisicién de algunas nociones
bésicas de las Matematicas en el primer grado de Primaria, tales como: noclén de
nlimero, sistema decimal de numeracién, geometria y med_idén.

‘,ZL L

CONCEPTO DE NUMERO. o

El hombre primitivo sélo hacia correspondencias hasta dos o tres. Los nimeros
mayores se designaban como "muchos” o “incontables” (no haclan abstracciones).
Utilizaban mano para cinco y hombre para veinte (por comparacién).

También designaban niimeros distintos si variaban los objetos ( no la cantidad de
abjetos ). No abstraian que el nimero 5 era una “propiedad abstraida” de toda
coleccién que tuviera esa cantidad.

Tiempo después se observé que por apareamiento (correspondencia) de objetos

se puede saber si dos 0 mas colecciones tlenen una misma o diferente cantidad,
sin necesidad de usar los nimeros.
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“Un nimero es la propiedad com(in a todas las colecciones cuyos objetos pueden
ponerse en correspondencia biunivoca (apareamiento) unos con otros y que es
diferente en aquéllas colecciones para las cuales esa correspondencia no es
posible”. (7)

Para descubrir esta propiedad tuvieron que pasar miles de afios y de generaciones
hasta llegar a ser un sistema con sus relaciones y reglas. Para la aritmética éste es
el objetivo: las relaciones entre los nimeros, las imagenes abstractas, las
cantidades de colecdiones de objetos, las operaciones con nimeros.

Las llamadas “mecanizaciones” fueron surgiendo al relacionar dos colecciones o
mds.

Lentamente se van a ir desarrollando algunos principios generales como: “el orden
de los sumandos no altera la suma”, de hecho se puede observar que el contenido
del concepto de nimero abstracto reside en las reglas, en las interrelaciones del
sistema de nimeros” (8).

Las necesidades de comunicacién dieron como resultado los nombres y los
simbolos o signos de los nimeros (concepto de nimero abstracto), con el
surgimiento de estas abstracciones surgen también todos los procedimientos para
la realizadén de las operadones, pasando por muy diversos sistemas y simbolos
hasta llegar al sistema decimal que ahora utilizamos.

La representacion gréfica de los conceptos matemdticos es arbitraria y
convencional: arbitraria porque el significado y su significante distan mucho (no
hay similitud con la realidad) y convencional porque la comunidad acordé la
representacion de cada nimero.

Los alumnos, durante el aprendizaje de la representacién gréfica del nimero
tienen diversas manifestaciones con las que se van aproximando progresivamente

a la representacion convencional de las cantidades.
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Margarita Gémez Palacio realizé una investigacién donde pidié a nifios de entre 6 y

10 afios de edad que representaran la cantidad de objetos que tenian sobre la

mesa, Y se obtuvo lo siguiente:

o Dibujaron algln objeto sin hacer referencia a la cantidad.

« Dibujaron tantos objetos como habfa en la mesa (representaban con una raya
o con un drculo cada objeto de la mesa).

o Escribieron la serie numérica completa de la cantidad de objetos que habia en
la mesa.

e Escribieron algiin numeral (sin correspondencia con el valor convencional de la
cantidad de objetos de la mesa).

« Emplearon el numeral convencional apropiado para la cantidad de objetos.

Esto nos indica que los nifios utilizan muchas formas no convencionales para [a
representacién de los nimeros. Es importante que los docentes permitan este tipo
de representaciones que usan sus alumnos porque les ayudan a comprender y
usar posteriormente las representaciones gréficas convencionales, es un proceso.

Se dice que un nifio ha construfdo el concepto de nimero cuando llega a
comprender que:

1.- El ndmero no tiene que ver con la naturaleza de los objetos, ni de las
colecciones, ni es una propiedad de ellos.

2.- El nimero serd el mismo slempre para la misma colecdén aunque varie su
orden o su disposicién.

3.- Al contar, el Gitimo ndmero Indica la cantidad total de objetos contados y no
sélo el del nimero que le corresponde al Gitimo objeto.

Esta nod6n podrd ser adquirida sl el nifio ha tenido el acercamiento y ha
comprendido dertas propiedades como:



* CARDINALIDAD :

* ORDINALIDAD:

*CLASIFICACION:

* SERTACION:

* CORRESPONDENCIA:

Todos los conjuntos de 4 elementos seran
de 4. Corresponden.

5 es mayor que 3", significa que al co-

rresponderios sélo van a coincidir en sus

primeros objetos y de acuerdo a ellos se
ordenan. Por lo tanto 5 tendra un

rango mayor que 3.

Agrupar o separar, (semejanzas o dife-

rencias) utilizando diferentes criterios.

Requiere de que el sujeto realice rela-

dones de pertenencia (por caracteristi-

cas) e inclusién (clases y subclases).

Ordenar los elementos descendente o

ascendente, creciente o decreciente.

-TRANSITIVIDAD: Si A es mayor que
B y B es mayor que C, entonces A es
Mayor que C.

-RECIPROCIDAD: Si A es mayor que B
al invertir la comparacién: B es menor
que A.

Para la comparacién cuantitativa. Si se
hace de manera biunfvoca se pueden
comparar los objetos y decir si son 0
no equivalentes y por lo tanto se
pueden formar clases con los equiva-
lentes.
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EL SISTEMA DECIMAL DE NUMERACION.

En el mundo se han desarrollado, a través de la historia, diversos sistemas
numéricos que cuentan con diferente base. Uno de ellos es nuestro Sistema
Decimal de Numeradén (SDN). Actualmente es el mas usado.

El Sistema de Numeracidn es un conjunto de signos y reglas con los que se puede
representar a los niimeros, determina sus combinaciones y establece la forma de
operar con ellos.

Nuestro Sistema de Numeradén presenta dos caracteristicas: la base y la posicién
(la base es 10 —decimal- y el valor del niimero varia segin la posicién ocupada
-posidonal-).

Nuestro sistema de numeradién tiene 10 signos (lo mismo que su base) y son: O,
1,23,4,5,6,7,8,9.

Con respecto a la posidén tenemos que, al variar el valor de las dfras se tiene
para cada una de ellas un valor relativo y un yalor absoluto (71 y 17 tienen
posiciones distintas en cada una de las cantidades formadas por ello su valor
cambia: 70+1y 10+7, pero el 7y el 1 tienen su propio valor sin tomar en cuenta
la posicién que ocupan en la cantidad).

La base 10 indica que al tener un _agrupamiento de 10 unidades (simples) se
forma una unidad del siguiente orden (decenas), etc., estos es que cada 10
unidades de cualquier orden forman una unidad del orden inmediato superior.
Los_desagrupamientos se dan al descomponer cualquier cantidad o unidad en 10
unidades del orden inmediato inferior, (p.ej. la notacidn desarrollada: 127=
100+20+7).
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Para representar el Sistema Decimal de Numeracidn se escribe y se lee de
izquierda a derecha, de forma horizontal y en orden decreciente a partir de las
unidades de mayor orden.

El cero segiin su posicién indica la ausencia de unidades del orden donde aparece.
También cumple funciones de multiplicador, por ejemplo en 30, el cero indica
3X10.

El sucesor (+1) y el antecesor (-1) se conoce como una regla del sistema o como
algoritmo (9) del sistema.

El SDN representa a los nimeros de manera no ambigua (se relaciona con el
concepto de nimero) y compara a los nimeros a través de su escritura ( se
relaciona con la representacién de cantidades); esto nos lleva a pensar que no se
trata de un concepto parclal, ni alslado ya que supone la comprensién de diversas
leyes, propiedades y caracteristicas que lo componen, tales como: el agrupamiento
y desagrupamiento, valor posicional, operaciones aritméticas, etc.

Este tema para su ensefianza no debe tratarse de manera fragmentada, debe
estar intimamente relacionada con secuencias de la vida diaria que permitan al
nifio mantenerse en contexto y encontrar significado a lo que aprende.

Por otro lado las conceptualizadones del SDN implican un grado de comprension
que se da de manera gradual y de acuerdo al desarrollo cognosdtivo de los
alumnos, situacidn que el maestro debe respetar en su proceso de ensefanza.

GEOMETRIA Y MEDICION.

Algunas investigaciones recientes afirman que los aspectos esenciales de la
medicién no son dominados aiin por los alumnos. Del nivel secundario en nuestro
pals, ademds de que existen dificultades con respecto a la conservacién de la
longitud y del area, que hay confusiones con las nociones del area y del perimetro,
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deficiendas con el uso de fracciones, que el desarrolio de la imaginacién espacial
es pobre y que la ensefianza del SDN se introduce de manera prematura.

Es por ello que la escuela primaria debe otorgar el valor trascendental que merece
la ensefianza-aprendizaje de conceptos como geometria y medicion.

En sus primeras afios el nifio aprende nociones de geometria que no tienen nada
que ver con la medida. Para un nifio no es importante la distancia exacta que hay
entre los objetos o el dngulo que forman, sdlo le interesa desplazarse para llegar a
donde desea y obtener lo que desea.

Por eso desde muy pequefios para ellos va siendo importante el concepto de
agujero o de atravesar, conceptos ligados al del reverso de las cosas (¢qué habra
detrés de la puerta?); la vuelta de la hoja, adentro y afuera, delante y detrés, etc.

Para la geometria, éstas son nociones topoldgicas y lo més conveniente en la
Primaria es empezar la ensefianza-aprendizaje de la geometria con estas
nociones.

Una de las conceptualizaciones mas importantes de la geometria topoldgica es la
idea de frontera (cerca de un jardin para dos dimenslones (AREA), o paredes,
suelo y piso para tres dimensiones (VOLUMEN)). Con esta idea y al Irse ubicando
en los espacios delimitados por la frontera o al ifas comparando en cuanto a sus
caracteristicas, podemos ver que el nifio se esta inidando en su ubicacién espacial
y en el aprendizaje de las relaciones geométricas a través del establecimiento de
relaciones topoldgicas.

Seg(in Piaget es importante la captacién de las relaciones espaciales para que en
el niffo se pueda llegar a la comprensién de la geometria y la medicién y esto va a
depender, en mucho, de que el nifio se vea a si mismo como un objeto mévil entre
otros fijos (puntos de referencia).
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Este autor realizd estudios con base en Ias relaciones espaciales encontrando que:

1) Los nifios de 4 afios no mantienen la ubicacién de los
Objetos si hay un cambio de orientacién

2) Los nifios de 4 a 7 afios siguen pensando en sus pro-
pias acciones, explican trayectos sé6lo cuando son re-
clentes y la ubicacién de seres y objetos se ven deter-
minados por sus intereses y puntos de vista subjetivos

. 3) Los nifios de 7 a 8 aiios logran una verdadera
o representacion (maquetas), independiente de las

acciones, aunque sea de manera temporal, muestra
agrupamientos correctos pero sin coordinacion entre
ellos, no logran la rotacién completa del plano.

4) Los nifios de méds de 8 afios logran la ubicacion correcta
(aunque la propordén no siempre lo es) y resuelven el
problema de la rotacién

En estas investigaciones se pudo observar que las relaciones espaciales estdn
conformadas por:

» el sentido de la orientacién

o la memoria

» la posicén espacial propia y la de otros elementos

¢ la posicién en movimiento y estacionaria

o el tiempo entre las acciones y su descripcién

o los intereses y puntos de vista subjetivos

e |a concepcién de distancia

¢ la representadén de las acciones

o ubicacion hipotética

¢ coordinacién de puntos de referencia para realizar agrupaciones.
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Estos factores son la base para la comprensién posterior de otros elementos y las
relaciones necesarias para formar conceptos cada vez mds amplios de geometria y
medicion.

MEDICION ESPONTANEA

Las mediciones que los nifios hacen de manera espontanea deben ser respetadas y
tomadas en cuenta como punto de partida en la ensefianza.

Algunos nifios de 4 a 6 afios utilizan la apreciacién visual para hacer sus
mediciones (basta con ver 2 bloques para saber si son igual de altos). Los niflos de
6 y 7 afios ademds de la visual utilizan la estrategla manual (tratan de acercar los
objetos pero predomina la apreciacién visual), mas adelante utilizan partes de su
cuerpo (brazos, manos, etc.) para hacer una transferenda (llamada transferencia
corporal) de la distancia entre objetos. Los nifios de 7 afios ya comprenden la
conservadén de la longitud a pesar de que cambien de posicidn, también
adquieren e! princpio légico de A=B, B=C por lo tanto A=C, pero carecen de la
posibilidad de la subdivisién del todo en partes (para que una parte se convierta
en unidad de medida y después poderla repetir al medir).

Esto se desarrolla més adelante: Primero sdlo utilizan objetos mayores que el
original y sobre &l hacen marcas, pero no usan objetos de igual tamafio o menor.

Casi a los 8 afios utilizan unidades de medida con objetos mas cortos (este
proceso implica la comprensién de los principios de subdivisién y cambio de
posicién).

Con respecto a la conservacién y medidén de la longitud los resultados de algunos
experimentos reportan que hasta los 4 0 5 afios los nifios no conciben como
totalidad tramos separados por una pantalla, establecen la distancia de cada
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tramo de forma independiente, si se colocan ladrillos entre los objetos ellos
consideran que éstos los acercan, no comprenden ia reversibilidad pue§ consideran
que “de abajo hadia arriba es més larga la distancia”.

Es hasta los 7 afios cuando las respuestas permiten ver que el concepto de
distancia va en camino hacia la construccion del sistema de medida y la
organizacién espacial .

Los estadios por los que atraviesa un nifio para llegar a la conservacién de la
longitud son:

10 Consideran el largo por los extremos (una tira ondulada y una recta miden igual
porque sus extremos coinciden.

20 Creen que las lineas onduladas son més largas al pensar en los movimientos (si
la recorren con sus dedos)

30 Responden comrectamente.

En cuanto a la conservacién de la longitud total (que es un verdadero indicativo de
que el nifio estd comprendiendo la nocion de medicién por los procesos de
subdivisién y construccién de la unidad de medida que implica) se tiene que el
alumno pasa por los siguientes estadios:

1° La conservadén se plerde si se modifica una tira, pues consideran el extremo
alejado.

2° Hay respuestas intermedias, vacilaciones.

30 La conservadén existe, es decir, coordinan las operaciones de subdivisién y
orden o cambio de posicién, a nivel cualitativo.

40 Hadia los 8 afios se adquiere la fusién completa con la medicién intuitiva y se
abandona la medicién por ensayo y error.

Como se puede observar estas etapas nos sefialan el proceso de construccién del
conocimiento que va siguiendo un nifio en su aprendizaje, pero debe quedar bien
claro que son bdsicas y necesarias para que el nifio cree conceptos més complejos
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cada vez y para que interrelacione sistemas que le permitan comprender las
nociones matemdticas.

GEOMETRIA

Dos aspectos son los basicos: la comprensién de Ia linea recta y del circulo. En
estos conceptos es determinante que el nifio entienda que cada uno tiene forma,
tiene fronteras y guarda ciertas propiedades intrinsecas que los diferencia; ademas
de que fundamentan el razonamiento geomético y aritmético.

Para la adquisicién de estos conceptos el nifio pasa por los siguientes estadios:

10 Hasta los 5 afios los nifios no tienen idea de las distancias y mucho menos de
la equidistancia (hay azar en sus apreciaciones), por ejemplo: al colocar una canica
de manera equidistante entre una persona A y una persona B.

2° De los 5 a los 7 afios no intentan medir distancias sobre lineas o sobre dirculos,
sélo hay percepcidn visual, hacen el calculo de los puntos medios.

30 Con nifios de 8 afios comienza a aparecer la generalizacién, pero con base en el
ensayo y efror.

40 Los nifios mayores de 8 afios tratan de encontrar puntos con caracteristicas
comunes y por repeticion concluyen que todos los puntas deben tener las mismas
propiedades.

En cuanto a la conservacién y medicién de superficie, los experimentos hechos
con maquetas (una “pradera” con “casitas” y "vacas” que “comen el pasto”),

arrojan las siguientes etapas:

10 Se dejan guiar por la percepddn visual, no hay conservacién (si en una pradera
las casitas estan distribuidas por todo el terreno y en otro estan todas juntas, los
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nifios pequefios dicen que hay més pasto para comer en la segunda y los mas
grandes lo descartan porque dicen que hay igual nimero de casitas.).
20 Se adquiere la conservacién después de varios intentos por ensayo y error.

El conocer las etapas evolutivas por las que atraviesan los alumnos es Gtil para el
docente por muchas razones:

- Ayuda para conocer y comprender a sus alumnos

- Es un auxiliar para la realizacién de su programacion

- Determina el desarrollo de las actividades didacticas y de aprendizaje

- Contribuye a la explicacién de los procesos de evaluacién y

- Es indispensable para la toma de decisiones.

Para tofas estas dasificadones cronolégicas es n recordar que Piaget
realiza sus investigaciones hace' més de treinta afios y que por ello en muchos de
los casos los nifios de la actualidad estarian en cond:cnones de superar dichas
edades (por los apoyos que la modemnidad ofrece), caso contrario el-de las
mv&etfgaaon&c realizadas por Margarita Gomez-PaIado que son de fecha reciente.

{ L

LA EVALUACION EN MATEMATICAS

Se han planteado algunos conceptos generales sobre la evaluacibn y sus
determinaciones segln las comrientes pedagégicas que la envuelven. Se han
mendonado algunas concepciones bdsicas para la ensefianza de las Matematicas
en el primer grado de Educaclén Primaria, asi como las Iimplicaclones técnico-
pedagdgicas que deben prevalecer.
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Ahora se abordara el tema de la Evaluacién en Matematicas, que primeramente se
debe adarar, seré tratado como un capitulo aparte por cuestiones de exposicién en
el presente trabajo, pero de ninguna manera quiere decir que sea punto aparte en
el proceso ensefianza-aprendizaje.

Como se mendoné en la primera parte de este trabajo existen practicas educativas
de indole tradicionalista, existen las de corte conductual y existen las que se
apegan a la corriente critica. En cada una de elias el concepto de evaluacién y la
aplicacién que se le da en el aula tiene caracteristicas muy particulares.

Si se toma en cuenta la complejidad de la evaluacién, es necesario subrayar la
importanda y las implicaciones que la evaluacién tiene en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, sabiendo que dicho proceso es un todo organizado, donde
existe interaccién constante entre sus elementos: ensefianza, aprendizaje y
evaluacion.

De manera tradicional se ha malentendido a la evaluacion como sinénimo de
calificar, aprobar, reprobar, subyugar, someter, etc. , y es hasta hace pocos afos
que se ha intentado dar un giro a esta concepcién para darle el lugar de
retroalimentacion, ayuda mutua, interaccidn constante, interaprendizaje, etc.

La concepcién de la cual se partira para el presente andlisis toma a la evaluacién
como una actividad que involucra a los elementos del proceso ensefianza-
aprendizaje y a los sujetos que de €l participan, que es de cardcter permanente,
sistemdtico e inseparable de dicho proceso, que va a “proporcionar una visién clara
de los errores para corregirlos, de los obstdculos para superarios y de las acclones
para mejorarios” (10).
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Tanto en la ensefianza como en el aprendizaje es inevitable la evaluacion, pero en
las aulas generalmente se le ha visto como un elemento aparte y s6lo para emitir —
al final- un juicio o una calificacién.

En un grupo se cuenta con infinidad de métodos y fuentes para acopiar
informacién sobre el proceso que se estd siguiendo, esto significa que todo y todos
se deben ver involucrados en el proceso de evaluar.

La evaluacién de los procedimientos y principios de la evaluacidn sirve como
auxiliar para la toma de decisiones mds inteligentes y para dirigir el avance del
grupo hada las metas propuestas.

Dichos principlos o caracteristicas se reladonan con la blisqueda de una evaluacién
VALIDA y CONFIABLE. Vdlida en el sentido de que todos los que participan en ella
(alumnos, Maestros, autoridades, padres de familia) la acepten y le otorguen la
misma importancia. Confiable con referencia a que los andlisis y resultados que de
ella emanen no den lugar a interpretaciones ambiguas, incoherentes o desfasadas.

Se pueden mencionar las siguientes caracteristicas como las principalmente
necesarias en una evaluacién:

en el camino, tener dara cudl fue la meta y a partir de ahi hacer el andlisis de
los procedimientos y de los resultados.

e Continua: En ningin momento del proceso ensefianza-aprendizaje se deberdn
abstener (alumnos y maestros) de realizarla. Es decir serd permanente.

o Sistemdtica; Deberé basarse en la planeacidn, realizarse con orden y secuendia
claros para evitar la Improvisacién.

o Integral: Todos los sujetos que intervienen en el proceso ensefianza-
aprendizaje, intervienen también de y en la evaluacién, serd reciproca y
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multifactorial; por ello se deberan tomar en cuenta todos los factores que en el
acto educativo y evaluativo influyen (desarrollo psicoevolutivo del nifio, aspecto
econémico, cultural, social, el tipo de asignatura que se estd manejando, etc.)

« Consciente: Cada sujeto sera capaz de evaluar y evaluarse de manera critica y
reflexiva, asumiendo su papel con responsablildad y honestidad.

e QOportuna: Con el objeto de retroalimentar el proceso ensefianza-aprendizaje se
deberd realizar la evaluacion en el momento adecuado. Este concepto se
relaciona intimamente con el de pertinendia.

Existen numerosas formas de realizar una evaluacién, dependiendo del centro de
interés que la promueve. Los diversos enfoques que se conocen sobre la
evaluacién han sido descritos como sigue:

@) Evaluacién como juido de experto: Donde el profesor es el Unico que sabe y es
el Gnico capacitado para emitir juicios, no se sabe con precisién en qué basa
sus mediciones, sus calificaciones (porque no hay una evaluacion en concepto
amplio).

b) Evaluaddén como modelo ideal: El profesor basa sus juicios en un modelo ideal
de hombre (segin la sodedad a la que pertenece). Sus mediciones son para
saber qué tanto se acerca el alumno al modelo. Es subjetivo.

c) Evaluadién por normas: Se basa en el uso de instrumentos de medicién muy
utilizados en Matemdticas y en Estadistica. Solo se evalian aquellas variables
que se pueden medir, , se evallan los fines, las metas conseguidas.

d) Evaluaclén por Criterios: Se evalla comprobando la congruencla entre
resultados y quetivos. Los objetivos son muy conductuales.

e) Evaluacién ampliada: Se evalla para obtener informacion til y significativa de
cada uno de los factores y de los sujetos que participan en el sistema escolar.
Es flexible y global. Se basa en la metodologfa de varlas clencias porque
considera que mdltiples factores Intervienen en el proceso educativo. Las
pruebas son uno mas de los elementos que se considera para la evaluacién.
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Desde el punto de vista de la teoria constructivista éste seria el modelo mds
coherente para evaluar.

Sabiendo que la evaluacin debera ser sistematica, permanente, integral, etc., se
requiere conocer que la evaluacién también ha sido vista desde el punto de vista
funcional y en esta forma se describe asi:

a) Evaluadién Diagndstica: Es la que se realiza al inicio de un cido, de un tema o
unidad con el objeto de identificar la situacién actual del grupo, o de cada
sujeto con respecto al objeto de conocimiento que se va a trabajar. No debe
ser calificado, debe ser analizado de manera cualitativa.

b) Evaluacién Formativa: Es aquél proceso evaluativo que forma parte intrinseca
del proceso ensefianza-aprendizaje y que va a servir a maestros, alumnos y
padres de familia para reconocer los posibles tropiezos, errores y logros que se
van teniendo en el camino, y asi poder hacer un constante ajuste de la
ensefianza con respecto a la evolucién del aprendizaje de los alumnos. No se
cuantifica ya que los alumnos no deben ser penalizados por los errores (errores
constructivos como los llama Plaget), que pudieran cometer.

¢) Evaluadén Sumativa: Es la que se realiza al final de un curso, de un tema,
bloque o unidad y que da cuenta del desarrollo seguido en el proceso
ensefianza-aprendizaje. Puede ser cuantificada con el objeto de informar a
maestros, alumnos, padres de famillia y autoridades del logro de las metas
propuestas.

En sintesis la evaluacion es un proceso sistematico, permanente, integral y

consciente que muestra el desarrolio del proceso ensefianza-aprendizaje, su fin

primordial es el de proporcionar bases para la toma de decisiones que reorienten
el proceso metodolégico, que en forma palpable, promueva el aprendizaje escolar.

Sabiendo que la evaluacién es un proceso, el maestro de primer grado debe
reconocer qué desarrollo tiene cada sujeto y el grupo en cada situacién de
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aprendizaje, para ello tendra que sistematizar algunas estrategias que le permitan
registrar dichas evoluciones.

El docente para llevar a cabo sus evaluaciones considerara los siguientes
principios:

o Sistematizar la observacion del desempefio de cada sujeto y del grupo ( con
ayuda , por ejemplo de un portafolios que integre los trabajos elaborados a lo
largo del curso).

¢ Utilizar adecuadamente el instrumento de evaluacion ( no precisamente de
medicién, sino que permita reconocer lo que saben el sujeto y el grupo y las
posibilidades que tienen para avanzar).

e Registrar y tomar en cuenta el conocimiento previo como determinante valioso
para la comprensién de la matemética.

e Promover el uso de Ia jnferencia por parte de los alumnos, al realizar sus
trabajos.

e Hacer uso de gran variedad de estrategias que le permitan obtener mayor
informacién sobre los adelantos del grupo y de los sujetos (no se debe llegar a
confundir el proceso de evaluacién con el uso de estrategias, ademds se
cuidard de no exceder en cantidad que degenere en ineficacia).

e El uso de “andamiajes”(11) (son apoyos que el docente propone y proporciona
al alumno) tales como: modelar, sugerir, hacer preguntas dirigidas, completar
tareas con cooperacion, o cualquier otro medio que permita al alumno avanzar
hacia el nivel siguiente de aprendizaje. Es importante que el uso de estos
andamiajes no obstaculice las observaciones a nivel evaluacién.

e Permitir en todo momento la reestructuracién, aplicacién y aplicacién flexible
del conodimiento a otras situaciones. Esta es una situacién fundamental ya que
le permiten al maestro y al alumno reconocer sus errores, dudas, troplezos o
confirmar sus aciertos.
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Para el caso de la Matemética en el aula de primer grado, primero se debe tener
en cuenta que ésta es una materia que parte de la realidad (la matemdtica surge
posterior al andlisis de los objetos de la realidad, no a la inversa), por lo que los
alumnos para su aprendizaje realizardn primordialmente actividades practicas y de
interaccién grupal.

Para elio se sugiere, en términos de evaluacién:

A) Hacer uso de la observacién: No sélo del maestro a sus alumnas y a él mismo,
sino propidiar que los alumnos observen los trabajos y respuestas de sus
compafieros y hagan un andlisis aftico sobre su maestro, sobre sus
compafieros y sobre los trabajos realizados. Estas observadones pueden irse
registrando:

- Por el maestro: En un portafolios que incluya trabajos de los alumnos (de todo
el curso y del final) y/o comentarios sobre el proceso de conceptualizacién en
cuanto a la construccién del nimero, del SDN, etc. Existen cuatro razones
principales, segiin Gémez-Palacio, para utilizarlas como complemento de la
Evaluacién: a) su autenticidad, b) su cardcter continuo (evalia el producto y el
proceso), €) su atencién en aspectos multifacéticos y complejos (como interés,
motivacién, toma de conciencia y habilidades), y d) la gran participacién de
maestros, alumnos y padres.(12)

- Por los alumnos: En un cuademo grupal que incluya la desaipdén de los
andlisis y crfticas hechos en la interaccién grupal (pudiendo ser con dibujos,
textos 0 ambos).

- Por los padres de familia: En un cuademo donde €l registre los comentarios y/o
dudas que crea observé en su hijo.

Estas técnicas son (tiles para los tres tipos de evaluacién: la diagnéstica, la
formativa y la sumativa.
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B) Practicar constantemente la interaccién grupal: Pudiendo ser ésta con todo el
grupo o formando subgrupos para que se propide el intercambio de
informacién, la confrontacién de hipétesis y la colaboracién.

C) Elaboracion de Trabajos de Cualidad: Estos permiten observar el nivel que tiene
la obra en su conjunto. Los alumnos realizan las tareas o actividades completas
y después se analizan para percibir el grado de desarrollo que va teniendo cada
alumno. Ejemplos de este tipo de trabajos son: la redaccion de textos, los
dibujos tematicos, disefio de mosaicos, rompecabezas, intercambios
mercantiles, dasificacién, etc.

D) R ot A acificos: Son desaipdones breves de

hechos relevantes que realiza el profesor cuando observa a sus alumnos. Se

hace en una tarjeta por alumno y por situacién de aprendizaje. Pueden ser
usados para obtener datos pertinentes del aprendizaje y/o la evolucién
personal. Como recomendacion, se puede elegir el uso del registro anecddtico
cuando sea Uutil, sabiendo del tiempo que es necesario dedicarle.

E) El uso de la entrevista: Como instrumento de evaluacién va a permitir el
conocimiento de opiniones, actitudes, sentimientos, preferencias, reticencias,
etc. De los alumnos y de los padres de familia. El uso de esta técnica requiere
de que el entrevistador: ’

- Demuestre una actitud de apertura y sinceridad. Esto supone la aceptacién por
parte del entrevistado.

- Preparacidn previa de la entrevista, sobre todo en los objetivos que persigue al
realizarla.

- Ser oportuno en las preguntas.

- Valorar objetivamente las respuestas, evitar precipitaciones.

- Respetar la libertad de expresion del entrevistado (con respecto al contenido y
al ritmo).

F) La Autoevaluaddn: Es vallosa por la partidpadén del sujeto (alumno, maestro o
ambos) evitando las decisiones unilaterales. En el primer grado es importante
que el profesor motive Ia participacién de los alumnos en la autoevaluacién de
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manera gradual, al inido con sencillas criticas y después poco a poco
aumentando el nivel de los analisis.

G) Otras estrategias: No se puede dejar de pensar en estrategias de evaluacién ya
utilizadas por los maestros tales como:

- Inventarios de trabajos en dase

- Pruebas elaboradas o seleccionadas

- Fichas guia elaboradas por los propios alumnos

- Colecciones de trabajos

- Productos de proyectos de curso

- Grabaciones

- Relatos de actividades de aprendizaje

- Otros cuantas que surjan del interior del grupo, de los alumnos y de maestros.

Estrategias como éstas son un procedimiento valido y objetivo, pero deben ser
oportunas (no querer guardarias en la memoria) para evitar que su informacién
resulte irrelevante. Ademas se debe reconocer que éste es el verdadero trabajo
que surge del interior de las aulas, de los alumnos y maestros que interacthian en
el proceso ensefianza-aprendizaje. J
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3) LIBRO PARA EL MAESTRO. MATEMATICAS. PRIMER GRADO.

Durante los afios 60°s los libros en los que se apoyaban los maestros para
ensefiar (y para ensefiar Matematicas) eran aquéllos escritos por grandes
catedraticos y especialistas en la materia. El maestro (como ya se sefialaba en los
primeros capitulos) sélo repetia y hacia repetir a sus alumnos lo que estos textos
dedfan.

Para las décadas de los 70"s y 80 s con la "Reforma Educativa” (1975) se pensd
que presentar un libro auxiliar para los maestros serfa de gran ayuda para la
ensefianza de las asignaturas, pero se cayé en el error de entregar al profesor:
19)) Un programa que contenia Objetivos Generales, Objetivos, Particulares,
Objetivos Espedficos, y se sefialaba paso a paso las actividades — y hasta los
didlogos- que se debian seguir en la dase, al principio de cada asignatura se
indlufa una descripcién ligera sobre el desarrollo cognoscitivo de los nifios en ese
grado; 29.) Un libro para el maestro que contenia informacién “universitaria” sobre
los temas de la primaria. Se pensaba que por conocer a un nivel superior los
contenidos, el maestro seria capaz de llevar a cabo en su aula una mejor
ensefianza. )

%;g:__nja "Modemizadén Educativa” a partir de los afios 90 s hay un giro en las

| concepciones educativas. Primero porque se dejaron de ignorar los intereses reales
Yy cotidianos de los nifios, segundo porque se permite al maestro una mayor
libertad en su quehacer docente y tercero porque hay mayor vinculacién entre el
desarrollo psicoevolutivo del nifio, los contenidos programéticos y el proceso
ensefianza-aprendizaje.
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En esta forma fueron elaborados nuevos materiales para la escuela primaria:

o Los libros de texto fueron renovados (responden mds a las caracteristicas del
desarrolio del nifio);

e El programa es sdlo un concentrado temdtico de los contenidos que se
requieren para cada materia en cada grado de la educacién primaria (permiten
flexibllidad en la ensefianza y en el aprendizaje);

« Se crearon Ficheros para el Espafiol y las Mateméticas que proponen una serie
de adtividades creativas y dindmicas que apoyan el proceso ensefianza-
aprendizaje (encaminan el nuevo concepto de la ensefianza “el aprendizaje
cotidiano”) generalmente a través de juegos;

« Y los Libros para el Maestro, Avance Programético (por grado), asi como Libros
de Sugerencias para la ensefianza. Los libros para el Maestro se elaboraron
para cada materia y para cada grado. En general estos materiales contienen
una serie de sugerencias para el trabajo docente, son un apoyo, un auxiliar,
una alternativa ( y no un simple recetario).

Seg(in el enfoque de las Matemdticas propuesto en el Plan y Programas de Estudio
1993 de Educacién Primaria, el proceso de construccién de esta materia estd
sustentado en “abstracciones sucesivas” por lo que se deberd partir de la
resolucién de problemas concretos.

Los nifios paulatinamente irdn haciendo abstracciones y podran prescindir de los
objetos fisicos. El didlogo, la interaccion y la confrontacién de puntos de vista entre
alumnos y maestro, se mencionan como apoyo fundamental del aprendizaje.

Para el disefio de las actividades serén tomados en cuenta estos dos tépicos:
experiencias concretas e interaccién con otros.

Las Mateméticas deberdn ser una herramienta funcional y flexible que permita a
los alumnos resolver situaciones problematicas que se le planteen, pudiendo surgir
éstas de diversos &mbitos como el cientifico, técnico, artistico y de la vida
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cotidiana. Para ello se solicta que los procedimientos que ya utilizan los nifos
para resolver sus problemas sean rescatados en el aula para que a partir de su
andlisis, critica y comparacién con los otros, se pueda acceder a nuevas formas de
solucién que poco a poco tengan mds relacién con las conceptualizaciones propias
de las Matematicas.

En resumen, el enfoque plantea la necesidad de que los alumnos se interesen y
encuentren significado y funcionalidad en el conocimiento rn;cema'tim, que les sea
Gtil como instrumento para reconocer, plantear y resolver problemas en sus
dive}sos oontexl:os."

para el Maestro. Mateméticas. Prlmer Grado Para después pasar a un apartado '
especnﬁco de ané||5|s de las recomendaciones de evaluacion que en él se manejan.

El indice de este libro estd compuesto de la siguiente manera:

- Presentacién

- Introduccién

- Recomendaciones Didécticas Generales

- Recomendaciones Didacticas por Eje

- Recomendaciones de Evaluacién

- Juegos e instrucciones complementarias del libro de
texto.

- Sugerendas bibliograficas para el maestro.

- Bibliografia Consultada y Créditos de Ilustracion.

En el primer apartado la Secretaria de Educacién Plblica explica al maestro como
es que a través de la Modernizacion Educativa se llega a la creaddn del Libro para

38



el Maestro. Mateméticas. Primer Grado. , cudles son los Propésitos de la
presentacién de este libro, cdmo estd conformado y solicita al maestro a que dé
sus puntos de vista, opiniones y criticas al mismo.

Como parte de la Introduccién se exponen temas muy interesantes y de gran
relevancia para el docente, pues se hace un vasto andlisis del desarrollo
psicolégico, cognoscitivo y sodal de un nific de 6 a 7 afios de edad. Hace
referencia a los conocimientos previos con los que todo alumno liega a la escuela,
a la importancia de interrelacionar las actividades de la escuela con lo que los
nifios aprenden afuera de ella, sugiere estrategias de aprendizaje como:
percepcion visual, manipulacién, observacion, resolucién de problemas, etc.

En otros pérrafos se hace mencién al aprendizaje significativo, a los intereses,
necesidades y caracteristicas de sus alumnos. Se pide enfatizar la Interaccién
grupal, las discusiones, en general la expresién oral como medio de aprendizaje y
como medio evaluatorio —el maestro puede conocer el razonamiento que siguen
sus pequefios- En este apartado ademds se describen los Propésitos Generales, la
Organizacién de Contenidos que es en 4 ejes:

1.- Los niimeros, sus relaciones y sus operaciones.
2.- Medicion.

3.- Geometria.

4.- Tratamiento de la Informaci6n.

Y a cada uno de estos ejes se le brindan explicacones para puntualizar qué
contenidos abarcan, qué tipo de proceso ensefianza-aprendizaje se lleva y las
generalidades de c6mo puede ser tratado en dasi_/

En la “Recomendaciones Didacticas Generales” y “Recomendaciones Didécticas por
Eje” se hace una amplia explicitacion sobre como ensefiar Matemdticas en el

Primer Grado.
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La resolucién de problemas se pondera como motor generador de aprendizajes,
pues permiten el razonamiento de los alumnos; se hacen comparaciones con tipos
de ensefianza de antafio y su contraste con las actuales, ademas de que se parte
del andlisis de su pertinencia; se habla sobre procesos importantes como gonstruir,
li r n

Proponen al maestro el uso de “andamiajes” como recurso que “favorece la
evoluddn de los procedimientos de los alumnos”; se reitera el manejo de la
interaccién grupal porque con eila los alumnos: pueden conocer otros caminos que
permiten solucionar un mismo problema, se analizan, se comparten, se
complementan, etc. i

Implicitamente los cuestionamientos aqui presentados dejan ver dertos rasgos de
la evaluacién que se propone y que més adelante analizaremos.

En otro pérrafo se habla sobre el papel del maestro a quien se le ve no sélo como
un facilitador, sino como promotor y orientador de los aprendizajes, se le pide que
busque o disefie problemas, seleccione actividades, proponga situaciones, que
favorezcan la reflexién, que promueva y coordine las discusiones, que permita el
uso de materiales concretos “como apoyo para que los alumnos resuelvan y
verifiquen sus respuestas...”

M4s adelante se trabaja el aspecto —bésico para el proceso ensefianza-aprendizaje
que aqui se propone- del tipo de problemas que conviene plantear en la escuela y
al respecto se destaca su relacién con la vida real, sin olvidar que hay situaciones
“divertidas e interesantes” que pueden apoyar este trabajo. Segin el texto los
problemas pueden utilizarse con dos propésitos basicos: a) para que los alumnos
construyan sus conocimientos a través de la busqueda de estrategias que los
resuelvan y b) para que apliquen y refuercen los conodmientos adquiridos.

Los problemas deben mantener vivo el Interés de los nifios -si conocen ya cémo se
resuelven ya no son un reto y dejan de ser motivantes para la bisqueda de su
solucidn-; se recomienda variar la forma en la que se presentan los problemas —
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con dibujos, a partir de preguntas, a partir de resultados, etc.- asi como manejar
probiemas con més de un resultado.

Como recomendacion didactica general esta el uso del libro de texto posterior 2 las
actividades de aprendizaje de los alumnos, es decir, que primero se manejan los
contenidos con materiales concretos y con actividades variadas (pueden ser las de
los ficheros), en este sentido se explica al maestro que si bien es Util manipular
objetos, si no se les da sentido, no generan aprendizajes, ademas de que es
importante que el material forme parte de varias estrategias: usarlo, no usarlo,
combinarlo, etc.; se destaca que las lecciones de los libros de texto dan lugar a
mas de una pregunta (algunas preguntas se presentan en la parte final de este
Libro para el Maestro).

Con respecto a las fichas de actividades didacticas se le indica al docente que éstas
favorecen la introduccién de los contenidos y el aprendizaje de los alumnos pero
que pueden hacerse uso de éstas u otras actividades disefiadas por él.

Una parte muy importante que aqui se analiza es la concerniente a “Los juegos
matemdticos” en esta seccién se habla sobre la importancia del juego en la vida de
los nifios y cdmo es que debe ser aprovechado para favorecer el aprendizaje. Con
los juegos se aprenden “las reglas” o las “estrategias” para ganar, pero con los
juegos mateméticos, ademds se construyen conocimientos en la materia.

En el apartado de las “Recorhendaciones por Eje” se hace una explicacidn
detallada de como se trabajan los contenidos de cada uno de los ejes de
Matemdticas. Aqui se destaca que las actividades propuestas de ninguna manera
son acabadas, o autoritarias, son actividades mds de razonamiento, de
comunicacién y de re-construccién (comparar, igualar, repartir, interpretar, buscar,
describir, inventar, identificar, registrar, clasificar, etc.) que respetan el proceso de
construccion del conocimiento del nifio y ademas estimulan al grupo a avanzar en
sus aprendizajes.
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En estas secciones por eje, se puede identificar la manera de oémo cada concepto
va progresando —va siendo méds claro para el nifio- durante el proceso ensefanza-
aprendizaje, se van proponiendo secuencias I8gicas para el tratamiento de los
contenidos, se hacen interpretaciones de los posibles “errores” que los alumnos
cometen y se hacen ciertas propuestas de las actitudes que el maestro puede
tomar con respecto al desarrollo y evaluacién de las actividades.

Intercaladas se encuentran algunas actividades que vienen en el Fichero de
Actividades Didécticas, su desarrolio, su utilidad y su andlisis en cuanto al proceso
de aprendizaje que siguen los nifios.

Cabe adlarar que en tanto se van describiendo las actividades propuestas se van
dejando ver las explicaciones del nivel de desarrollo cognosditivo que tiene el nifio
con respecto a ese contenido. Lo cual puede permitir al maestro entender las
actitudes y las respuestas de sus alumnos.

En los (ltimos apartados se dan recomendaciones didicticas de odmo trabajar
lecdén por leccién del libro de texto gratuito, anotando algunas sugerendas y
juegos complementarios, asi como las sugerendas bibliogréficas para el maestro
que son de gran utilidad para el que se interese en la materia.

42



a) D ~RECOMENDACIONES
‘ DE EVALUACION”

Este apartado se refiere a algunas situaciones evaluativas que se le propone
realizar al maestro con su grupo.

En un primer parrafo se encuentra la indicacién/de realizar evaluaciones en
gujngg, como por ejemplo: “...evaluacién con pequenos grupos de alumnos (6 u
8) y el resto pueden \ocuparse en otras acbvnﬂades A este resaécto falta
precisar la forma de regnstro yla uhhdad .de dichas evaluaciones en eqmpos Se
podrfa mencionar por e]emplo¢omapnota en algan diario, cuademo (o} an?cdétano
y que mevaiuaclones en conjunto son de gran ayuda en el sentido formativo pero
no lo son tanto cuando se requlere de una evaluadéﬁ\s—tfn;aﬁva.

Posteriﬁ?'mente se presentan algunas cuestiones que el maestro debe tomar en
cuenta al evaluar como:

10, “Las sesiones no deben tener caracter de examen estricto”. En este enunciado
se recomienda de manera muy tenue que pueden realizarse evaluaciones en
cualquler clase, no requlere llaméarsele examen o sesién de evaluacién, pero faita
precisar qué tipos de evaluacidn (diagnéstica, formativa o sumativa) es la
recomendada en estos momentos y para qué seria Util.
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20, “Las actividades... deben ser similares a las que hayan realizado a lo fargo del
afo”. Aqui parece estarse sugiriendo capacitar al alumno en repetir conductas.
Debe ser importante mencionar que no se requiere de memorizar 0 de “reproducir”
ejercidos, sino de que el alumno sea capaz de utilizar sus conocimientos
transferidos a cualquier otra situacién problemética que se le presente, esto querra
decir que sf se tiene la comprensién del concepto y no sdlo su memorizacién.

30, "...Observar permanentemente la participacidn de los alumnos (y) ... que el
maestro lleve a cabo evaluaciones orales y esaitas...” Con la evaluacién oral aqui
se esta solicitando el uso de sesiones explicitas —lo que antes se sugirié no hacer-.
Este tipo de actividades deben quedar como permanentes, continuas y
sistemdticas, se le debe explicitar al maestro que cada actividad que €l realice
puede ser un instrumento de evaluacién y debe tener a la mano su “portafolios” o
su “registro anecdbtico” para no perder detalle entre el momento del
acontecimiento y el de su registro. De esta forma se cuenta con mas elementos
para la evaluacién ademds de que integra los requisitos de validez, confiabilidad,
pertinencia y oportunidad que toda evaluacién debe tener.

Cabe aclarar que de ninguna manera se descarta la realizadén de sesiones para
confiar los avances de cada uno de los alumnos y sobre todo que las
evaluaciones orales no sélo deben ser bipersonales (maestro-alumno) sino también
grupales (maestro-alumno, alumno-alumno, alumno-maestro), mismas que pueden
ser registradas en su anecdotario.

Con respecto a las evaluaciones escritas se sugiere también su realizacion en un
momento determinado, como tipo examen, que sin ser excuido, no forma parte
Gnica como instrumento de evaluacién. En este sentido se considera apropiado
manejar el portafolios como medio que compendia de manera tangible los avances
Y necesidades del nifio dentro del contexto real (puesto que se le plantean
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situaciones probleméticas reales) y no improvisadas como en el caso de los
exdmenes. Con el uso de este portafolios se avanza en la creacion de un
expediente fidedigno del trabajo cotidiano del grupo y se tienen referentes para
poder realizar las adecuaciones, ajustes o “altos” necesarios que conlieven al logro
de las metas.

40, “Revisar las actividades en las que la mayoria del grupo comete muchos
errores” Se estd sugiriendo al maestro pensar primero si el error estd en su
metodologia 0 en sus consignas, para que descartado esto ya pueda pensar en
qué tipo de error esta cometiendo el alumno, el maestro o ambos. Falta precisar
que si el error es ajeno al alumno, el docente deberd encontrar los correctivos
necesarios y que si considera que el error es de comprensién del alumno, se puede
camblar la actividad, Invertir procesos, continuar con mas actividades o hablar
abiertamente con el grupo y que en conjunto den su opinién acerca de lo que se
les esta dificultando.

50. “Repetir las actividades que incluyan contenidos en los que los alumnos
cometen errores con frecuencia”. En este enunciado falta darle sentido a la
sugerencia pedagdgica a que se refiere. Se debe dar algin indicio que oriente al
maestro en cuanto al punto de vista del desarrollo psicoevolutivo del nifio ~segin
la teoria constructivista-: que el nifio cometa sus “errores constructivos” y que
vaya gradualmente comprendiendo, no sélo con una actividad, sino con varias y en
diferentes situaciones, el concepto planteado.

Si el maestro solamente lee esta proposicién sin analizar y sin tener elementos
tedricos es muy probable que tienda a ejercitar “planas” 0 memorizaciones de

“cancioncita”.

69. “Prestar mayor atencién a los nifios que se equivocan con frecuencia” Punto
muy importante donde falta aclarar —como en el punto 4°- que primero se deberd
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identificar si el error proviene unicamente del nivel de desarrollo del alumno o si el
docente y su metodologia lo estan propiciando, sélo asi se podria hacer una critica
sana y tomar una decisién adecuada que resuelva cada problema.

7°. “Algunos contenidos... no pueden incluirse en la evaluacion final de cada
blogue...” porque el avance de los alumnos sobre éstos contenidos sélo puede
aprediarse después de un tiempo mayor... dos o tres bloques”. Esta consigna es
caracteristica de la falta de precision que se le impone a las sugerencias de este
apartado. Si el maestro tiene la intencién de aplicar estas sugerendias, leyendo
este tipo de parrafos tan ambiguos, provocarian o que no hagan nada por faita de
daridad o que lo hagan mal por la interpretacién que cada persona puede hacer
sobre el punto. Esta aseveracién puede tener razén de ser, sin embargo cualquier
avance, en cualquier contenido es importante y debe ser tomado en cuenta por el
docente no sélo como evaluacién final (a3 menos que se siga teniendo la idea de
que evaluar es calificar de manera terminal y sin ningn otro propésito.

89, “...las actividades del eje “Tratamiento de la informacién” asi como las de
ubicadidn espacial del eje “Geometria”, deberdn evaluarse durante el desamollo de
las mismas, tomando en cuenta la_participacion del alumno, y el progreso que
muestra 3 lo largo de |as actividades”. ¢Porqué sblo en estos contenidos se hacen
propuestas de una evaluacién ampliada? Se podran dar dos posibles
explicadiones: a) porque consideran que evaluar “en serio” es aplicar exdmenes y
lo hacen sélo en los ejes més representativos; 6 b) porque consideran que el
maestro no es capaz de realizar otro tipo de actividades evaluativas que muestren
validez, confiabilidad, pertinencia y oportunidad.

Este tipo de acdones son las que debleran practicarse para todos los ejes, son
basicas para que el profesor tenga presente cada proceso evolutivo de sus
alumnos y de su grupo en general, con datos mds concretos y que aporten mayor
cantidad y calidad de informacidn al profesor, al alumno y al padre de familia. Con
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estas acciones el docente estara en condiciones de realizar evaluaciones que le
conlieven “de la mano” a mejorar 13 calidad de su quehacer educativo.

En general este apartado es el que presenta mayores defidendas, a lo largo (séio
dos cuartillas) de este apartado no se permite ver ningin concepto claro de
evaluacién,- siendo tan importante que debié haber sido el punto de partida-. El
maestro al leer estos parrafos seguira entendiendo que evaluar es una actividad
*aparte” del proceso ensefianza-aprendizaje. Aunque se pretenda que el docente
realice evaluaciones més amplias, aqui no hay una propuestas clara de cémo él (el
maestro) puede llevar a cabo la evaluacion de manera paralela al proceso
ensefianza-aprendizaje, se siguen mencionando actividades aisladas, mas de
medicién que de “formacién”.

Se dan las sugerencias tan superficialimente que paredera que no tienen
importandia, no se menciona en ninguna parte de todo el apartado que el maestro
debe observar (como evaluacion diagndstica) y tomar en cuenta los conocimientos
previos de sus alumnos para después poder tener un punto de referencia en sus
andlisis posteriores.

Se menciona poco sobre la importancia de conocer las “fallas para mejorarias y los
aciertos para continuarlos” (evaluacién formativa).

Sélo se da importancia a los registros, evaluaciones escritas, evaluaciones orales,
etc., que son actividades terminales, medibles, calificables (evaluacién sumativa),

y que desde el punto de vista de la SEP (autora del libro), es lo importante de la
Evaluacién.

No se trabajan conceptos que ubiguen al maestro sobre lo trascendental de
practicar una evaluacion en sentido amplio. Se le manejan trozos de estrategias
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didacticas calificadas como "mds libres”, pero sin darle sentido al conjunto:
ensefianza-aprendizaje-evaluacién, como lo hemos manejado en este trabajo.

Al maestro le debe quedar daro que el ser un “evaluador amplio” y practicar una
“evaluacién amplia” le va a permitir economizar esfuerzos (tanto para él como para
sus alumnos) y aumentar los logros de aprendizaje en su grupo, que la evaluacién
no debe quedar al margen del proceso ensefianza-aprendizaje sino formar parte
intrinseca de él y disefiar las estrategias que, siendo més continuas, le sirvan para
evitar seguir practicando unicamente los conceptos de: examen, rito, amenaza,
calificar, reprobar, etc., y otros conceptos mas que siguen estando presentes en
las practicas educativas de nuestras escuelas.

En el capftulo anterior se hizo referencia a varias estrateglas que pueden llevarse

de la mano con la practica docente en el saldn de clases de primer grado y que
responden a las caracteristicas de una evaluacién en sentido amplio. W}{a a’v‘ﬁ
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II1.- CONCLUSIONES

/V La educaddn en nuestro pais en la actualidad esta cambiando, es por ello que se -
exige la actualizacién del magisterio, ademas de ser impostergable que conozcan -
de manera consciente los nuevos materiales de apoyo que la SEP les ha puesto en N
sus manos y muy enféticamente deben acercarse al conocdmiento de los nuevos
enfoques pedagdgicos de los programas de estudio del cido primario.

Es indispensable que se permita a los maestros conocer las concepciones tedricas
(que van emanando de investigaciones nacionales e internacionales), como una de

las bases mds firmes para las reconstrucciones tedricas de é! comeo docente-y para-
generar una practica pedagdgica significativa para su alumnos. En este marcoes__
gue se han présentado aqui, teorias sobre el desarrollo humano, la forma de
construccién del conocimiento matemético que predomina en los nifios de 6 y 7
afios de edad y otras concepciones sobre aprendizaje y evaluédén en Matematicas
que pueden ser un apoyo a su practica educativa. '

Las concepcdones de aprendizaje y evaluacibn estdn ‘estrechamente
interrelacionadas. El aprendizaje siendo un proceso integral, dialéctico, que implica
tanto avances como tropiezos, significativo —para alumno y para maestro-, que
asume como determinante el contexto social de quien aprende y de quien ensefia,
y el de evaluacion como proceso sistemdtico, permanente, consciente, reflexivo,
inmerso al proceso ensefianza-aprendizaje, que coadyuva a mejorar la calidad de
la préctica educativa por parte de cada uno de sus elementos.
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Concebir aprendizaje como proceso implica concebir también la evaluacién como
proceso, si uno es integral, sistematico y consciente la otra también lo es.

" La materia que contiene mds cambios y que requiere de que el docente conozca a

profundidad los nuevas enfoques —por las implicadohes para el nifio a posteriori-
es la Matemética por lo que aqui se plantean tanto elementos teéricos para su
ensefianza, como para su aprendizaje y sobre todo su evaluacion.

Las formas de ensefianza deben dejar de ser tradicionalistas y transformarse en
estrategias de “empuje” para la_reflexion, critica, autoaprendizaje, que sean
significativas para el maestro y para el alumno y sobre todo deben respetar el nivel
de desarrollo psicoevolutivo de los alumnos del grupo que se atiende. |

Si el maestro se acerca mas al conocimiento de los conceptos tedricos que
subyacen en los nuevos enfoque s de los materiales de apoyo, tiene la oportunidad
de ser un docente critico, promotor consciente de una practica pedagégica
significativa, ademds de contar con la oportunidad de participar activamente en las
transformaciones de la educacién de nuestro pais. _

Nuestra historia educativa se ha encontrado con tres momentos perfectamente
definidos en los que la educacién se ha ido transformando: en los 60°s con fa
educacién llamada Tradicionalista, en los 70°s con la/Tecnologl'a Educativa vy a
partir del final de los 80 's con la Didactica Critica.

Cada uno de ellos con sus caracteristicas propias y necesarias en su tiempo y
espacio, pero que el maestro los reconozca es imprescindible para tener un
panorama mas claro del quehacer docente.
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Con cada uno de los enfoques d icos planteados, €l concepto de evaluacién
varia y responde a las caracteristicas del proceso ensefianza-aprendizaje
practicado.

La teoria psicogenética es una de las muy diversas que tratan de dar explicacién
de cdmo un nifio va oons!myéndb"a—xs conocimientos pero que es ésta la que
subyace en los nuevos Planes y Programas de Estudio de la Educacion Primaria.

Esta teoria da gran importancia al juego, al lenguaje, al dibujo, a la accién en
general, como medios de reﬂi"esentacj‘@n del aprendizaje que los nifios van
siguiendo y que es importante que el maestro tome en cuenta para reconocer los
avances de sus alumnos.

El aprendizaje de las Mateméticas debe dejar de ser un conderto de “planas”y |-

memorizacién de férmulas u operaciones y debe convertirse en la capacidad de
pensamiento y juicio critico que permitan al alumno aplicar y actuar a lo largo de
su vida.

<. La Matemética es utilizada en todos los dmbitos de nuestra vida en la escuela se

comienza a descubrir por medio de acdones tales como: reunir, separar, ordenar,
repartir, clasificar, etc. Acciones que permitan adquirir las nociones basicas de las
Mateméticas como: concepto de nimero, Sistema Decimal de Numeracién,
Geometria y Medicion.

Para cada una de estas nociones se presentan las etapas evolutivas que un nifio
sigue para construirlas y su cor?étitqiento por parte del maestro es prioritario
desde que puede conocer y comprender Ny\s alumnos, le auxilia para el desarrollo
de sus actividades didacticas, de aprendizaje \y‘ de evaluacién, y por lo tanto puede

coadyuvar para la toma de decisiones en busca de mejorar la calidad de la
educacion.
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| La Evaluacién en Mateméticas debe quedar entendida como un proceso

permanente, que forma parte del proceso ensefianza-aprendizaje, sistematico,
flexible y de retroalimentacién en la que cada actividad —y no sélo de Matematicas
porque pueden observarse acciones al trabajar en otros contenidos- puede ser
utilizada para conformar un gran expediente de evaluacién (y que seria ala vez de
aprendizaje), que abarque a todo y a todos en el acontecer educativo.

La utilizacién de estrategias como las planteadas en el presente trabajo (uso de
portafolios, registros, actitudes como observar, inferir, aplicar andamiajes, etc.)
permiten al profesor llevar a cabo su proceso de evaluacion de manera mas
permanente, sistemdtica, consciente y que con ellos puedan (él o los alumnos o
ambos) reorlentar el trabajo para conseguir el logro de sus objetivos.

El libro para el maestro es un gran apoyc\ didactico para el docente que lo toma a
condencia, que lo lee, lo analiza, Iotﬁ@a y que sobre todo lo aplica. Contiene
valiosas propuestas de ensefianza y de aprendizaje que pueden permitir al docente
estar manejando los nuevos enfoques alin sin haberlos entendido plenamente
(desde su fundamentacién tedrica).

El apartado de “Sugerencias de Evaluacién” no mtﬁ congruente con lo
planteado en sus demds apartados. En éste seB:%e(\que se contintia

entendiendo como evaluar: calificar, reprimir, medir, y no se da a la evaluacion el
lugar de reorientador del trabajo educativo para mejorario.

Como condusién general se puede afirmar que es impostergable elevar la calidad
de la educacién en nuestro pals y mucha depende del esfuerzo conjunto de /
autoridades, maestros, padres y alumnos, pero en nuestro oontexto, el
protagonista mayor es y sera el_maestrg, de tal forma que es él quien con su
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actualizacién permanente, su disponibilidad al cambio y su esfuerzo constante y
cotidiano puede determinar el logro de ese objetivo en el Sector Educativo.
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