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INTRODUCCION

La educacién de la nifiez a nivel primario, implica una gran
responsabilidad para los maestros. ¢Por qué? Porque desde aqui’ los
pequefios van a adquirir los primeros conocimientos de las letras,
numeros, habilidades para la lectura y la escritura, conocimiento social,
etc. Es decir, desde aqui comienzan quizds sus primeros contactos con
los libros para iniciarse como estudiantes y una formacién que iran
petfeccionando a lo largo de los ciclos escolares, preparaindose para
luego 1ingresar a los siguientes niveles educativos. Estos

conocimientos también le serviran para aplicarlos en la vida cotidiana.

Afios atras —todavia hoy pero cada vez menos- el proceso escolar
seguido para orientar la forma de educar a los alumnos, era muy
diferente al de la actualidad. Los maestros, sin ser eminencias en
conocimientos, lograban que los alumnos alcanzaran un desarrollo de
esas habilidades primordiales, en ocasiones con buenas palabras pero
también, a veces, con castigos corporales. Los nifios aprendian, pero
¢como era ese aprendizaje? Era mecanizado, es decir memoristico.
No habia muchos libros ni material para investigar (tampoco se los
consideraba primordiales para el aprendizaje) por lo que el que sabia

era el maestro y el alumno debia aprender lo que éste le ensefiaba.

Tampoco se difundian, como se hace hoy, diversas técnicas, ni
habia demasiadas exigencias para el docente: con que los nifios

aprendieran a leer, a escribir y a hacer cuentas, estaba cumplida su
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misién. Los intentos de actualizacidén realizados por las autoridades

educativas nacionales, eran resistidos por los profesores.

Por otro lado, se le daba muy poca o nula importancia a las
materias que no fueran las “clasicas” (no era una de ellas la historia) y
se descuidaba por completo la formacién civica del alumno. Quizas
esto haya contribuido a que en la actualidad los j6venes no
comprendan (ni se interesen por comprenderlos) los fendmenos
sociales, posean cuestionables valores éticos personales, asi como falta

de respeto a mayores, a emblemas patrios y a si mismos.

Al paso del tiempo, las evaluaciones diagndsticas fueron
mostrando que ya no era suficiente ni funcional la educacién escolar
basada en esos objetivos y contenidos porque el mundo habia
cambiado y las necesidades de la sociedad eran cada vez mas profundas
y diversas. Para México era necesario dar un gran paso hacia el futuro
y situarse en un tiempo acorde a la época. Y asi, si antes se
consideraba que con saber leer y escribir una persona podia ser
maestro —y lo mas que se le exigia era el perfil de estudios de primaria
terminados-, con el tiempo esa prepvaracién ya no fue suficiente: se
requirié de estudios de secundaria, mas tarde de estudios normalistas
de tres y cuatro afios aproximadamente (entre los afios 1969 y 1984) y,
a partir del afio 1985, de estudios iniciales de bachillerato y luego de
estudios profesionales con los cuales los egresados ya no fueron
profesores, sino licenciados en educacién preescolar y en educacién

rimaria.
P
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Sin embargo, pese a la politica que el Estado mexicano ha
impulsado para todos los miembros del magisterio, parece ser que no
se ha logrado el objetivo de llevar al pueblo una educacién de calidad.
Una de dos cosas han sucedido: o la Secretaria de Educacion Publica
(SEP) no ha disefiado buenos planes de estudios o proyectos a traves
de su sistema de formacién de maestros, o los docentes no han
desarrollado su trabajo de una manera satisfactoria y positiva. O sea
que tal parece que los proyectos educativos no han cumplido con sus’
propodsitos pese a los‘esfuer“zos que se hacen tanto por un lado (SEP)
como por otro (maestros). Prueba de que esos intentos no han
cristalizado como se hubiera deseado, la tenemos en la cantidad de
cambios que se han impulsado en la politica educativa vinculada con
la preparacién del magisterio y con los que se han afectado planes de
estudio, libros de texto, etc. Pareciera, entonces, que no se ha podido
encontrar una politica educativa adecuada pafa la nifiez mexicana, una
politica que se instrumente de manera permanente o, al menos, por una
buena temporada. Al parecer, aunque ésta sea una perspectiva
personal y por ello quizds muy subjetiva, las autoridades responsables
saltan de uno a otro proyecto, sin que todavia se tenga una respuésta
clara en torno a qué hacer para elevar la calidad de la educacién en

nuestras escuelas.

Pese a esos cambios y a esa inestabilidad en el sistema educativo,
y pese 2 los que todavia puedan venir con el inminente cambio de
sistema de gobierno, el maestro sigue al frente de su trabajo, algunos
tratando de adaptarse a la nueva situacidén y otros sin entrarle al

cambio aun a sabiendas de que el cambio es necesario porque el

3



Introduccién

estancamiento en un solo momento puede implicar rezago y atraso
cultural. Pero hay que saber para qué y cémo cambiar, porque pasar
de una situacién a otra sin que medie un analisis, también provoca
desfasajes. No se puede brincar del pasado al futuro dejando de lado
el presente porque todavia no se tienen las bases firmes para enfrentar
este futuro; porque se carece de preparacién y de la concientizacién
del individuo para centrarse en la realidad; porque todo debe ir en
orden, por pasos o etapas; porque se debe primero comprender y

después proponer transformaciones.

En este proceso ¢quiénes tienen mas facilidad para adaptarse al
cambio? Por supuesto que los maestros de nuevo ingreso, porque a los
que ya tienen tiempo trabajando se les hace dificil modificar actitudes

y estereotipos.

Pertenezco a la generacién de maestros de viejo ingreso en la
docencia de nivel primaria. A la generacién a la que cambiar cuesta
trabajo. Sin embargo, siempre he estado dispuesto a reflexionar sobre
la situacién que vive la educaciéh»en México y en este trabajo, en el
que se ha partido del estudio de un fenémeno particular en una escuela
del medio rural (fenémeno que pudiera ser tomado como modelo a
nivel pais porque el mal que se describe no sélo la aqueja a ella sino a
varias instituciones edﬁéativas), he querido comunicar a la comunidad
magisterial, 2 mis compafieros de profesién, que si podemos pensar en
transformar nuestras pricticas y en transformarnos a nosotros mismos

al hacer rupturas, al estudiar, al preguntarnos y equivocarnos.
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Quiero comunicar a la comunidad magisterial mi convencimiento
de que los maestros podemos revertir lo que se dice: que el fracaso
escolar es notorio en todas las materias y, particularmente, en aquéllas
a las que ni siquiera se toma en cuenta como es el caso de la ensefianza
de la historia. Por eso, en este trabajo y con ese espiritu innovador
que debe caracterizar al profesor actual, trataremos de pensar la
historia, de pensat en su contenido, en sus objetivos y propdsitos
porque sabemos que ésta no sélo es una de las ciencias mas
controvertidas tanto por su origen, por su construccién y por su
utilizacién ideolégica, sino por ser un tipo de reflexion de enormes
posibilidades formativas porque en sus contenidos se interpretan
hechos, acciones, procesos vividos en los tiempos y espacios de todo
el mundo, fenémenos y procesos entrelazados de distintas maneras,
que permiten al sujeto comprender el mundo y su mundo. Hoy, en
nuestras escuelas, el nifio no comprende ni relaciona esos asuntos con
su realidad pero puede entender y relacionar si el maestro trabaja en
ello. Por eso sostenemos que hay que cambiar la forma en que
enseflamos historia al nifio. Debemos terminar con las clases
aburridas, con el aprendizaje memoristico e intrascendente ocasionado
tal vez por la falta de conocimiento de la materia o porque no se sabe
ensefiarla adecuadamente, o simplemente porque no se hace una
planeacién adecuada, clara y precisa de lo que se va a trabajar en el
aula. Porque hoy, y aunque la verdad es que no podriamos sefialar con
exactitud cuil de los tres elementos que intervienen en el proceso de

ensefianza-aprendizaje de la historia (maestro, alumno, contenidos) sea
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el causante del fracaso escolar, tenemos la obligacion de analizar estos

elementos para intentar descubrir donde esta la causa del problema.

En este trabajo, en el que vamos a intentar encontrar algunas
respuestas, partiremos de una suposicién general: muchos son los
elementos de la practica que debemos modificar pero si empezaramos
por modificar la metodologia de trabajo que hemos venido utilizando
sin mas resultados que obtener el fastidio infantil, podriamos lograr
que nuestros alumnos se inicien en el proceso de adquisicién de la

educacion histérica.
Ahora bien, ¢para qué queremos hacer este analisis?
Para:

» buscar las causas del problema educativo detectado,

> lograr hacer de la historia, una materia interesante para el
alumno, |

» darle a esta materia la importancia que se merece y,

> contribuir a la formacién de un ciudadano mas critico.

Para iniciar este trabajo, se partié de una pequefia indagacién de
campo para ver cual de las materias que se llevan en la educacion
primaria, de acuerdo a la visién de los compafieros maestros del centro
de trabajo, es mas dificil para su ensefianza. Los maestros concluyeron

que en los primeros grados, lo mas dificil es la ensefianza de la lecto-
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escritura (espafiol), mientras que en los ultimos grados lo es la
ensefianza de la historia. Esto coincidia con la opinidon propia acerca

del inadecuado trabajo escolar con este campo de conocimiento.

A partir del resultado empirico y ya después, en forma mis
profunda, se inic16 el estudio de diversas fuentes informativas para
seleccionar lecturas y datos que relacionados con el tema, nos
brindaron los conocimientos requeridos para avanzar en la
comprensién del fendémeno y realizar este trabajo. Se revisaron teorias
del aprendizaje y de la historia, referentes filos6ficos, psicoldgicos,
pedagbgicos y didacticos; los programas educativos y auxiliares que
nos ofrece la SEP, asi como otros materiales oficiales que
consideramos necesarios consultar. Estas lecturas primero fueron
seleccionadas, luego sintetizadas en cuanto a ideas centrales y después
analizadas, con el interés por encontrar una forma de hacer de la
ensefianza de la historia algo nuevo, que despierte en el alumno el
deseo de aprender, que lo haga participar en la construccién de su
conocimiento, que le quite el gesto de fastidio y aburrimiento que se
pinta en su rostro cuando el maestro dice “saquen su libro de

historia”.

Las reflexiones en torno a esta problematica quedaron,

finalmente, estructuradas en tres capitulos:

- en el primero, planteamos el problema,

s = - T -
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~ en el segundo, analizamos la complejidad de las relaciones
historia y tiempo - historia y construcciéon del pasado -
historia y aprendizaje escolar,

- en el tercero, nos quisimos aventurar en el campo de la
didactica tanto para investigar para nosotros mismos COMmMO
para socializar la busqueda entre nuestros compafieros

docentes.

Es cierto que para lograr hacer un trabajo mas analitico que el
que aqui se presenta, asi como para obtener los resultados deseados,
hubiéramos necesitado de mis tiempo, pero también puede ser cierto
que aqui se inicie una nueva aventura del conocimiento que nos
conduzca a encontrar una forma nueva de ensefiar la historia ¥y que nos

ayude a dejar atras el tradicionalismo.

Pero tenemos también otra esperanza: que si algin compafiero (€l
o ella) llega a tener este trabajo entre sus manos, sienta también el
deseo de cambiar su modo de enseflar ¢Usted qué opina? ¢Podremos

guardar esa esperanza?



CAPITULO 1

PROBLEMATICA DE LA ENSENANZA DE LA HISTORIA
EN QUINTO GRADO DE PRIMARIA

Sabemos que en la escuela, al 1igual que en otras instituciones (oficinas,
grupos humanitarios, congregaciones, etc.) en las que hay interrelacién
entre personas, siempre existiran actitudes de solidaridad o
compafierismo y a la vez de contradiccién. Estas situaciones no sélo
se dan al momento de la manifestacién de las ideas, o en la forma de
trabajar o de actuar, sino también en la manera de compartir opiniones
e, incluso, para llegar a un acuerdo mutuo sobre algo o para aceptar

alguna situacién.

Todos estos comportamientos ~y las contradicciones- tienen’ su
origen en la formacién de las petsonas, en la influencia que tuvo sobre
ellas el contexto social y la educacién (escuela, padres de familia,
medio ambiente en que se criaron, etc.). O sea, que st hay un elemento
formativo importante ése es la educacién escolar, y por ello debemos
analizarla permanentemente para ver qué es lo que esta bien y qué es lo
que esta fallando en cuanto a sus propositos y contenidos, pues tanto
las fallas como los logros influiran definitivamente en la formacién del
alumno y en su forma de ser y de comportarse ante la sociedad a la que

pertenece.

e e B e s emsen mWaes 0w



Capitulo 1. Problemdtica de la ensefianza de la historia en quinto grado de primaria

Los propdsitos educativos que persigue el Estado mexicano, se
resumen en el articulo 3° constitucional que sefala que: ...“La educacion
gue imparta el Estado —Federacion, Estados, Municipios-, tenderd a desarrollar
arménicamente todas las faculiades del ser bumano y fomentard en él, a la vez, el
amor a la patria y la conciencia de la solidaridad z'm‘ernacz'ona{, en la independencia y

la justicia" A

Sefiala, también, que la educacién publica en México, sera laica,
gratuita, obligatoria y que luchara contra la ignorancia, los fanatismos

y prejuicios, por medio del uso del conocimiento cientifico.

Para su unificacién y coordinacién, el Congreso de la Unidn
expide las leyes que norman la funcién social educativa entre la
federaci6n, estados y municipios, ademas de fijar las aportaciones
econémicas que comprenden a este servicio y sefialar las sanciones
aplicables a los funcionarios que no cumplan las disposiciones o que

las infrinjan.

Como reglamentacion del articulo 3°, la Ley General de Educacién,
sostiene que la educacién es el medio fundamental para adquirir,
transmitir y acrecentar la cultura del pais, que gracias a ella se formara
un hombre que tenga sentido de solidaridad social y que sea capaz de
transformar a la sociedad para el bien de todos sus habitantes. Sefiala

en su Articulo 45 lo siguiente:

! «Articulo 3° constitucional”. Pedagogia: la practica docente. Antologia. UPN/SEP, México, 1987, p. 95.

10



Capitulo I. Problemdtica de la ensefianza de la historia en quinto grado de primaria

E/ contenido de la educacion se definird en los planes y programas, los
cuales se formulardn con miras a que los educandos:

1. desarrollen su capacidad de observacion, andlisis, interrelacidn y
deduccion;

II. reciban armdnicamente los comocimientos tedricos y prdcticos de la
educacion;

II1. adquieran visidn de lo general y de lo particular;

IV. ejerciten la reflexion critica;

V. acrecienten su aptitud de actualizar y mejorar los conocimientos y

V1. capaciten para el trabajo socialmente Gtil.”

O sea que es en estos dos documentos donde se encuentran
establecidas las normas que rigen al sistema educativo de nuestro pais.
En ellos se plantean los objetivos y las disposiciones generales que son
la base educativa de nuestro México. Estas normas -y aun la filosofia
de la educacidén- se han ido modificando y perfeccionando de acuerdo

a las necesidades de los tiempos actuales.

De estos discursos ¢qué datos obtenemos para el analisis?

— que los hombres somos contradictorios

— que los hombres nos educamos en un contexto social que nos
condiciona

— que la educacién escolar forma al sujeto

—~ que el Estado mexicano interviene directamente en el control
de esa formacidén a través del articulo 3° constitucional y de la
Ley General de Educacién

— que en estos discursos se habla de formar un ciudadano

observador, patriota, solidario, consciente, analitico,

2 SEP. “Normas fundamentales”. Ibidem, p. 100.

11



Capitulo I Problemdtica de la ensefianza de la historia en quinto grado de primaria

deductivo, critico; un ciudadano capaz de vincular teoria y
practica, de actualizarse y de realizar trabajos socialmente

utiles.

Ahora bien, en este trabajo y a partir del encuadre sefialado,
nosotros queremos analizar una problematica particular: la de la

ensefianza de la historia en quinto grado de primaria.

¢Qué tienen que ver esas declaraciones, esa normatividad con

nuestro problema?

¢Qué papel le confiere el Estado a la historia y a su ensefianza en
el logro del perfil de ciudadano que se pretende? Analicemos esto en el

sigutente apartado.

El programa para Ia ensefianza de Ia
historia en quinto grado de
educacion primaria

La Secretaria de Educacién Publica (SEP), atendiendo a las
necesidades de la educacién y de los maestros en servicio del pais,
tomando en cuenta la nueva época en que vivimos y las ventajas que
brinda la actualizacién en el terreno educativo, impulsé una nueva
reforma educativa y, en uso de las facultades que le confiere la ley,
elaboré el plan y programas que rigen la educacién del pais desde

septiembre de 1993. “E/ plan y los programas de estudio son un medio por el

12



Capitulo 1. Problemadtica de la ensefianza de la historia en guinto grado de primaria

cual se pretende mejorar la calidad de la educacion, atendiendo las necesidades bdsicas

. . . . 3
de aprendizaje de los nifios mexicanos”.

Asimismo elaboré y distribuyé libros para el maestro (para cada
materia y cada grado), como un apoyo al trabajo profesional que se
realiza en la escuela primaria y para facilitar el manejo del pfograma.
Este material permite a los maestros que deseen profundizar sus

conocimientos, estudiar cualquier asignatura del plan de estudios.

Ademis de los nuevos libros y programas, la SEP también
entregd a los profesores un cuadernillo de Awvances Programdticos. Este es
un recurso auxiliar para planear y organizar la secuencia, la articulacién
y la dosificacién de los contenidos y actividades de ensefianza: “E/
propdsito del Avance es auxiliar al maestro para que planifique las actividades de

ensefianza, relacione en forma natural los contenidos de las asignaturas y obtenga

. .. 4
orientacidn para evaluar”.

Bien, ahora trataremos de analizar con un poco de profundidad el

contenido del plan y programas de estudio para develar sus propésitos.

Los programas contienen lineamientos académicos para los seis
grados de educacién primaria, poniendo a disposicién de los maestros
la informacién que les permita tener una visién de conjunto acerca de
los propésitos y contenidos de todo un ciclo escolar. Aunque nos

habla de todas las materias basicas, nos enfocaremos solamente a la de

3 SEP. Plan y programas de estudio. 1993. Educacién Bdsica. Primaria. Fernandez Editores, México, 1993, p. 7.
* SEP. Avance programdtico. 1996. Quinto grado. Educacién Bésica. Primaria. México, 1996, p. 7.

13



Capitulo I. Problemdtica de la ensefianza de la historia en quinto grado de primaria

historia, por ser el campo en que se ubica el problema que se intenta
analizar, en cuanto a caracteristicas, enfoque, propdsitos, organizacién
de contenidos, relacién con los demas materiales de apoyo y

distribucién de tiempo y trabajo.

En el programa de quinto grado de primaria se sostiene que en el

* - . . .
nuevo plan de estudios, nuevamente la historia se remtegra como una

disciplina especifica despues de afnos de haber estado 1nc1u1da en el

irea de Ciencias Sociales. Se evalué que de esta fusién no se
obtuvieron buenos resultados educativos, por lo que se procedié a
separarlas, dindole a la historia (y también a la geografia y al civismo)

una funcibén especifica y un enfoque de valor formativo al sostener que

“contribuye a la adquisicién de valores éticos personales y de convivencia social, asi

como a la formacion consciente y madura de la identidad nacional”.’

El estudio de la materia, estd programado para ser desarrollado
en sesenta horas anuales que, al distribuirse por semana, debe
realizarse en una hora y media de trabajo semanal. Con relacién a la
ensefianza se sefiala que los temas de estudio estin organizados de
manera progresiva, partiendo de lo que para el nifio es mas cercano,

concreto y avanzando hacia lo mas lejano y general, y que el docente

debe:

— Estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento y la comprensidn
del conocimiento historico.

* En la jerga magisterial todavia se habla del “nuevo plan de estudio” aunque éste opere desde 1993.
3 SEP. Plan y programas... Op. cit., p. 91.

14
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— Diversificar los objetos del comocimiento histirico, (comcentrindose en el

estudio de los grandes procesos politicos y militares nacionales y de tipo
universal, asi como en las transformaciones en la historia del pensamienio,
las ciencias, las manifestaciones artisticas, los cambios en la civilizacion
material y cultural).

Fortalecer la funcidn del estudio de la historia en la formacién civica
(otorgando relevancia al conocimiento y a la reflexion sobre la personalidad
de nuestra nacionalidad, figuras centrales en la formacidn de nuestra
nacionalidad, figuras que contribuyeron al desarrollo del México
independiente).

— Articular el estudio de la historia con el de la geografia (poniendo atenciin

a las relaciones entre los procesos histdricos y el medio geogrifico, para
. . . 6
reconocer la influencia del medio para el desarrollo humano).

De acuerdo con los propdsitos generales y con el enfoque de la

ensefianza de la historia en la escuela primaria, en el curso de quinto

. grado de esta asignatura, los temas vienen agrupados en siete bloques.

Estos son los siguientes.

ST NSNS

Los primeros seres humanos, el origen de la agricultura y el nacimiento de
las ciudades. '

Las grandes civilizaciones agricolas de Oriente y del Mediterréneo.
La Edad Media en Europa y el Oriente.

Las civilizaciones de Mesoamérica y de los Andes.

El Renacimiento y la era de los descubrimientos.

La conquista y la colonizacion de América.

América y Europa en el siglo XVIIL'

En estos bloques se estudian las formas de vida diaria, la

organizacién social, las formas de gobierno, las ideas sobre la

naturaleza y la sociedad, el desarrollo de la técnica; es decir, los rasgos

® Ibidem, pp. 91-93.
" SEP. Libro para el maestro. Historia. Quinto grado. México, 1996, p. 26.
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generales de la sociedad que nos permiten saber cémo y por qué vivia

asi la gente de ese tiempo.

Aunque esta organizacién por bloques no esta marcada en el
programa, si viene sefialada en los libros para el maestro y para el
alumno y en el cuaderno de avance programatico, documentos que se
relacionan y complementan entre si y amplian los contenidos del
programa oficial. Dicha organizacién es utilizada para la distribucién
de tiempos y para la planeacién de la materia: se trabaja
aproximadamente un bloque y medio por bimestre. Ademais podemos

ver que

. en quinto y Sexto, se estudia un curso de historia universal y de México que
abarca desde el origen del hombre hasta la época actnal. En ambos grados, el
eje del curso es la historia de México, a la que se articulan momentos
destacados de la historia universal, en los que los procesos de influencia mutua
son de especial intensidad o presentan cierta analogia con los procesos

bistéricos del pais.®

En quinto grado se estudian procesos que van desde la
prehistoria hasta el siglo XVIII de nuestra era, especialmente los temas
que se refieren a la historia de América y, en particular, a la de nuestro

pais.

Para la ensefianza y el aprendizaje de la historia en estos
programas se recomienda que se utilicen materiales y actividades que
propicien el analisis, la reflexién y la comprensién, en lugar de la

memorizacion de fechas y nombres como se hacia en afios anteriores.

® Ibid., p. 1.
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Pero en la realidad g¢se cumplen estos objetivos?, jcomprende el
nifio lo que lee?, sentendera los contenidos histéricos que se le
ensefian?, Jel maestro esta capacitado para lograr aprendizajes

~significativos?, scédmo opera el docente la nueva modalidad educativa?

Si  analizamos si  son suficientes los recursos tedrico-
metodolégicos que el gobierno brinda al maestro para que realice su
trabajo -tal pareciera que se le pone todo “en bandeja de plata” para
que ¢l unicamente llegue a la escuela y desarrolle su trabajo-
encontramos que existe una correlacién positiva entre suficiencia de
apoyos teérico-metodolégicos y practica docente real. Y es légico que
nos preguntemos c¢por qué entonces hay tanta deficiencia en el
aprendizaje de la historia? ¢Qué sucede en el terreno educativo? ¢Sera
que a los nifios no les interesa aprender o que a los padres de familia
no les interesa el aprendizaje de sus hijos? Porque el problema existe,
pero ¢estara en el maestro, en el programa o en el nifio? Desde
nuestro punto de vista el plan y programas de estudio parecen estar
bien porque sefialan con claridad lo que se pretende que aprendan los
nifios; ya vienen dosificados; enuncian los objetivos a alcanzar; toman
en cuenta tanto al sujeto de estudio como al objeto y tratan de
interrelacionarlos; brindan sugerencias metodolégicas y proponen

actividades a realizar.
Ahora bien, regresando a la pregunta que se formulé al terminar
el primer apartado de este.capitulo, nuestra respuesta es que el Estado,

con la enseflanza de la historia en la escuela primaria, le otorga a dicha
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. - x - ’ -
materia un papel formativo , porque supone que su estudio permite al
escolar adquirir valores éticos personales que le ayudarin a tener una
mejor convivencia soctal con su grupo de iguales, asi como a conocer

su origen y sentitse orgulloso de su identidad nacional.

Veamos entonces al maestro. ¢Cuil es su reaccidén ante los
cambios educativos que ha habido en el pais? sCoémo actda ante los
nuevos programas? En una primera intuicién parece ser que aqui esta
el problema. Analicemos para tratar de encontrar la respuesta a la
interrogante de por qué no aprende o por qué no le gusta la historia a
la mayoria de los nifios de quinto grado de la escuela donde se ejerce la

docencia.

El maestro y su prictica docente

Para que un trabajo sea trealizado de manera profesional y para que
arroje buenos resultados, es necesario que quien lo realice sea una
persona capacitada y preparada para resolver profesionalmente las
problematicas que se le vayan presentando. Asi, el maestro que trabaja
en un centro educativo, no puede ser un improvisador sino que, por el
contrario, debe tener el perfil que le permita saber qué va a hacer,
c6mo lo hara y qué espera lograr. Entonces las preguntas seran scé6mo
debe ser un maestro?, ¢quién determina sus caracteristicas?, squién

influye en su formacién?

" Acerca del papel socializador del Estado, en términos ideologicos, se comentara mas adelante. -
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Ruth Mercado dice que‘

.. la escuela como institucion estd definida por las caracteristicas de la
sociedad en que se encuentra... una sociedad dividida en clases. Esto también
define... las condiciones de trabajo del maestro y el papel que como trabajador
le confiere esta sociedad... Asi por ejemplo, en la época vasconcelista el modelo
de maestro respondid al ideal del apdstol del pueblo con una mistica casi
evangélica de ensefianga... en la época cardenisia. se (le) atribuye la funcion
politica de soluciomar problemas en la comunidad. Al cambiar la normal
nacional con la reforma del articulo 3° constitucional, se le asigna al maestro
como funcion principal la ensefianza dentro del amla, estableciéndose que la
politica debia quedar fuera de la accion del maestro... (En la actnalidad se
sefiala que un buen educador es aquél que estd mejor) ‘preparado’, en términos
de afios de escolaridad cursados,... conocedor de las modernas técmicas de
ensefianza, etc.’ ' '

Como podemos ver, el trabajo del profesor esta determinado por
la sociedad, por el momento en que vive y por los intereses de la clase
dominante. Pero, ¢cémo es el maestro que trabaja en la escuela que

estudiamos?

El personal docente que labora en la escuela primaria Emiliano
Zapata, ubicada en la comunidad del Sabino de Santa Rosa, municipio
de Valle de Santiago, Gto., esta conformado por siete maestros de
grupo y un director técnico. Todos los profesores que ahi laboran son
personas con una experiencia de entre quince y veinte afios de servicio,

todos egresados de normal primaria de cuatro afios.

De los ocho profesotes que laboran en esta escuela, pocos se
animaron a seguir estudiando; s6lo dos maestros cursaron, uno de ellos

la Normal Superior y un servidor la Licenciatura en Educacién

? Ruth Mercado Maldonado. “El trabajo cotidiano del maeStro en la escuela pnmana Escuela y comunidad.
Antologia. UPN/SEP, México, 1985, pp. 36-37. :
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Primaria, Plan ’85, que ofrece la Universidad Pedagogica Nacional

(UPN).

Después de diez afios de servicio, llegd la reestructuracién de
programas, el cambio de libros de texto, el nuevo plan de trabajo, etc.
Todo esto vino a provocar una gran confusién porque, segin sus

>
propias palabras, “les vinieron a cambiar todo”, justo cuando apenas
“estaban dominando los contenidos” aunque no se sabe si también
estaban dominando las légicas del proyecto educativo que se

reemplazaba.

Ante la situacién de cambio y para actualizar al docente, el
gobierno implementd e imparti6 ciertos cursos de actualizacidén pero el
maestro simplemente no asistié. Alegd que eran en periodo de

vacaciones, que no tenian tiempo.

Como se recordara, las vacaciones de julio y agosto eran de dos

. . (49 : 27
meses y algunos. maestros las aprovechaban para irse a “su tierra”,
otros para trabajar en su casa, en una fabrica o en los Estados Unidos.
Entonces estos cursos vinieron a desbaratar los planes y se vieron
como atentatorios de las costumbres institutdas desde hacia muchos
afios. Como se sefiald, consideramos ésta la causa principal de que se

resistieran a asistir al curso.

A partir de la reforma de 1993, los mecanismos de actualizacidén

implementados por la SEP, comenzaron a cambiar. Con la Carrera
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Magisterial se inici6 un proceso de presién y, aunque a regafiadientes,
los profesores fueron acostumbriandose a asistir. En la actualidad la
resistencia sigue siendo alta no soélo en asistencia (consultar las
estadisticas de los Centros de Desarrollo Educativo’ para ver que hay
cifras significativas de no asistencia) sino también en aceptacidn,
digamos pedagbgica. En efecto, la mayoria de los maestros tan sélo
acuden a ellos mas para socializar que para tratar de aprender o
comprender los nuevos contenidos y las técnicas que sugieren los
planes y programas. Ello provoca que estos cursos no tengan la
respuesta esperada. A esto hay que afladir que quienes imparten los
cursos no son profesionales en los diferentes campos, sino maestros de
la misma zona que en ocasiones ni siquiera estan capacitados, sino que
son designados por la supervisién escolar para que trabajen en estos

Procesos.

Ya en el trabaio escolar concreto y al parecer, el cambio de plan y
programas de estudio vino a desequilibrar a los docentes quienes, en su
mayoria, lejos de aceptarlos y de tratar de asimilarlos, parecieron
resistirse al cambio aunque sin tener o sin dar argumentos serios de
tipo pedagbgico. ¢Serd la causa del problema la innata resistencia al
cambio o es que el maestro no esta de acuerdo con el nuevo plan
porque ha hecho un analisis profesional del mismo y encuentra
propuestas cuestionables? Pero ya sefialamos que, en la escuela
mencionada, de los ocho maestros que alli laboran, sélo doé trataron
de superarse profesionalmente, uno asistiendo a la Normal Superior y

el otro a la UPN. La insuficiente formacién de los profesores nos

* Nombre que en Guanajuato tienen los Centros de Maestros.
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daria elementos para suponer que la respuesta a la primera pregunta
fuera “si”. Suponemos, entonces, que la resistencia al cambio es lo
que sigue constituyéndose como un obstaculo y que esa resistencia se
vincula con la citada falta de formacién. Ante esta situacidén y desde la
perspectiva del maestro, nos preguntamos qué espera el docente de su
trabajo. Porque en la institucién escolar él tiene un trabajo que
cumplir.. Desde una perspectiva ideal y tradicionalista el profesor
cumplira con base en la disciplina y su preparacidén, porque una buena
disciplina escolar no puede ser ajena a un magisterio debidamente
preparado para ej‘ercer su funcidon docente. Pero desde una perspectiva
innovadora, un maestro profesional debe ser capaz de comprender la
psicologia de sus alumnos; de estudiar los problemas de la disciplina;
de conocer los intereses de los alumnos para apoyar su desarrollo; de,

epistemolégicamente, tener la preparacidn necesaria para impulsar la

asimilacién, la comprensidn, etc.

Pero desafortunadamente, en la practica real encontramos un
maestro que no esta profesionalmente formado. La mayoria de los
profesores son educadores no por vocacién sino porque esta carrera,
en afios anteriores, era la “mas facil” y factible de cursar y de estudiar
para sectores sociales de escasos y relativamente escasos recursos. Por
ello hubo produccién de maestros al por mayor entre los afios 1981 y
1984. Una vez dentro del magisterio, algunos mentores se dedicaron a
superarse, otros se lanzaron como politicos, pero la mayoria se quedd
estancada, con lo poco que aprendié en la normal y con eso se la “fue

llevando”. Tal es el caso concreto de la escuela que analizamos donde
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a los docentes poco o casi nada ‘les interesan ni los cursos ni la
superacién profesional en su trabajo. Y asi, s1 multiplicamos esta
situacién en cientos de escuelas observaremos que, al paso del tiempo,
la educacién y la forma de planear y de ensefiar han entrado en
decadencia, ha bajado la calidad y se ha causado un severo deterioro al
terreno educativo. Esta falta de interés en el trabajo y en sus
resultados, el cinismo prevaleciente -“el gobierno hace como que me
paga, yo hago como que trabajo”, “te van a hacer un monumento pot
trabajar mis”- muestran una mentalidad que es necesario modificar.
Es imperioso combatir esa desidia o resignacién o incompetencia del
maestro que ante un caso de fracaso en el aprendizaje dice: “squé
podemos hacer?” Nada. Si el nifio no aprendié en este afio, ya lo hara
en el siguiente si es que el profesor al que le toque le echa ganas, si no,

“pues, ni modo”.

Parece ser que el profesor lejos de poseer una buena disciplina,
como lo deseaba Santos Valdés', sélo se limita a asistir a la escuela, a
cumplir con el horario. Si él no espera lograr metas, si le pone poco
interés a su trabajo ¢qué clase de nifios formara?, scémo egresarin
estos nifios de la primaria? Petro esto, es justo decirlo, obedece al
interjuego de fendémenos sociales de extrema complejidad (origen de

clase, cultura, marginacién, etc.) que no analizaremos en esta tesina.

19 José Santos Valdés. “La disciplina y 1a preparacién del magisterio”. Ibidem, pp. 18-20.
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Volviendo al tema de la practica, lo descrito no es todo. Adn nos
falta reflexionar sobre la planeacién del trabajo, las formas de ensefiar

y de evaluar.

Empezando por la planeacién educativa, Lucarelli sefiala que éste
es el resultado de un proceso mediante el cual se establecen los
objetivos que los alumnos deben lograr a ‘través del aprendizaje
conducido. Se seleccionan y organizan los medios por los cuales se
facilitara el alcance de los objetivos y se prevén las férmulas de
evaluaciéon de los productos de aprendizaje. En esta accidn “se hallan

implicitas tres actividades y procesos bdsicos: seleccién de objetivos y medios, su

organizacion metédica y sistemdtica, y la evaluacién del mismo proceso  y

s 11

producto de aprendizaje”.

Pero en esta accidn, en la que el docente selecciona y organiza

medios y objetivos deseables,

..entra en relacién con el comocimiento sintiéndose el poseedor del mismo,
creyendo que Socialmente 6l es el indicado para concentrarlo y distribuirlo;
considera -que el ser maestro implica funciones como seleccionar los
conocimientos a impartir en la clase, distribuirlos y calificarlos a través de
una evaluacion donde el maestro se relaciona con el comocimiento como
transmisor de ciertas recetas de comocimiento.

Y eso es lo que sucede con nuestro maestro, el que vemos en la
escuela todos los dias. ¢En qué se basa para hacer su planificacién?

¢Toma en cuenta los intereses de los nifios? sCémo planea realmente

"' Elisa Lucarelli y otros. “Planificacién curricular”. Planificacion de las actividades docentes. Antologia.
UPN/SEP, México, 1986, p. 77.

12 Rosa Estela Vizquez Alvarado. “El maestro ante el conocimiento”. Andlisis de la practica docente Antologia.
UPN/SEP, México, 1987, p. 155.
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su clase? Se dice que cada cabeza es un mundo y que cada cual hace su
trabajo como mejor le acomoda, como mejor le resulte o como le sea
mis facil. Por ello es que algunos profesores lo hacen de una manera
muy analitica y metddica, otros de manera regular y muchos al “ahi se
va”, porque improvisan en el momento de estar frente al grupo. En
ello influye de manera directa la responsabilidad y, como ya se sefialo,
la formacién profesional del maestro. Estas conductas son
determinadas por los contextos, por la familia, el grupo social al que se
pertenece, el ambito educativo, el centro de trabajo, la preparacion,

etc.

Al preguntarles cémo hacen la planeécién de actividades, las
respuestas que dieron los maestros que laboran en la escuela
mencionada, son parecidas: en primero y segundo grados, no
planifican, es decir, no hacen avances; en primero dosifican las
lecciones y hacen muchos ejercicios de lecto-escritura; en segundo,
casi es lo mismo, porque muchos nifios no aprendieron a leer en el
grado anterior y lo hacen en ése. En los grados superiores, ya se
utilizan los avances programaticos, sean éstos comerciales o
proporcionados por la SEP (se prefieren los comerciales porque vienen
ya desglosados por semana y por bimestre), pero lo que se hace es
vaciar los contenidos y propdsitos que se trabajaran durante la semana
y presentarlos al director del plantel para que los firme y los selle.

"Este lo hace en un acto de total burocratizacion de su funcidn.
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O sea que ningun maestro prepara su clase de manera analitica;
simplemente se hace un vaciado de propdsitos y contenidos y esto se
entiende como planeaciéon. En esta simulacién, el maestro utiliza tan
s6lo su cuaderno de Avance Programatico, el libro del nifio y muy
pocas veces el libro del maestro. Al programa practicamente no lo

consulta en todo el ano.

Para ¢l caso de la ensefianza de la historia, ninguno se documenta
en alguna fuente de informacién; lo que hacen es “estudiar la leccién”
del texto del propio nifio para luego reproducir la informacién por

medio, en el mejor de los casos, de una narracién.

Cuando el maestro de nuestra escuela ya tiene su planeacién lista
y procede al desarrollo de su clase, en su trabajo cotidiano, directa o
indirectamente, ¢trata de que la escuela sea liberadora, de que sus
ensefianzas conduzcan a la apropiacidén de la esencia humana por el
hombre y para el hombre; trata de desarrollar en el nifio algo mas que
conocimientos, una chispa de conocimiento, un destello de espiritu
critico?  ¢Piensa que debe enseflar y formar y que si ensefia

«

criticamente y forma para la libertad, pondra los sillares de “wna

bumanidad verdaderamente humana”?13

A esto quizas no lo haga;, pero en su interior y segun sus

comentarios, él cree que si lo esta haciendo, que con su trabajo esta

3 Alberto L. Merani. “Del Pinocchio de Collodi al Pinocho de Walt Disney”. Jbidem, pp. 107-116.
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contribuyendo a formar y a liberar al nifio de la ignorancia, a

prepararlo para que enfrente a la vida cuando sea grande.

En cuanto a la ensefianza concreta y segin Verbénica Edwards,
hay tres formas de ensefiar en la escuela:

~ la forma del conocimiento tépico

— la forma del conocimiento como operacién

— la forma del conocimiento situacional.

En la primera el contenido se presenta en determinado orden yk
secuencia y las respuestas deben ser dnicas, precisas y textuales. El
conocimiento se presenta cerrado, con un caricter de verdad
incuestionable, transmitido en un lenguaje cientifico extrafio a los
alumnos. Esta forma no tiene mucho que ver con lo sefialado por

Merani.

En la segunda forma, se busca aplicar un conocimiento a casos
especificos. Se lo presenta como mecanismo que permite “pensar”, o
sea que es opuesto a la memorizacién. Conocer resulta del correcto

uso de mecanismos e instrumentos intelectuales.

Por ultimo, en el conocimiento situacional, se pone al nifio en
una “situacién” problematica entre el mundo y el hombre. El
conocimiento se concibe como autoconstruccién, como proceso en que

el alumno reflexiona y encuentra respuestas por si mismo.™

' Verénica Edwards Risopatron. “La relacién de los sujetos con el conocimiento™. /bid., pp. 117-136.
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Al realizar su trabajo, de un modo o de otro, el docente recurre a
una de esas tres formas de ensefiar. Veamos a cual recurre el maestro
de quinto grado de esta escuela, que es el caso personal, para ensefiar
la historia. Si confrontamos las tres con la practica real, encontramos
que la que mas se acerca es la primera, la forma del conocimiento
topico: el maestro transmite un conocimiento ya elaborado y sélo

acepta respuestas unicas y precisas.

Para el desarrollo de su trabajo, por lo general el maestro utiliza

las seis categorias que nos presentan Elsie Rocwell y Grecia Gilvez:

Presentacidn del comocimiento (presenta el tema a tratar).

Estructura de la clase (secuencia de actividades).

Organigacién de la clase (relacidn maestro-alumno mediante la cual se da el
conocimiento). .
Actividad de los alumnos (lo que “hacen” los alumnos durante la clase).

Pautas de interrogacién (se interroga a los alumnos sobre el tema).

Integracion del conocimiento (describe la forma en que se maneja y se integra el

.. , ey, 1
conocimiento a través de las formas de transmision).

>N

o v A

Observemos una experiencia referida al bloque VII del programa

de historia para quinto grado. Yo mismo soy el protagonista.

15 Elsie Rockwell y Grecia Gélvez. “Formas de transmision del conocimiento cientifico: un andlisis cualitativo”.
Ib., pp. 162-164. | S
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Fecha: Semana del 5 al 9-de junio del 2000.°
Bloque VII: Amer1ca y Europa en el siglo XVIII
Contenidos: América en el siglo XVIII
— Semejanzas y rasgos definitivos de las posesiohes espafiolas en
América.
— Los portugueses y el dominio colonial de Brasil.
— Los intereses europeos en las Antillas y el Caribe.
- La emigrécién europea y el establecimiento de las colonias
inglesas en Norteamérica.
— El origen de Canada.
Propésito: Que el alumno identifique semejanzas y diferencias entre las
sociedades coloniales en América durante el siglo XVIII, en lo
econémico y en la organizacién social y politica.
Recursos: Libro para el alumno (Historia, 5° grado, pp. 174-183).

Clase:
Maestro (M°): -Abran el libro de historia en la pagina 174. ;De qué se

va a tratar la leccién que vamos a ver?.

Los alumnos ven el titulo y contestan: -De América en el siglo XVIIL

M?®: -sQué creen que vamos a encontrar en esta leccién?

Los nifios permanecen callados, no saben.

M°: -De lo que pasé en América después de la conquista, de la gente
que sigui6 llegando de Europa a nuestro continente. Pero vamos a leer
la pagina 175.

Los nifios leen en vog alta y terminan su lectura.

M?°: -:De qué se trata la leccién? |

Alumno (A°): -De lo que pasé hace muchos afios, después del primer

viaje de Colén.
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M®:- :Se acuerdan en qué fecha llegé Colén por prﬁnera vez a
Ameéricar

Los nifios gnardan silencio, no se acuerdan.

MP°: -Hace poco que lo vimos. Hasta en la tele sale un nifio que
corrige esa pregunta en el pizarrén. Busquenlo en paginas anteriores.
Los estudiantes lo buscan en el libro y por fin uno de ellos dice: -En octubre.

M°: -Si, pero ¢en qué fecha y afio?

Encuentran ¢l dato y dicen: -En 1492, el 12 de octubre.

Viendo que el trabajo asi es muy lento, el maestro les dice que para el ako de 1742 habian
legado entre 20 y 30 millones de europeos a nuestro continente. Para agilizar el trai-mjo
agrega:

M?°: -Vamos a leer la siguiente pagina. Subrayen en este renglén donde
dice que los espafioles venian a buscar oportunidades de trabajo,
(agricultores, mineros o comerciantes).

Los nifios obedecen.

M°: -Busquen en los ultimos renglones qué clase de gobierno
establecieron los espafioles en las colonias. Subrayenlo. ¢Cual fue?

A°: -Fueron virreinatos, cuatro virreinatos.

M°: - Bien, ahora vamos a leer la pagina que sigue.

Los alumnos leen y preguntan: - Vamos a subrayar?.

M?°: -Si, subrayen c6mo se desarrollé la economia, también el por qué
los criollos estaban descontentos.

M°: -sSe acuerdan quiénes eran los criollos?

Los nifios guardan silencio.

M?°: -Los hijos de espafioles nacidos en América, los cuales se sentian

mas ametricanos que espafioles.
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Capitulo I. Problematica de la ensefianza de la historia en quinto grado de primaria

Ha pasado mds de una hora desde el inicio de la clase y faltan veinte minutos para la hora

del recreo.

M°: -Bueno, hasta aqui llegamos ¢Qué prefieren que hagamos para

trabajar con lo leido? Podemos hacer un cuestionario, un diagrama o
un resumen..

A°: -jMejor un resument

M°: -Bien, tienen casi veinte minutos para hacetlo. El que vaya.

terminando, lo trae a revisar y va saliendo al recreo.

Asi pas6 una hora con treinta minutos en una sola clase, ése es el
tiempo destinado para una semana de historia. ¢Qué pasé? Qué se
ensefié? ¢Se cumplié el propdsito, se comprendieron los contenidos,

se planearon las actividades? ¢Aprendid el nifio? jNol

Si se hace un analisis del desarrollo de dicha clase, podemos

encontrar entre muchas deficiencias que:

1. En el avance no encontramos planeacion de actividades.

2. A pesar de ser de sélo tres paginas, el contenido es
extensisimo.

3. FEl tiempo no alcanza por ser sélo 1:30 hs. por semana.

4. Entre propésito y contenido hay una relacién muy escasa.

5. Hay muchos datos que aparentemente no son de importancia,
o que no son tomados en cuenta.

6. El inico material didactico que se utiliza es el libro de texto,

libreta y lapiz.
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7. El tema no se trabaja oriéntando al alumno hacia la reflexion,
sino para que sea memorizado.

8. En esta clase no hay motivacién para los nifios.

9. El maestro habla 'y habla, la clase se basa en lo que él sabe o
cree saber por lo que hay mas verbalismo que reflexién, y

10.Al terminar la clase, el nifio lejos de pensar en el tema, esta

pensando en terminar su trabajo para salir al recreo.

En efecto, veamos qué provoca este tipo de enseflanza en los

nifios de quinto grado de la escuela Emiliano Zapata donde se labora:
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Capitulo I. Problemdtica de la ensefianza de la historia en quinto grado de primaria

¢Y la evaluacién del aprendizaje? ¢La toma en cuenta el maestro?
‘C'Qué evalub en esa clase? Porque en el campo educativo, la palabra
evaluacidén se relaciona con el rendimiento escolar, con el docente y
con el plan de estudios. “La evaluacidn educacional ha sido, y hasta cierto
punto sigue siendo, un proceso mds bien estancado de pruebas estandarizadas,
clasificacidn, colocacion, certificacidn y acreditacidn que sirve para mantener pautas
normativas...”® Es el acto de establecer valor o mérito de algin proceso,

programa, persona, etc.

Por ello, al referirnos a la evaluacién educativa, es importante
contemplarla en su totalidad como un proceso dinamico y sistematico y

ubicarla como parte integral y fundamental de toda accidén educativa.

Una verdadera evaluacién educativa, coherente con las

orientaciones expresadas, es un proceso sistematico institucionalizado,

no dependiente del criterio o la decisién de un maestro, sino de la
constatacién del grado en que se logran los objetivos educacionales
propuestos para un curso, una asignatura, un grado, etc. La
determinacién de los tipos, momentos e instrumentos de evaluacién
forma parte importante de la planificacién educativa y de la

elaboracién de cada programa escolar.”

Se puede ver entonces, que la palabra evaluaciéon dentro del
terreno educativo, estd intimamente ligada al proceso de ensefianza-

aprendizaje.

16 Clifton Chadwick. “Evaluacion educacional”. Evaluacién en la prdctica docente. Antologia. UPN/SEP,
México, 1990, p. 158. :
17 Ibidem, p. 173.
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Tradicionalmente la evaluaciéon en el terreno educativo, ha tenido
tres enfoques: la evaluacién idealista, la evaluacién con referencia a
norma y la evaluacién con referencia a criterios. En 1975, surge un
nuevo enfoque denominado evaluaciéon ampliada por J. Cardinet y
evaluacién holista por Wulf. Trataremos de analizar brevemente cada

uno de estos enfoques.

Evaluacién idealista. Aqui el maestro es el Gnico experto para evaluar
a sus alumnos. Es el que “sabe”, y por lo tanto es el autorizado para
emitir juicios de valor sobre sus alumnos, derecho profesional que
ejerce “el que sabe, sobre el que no sabe”. Su juicio es inapelable y en
ningun momento se hace explicito. Esta evaluacién no es cientifica,
porque no se sabe cual es la funcién del experto, pero su virtud esta en
que toma en cuenta el contacto y la relaciéon personal que hay entre el

alumno y el maestro.”

Evaluacién con referencia a una norma. Esta “implica un concepto de

educacion que enmarca la seleccidn de los mejores individuos de un grupo determinado
como funcién principal...”” Estos son considerados como modelos a seguir

y a partir de su desempefio se toman decisiones evaluatorias.

Evaluacién con referencia a un criterio. Aqui se considera “e/ desarrollo
de todos los individuos, ddndoles todas las oportunidades posibles”,”® lo que determina

para qué son aptos los individuos.

18 Victor M. Rosario Mufioz. “Enfoque de evaluacién idealista”. /bid., pp. 117-118.

19 Félix Amado de Ledn Reyes. “Evaluacion con referencia a norma (ERN) y evaluacion con referencia a criterio
(ERC)”. Ib., p. 119.

2 Ib., p. 119,

38
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Evaluacién ampliada. En contraste con las demas formas de

evaluacion, ésta es de caracter practico,

tiene como meta procurar informacion #til y significativa a las diversas
personas responsables del sistema escolar, evitando simplificar la complejidad
de las variables que intervienen en una sitwacion dada (...) busca medir los
conocimientos y las aptitudes de las personas en sus aspectos mds particulares,
a partir de criterios preestablecidos. (...) La evaluacion ampliada, acorde con
esta perspectiva toma en cuenta a las partes, pero no en forma aislada, sino a
partir de la situacidn global vista en toda su complejidad (...) busca las
relaciones entre la totalidad de los elementos que intervienen en una situacion.
Es decir, no le interesa exclusivamente un resultado, sino la situacién integra
y particular de que se trate [interesdndose mds en el proceso que en los
productos porque] “la manera en que se aprende es mds importante que lo que

21
se aprende.

- Podemos observar que hay varias formas o enfoques relativos a la
evaluacién educativa, y pensar que el maestro, de un modo o de otro,
utiliza alguna de ellas. Pero si podemos asegurar que ninguno de los
maestros de la escuela que analizamos conoce o ha oido hablar de
cualquiera de ellas porque en la formacién que recibieron, no estaban
explicitas. ¢Qué es lo que hacen para evaluar? No hay mis que un
cuestionario o un resumen vy, al final del bimestre, se aplica un examen,
de preferencia comercial. sPor qué? Porque cuando el maestro
elabora sus pruebas, por lo general los nifios siempre sacan buenas
calificacione‘s, en cambio con el examen comercial, hay otro tipo de
estructuracién y de contestar las respuestas, mas similar a la qué aplica
la SEP y que, por supuesto, son un poco mas co‘mplicadas para el

alumno de quinto o de cualquier grado.

2 Ib., p. 119.
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Reflexion

Basindonos en las reflexiones realizadas, entonces gsquién es el

culpable del fracaso escolar en el aprendizaje de la historia?

¢La asignatura, un poco dificil de comprender por ser una ciencia

abstracta e interpretativar
¢La curricula, por ser tan extensa?

¢La practica docente, porque el maestro no posee la suficiente

preparacion?
¢El nifio, que no tiene capacidad para abstraer conceptos?

No encontramos, por el momento, una respuesta certera a estas
preguntas. Por lo pronto, culminemos este primer acercamiento con

una reconsideracién de lo reflexionado.

'El Estado pretende, con la ensefianza de la historia:

e fomentar en el ciudadano el amor a la patria y la conciencia de

la solidaridad internacional en la independencia y la justicia,
e contribuir a una mejor convivencia humana,
e formar al hombre que tenga sentido de solidaridad social,

e difundir la versién de la clase hegemoénica.
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En el plan y programas de estudio para la educacién prirﬁ_aria la

historia se concibe como una asignatura que:

e tiene un valor formativo que ayuda al escolar a adquirir

valores éticos personales y de convivencia social,
e afirma la identidad nacional,

e apoya la conceptualizacidén de la realidad social.

En la practica docente encontramos que:

¢ el maestro se resiste al cambio,

® no le interesa superarse académicamente,

e no domina la materia,

e no conoce las caracteristicas de la cognicién infantil,

e no utiliza los procedimientos ni recursos adecuados para la

ensefianza de la historia.

Si analiziramos a fondo qué es la historia y cuil su objeto de
estudio y su metodologia, posiblemente encontrariamos que ésta no es
la materia aburrida y fastidiosa que hemos estereotipado como tal por
la forma en que la hemos “aprendido” en la escuela. Quizas
descubramos todo lo contrario, que puede ser divertida e interesante y
“que, tal vez, lo que sucede es que el maestro le quita lo atractivo y la
vuelve tediosa e insipida. Esto significaria que si el profesor dominara

la materia y buscara una metodologia adecuada y acorde a los intereses
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del educando y tratara de darle al conocimiento histérico otra
significacién, entonces la historia seria atractiva, interesante y
significativa para el alumno. Esta sera la suposicién de que partiremos

en este trabajo.

Tomando en cuenta todos los aspectos analizados, parece ser
necesario que iniciemos el estudio empezando por reflexionar acerca
de la historia, analizando su problematica y la problemaitica de su
ensefianza como un contenido escolar para buscar la forma de hacerla
mas comprensible, tanto para el maestro como para el alumno, para
intentar que su estudio sea interesante para ambos, de tal manera que
el primero rescate nuevas formas de ensefiarla, que haga un intento por
innovar su practica docente, que le ponga mas atenciéon a la
problemaitica de la ensefianza y a la del aprendizaje para que el segundo
pueda aprender de manera diferente, para que la educacién que se
brinda tenga una mayor calidad. Para que el maestro logre despertar
en sus estudiantes la curiosidad por saber, el interés por analizarla, por
asimilarla, por “utilizarla” para ser, en el futuro, un sujeto critico,
capaz de analizar las .sociedades, las causas de su desarrollo o atraso
cultural y a la vez, para que su conocimiento lo comprometa con la

sociedad y para que trate de participar en su desarrollo y para el bien

de ella.

Para poder lograr comprender y conceptualizar mejor todo esto,

necesitamos, antes, averiguar varias cosas:
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¢Qué es la historia?

¢Para qué sirve la historia?

¢Cémo construye el historiador el conocimiento histérico?
¢Cémo construye y aprende el nifio el discurso histérico?

¢Qué ensefia la historia como contenido escolar?

Esto es lo que analizaremos en el siguiente capitulo.
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CAPITULO 2

LA CIENCIA HISTORICA, LA CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO HISTORICO Y SU
APRENDIZAJE ESCOLAR

En este capitulo nos aproximaremos al conocimiento de tres asuntos
que consideramos importante analizar, para avanzar en las respuestas

que buscamos.

En primer término, hablatemos especificamente acerca de la
naturaleza de la ciencia histérica. En un segundo apartado
abordaremos el como se da la construccién de este conocimiento
especifico por el historiador. En el tercer momento reflexionaremos
en torno al nifio de quinto de primaria que debe realizar un aprendizaje
escolar en el campo de una asignatura incluida en el plan y programas
de estudio. Finalmente consideraremos, en relacién con esos
aprendizajes, cuiles son los contenidos a enseflar en el nivel y

asignatura estudiados.

La ciencia histérica

Objeto .

Antes de iniciar este capitulo, nos haremos la pregunta de rigor: ¢qué
es la historia? Y para tratar de conceptualizar, daremos primero

algunas definiciones de la palabra historia.
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En términos de idea previa consideramos que la historia es el
conocimiento del pasado de la humanidad, desde la aparicién del ser

humano hasta nuestros dias.

En términos de diccionarios y enciclopedias, las definiciones son

las siguientes.

Historia: representacidén, en forma narrativa o sistematica, de los
acontecimientos de toda especie ocurridos en un punto determinado de
la tierra o en el mundo en general. Comprende el conocimiento de los
hechos politicos, militares, ideas morales, las costumbres o formas de
civilizacién artistica, literaria o cientifica de cada pueblo, explicando
su evolucién e influencia. Una caracteristica de la historia, es que fija

los sucesos en su fecha exacta y los sitda en su medio concreto.?

Historia: descripcién de un objeto o hecho considerados como
un proceso general. Si se restringe el sentido de este término se
hablaria de la ciencia que estudia el proceso total de la sociedad

humana o de algunos aspectos o sectores de ella.

La historia necesita del auxilio de otras ciencias como son: la
geografia, la cronologia, la filologia, la economia y la sociologia.
También necesita de otras ciencias subordinadas como son: la

archivologia, la Dbibliografia, la arqueologia, la epigrafia, Ia

2 Diccionario Enciclopédico Océano. Ediciones Océano, Barcelona, 1979.
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papirografia, la paleografia, la diplomatica, la sigilografia, la

numismatica y la heraldica.”

En estas caraéterizaciones encontramos gran similitud y podemos
conceptualizar lo siguiente: la historia es la ciencia que nos permite
conocer el pasado y el presente de la humanidad y que, ya sea en forma
narrativa O sistematica, nos presenta los acontecimientos mas
importantes que han ocurrido en el tiempo y el espacio desde la
aparicién de la escritura hasta nuestros dias. Para que la historia
pueda lograr su objetivo, es necesario que se apoye en las ciencias

auxiliares.

Todas estas definiciones fueron encontradas en diccionarios y
enciclopedias pero este tipo de literatura puede no ser una autoridad
en la materia y sélo difundir conceptos muy generales. Por eso
debemos buscar las respuestas de los especialistas. Entre ellos,
podemos citar a Edward Carr para quien la historia es el conocimiento
del pasado. Pero este pasado llega a nosotros por mediacién de
mentes humanas por lo que todo juicio histérico implica la
intervencién de personas y puntos de vista. Como todas estas
interpretaciones son igualmente validas, no hay verdad histérica
objetiva porque si bien hay un cuerpo de hechos verificables por el
historiador y que se encuentran en los documentos e -inscripciones, el
historiador los interpreta. En‘i’:onces, en si, la historia es “uan proceso

continyo de interaccidn entre el historiador y sus hechos, un didlogo sin fin entre el

3 Larousse. Enciclopedia Metédica. Tomo 2. Ediciones Larousse, México, 1980, pp. 2-3.
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presente y el pasade”” En las palabras de este autor encontramos,

entonces, el sefialamiento de que la historia esta relacionada tanto con

el pasado como con el presente.

Por su parte R. G. Collingwood® sostiene que “/a historia es un tipo
de investigacién o inquisicién” ue su objetivo es averiguar res gestae, es
>
decir las cosas gestadas y “contestar cuestiones acerca de las acciones humanas
realizadas en el pasado”. En cuanto a su método, éste consiste
>

esencialmente en la interpretacién de testimonios.

Collingwood también se refiere a la vieja polémica de para qué
sirve la historia y al respecto, considera que nos sirtve “para el auto-
conocimiento humano”, para “que el hombre se conozca a si mismo”, en cuanto a
su naturaleza, para que sepa “qué es ser hombre... qué es ser el tipo de hombre
que se es... qué es ser el hombre que uno es y no otro”. Dicho en otras palabras:
sirve para que el hombre se conozca, para que sepa lo que puede hacer,
averiguando lo que ha hecho. O sea que la historia hace que el hombre

sepa lo que ha hecho y, por lo tanto, ensefia lo que es el hombre.

Lucien Goldman, por su parte, dice que todo hecho social es un
hecho histérico, y a la inversa. La historia y la sociologia deben
auxiliarse mutuamente para estudiar los mismos fenémenos: los
fenémenos sociales. Por eso Goldman sostiene que “La sociologia sélo

puede ser concreta cuando es bistorica: ignal que la historia, si quiere ir mds alld de

24 Edward Carr Hallet. “El historiador y los hechos” Construccion del conocimiento de la historia en la escuela
primaria. Antologia Complementaria. UPN/SEP, México, 1994, p. 42.
% R.G. Collingwood. “La naturaleza, el objeto, el método y el valor de la historia”. Ibidem, pp. 66-67.
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la simple recopilaciin de hechos, tiene que ser necesariamente explicativa, lo que quiere

. . . g, 26
decir, en una medida mayor o menor, socioldgica” .

Origen y evolucién

Siguiendo a Llopis y Carral”, aprendemos que asi como todas las cosas
que hay en el mundo —sucesos, objetos, animales, plantas, el hombre,
etc.-, tienen su historia, también la historia tiene su propia historia.
Esta, que en términos disciplinares se llama historiografia, comienza con
las descripciones geograficas y etnograficas de Hecateo de Mileto (550-
475 a. C.), aunque a este personaje mas que historiador se le considera
mitégrafo. De todos modos, la historia tiene su origen en Grecia
con tres nombres centrales: bHerodoto, Ttucidides y  Polibio
(aproximadamente entre los afios 500-100 a. C.), los cuales nos hablan
de viajes personales, de guerras, de causas y consecuencias de esos

hechos.

“En la época medieval surge otro tipo de recreacién histérica
como consecuencia de la hegemonia de la religién catdlica. - Entonces,
la historiografia medieval se caracteriza porque la explicacién histérica
se enfoca a la religién: todo gira en torno a ella, todo ocurre de
acuerdo con un plan divino. Después, los humanistas del
Renacimiento no tomarin en cuenta la presién de la iglesia lo que
abriri el camino a la historiografia de la Ilustracién, momento de
crecimiento cientifico porque entonces la historia sera sometida al

método analitico, al examen racional, y ya no se basard en

%6 Lucien Goldman. “El pensamiento histérico y su objeto”. Ibid., p. 48.
2T Carmen Llopis y Clemente Carral. “Historia de la historia”. /5., pp. 14-27.
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explicaciones sustentadas en la fe, la tradicién histérica y la costumbre,
sino que se alejara de las fantasias y de la creencia en la intervencién

de poderes sobrenaturales.

Cuando en el siglo XIX sutja el materialismo histérico, la historia
ya no seri concebida como una acumulacién de sucesos causales y de
hechos protagonizados por grandes personajes como se pensaba
anteriormente. Segin Marx y Engels, existe la necesidad social de
pensar cientificamente la historia, de hablar, ya, de “la ciencia de la
historia”, la cual debe poner al descubierto la esencia de las sociedades
y la evolucién social del género humano pero explicando los
mecanismos de fondo y las leyes de evoluciéon. El materialismo
histérico ha hecho un gran aporte a la historiografia al brindar los
medios que permiten lograr el conocimiento cientifico de unos objetos
concretos, conocimiento que no responde a un dogma fijo, sino a un
pensamiento cientifico que se debe elaborar en todos sus detalles y
donde se ve a la historia como una evolucién del género humano
condicionada por las contradicciones que se dan en el trabajo” Esta
perspectiva, desde ‘nuestro punto de vista, supera las anteriores

concepciones historiograficas.

Medio siglo después del surgimiento de las concepciones de Marx
y Engels, aparece la “nueva historia”, la Escuela de los Annales. Y es a
partir del primer tercio del siglo XX, cuando el concepto de historia

sufre una profunda transformacién por la influencia del marxismo, pot

2 Ib.,p.21.
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una parte y, por otra, al entrar en contacto con otras ciencias sociales
como la demografia, la economia, la sociologia, etc., con las cuales
establece un conocimiento interdisciplinar y complementario que sera
la base para una futura multidisciplinaridad. Con ello se rompe con
antiguos moldes y particularismos. Afios mas tarde surgen otras
corrientes historiograficas importantes como la historia serial y

cuantitativa, asi como la New Economic History en los EE. UU.

La gran evoluci6n de la historia vivida a partir del primer tercio

del siglo XX, ha sido dividida en tres grandes etapas:

Decenio 1945-55. Epoca de reorganizacién.
Decenio 1955-65. Aproximacidén a las Ciencias Sociales.

Decenio 1965-75. Revolucién metodolégica.”

Como se puede ver, el concepto de historia esta muy relacionado
con la 1dea que cada época y civilizacién manifiesta del hombre y del
mundo. El conocimiento del hombre en un tiempo y un espacio es tan
complejo que se ha venido planteando como un problema que para
construir el conocimiento histérico se necesita del auxilio de otras
ciencias (geografia, sociologia, economia, antropologia, etc.). Ademas,
ya desde el segundo decenio sefialado, época de grandes monografias,
se fue dando primacia a la historia social y se desarrollaron los

estudios de historia contemporanea. En el dltimo periodo 1965-75, se

#Ib., pp. 26-27.
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enriquecieron los métodos y las técnicas de trabajo, se introdujo el uso

de computadoras y la cuantificacién en la investigacién histérica.

Utilidad

Si ya tenemos la conceptualizacién del objeto de la historia y si
conocemos algo de su origen y evolucién disciplinar, ahora nos
plantearemos otra interrogante: si bien para algunas personas
particulares puede resultar interesante el conocer las circunstancias del
pas‘ado, équé valor tiene esto desde un punto de vista social? En otras

palabras, ¢para qué sirve la historia?

A simple vista la respuesta parece ser muy sencilla, pero ya
analizéndola con un poco de mayor profundidad, nos encontramos con
que parece ser que hay dos tipos de historia: la historia elaborada y la
historia comtada lo que, por lo tanto, hablaria témbié‘n de una doble
finalidad en cuanto a su utilidad e interpretacién. Veamos Aqué es lo

que nos dicen los expertos al respecto.

Ya citibamos a Lucien Goldman para quien todo hecho social es
un hecho histérico, y a la inversa. Por ello, dice, la historia y la
sociologia estudian los mismos fenémenos. De lo que se trata es de
abandonar toda sociologia y toda historia absfractas y de llegar a
construir una ciencia concreta de los hechos humanos que sélo puede
ser una sociologia histérica o una historia socioloégica que dé respuesta
a lo que los hombres y el grupo social se preguntan. Y para Goldman

lo que los hombres se preguntan y buscan en la historia son los valores
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y los fines y, sélo accesoriamente, los medios o los procedimientos y

las técnicas. Los hombres buscan

las acciones humanas de todos los lugares y de todos los tiempos en la medida
en que han rtemido o liemen ahora una importancia o una influencia en la
existencia y la estructura de un grupo humano, e implicitamente, a través del
grupo humano, una importancia o wuna influencia en la existencia y la
estructura de la comunidad humana, presente y futura.>

En sintesis, para Lucien Goldman, parfa que un -hecho social
llegue a ser histérico y de interés para la historia, debe estar avalado
por la soéiologia porque existen muchos otros hechos sociales que no
estan registrados en la historia por no contar con el apoyo de la

sociologia, que es quien explica la historia.

Para Gramsci, segun lo interpreta Prieto, la historia sirve para
estudiar lo realizado por los hombres del pasado, sus luchas y sus
fracasos con el fin de encontrar las causas y evitar que se vuelvan a
repetir. O sea que se estudia el pasado para que nos oriente en el
presente, sirva para todos los hombres, los una en una mejor sociedad,
los haga luchar por un mundo mejor, los arranque “de las miserias de su
tiempo presente, presentdndoles una salida que sea una antorcha y suponga una alegria
de trabajar, sabiéndose los protagonistas del faturo”.® Y con Gramsci
coincidiria Fontana, para quien la historia “tendré que ser un arma para sus
combates de hoy y herramienta para la construccion de su futuro. Sdlo asi podri

convertirse en esperanza”.”> Y esa es su utilidad: hacer que el hombre, 2

* Lucien Goldman. “El pensamiento histérico y su objeto”. Op. cit. p. 98.
3! A. M. Prieto Arciniega. “;Para qué sirve 1a historia?”. Ibidem, p. 159.
*2 Ibid. p. 159.
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través del conocimiento del pasado, pueda actuar en el presente para it

construyendo su futuro.

Para Prieto Arciniega, la palabra historia ha sido sometida a tal
cantidad de abusos, que ello ha contribuido a su desprestigio. ¢Por
qué? Porque no hay historia sin ideologia. En efecto, ante un
mismo hecho histérico, hay diversas interpretaciones las cuales emanan
de una ideologia que necesita justificarse y afirmarse para poder
mantener un dominio. En ello la historia puede prestar un papel nada
desdefiable. Basta con trasladar al pasado los supuestos del presente
para que “esa Historia” apruebe el momento actual. Esta imagen es
herencia legada por el positivismo, en donde la historia se presta para

un montaje.” Esto es lo que la ha desprestigiado como ciencia.

Otro de los autores consultados, Carlos Pereyra, sostiene que los
usos de la historia se resumen en dos palabras: legitimidad y utilidad.
Estos son los usos que se le han dado desde los tiempos de los griegos,
por eso es que siempre ambas palabras aparecen entremezcladas. Asi,
la historia que se elabora es “una historia provechosa”, puesto que la
interpretacién del movimiento de la sociedad acarrea consecuencias
diversas para las confrontaciones y luchas del presente. Es decir: todo
discurso histérico interviene en una determinada realidad social donde
es mas o menos util para las distintas fuerzas en pugna. O sea que la
comprension del pasado otorga pleno manejo de la situacién actual
porque unos y otros grupos sociales extraen provecho de la

interpretacién histérica y la captacién intelectual del pasado

3 A. M. Prieto Arciniega. “El uso y abuso de la historia”. /b. p. 146.
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desempefia cierto papel en una coyuntura social dada. Y asi, el pasado
y el conocimiento histérico pueden funcionar al servicio del
conservadurismo social o al servicio de las luchas populares. Lo real
es que la historia penetra en la lucha de clases: jamas es neutral, jamas
permanece al margen de la contienda y, por lo general, siempre es
sometida a una intensa explotacién ideolégica porque es empleada de
manera sistematica como uno de los instrumentos de mayor eficacia
para crear las condiciones ideolégico-culturales que facilitan el
mantenimiento de las relaciones de dominacién. Por ejemplo, el
Estado dispone de varios canales para exponer una version idénea de
un movimiento social y, al disponer de un archivo, escoge los
movimientos sociales que le conviene mostrar yv oculta o destruye los
que no son acordes a sus ideas. Entonces la historia puede cumplir
- con una doble funcién: el hacer que el hombre pueda comprender la
sociedad del pasado o ser usada por un sector hegemoénico para

incrementar su dominio sobre la sociedad del presente.*

De todo esto podemos deducir lo siguiente: el objeto de estudio
de la historia es el hombre, su paéado, sus hechos, sus valores, su
relacién con los otros hombres, las transformaciones de la sbciedad.
Puede estudiar el pasado para utilizarlo en el presente, para buscar
crear un mundo mejor. Pero también puede —y esa es su otra funcién
“provechosa”- servir para que el grupo en el poder se justifique,
mantenga un dominio, determine una realidad social, o sea prestarse

para un “montaje”, acorde a los intereses de la hegemonia.

3* Carlos Pereyra. et. al. “Historia ;para qué? Ib. pp. 160-169.
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fComo construye el conocimiento
histérico el historiador?

Desde su aparicién en el mundo, hace mas de dos milenios, la historia
ha cambiado mucho en cuanto a la discusién sobre su contenido. Se
ha ido formando a través del tiempo con base en el estudio del hombre
y de los hechos humanos que han dejado huella en el pasado y qﬁe
pueden ser interpretados para el presente. Pero scomo se fue
construyendo este conocimiento?, ¢qué sucesos o hechos fueron

escogidos para su construccion?

Podemos responder a la primera pregunta de la siguiente manera:
la historia se ha ido construyendo con base en el estudio de los
testimonios existentes y, en caso de que no los hubiera, con base en
una reconstrucciéon de los hechos, es decir, intentando conocer el
pasado en forma “indirecta”, porque “rodo conocimiento de la humanidad, sea

de la naturaleza que fuere, y apliquese al tiempo que se aplicare, extraerd siempre

[de] los testimonios de otro una gran parte de su sustancia®.>®

O sea que el pasado es un dato inmodificable pero el
conocimiento del pasado, la construccién (o reconstruccidén) de ese
pasado, es constante, dinamica. El conocimiento también se puede ir
formando con base en la induccibén clasica que “se funda en la comprobaciin

de un hecho y no interviene el testimonio de una persona distinta del investigador.”®

35 Marc Bloch. “La observacion histérica”. Construccion del conocimiento de la historia en la escuela primaria.
Antologia Basica. UPN/SEP, México, 1994. p. 34.
3 Ibidem. p. 35.
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Dice Bloch que “la primera caracteristica del comocimiento de los hechos
bumanos del pasado, y de la mayor parte de los del presenmte, consiste en ser un
conocimiento construido por huellas”, que pueden ser huesos, palabras
escritas, un relato, un documento, una construccion, utens‘ilios, armas,
vestimentas, habitaciones, sepulcros, ciudades, obras de arte, caminos,
carreteras, acueductos, etc., etc. aunque en sentido estricto son los
testimonios escritos los recursos del historiador. De los otros se sirve
al apoyarse en las ciencias auxiliares como la geologia, la arqueologia,

etc.

Estos testimonios del pasado, que podemos analizar en el
presente, pudiera ser que ya no existan, sea porque fueron destruidos
por el paso del tiempo, o por catistrofes, o por el mismo hombre
porque no le convenia que se conocieran. Pero de un modo o de otro,
el investigador siempre recurrira al método de la observacién porque
“cualquiera que sea la edad de la humanidad que el investigador estndie, los métodos
de observacién se hacen, casi con uniformidad, sobre rastros y son fundamentalmente

. a7
los mismos.

Pasando a la segunda pregunta referida a qué hechos fueron
escogidos para la construccién de la historia, podemos dar una rapida
respuesta: a los mis importantes que han sucedido y que han dejado
huella en el tiempo. Pero cuidado con las simplificaciones porque en
la determinacién de cual es un hecho histérico y cual no, de cuiles son
los fenémenos que se van a incluir en los libros, hay ideologia y hay

una circunstancia. En efecto, y como dice Marc Ferro, “A través de las

% Ibid. p. 45.
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épocas y las culturas, se ha revelado que la Historia nace de varias fuentes que

difunden, cada una, un discurso diferente por sus formas, normas y necesidades” .

Con ello Ferro quiere decir que la historia es “institucional”
porque se constituye con sucesos que sirven para legitimar una
politica, una ideologia o un régimen y esta al servicio de ellos. Pero el
dia en que éste desaparece, también ella perece y surge enseguida otra

historia que va de la mano con el nuevo régimen.

Ferro es de la opinién de que en lo que si la historia no cambiari
nunca, es en el sentido de que siempre serd la historia de los
vencedores la que se escriba porque ellos son los que cuentan con los
medios de comunicacién, con el poder, asi como con gente

especializada a su servicio.

Sin embargo y a nuestro juicio, la posicién de este autor es
extremista pues hay intelectuales (en nuestro analisis, historiadores)
que cuestionan fuertemente las condiciones de la existencia, de la

ideologia dominante, etc.

Resumiendo, entonces, podemos decir que la historia consiste en
un cuerpo de hechos verificables que el historiador encuentra en
documentos, inscripciones, etc., los cuales retne, estudia y ordena,
obteniendo de ellos los llamados “datos basicos” que vienen a ser, para
su trabajo, las materias primas de las cuales él escogera las que

considere adecuadas. Asi el trabajo del historiador se inicia con una

38 Marc Ferro. “El espejo roto”. Ibid., p. 61.
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seleccion de los datos a la cual le seguira una interpretacién para llegar
a una comprobacién porque, como sefiala Juan Brom, salvo pocas

: c y o o . : ,
excepciones, “todo conocimiento histirico es indirecto; llega al investigador a través
de las llamadas fuentes bistéricas que son, en términos gemerales, todas las huellas

» 39

dejadas por la actividad del hombre”.

Y en esta bisqueda, queremos reiterarlo, la historia, al igual que
otras ciencias sociales, necesita para su desarrollo de la ayuda de otras
ciencias que funjan como sus auxiliares en el proceso de construccién
de conocimiento. Algunas de estas ciencias son la economia, la

geografia, la sociologia, la jurisprudencia, etc.

Es todo este trabajo interdisciplinario el que permitira obtener
datos que serviran al historiador para ir construyendo el conocimiento.
De entre esos datos el investigador escogera los que son mas
“importantes” pero sin escoger los que é1 crea que son los relevantes,
sino los que se relacionan con las evidencias ya encontradas, con el
objetivo de reforzar o debilitar ciertas hipdtesis. Y en este proceso,
recordemos la dificultad del historiador para evadirse de su tiempo y
de su pensamiento. Por eso, Brom nos recuerda al hablar de las leyes
del comportamiento social, que éstas son consideradas “comvenientes para

unos y perjudiciales para otros, y resuylta de abi que los primeros buscardn y

favorecerdn su  descubrimiento y divulgacion, mientras que los segundos las

., 40
combatirdn”.

* Juan Brom. “Cémo trabaja el historiador”. Construccion del conocimiento... Antologia Complementaria. Op.
cit, p. 54.
® Ibidem., p. 58.
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Pero, cuidado, el historiador hace ciencia y aunque él como
individuo, tenga dificultades para ser imparcial, como cientifico tiene
la posibilidad de analizar los hechos asi como su génesis y efectos. De
modo que al construir la historia el historiador analiza criticamente los
testimonios, los interpreta para poder comprenderlos y después
sometetlos a la comprobacién. Eso lo llevara a una verdad objetiva

‘acerca del pasado y del desarrollo de la humanidad a través del tiempo.

;Cémo construye el conocimiento histérico
el alumno de quinto grado?

Hemos hablado de que el historiador va conformando los
conocimientos histéricos a partir de una reconstruccion intelectual del
pasado. Pero, ¢qué pasa con el nifio de quinto grado de primaria que
se va a enfrentar a conocimientos ya construidos por historiadores?
¢Qué debe hacer, entonces, el profesor que va a ensefiar una materia

cuyos contenidos deben ser aprendidos por sus alumnos?

Empecemos por el segundo interrogante. Para la ensefianza de la
historia, al igual que para la de cualquier otra materia, se requiere de la
conjugacién de tres elementos: de un objeto de estudio (la materia), de
un sujeto que aprende (alumno) y de un sujeto que guia el aprendizaje
(maestro). En este proceso escolar, el conocimiento que constituye el
objeto de estudio de la historia ya est, como sefialamos, construido y
el maestro se ha apropiado de él en mayor o menor proporcion para
servir de nexo entre dicho conocimiento y el sujeto que tiene que

aprender (el alumno). Para realizar esa mediacién, es necesario que el
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docente conozca tanto las caracteristicas del objeto de estudio como
las del alumno, particularmente la forma en que ap-rende'y elabora su
‘conocimiento. -Dé esa manera, el profesor podria tomar mejores
decisiones metodoldgicas y escoger las estrategias didacticas adecuadas

para posibilitar la apropiacién.

Para darnos 1idea de c6mo conoce y aprende el alumno,
consultamos principalmente a Hamlyn. Este autor reduce a dos las
grandes teorias clisicas acerca del conocimiento: el empirismo y el
racionalismo. Para el empirismo, la mente es como un gran espejo que
recibe los reflejos del exterior, mientras que para el racionalismo, la
mente es mas activa y participa en sus propias operaciones. Sin
embargo para que haya conocimiento, todo depende de lo que se esté
aprendiendo (el contenido) y de quién haga el aprendizaje (el sujeto),
porque en todo aprendizaje hay un intento por relacionar cosas para,
de esta manera, crear la experiencia. Para que un aprendizaie se dé, es
necesario que haya un trasfondo de intereses, actitudes y sentimientos

comunes y, sobre todo, un aparato cognoscitivo. Se trata, entonces, de
poner al alumno (mediacién del maestro) en contacto con los elementos

que satisfagan los intereses de su propio aparato cognoscitivo. FEl
aprendizaje y las formas en que se propicia, varian segin la materia del
aprendizaje, segun quien lo haga y segin las circunstancias en que se

lleve a cabo.®

‘I D. W. Hamlyn. “El aprendizaje humano”. Teorias del aprendizaje. Antologia. UPN/SEP, México, 1986. pp. 3-
15.
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En el caso especifico del objeto de estudio de la asignatura
Historia que se trabaja en la primaria mexicana, a partir de la
construccién del conocimiento histérico hecha por los historiadores,
el Estado procede a la seleccién de los hechos que considera deben
ensefiarse en la educacién primaria y, por medio de la Secretaria de
Educacién Publica, los difunde en los programas para que los maestros
y los alumnos trabajen sobre ellos, los conozcan e inicien el proceso de
formacién de las bases de su educacién histérica, que en el maestro se
ha ido dando ya desde el proceso de su preparacién o en los cursos de
acutalizacién y que en el alumno se dari a partir de su asistencia a la
escuela primaria. Por lo general, en esta historia de la “educacién
histérica” que se ha recibido, tanto el maestro como el alumno han
“aprendido” por medio del discurso, de la narracién y de la
descripcién de los hechos. Y, como proceso social, tanto el maestro como

el alumno han ido aprendiendo las versiones oficiales sin que se haya dado
un proceso de construccién de conocimientos en el sentido de que esas

versiones hayan sido asimiladas desde una significacién.

Desde lo psicoldgico, Piaget, por su parte, analiza que en el
proceso por medio del cual un individuo adquiere y transforma su
conocimiento, intervienen tres aspectos centrales:

1. la dimensi6n bioldgica,

2. la interaccién sujeto-objeto y,

3. el constructivismo psicogenético.

El aprendizaje es explicado por Piaget como un proceso de

asimilacién que requiere de la acomodacién y, sobre todo, de un
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proceso equilibrador ~ -que inhibe las . reacciones . perturbadoras
originadas por ldé esquemas anteriores- que propicié la organizacién y
ajustes necesarios de estos esquemas con respecto al objeto a aprender,
postbilitando con ello la creacién de un nuevo esquema. El
aprendizaje es, entonces, una unidad indivisible formada por los
procesos de asimilacion y acomodacion; “e/ equilibrio existente entre ellos

permite la adaptaciin del individuo al medio cognoscente que lo rodea”.*”

Antes de las actuales investigaciones (mas bien ‘paradigmas)
psicoldgicas, se clasificaba a los alumnos segin la edad, conocimientos
y desarrollo mental y se los ubicaba en una etapa determinada y fija de

una evolucidén considerada ascendente.

Los nuevos estudios y teorias del desarrollo psicolégico del niiio,
hoy suponen que en el sujeto se lleva a cabo un proceso continuo de
aprendizaje y de desarrollo mental y que no es posible determinar con

precisidén en qué momento se da el paso evolutivo de una etapa a otra.

En los estudios realizados por Piaget, se distinguen cuatro
grandes periodos aproximativos en el desarrollo de las estructuras
cognitivas del individuo. Este desarrollo esti intimamente ligado con
el desarrollo de la afectividad y con el de la socializaciéon del nifio.

Son los siguientes:

“2 Estela Ruiz Larraguivel. “Reflexiones en torno a las teorias del aprendizaje”. Ibidem, pp. 239-246.
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1. El primer periodo, que se da entre los 0 y los 24 meses:
aproximadamente, es el de la inteligencia sensorio-motriz,
anterior al lenguaje.

2. El segundo periodo, llamado preoperatorio, es el periodo del
pensamiento preldgico y llega aproximadamente hasta los seis
anos.

3. El periodo de las operaciones concretas, tercer periodo, se
sitia entre los siete y los once o doce afios y se caracteriza pofr
la dparicién y desarrollo del pensamiento légico.

4. El dltimo periodo de las operaciones formales, aparece en la
adolescencia. Piaget atribuye a estos sujetos un gran df:sa.'rrollo
de los procesos cognitivos (hipotético-deductivo) y el
"establecimiento de las nuevas relaciones sociales que éstos

hacen posibles.

Si usamos esta teotfa para intentar caracterizar 2 nuestros
alumnos, encontramos que los escolares de quinto grado, se
encontrarian en el periodo de las operaciones concretas (siete-doce
afios), ya que la edad de estos nifios fluctia entre los diez y once afios.

Segun el autor, este

...niflo ya sabe descentrar, lo que tiene sus efectos tanto en el plano cognitivo
como en el afectivo o moral. Mediante un sistema de operaciones concrelas,
(Piaget habla de estructuras de agrupamiento) el nifio puede liberarse de los
sucesivos aspectos de lo percibido para distinguir a través del cambio lo que
permanece invariable... [Es ya) capaz de coordinar los diversos puntos de
vista y de sacar las consecuencias... [pero]| todavia mo puede ragomar
funddndose exclusivamente en enunciados puramente verbales y mucho menos
sobre hipotesis, capacidad que adquirird en el estadio inmediato... [También
se dice que] ¢/ nifio no es capag de distinguir adn de forma satisfactoria lo
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probable de lo necesario [y que] ragona dnicamente sobre lo realmente dado,
no sobre lo virtnal. Por lo tanto, en sus previsiones es limitado y el equilibrio
que puede alcanzar es adn relativamente poco estable.”

Como se puede observar, en este periodo el nifio ya sabe
descentrar, prever efectos en el plano que sea, distinguir lo invariable,
sacar consecuencias, pero aun no razona fundandose en palabras o
hipétesis, y sélo razona sobre lo realmente dado, es decir, sobre lo que

ve y oye, sobre lo concreto.

Por otra parte, si relacionamos este conocimiento del nifio con el
analisis del objeto de estudio de la asignatura para poder organizar los
contenidos, tal como propone Remedi®, podremos construir una
estructura metodoldgica mis adecuada porque el docente tendri un
saber acerca de la forma en que el nifio va a lograr adquirir el
conocimiento, acerca de hasta dénde puede lograrlo y de cé6mo es mis
facil lograrlo. Porque una vez que el maestro conozca las
caracteristicas del alumno y la forma en que éste aprende, asi como la
naturaleza y la légica de los contenidos que habri de enseflar, podra
desarrollar su labor con mas calidad y con mayor probabilidad de éxito

educativo.

Siguiendo las sugerencias de Remedi, al plantearse la tarea de
ensefiar para que el nifio aprenda historia, el primer paso que dari el
profesor, serd el de elaborar la estructura conceptual, comprendiendo

que los elementos (de la realidad) a ensefiar son inherentes, objetivos e

“ J. de Ajuriaguerra. “Estadios del desarrollo segin Piaget”. Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar.
Antologia. UPN/SEP, México, 1986, pp. 106-110.
“ Vicente E. Remedi. “Construccién de la estructura metodolégica”. Planificacion de las ... Op. cit., pp. 247-258.
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independientes de la conciencia humana, por lo que el alumno tendrd
que comprenderlos y apropiarse de la realidad para transformarla
captando las leyes objetivas pertenecientes al propio objeto de
conocimiento. Esto es, propiamente, lo que viene a constituir el acto
de ensefiar, o sea que ensefiar significa lograr que el alumno penetre la
realidad, entienda y asimile el conocimiento, buscando la forma de
que lo entienda, de acuerdo a su estructura cognoscitiva y nivel de
comprensién. Aqui hay que destacar un hecho importante sobre el que
ya llamamos la atencién: el maestro ensefia lo que la ciencia ya conoce
y el alumno aprende precisamente lo ya conocido. O sea que el escolar

no construye nuevos conocimientos cientificos.

Después de elaborar la estructura conceptual, el docente va a
elaborar la estructura metodolégica, cuya funcién consiste en “especificar

las formas en que un cuerpo de conocimientos habrd de estructurarse para que pueda

”%, tomando en cuenta y como punto de partida,

ser asimilado por el alumno
“e/ nivel alcangado por el alumno (y) su capacidad de asimilacién, baciéndolos
entrar en concordancia con las leyes de desarrollo cientific”. Es aqui donde
convergen los principios légicos del contenido con las caracteristicas
psicoloégicas del nifio. Para que se posibilite la interaccidén sujeto-
objeto y haya un aprendizaje, el profesor debe encontrar la forma de
presentar los contenidos de manera significativa para el alumno. O
sea, que la estructura metodolégica debe servir de nexo entre la

estructura conceptual del contenido y la estructura cognoscitiva del

sujeto que aprende. Pero en esa mediacién se deben generar

* Ibidem, p. 253.
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desequilibrios en el sujeto para desarrollar en €l, un interés por

conocer.

Todo esto, desafortunadamente pocas veces es tomado en cuenta
por el maestro, quien sélo se dedica a desarrollar su trabajo sin llegar a
preguntarse si el alumno entiende lo que se le ensefia, si tiene nociones
de lo que va a aprender o si el conocimiento le es significativo o
interesante. Pocas veces el profesor se detiene a pensar en la forma en
que él ensefia y en la que aprende el alumno, o a tratar de conocer sus
intereses, sus caracteristicas o su cognicién.  Sin embargo, el

estudiante aprende.

Como sefiala Juan Delval

Los sistemas de ensefianzga se apoyan explicita o implicitamente en una
concepcion de como se aprende... Se ha venido emseiando con métodos
puramente verbales y los sujetos han aprendido con ellos a pesar de que se
fundan en una idea errénea de como se realiza el aprendizaje... Hay por lo
tanto que distinguir la técnica que se utiliza para enseflar y la explicacidn de
cémo se realiza el aprendizaje... EIl problema planteado es, en #dltima
instancia, el de la relacidn entre una técnica y un conocimiento cientifico.*

Cuando sea posible encontrar dicha relacidn, entonces se lograra

una educaciéon de mayor calidad y un mejor rendimiento escolar.

Ahora bien, a partitr de las consideraciones anteriores, ¢qué
podemos sefialar en torno a cémo construye el alumno de quinto grado

de primaria, el conocimiento histérico?

“6 Jyan Delval. “La formacion del conocimiento y el aprendizaje escolar”. Teorias del aprendizaje. Op. cit., p.
267.
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Se puede decir que lo construye por medio de una apropiacion
progresiva del objeto de evs'tudio, de una manera constante que va
desde la interpretacion difusa de una tarea cognoscitiva, hasta llegar a
la percepcidn, la comprensién y asimilacién del conocimiento,
concluyendo en su aplicacién practica. Como ya se sefialaba
anteriormente, el alumno no va a descubrir el conocimiento, sino que
va a apropiarse de lo que la ciencia ya conoce. Y para que el alumno
pueda aduefiarse del contenido de la historia, es necesario que éste
represente su realidad. Esa construccién se vincula con el nivel de
maduracién alcanzado por el alumno, con su capacidad de asimilacién.
El profesor debe hacer entrar en concordancia las leyes del desarrollo
cientifico, donde convergen los principios 16gicos del contenido, con

las caracteristicas psicologicas del nifio.

cQué historia se ensefia al

alumno de primaria?
(La historia como contenido escolar)

Al hacer una comparacién entre lo que es la historia y lo que pretende

el programa que el nifio aprenda, encontramos lo siguiente:

< En primero y segundo grados, el propésito central es que el alumno
adquiera y explofe de manera elemental la nocién del cambio a
través del tiempo. Para ello hay que remitirlo a que reflexione sobre
las transformaciones que han experimentado él mismo, su familia,
los objetos inmediatos de uso comun, los espacios, etc.

-2 En tercer grado, los nifios comenzaran a aprender los contenidos de

la historia nacional y la geografia de la entidad federativa en la que
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viven, especialmente los de su ~municipi‘o' y comunidad. Pero lo°
central, en este grado, es que se introduzcan, desde referentes
personales, en el estudio del pasado.

< En cuarto grado estudiaran un curso general e introductorio de la
historia - de México, con el que adquiriran un esquema de
ordenamiento secuencial de las grandes etapas de la formacién
historica de la nacién.

< En quinto y sexto, estudiaran un curso que articula la historia de
México con un acercamiento a la historia universal, especialmente
con las naciones del continente americano. En estos contenidos, se
presenta una intensa interdependencia entre cambios culturales y
politicos. El curso de quinto grado cubrird desde la prehistoria
hasta la consumacién de nuestra independencia y el de sexto grado

desde ese momento hasta el presente.”

En apartados anteriores decifamos que la historta es el
conocimiento del pasado que .llega a nosotros como un cuerpo de
hechos verificables que se encuentran y que el historiador debe extraer
de documentos e inscripciones que nos hablan de hechos, o de lugares
o de personajes que participaron en la construccién de la historia.
Esta tarea del historiador es la de construccién de un dialogo entre el
presente y el pasado, didlogo que nos ayuda a conocer el pasado para
comprender nuestro presente. Por otra parte, el programa pretende
que el nifio observe los cambios que el tiempo provoca en él, en su

familia, en su medio; que conozca su entidad y comunidad, la historia

“"SEP. Plan y ... Op. cit,. pp.. 89-91.
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de México y las etapas de la formacién histérica de la nacidn, y por
Gltimo, que se acerque a la historia universal desde el inicio de la
prehistoria hasta nuestra época. En ese recorrido que tiene que hacer
el escolar también se habla de hechos, lugares y personajes que fueron
dando origen a la historia. Por lo tanto, encontramos que el programa

si considera la naturaleza y légica disciplinar.

Sin embargo, el programa no se ha quedado al margen de la
ideologizacion de los contenidos. Como dice Rafael Segovia al
comentar acerca de la politizacién del nifio mexicano, politizacién que
también se trabaja en la escuela aunque sin plena garantia de que se
logre la ideologia deseada: “/os temas de las ideologias nacionalistas que con
mayor frecuencia aparecen son la nocz'o’nv de soberania, la voluntad de reforgar la
unidad y la cohesion de la comunidad nacional, -por la exclusiin de grupos vistos como

obsticulos que se erigem ante dicha unidad- las referencias al pasado nacional y la

importancia concedida a sus simbolos” . *®

Carlos Pereyra y Prieto Arciniega, por su parte, llaman la
atencién sobre el hecho de las diversas interpretaciones de la historia.
Una de ellas es la que sostienen los grupos dominantes quienes
intentan imponer la que mas conviene a sus intereses, con base en la
elaboracion de un discurso que les sea util. Como dice Rafael Segovia,
son los simbolos de condensacién (cuyas caracteristicas son su
capacidad de evocacién y de sintesis y la falta de control que la
sociedad y la politica pueden ejercer sobre ellos porque se originan en

las necesidades psicologicas del individuo) los “vebicalos ideales para la

“® Rafael Segovia. La politizacién del nifio mexicano. El Colegio de México, México, 1975. p. 86.
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transmisidn y difusion de wna ideologia” porque “el valor de wun simbolo de
condensacidn es conocido por las necesidades que evoca: amenagas, seguridad, etc... E/
poder evocador se complementa con ritos (manifestaciones, ceremonias, desfiles, cantos,
elc.) y mitos que transmiten las creencias sociales... Todo nacionalismo responde pues
“a las necesidades psicoldgicas de una colectividad, a sus miedos, angustias, esperanzas

. , ., . . 49
y deseos, y se manifiesta a través de sus simbolos, mitos y ritos”.

En este proyecto el Estado juega un importante papel como
socializador directo pero también como agente de control. Y este
proposito trata de lograrse en el interjuego Estado-escuela-sociedad.
En ese interjuego podriamos decir que el Estado aprovecha la historia
para propagar su ideologia y quiénes mejor que la escuela y el maestro
para difundir su versién. Y asi cumple, por una parte, con la tarea de
elaborar los programas de historia para que el alumno la conozca y por

otra, con la de imponer, poco a poco, su ideologia de clase.

Sintetizando lo reflexionado en este segundo capitulo, podemos

puntualizar:

I.  Que la historia es la ciencia que estudia los hechos y sucesos del
pasado del hombre desde la aparicién de la escritura hasta la
actualidad.

II. Que la historia nos sitve para conocer el pasado, los hechos,
lugares y hombres o grupos humanos que protagonizaron sucesos
que hicieron que el mundo fuera evolucionando o modificindose a

través del tiempo.

* Ibidem., p. 86
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ITI. Que con la ensefianza acritica de la historia se cumple con una
doble funcién: a) ensefiar el pasado sin que se lo comprenda y b)
difundir la ideologia que al Estado, representante de la clase
hegemonica, le conviene.

IV. Que la historia es un contenido pero también un método.

V. Que el nifio no logra aprendizajes satisfactorios de la historia
porque para su enseflanza no se toman en cuenta ni sus intereses
ni sus estructuras cognitivas.

VI. Que para su enseflanza, el maestro no considera ni la légica ni la

metodologia disciplinar.

Podemos concluir en lo siguiente: la ensefianza de la historia en
la educacién primaria, cumple con una doble funcién: a) permite al
educando conocer la historia del mundo que le rodea, comprender el
cé6mo y por qué sucedieron los hechos sociales, la evolucién del ser
humano, los factores que influyeron en el desarrollo de la sociedad y, a
la vez, le ayuda a identificar sus raices y lo impulsa como futuro
participante de la sociedad a la que pertenece (funcién tebdrica); b) hace
comprender al alumno que la sociedad siempre estara regida por
normas y leyes dictadas por el Estado; que todos estamos sujetos a
ellas, que debemos cumplirlas y obedecerlas aun cuando no estemos de
acuerdo o, que de lo contrario; seremos sancionados por la ley

(funci6n ideolodgica).

En lo relativo al maestro que ensefia historia, la mayoria se
mueve bajo los principios de la escuela tradicionalista: ‘apoyandose en

técnicas fundadas en el verbalismo; sin conocimiento acerca de cé6mo
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se produce el aprendizaje; transmitiendo de la misma forma en que a él
le transmitieron los contenidos; exigiendo aprendizajes memoristicos
sin significado para el alumno, aburridos y sin sentido; inculcando en
el pequefio su propia formacién ideoldgica, sus mitos y creencias
sociales que en poco o en nada le ayudan a reflexionar sobre si mismo
y sobre su sociedad; convirtiendo al alumno en un ciudadano que

aprende desde nifio a respetar y a temer al Estado y a su ideologia.

En la bisqueda de las (o de algunas de las) explicaciones a que

queremos llegar en este trabajo, pasemos a continuacibén a:

— analizar los principios metodolégicos y pedagdgicos con los que se
debe ensefiar la historia,

— revisar los textos con los que se trabaja,

— reconocer la finalidad de la enseﬁanza‘ de la historia y, ya mejor
conocida, la problematica,

— rescatar y seleccionar mejores estrategias didicticas para propiciar
una mejor comprensiéon infantil de 1a historia,

— concluir, con mayores elementos, con relacién al asunto que nos ha
venido ocupando: scoémo puede el maestro despertar la curiosidad
de sus alumnos por saber historia, como puede formar al nifio
criticamente, como sujeto capaz de analizar las sociedades?, scémo

ensefiar historia para lograr esto?

Lo relacionado con estos temas es lo que trataremos de analizar

en el siguiente capitulo.
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CAPI’TULO 3

RECOMENDACIONES PEDAGOGICAS Y SUGERENCIAS
DIDACTICAS PARA ENSENAR HISTORIA EN
QUINTO GRADO DE PRIMARIA

Cuando una persona es responsable de su trabajo, siempre trata de
cuidar hasta el ultimo detalle, sin pasar por alto ni siquiera aquéllos
que aparentemente no son de mayor importancia. Asi, un maestro que
desee realizar bien su trabajo, aparte de dominar la 16gica del plan y
programas, los contenidos y la estructuracién y légica de los libros y
de los materiales de apoyo, debe tomar en cuenta, al momento de
realizar la planeacidén de las actividades, los intereses del nifio, los
materiales de apoyo (libros de texto y del maestro, mapas, diagramas,
peliculas, etc.), las condiciones del aprendizaje, las acciones en las que
van a intervenir sus alurhnos, etc., en el amplio marco de la
presentacién (producto de una profunda reflexién) de los objetivos

educativos.

De alguna manera esto dltimo (la intervencién de los alumnos)
esta implicado en la conceptualizacién de Luis G. Moncayo para quien
“Ensefiar implz'm permitir que el alumno participe en experiencias de aprendizaje con
las que adquiera las conductas o comportamientos que ha de dominar al terminar una

» 50

etapa diddctica”.” Y a eso, el maestro debe planearlo porque “Uno de los

puntos esenciales de la reforma educativa es precisamente el aceptar al alumno como

50 Luis G. Moncayo. “Sistematizacién del proceso ensefianza-aprendizaje”. Planificacién de las actividades... Op.
cit. p. 86. '
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elemento ceniral para la planeacion, quien debe necesariamente hacer o participar en

experiencias para aprender (adquirir conocimientos, hdbitos, habilidades, actitudes y

29 51

desarrollo de capacidades)

Desde la tecnologia educativa, y con base en la teoria de
sistemas, el autor recupera las propuestas de Gagné en cuanto a las
cuatro funciones que el maestro, como administrador, debe tomar en
cuenta al planear. En este trabajo, el profesor tiene que actuar tanto
intelectualmente (al planear) como materialmente (previsidon de

recursos y situaciones necesarios):

Planear el aprendizaje (tomar decisiones).
Organizar (preparar el ambiente donde el alumno aprendera).

Motivar y ser guia del aprendizaje.

b

Controlar (evaluar) el grado en que se logren transformar las

conductas que se pretende que adquieran los alumnos.

Asumiendo esta actitud, y tal como sefialamos al inicio del
capitulo, el maestro tiene muchas pbsibilidades de no dejar pasar
desapercibidos detalles de gran utilidad para lograr el aprendizaje
deseado, de llevar un control de su trabajo y de los logros alcanzados y

de encontrar las fallas que pudieran surgir en el transcurso de su labor.

Ahora bien, el maestro debe organizar su trabajo tomando en

cuenta el wmiculum al que José A. Arnaz define como

3! Ibidem, p. 86.
%2 Ibid,, p. 87.
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un plan que norma y conduce explicitamente, wun proceso concreto y
determinado de ensefianza-aprendigaje que se desarrolla en una instituciin
educativa... el curriculum es wun comjunto inmterrelacionado de concepios,
proposiciones y normas, estructurado en forma anticipada a acciomes que se
guiere orgamizar; en otras palabras, es una construccion conceptual destinada
a conducir acciones, pero no es las acciones mismas, si bien de ellas se
desprenden evidencias que hacen posible introducir ajustes o modificaciones al

plan.>

Nos interesa, particularmente, reflexionar en torno a qué clase de
acciones es necesario realizar para apoyar la construccién conceptual
del alumno, qué experiencias de aprendizaje le ayudarin a adquirir
habilidades y conocimientos que debe tomar en cuenta el maestro que
va a enseflar historia en la escuela primaria, para que ésta sea del gusto

de sus estudiantes.

Por lo general el trabajo didactico con la historia siempre se ha
dado en una forma tradicional utilizindose el verbalismo y el discurso,
enfatizandose la memorizacién de datos, los nombres de personajes y
de lugares. En la actualidad se busca lograr un aprendizaje
significativo que permita al alumno apropiarse del conocimiento de la
historia de manera mis comprensible y atractiva. Pero ello no es tan

sencillo, es necesario partir de ciertas consideraciones. Hay que:

= conocer el proceso de aprendizaje del nifio para propiciar la
construccién de conocimientos, con el fin de que pueda

entender el mundo y participar en su transformacién;

%3 José A. Amaz. “El curricutum y el proceso de ensefianza-aprendizaje”. /b., p. 104.
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= conocer cémo piensa el nifio para adaptar el tipb de
contenidos a su nivel de comprensidn;

= tener en cuenta que el nifio necesita comprensién y estimulo
por parte del maestro, por lo que debe crearsele un ambiente
agradable que favorezca el aprendizaje y la reflexidn;

= saber que para aprender el nifio necesita informacién tanto del
maestro como de sus compafieros, que necesita que haya
comunicacién e intercambio de opiniones;

= entender que el nifio necesita tiempo para encontrar
respuestas, asi como el respeto de los derrié.s;

 facilitar al nifio la oportunidad de emplear sus propios
procedimientos para resolver situaciones problematicas;

= apoyarlo para que adquiera confianza en si mismo y aumente

su autoestima.

Si el maestro tiene presentes estas recomendaciones al desarrollar
su trabajo, con ello ya lleva una gran posibilidad de obtener éxito en su
proyecto educativo de lograr que el - alumno adquiera habilidades y
conocimientos que le permitan alcanzar un aprendizaje interesante y

significativo en relacién a la ensefianza de la historia.
Recomendaciones pedagégicas

Por lo general, los maestros siempre nos quejamos de que la SEP nos
brinda poco apoyo para realizar nuestro trabajo cotidiano. Pero la

realidad es que si se pone a nuestro alcance una serie de materiales
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educativos tanto interesantes como necesarios. lal es el caso del libro
de historia para el maestro de quinto grado, valiosisimo auxiliar
didactico al qﬁe pocas veces recurrimos aunque contenga infinidad de
informacién y orientaciéon para el desarrollo del proceso educativo.

Precisamente en ese material encontramos el siguiente contenido:>
= El curso de historia en quinto grado

Caracteristicas del programa

Propbsitos

Organizacién de los contenidos

El libro de texto

Matenales de apoyo

La distribucién del tiempo de trabajo

La ensefianza de la historia en la escuela primaria: retos y orientaciones

Los retos en la ensefianza de la historia
Orientaciones para la ensefianza de la historia

Sugerencias para la ensefianza de la historia

La clase de historia
El uso del libro de texto _
Sugerencias de actividades generales

La evaluacion

Criterios de evaluacién
Aspectos a evaluar

Los momentos de evaluacion
Instrumentos de evaluacién

>4 SEP. Libro para el maestro. Op. cit., p. 4.
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Sugerencias bibliograficas para el maestro

Bibliografia consultada

Como se podra observar, de la mera revisiéon del contenido se
infiere que hay orientaciones para que el profesor organice la clase de
historta.  Entonces ¢qué nos falta si ya aqui tenemos el curso
estructurado en su totalidad, sugeridos los pasos a seguir desde el
principio hasta el ‘finalﬁc"iel mismo? Pareciera ser que muy i)oco: éiponer
mas empefio?, sbuscar y adaptar estrategias y recomendaciones para la
construccién del aprendizaje de la historia? ¢Mayor formacién tanto
disciplinar como metadisciplinar? Aqui esta el punto central del

problema, segun el analisis que venimos realizando.

Para la enseflanza de la historia, el libro para el maestro nos
recomienda el uso del Atlas de geografia universal, “que contiene informacién

actualizada sobre la division politica, la poblacién y las caracteristicas geogrdficas, lo

cual es dtil para ubicar los paises y regiones que existen actualmente y compararlos
con las regiones en las que se desarrollaron las antiguas civilizaciones”.” Otro
material que nos sugiere es utilizar el acervo de Rinones de katura, en el cual
se incluyen textos que sirven al nifio para ampliar la informacidén

acerca de los temas que se ven en el curso de historia.

Ambos materiales son muy interesantes para el trabajo docente
pero desafortunadamente pocas veces son utilizados por el maestro el
que, por lo general, no les da importancia y no valora que son una gran

ayuda y que tienen gran utilidad para auxiliar la practica vy para

5 Ibidem, p. 33
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propiciar la comprensién del alumno. En nuestro caso, st uno de los
propésitos de este capitulo consiste en presentar aquellas estrategias
didacticas que se consideran adecuadas para promover el gusto por la
materia en los nifios de quinto de grado de primaria, para la ensefianza
de la historia, entonces debemos tomar en cuenta tanto las sugerencias
que se encuentran en este libro, como las que se proponen en otros

documentos.

Una primera revision de las sugerencias didacticas que hemos
analizado, nos permite adelantar que todas ellas pueden ser adaptadas
al tema a tratar, al propésito educativo, al nivel de desarrollo del nifio,
a los requerimientos curriculares, etc., para lograr despertar en el nifio

el interés por aprender y para propiciar la educacién histérica.

Pero no hay que perder de vista que, aun cuando contemos con
todas estas estrategias, el maestro debe estar consciente de que éstas
por si mismas, no son suficientes para que se cumplan los objetivos
educativos. Porque el éxito pedagégico depende de que el maestro
domine los contenidos escolares, que tenga un conocimiento amplio de
lo que en ellos se contiene, que conozca a sus alumnos, que no

improvise y, fundamentalmente, que tenga un proyecto educativo.

Insistimos en que el profesor debe conocer las caracteristicas de
la cognicién de su alumno, el que para poder comprender los
fenémenos que se le presentan y los que lo rodean, recurre a diversas

estrategias como la de hacer preguntas, investigar y poner a prueba
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respuestas. Ello le ayﬁda a construir su aprendizaje en un proceso de
comprobar algunas hipétesis y de desechar otras, llegando asi a la
respuesta “correcta”. El profesor debe recordar que para hacer lo
anterior, el nifio necesita tiempo y que no todos los nifios aprenden
igual, que unos requieren de mas tiempo que otros para lograr su

aprendizaje.

O sea que podriamos aventurarnos a suponer que en los
materiales de apoyo se encuentra un porcentaje importante de lo que
necesitamos para garantizar el proceso, pero que el resto debe ser
aportado y elaborado por el maestro. Cémo?  Utilizando los
conocimientos que da la formacién profesional como base para la
orientacidn, analisis y guia de su trabajo y, a partir de alli, disefiando
actividades en las que los alumnos puedan participar y, aunque no se
deseche la memorizacidn, si procurando que se impulse la comprensién

de los fen6menos y procesos historicos.

Entonces, y reiterando, un porcentaje del proceso esta previsto
en los libros y el otro lo construye el maestro creando las condiciones
necesarias, planeando las actividades de forma tal que motiven al
grupo y lo induzcan a participar en el trabajo académico sin que sienta

. ., - . (14
que hacerlo es una obligacién sino un gusto, procurando “que se
aprenda jugando”. Para ello la creatividad del docente juega un gran
papel: debera usar su imaginacién, sus habilidades y sus conocimientos

para conducir el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Sugerencias didicticas

Somos de la opinién de que al trabajar las actividades generales
sugeridas en los diversos materiales debemos tratar de establecer una
vinculacién, debemos mediar entre los temas y la cognicién del nifio e
impulsaf tanto la conceptualizacién como el desarrollo de habilidades y
destrezas. Al mismo tiempo tratar de involucrarlo y de convertirlo en
actor del acto educativo, es decir de formarlo como un sujeto activo

que comprenda y opine sobre las situaciones sociales.

En cuanto a las “nuevas” estrategias metodoldgicas, en el libro
ara el maestro de historia de quinto grado, encontramos las siguientes
b

sugerencias para la enseflanza de la historia:

= Diversificacién de las fuentes de informacién (libro de texto,
del rincén de lecturas, mapas).

= Utilizacién de testimonios materiales y visitas a los sitios
(museos, edificios histéricos, zonas arqueoldgicas, haciendas,
casas de personajes ilustres, iglesias, conventos).

= Lecturas diversas y elaboracién de lineas de tiempo para
representar los hechos y épocas histéricas, su secuencia y
duracién y para hacer comparacioneé entre procesos histdricos
simultaneos (esto ayuda al nifio a desarrollar la nocién del

tiempo histérico).
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= Lectura y elaboracién de mapas histéricos (localizar en ellos el
espacio geografico donde se asentaron las sociedades, pueblos
y ciudades que se estudian).

= QOrganizacién de conferencias escolares (exposiciéon oral que
hacen uno o varios alumnos sobre un tema elegido de
antemano).

= Estructuracién y dibujo de historietas (sucesién de imagenes
que el nifio elabora y que desarrollan en él la nocién de orden
cronolégico de los acontecimientos).

= Ejercicios de simulacién e imaginacién histérica (los alumnos
se sitian en la época y lugar donde sucedieron los hechos y
actiian como si fueran protagonistas o testigos presenciales de
los mismos).

= Establecimiento del noticiario histérico (en equipo, los nifios
escriben breves notas informativas acerca de un determinado
hecho histérico considerando la descripcién de un hecho, la
fe‘cha, los protagonistas, etc.).

= Redaccién de cartas a personajes del pasado (seleccionar algin
personaje del pasado y escribirle un texto desde la actualidad,
contandole lo que ha cambiado desde la época en que vivid,

hasta nuestros dias).

En cuanto a otras propuestas que aparecen en la bibliografia

consultada hemos escogido, para su difusidn, las siguientes:
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= Tiempo, secuencia, cambio (utilizar recuadros para ubicar
etapas sean de su vida o de la historia en orden cronolégico).

= Debates (participan dos alumnos o dos equipos, defendiendo
cada uno su punto de vista).

= Causa-efecto (se estimula a los nifios a analizar una disputa y a
buscar las causas que contribuyeron a ese altercado).

= Telegrafiando la historia (los alumnos clasifican, discriminan y
sintetizan informacién).

= Uso de los medios de comunicacidén (se utiliza el lenguaje de
las imagenes del cine histérico).

= La historia a través de estudios familiares (buscan informacién
histérica entre sus familiares).

= Historias paralelas (estudio de casos en los que, al mismo
tiempo, ocurre no sélo un hecho, sino varios a la vez).

= Buscando pistas (recopilacién de escritos para llegar a una
verdad).

= Microhistoria para multiméxico (estudiar la historia de México

pot regiones).
Una experiencia dulica

A partir de las reflexiones realizadas, no quisimos terminar nuestra
tesina, sin hacer el intento de llevar a la practica real, algunas de las
ideas contenidas en este discurso. La experiencia se vivié con los
alumnos del quinto grado que se atiende en’'la escuela Emiliano

Zapata, Sabino de Santa Rosa, municipio de Valle de Santiago, Gto.
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Corria el mes de septiembre del 2000 y recién comenzaba el ciclo

escolar.

Asignatura: Historia

Contenido escolar: Los primeros seres humanos

Objetivos conceptuales: Que el alumno conozca el surgimiento -de los
primeros seres humanos, los lugares y la época en que éstos
aparecieron en el planeta.

Objetivos cognitives: Despertar el interés por el tema y crear la necesitdad
de buscar informacién O sea inducir al alumno al estudio de la
historia y despertar su interés.

Estrategias diddcticas: Noticiario histérico.

Situacion de aprendizaje: Para el desafrollo de la actividad se recurri6 a
una de las diez sugerencias metodoldgicas que se recomiendan en el
“libro para el maestro de historia quinto grado, aunque también otras
pudieran ser adecuadas para trabajar el contenido. Esta estrategia fue

la del Noficiario bistérico.

A las 9:30 del dia 6 de septiembre del afio 2000, empezamos la clase de
historia. Antes de iniciar hablé a los alumnos, respecto a la materia, en
esta forma:

Maestro (M®): -Ustedes han llevado clases de historia aqui en la escuela
desde el primer grado. Ya conocen muchas de las cosas que han
pasado en el mundo y en su pais, ¢verdad?

Nifios (N°%): -Siii. (a coro)
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M?°: -Para aprender esas cosas han tenido que leer mucho y escuhar las
platicas de sus maestros. Habrin visto que cada uno tiene diferente
forma de ensefiar.

N°*: -Siii. (a coro)

M°: -Bueno pues, ahora a esta clase la vamos a hacer de una manera
diferente a como se ha hecho en afios pasados. A ustedes les gusta ver
television, ¢verdad?

N°: -Si maestro; vemos caricaturas, programas de concurso,
telenovelas y noticieros.

MP°: -sSabian que lo que se dice en las noticias es parte de lo que va a
ser, con el paso del tiempo, la historia? Esta historia del presente que
se va haciendo dia con dia, mafiana sera la historia del pasado, como la
que estamos estudiando aqui en la escuela. ¢Les gustaria participar en
esto de hacer la historia de hoy que luego va a ser la historia del
pasado?

Ne°*: - Siif (a coro).

M°®: -Pues bien, vamos a necesitar de tres elementos: un conductor, un
re‘portero y un publico que escuche las noticias que se daran por radio.
Por hoy, yo voy a ser el conductor y .ustedes el publico. Después
vamos a ver lo de los rep‘otteros° Las noticias nos van a hablar de
sucesos que pasaron hace muchos afios, pero que hoy en la actualidad,
debemos conocer para entender cémo y ddénde pasaron, qué ha
cambiado y qué no ha cambiado desde entonces. Ahora les voy a
presentar el tema sobre el que vamos a informar. Ustedes no van a

- sacar libro ni nada, sélo van a escuchar, pero eso si, con mucha
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atencién porque después van a trabajar sobre las notictas que les voy a
dar. jAtencion! jAtencidn!

N°*: (Murmullos).

Se acomodan, ponen sus bragos sobre el mesabancoy escuchan.

M°: -En la noticia de hoy les vamos a hablar de “E/ surgimiento de los
primeros seres humanos en el mundo”. En un libro de historia se dice que
(leyendo en voz alta): “por el sureste de Africa, hace mas de dos
millones de afios apatrecieron los primeros seres humanos. Eran de
estatura corta, cerebro pequefio, mandibulas desarrolladas y la frente
inclinada.  Se alimentaban de frutas, semillas y raices; ademas
fabricaban instrumentos de piedra, de hueso y de trozos de madera.
Los cientificos los llamaron homo bhabilis. ~ Con el tiempo fueron
evolucionando hasta ser semejantes al hombre de hoy y se les llamo
homo sapiens” .

Los alumnos escuchan y les da risa, comentan en vog baja:

N°*: -Parecian changos.

N°*: -Si, ya los he visto en unos libros y estaban bien peludos.

MP°: -Bien, ahora vamos a sacar el libro de historia y van a buscar
informacién en las paginas 7-9 acerca de lo que se dijo en las noticias.
Van a comprobar si la noticia que se dio es verdadera o si es mentira,
segun el libro. Aunque trabajarin en equipo, cada quien hard su
trabajo y le pone su nombre.

N°*: -sCémo le hacemos?

M°: -Pueden ir leyendo y subrayando lo que escucharon para después
trabajar en su libreta.

Los alumnos se juntan en equipo.

N°*: -sDespués qué hacemos?
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M?°: -Van a elaborar la noticia asi como la que vemos en el periédico.
Ne°s: -¢Con dibujos?:

M°: -Con dibujos y con letras, las escriben abajo del dibujo o al lado.
Van a escribir lo que representa el dibujo, qué es, para qué sirve, de
qué se hizo, etc.

N°*: (Sacan su libro y comienzan a ver los dibujos). —Mira, si parecen changos
| (comentan). —Aqui estin sus herramientas; parecen un martillo, una hoz,
un cuchillo, un hacha y un machete.

N°s: -¢Qué hacemos primero, el hombre o el mapa?

M?: ¢De qué hablé primero la noticia?

Nes: -;Del lugar! (Contestan a coro).

M°: -Entonces empiecen con el mapa. Recuerden marcar el lugar
donde apafecieron y escriban lo que hable del mapa. Ademis van a
ampliar un poco la noticia que escucharon.

Un nifio: -jYa sé c6mo hacerlo!

Otro nifio: -jYo también! (Se suman otros para decir lo mismo).
(Comiengan a trabajar haciendo comentarios en vo3 baja y de vex en cuando se
preguntan uno a otro “sasi?”, “ysil”, contestan mecdnicamente)

N°*: -¢Podemos iluminatlos?

M°: -Si. Cuando terminen, le ponen su nombre y apellido al trabajo y
me entregan la hoja para ver cual trabajo esta mis clarito. Luego
pasarin a leer la noticia y a2 mostrarla ante el grupo, para que ustedes
mismos (el publico), califiquen cuil es el mejor de los cuatro (son

cuatro equipos).
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Una vez terminado el trabajo, los nifios pasan al frente a leer su
“noticia” al grupo ‘que va a decidir qué trabajo esti mas completo y

mas bonito.

El grupo escucha la lectura y decide que todas las noticias estaban
bien. Se brinda un aplauso a cada equipo y se indican los temas a
trabajar en la siguiente clase. Estos serin:

Q Los cazadores ndmadas

& El hombre en América

S Los limites de la caza y la recoleccién
Los nifios dicen que quieren repetir la experiencia.

En esta clase la propuesta de trabajo atrajo la atencién de los
nifios; todos participaron y aportaron ideas sobre lo que debian
escribir y lo que no. Elaboraron sus trabajos relacionando opiniones,

apuntes y dibujos, plasmandolos en sus libretas.

Debemos aclarar que la novedad en esta forma de trabajar, mas
que nada consistié6 en que los alumnos ya no fueron sometidos a los
tradicionales cuestibnarios, n1 hubo preguntas cerradas. Produjeron
libremente, escogieron el dibujo y escribieron lo que para ellos era mas

importante.
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¢En qué se diferencia esta estrategia de las tradicionalmente trabajadas por el

maestro?
CATEGORIAS DE ANALISIS
ACCION DOCENTE INNOVACION
Sl | NO
PLANEACION DE ACTIVIDADES
~ Fuentes curriculares J
— Contexio N
- Ideas previas v
~ Cuestiones disciplinares v
- Metodologia v
EJECUCION
- Inferelaciones  maesiro-alumno J
' alumno-alumno J
- Roles Vv
~ Recursos V
— Estrategias J
EVALUACION
- Modelo de evaluacion ")
— Actitudes N

De acuerdo a la experiencia vivida y al cuadro evaluativo que estamos
presentando, podemos inferir lo siguiente:

¢ que al realizar una planeacién adecuada del trabajo, se facilita tanto la
labor del maestro como la del alumno porque asi ambos saben sobre qué
objetivos se encaminaran: esto, ademds, permite al maestro vincular el
nuevo conocimiento con algunas ideas vagas que los nifios conservan en
su memoria (1deas previas ya poseidas);

¢ que se toman en cuenta los intereses de los nifios a los que les gusta jugar,
inventar, dibujar; qué mejor que canalizar esos gustos hacta el trabajo
escolar, pero enfocindolos sobre algo especifico, la ensefianza de la

histora;
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*+ respecto 2 la ejecucion, es aqui donde se entrelazan intereses de los nifios
y del maestro: si el alumno quiere proponer, dibujar y hablar, pues
adelante, vamos a hacérlo, pero omentando para que sus ideas y
propuestas se relacionen con el contenido de la materia. El profesor dira
los temas a trabajar, les proporcionara la ortentacién y los pasos a seguir y
los encaminara por la senda del conocimiento, pero priorizando el que los
alumnos desarrollen su labor libremente, aunque sea sobre un tema dado;

¢ los recursos existen en el aula: libros de texto y del nincon de lecturas,
mapas, etc.; no se puede visitar ni museos ni monumentos porque No

-existen cerca de la comunidad, pero eso si, hay que utilizar multiples
estrategias buscando la mas adecuada para cada tema;

*+ enla evaluacién se podtian tomar en cuenta los sigutentes aspectos:

»  participacion

» disponibilidad

» calidad de trabajo
» responsabilidad e

» iniciativa

Como podemos ver, no se trata solamente de cambiar nuestra forma de
trabajar s6lo por cambiar, sino de pensat, de reflexionar, de poner interés en nuestra
labor; no se trata de imponer una forma de trabajo, sino de adecuarla al nifio, de
buscar la forma de que éste se interese y disfrute de lo que hace en la escuela, de
buscar y utilizar nuevas técnicas, de pensar positivamente y ponerle mas empefio a

lo que hacemos. Se trata, al fin de cuentas, de superarmnos.
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Hemos visto que la ensefianza de la historia en la escuela primatia, al menos en los
ultimos veinte afios, no ha tenido el éxito esperado, no ha cumplido con las
expectativas de la SEP, no ha logrado dejar en el nifio las bases de una formacion
que lo ayude a construir una visién hist6rica que trascienda del sentido comtn, unos
valores éticos personales o de convivencia social. O sea: no se les ha despertado a
los nifios una conciencia histética ni se les ha dado una educacién histérica. ¢Por
qué? Por muchas razones. Desde nuestro punto de vista, algunas de ellas son las

siguientes:

— no se ha dado a la ensefianza de la historia la importancia que se merece

— se la ha estereotipado como una materia extensa y aburrida

— se dedica muy poco tiempo escolar a su ensefianza

— en la escuela se carece de mateniales para investigar los temas

— el maestro no tiene un dominio total de los contenidos disciplinares

— para entender los procesos histéricos, que son procesos eminentemente
temporales, el alumno tiene problemas pues carece de una conciencia temporal

~ el profesor no considera que las cuestiones abstractas de esta disciplina deben
hacerse accesibles para un escolar que presenta muchas dificultades para abstraer

— el docente no realiza una planeacién adecuada de su trabajo ni tiene claro qué
objetivos educativos quiere alcanzar al ensefiar historia a sus alumnos

~ no se tiene cuidado de preparar al nifio para el trabajo (darle antecedentes)

— nunca se investiga qué tanto saben los nifios del tema y desde donde, como y

por qué partir.



Conclusiones

De acuerdo a lo descrito, es un hecho concreto que hemos podido observar
en nuestro contexto educativo que para ensefiar histora, los profesores nunca
buscan materiales ni actividades que induzcan al alumno al andlisis, a la reflexién y a
la comprensiéon. Por el contrario, solamente se llenan las cabezas de palabras,
hechos, fechas y nombres que no tienen nada que ver con el entomo del escolar,
que no le dicen nada, hechos que el nifio no comprende pero que tiene que
aprender porque se lo exigen en la escuela pero no porque le llamen su atenciéon o

despierten su interés.

Toda esta problematica fue analizada y detectada desde antes del inicio de
este trabajo. Poner ante los ojos c6mo es la ensefianza de la histonia, observar los
bajos rendimiento y aprovechamiento pbr parte del alumno, gener6 la .inquietud de
buscar una explicacién acerca de las causas de este problema. La oportunidad se
presentd cuando se tomo la decision de elaborar esta tesina. Fue entonces cuando
se procedié a hacer un analisis mas detallado del trabajo docente y de los materiales
involucrados: el curriculum, los libros de texto, el libro para el maestro y el avance
programatico. También se observd la formacién del docente, la forma en que

desarrolla su clase, en que patticipan los nifios, la manera de evaluatlos.

Del resultado de las observaciones y reflexiones encontramos que el
programa esta bien elaborado, que contempla las necesidades de aprendizaje y que
contiene todo lo que se espera que el nifio aprenda en el ciclo escolar. El tanico
inconveniente es que le dedica muy poco tiempo a la materia (60 horas anuales y 90

minutos por semana).
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En lo que respecta a los libros de texto, alli encontramos mucho contenido,
temas extensos e informacién, pero reconocimos que no todo es para que “lo
aprendan” los nifios, sino para que en €l busquen respuestas a las preguntas que
pudieran formularse y se documenten de acuerdo al proposito que se quiere

alcanzar.

En el libro para el maestro y en el avance programatico, encontramos dos
grandes auxiliares para el desarrollo del trabajo docente pués en ambos hay no sélo
toda clase de informacién y de orientacion para dosificar y planear las actividades,
sino sugerencias y clarificacién de propositos disciplinares y metadisciplinares para

llevarlos a cabo con gran posibilidad de éxito.

Con relacién 2 la formacién del maestro, encontramos deficiencias. Pudimos
notar que la mayoria no esti lo suficientemente capacitada para desempefiar el
trabajo de una manera profesional: pocos son los que preparan sus clases, pocos los
qile utilizan materiales adicionales, muchos los que recurren a la improvisaciéon. En
pocas palabras, muchos profesores no le ponen a su trabajo la atencion que éste
requiere. Y ¢qué pasa si el maestro no estd preparado para su labor? Pasa que,
obviamente, no se obtienen buenos resultados. Recordemos que en la escuela
primaria es donde los nifios van a empezar a formarse como estudiantes; donde van
a adquirir, poco a poco, su caricter como personas; donde, incluso, ellos mismos se
van a valorar como buenos o malos estudiantes. Por todo esto, el papel del
maestro, quien va a influir en todos esos aspectos de la vida del alumno, es

fundamental.



Conclusiones

Hay otro factor que, aunque no fue analizado en el desarrollo del trabajo,
también influye en el apreﬁdizaje del nifio: ser alumno rural o urbano. En el
primero el fracaso escolar resulta mas notorio que en el segundo, puesto que en las
escuelas citadinas el maestro cuenta con mas apojro por parte del padre de familia al
que preocupa el que sus hijos aprendan, el que vayan a la escuela, el que hagan sus
tareas, el que cuenten con los utiles escolares que se les piden. En cambio, en el
medio rural, son otras las condiciones de vida y de cultura y por lo tanto, son otras
las expectativas. Y asi se puede constatar que son pocos los papis que se
preocupan por el futuro educativo de sus hijos: ol dia que el nifio no quiere ir a la
escuela o el que lo necesitan, no lo mandan, no preguntan si tienen tareas, etc. pot
lo que el maestro se las tiene que arreglar s6lo con base en el compromiso social

que ha adquirido.

Si a la deficiente preparacién de la mayoria de los maestros, le afiadimos las
desventajas del medio social poco favorable, el problema va en aumento. Esto
repercute en el animo del profesot, quien al ver que su esfuerzo es en vano muchas
veces, llega también a caer en un estado de impotencia. Personalmente se ha vivido

esa situacion a lo largo de todos estos afios de docencia.

Ahora que se han realizado estos estudios, que se ha hecho un analisis de la
practica docente, que se han observado en forma mas detallada los programas,
libros y materiales auﬁcﬂiares, se pudo llegar a la conclusién de que en si, a nuestro
juicio, la causa del problema no radica esencialmente en el alumno (no se trata de

que “sea un cabeza dura”), ni en el contenido de la materia (“es muy extenso o
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profesor prefiere escudarse en el tradicionalismo, tiene poco interés por prepararse,
pone poca atencién en su trabajo y en los resultados del mismo. Todo esto es
originado seguramente por una multitud de factores de caracter social, cultural,
politico, ideolégico, econdémico, etc. Pero también es real que se presenta un
desconocimiento de los contenidos disciplinarios de la matena y de los
fundamentos psicopedagogicos, lo cual viene a resultar en una ensefianza deficiente
y equivoca para el alumno y en una posicidon dificil para el maestro que, al estar
frente al grupo, muchas veces no sabe qué hacer ni qué decir y tiene que recurrir a la

improvisacion y con ello, a los resultados mediocres y sin calidad.

Porque todo resulta tal y como nos dice Delval “...se ha venido enseiando con
miétodos puramente verbales y los sujetos han aprendido con ellos a pesar de que se fundan en una idea

errinea de como se realiza el aprendizaje” >

Por lo tanto, creemos necesario que el docente se prepare mas, que se
concientice de su papel, que innove sus técnicas de ensefianza, que tome en cuenta

los intereses de los nifios y que los induzca a trabajar.

Sin embargo, somos de la idea de que aunque un cambio de estrategias es
muy necesario en el proceso educativo, éste debe dertvarse tanto de la consideracion
de un proceso de aprendizaje constructivista, como de aquéllas que tomen en
cuenta la transformacién de las sociedades y del tiempo actual. El maestro puede
hacerlo asi como puede tener un proyecto para mmpulsar una educacion historica
que concientice aun cuando sepa que el gobiermno aprovecha la ensefianza de la
historia para, de una manera discreta, difundir su ideologia y que el maestro de

manera inconsciente, contribuye a ayudarle.

* Juan Delval. “La formacion del conocimiento v el aprendizaje escolar™ Op. cit. p. 267.
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Conclusiones

Quiza una vez logrado concientizar al maestro, entonces sea posible que se
obtengan los resultados deseados, se eleve la calidad de la educacion y la ensefianza

sea agradable para el alumno. ¢No lo cree usted?
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