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INTRODUCCION

El docente tiene una misién educativa muy grande dentro de la
sociedad, misma que desarrolla con los aspectos a su alcance que
cree que le resultan satisfactorios a su labor. Esta actividad
la efectua bajo seguimiento de un plan y programa de estudios
1993 de educacién primaria editado por la Secretaria de
Educacién Pablica, mismo que interpreta, desarrolla mediante los

contenidos de las diversas asignaturas.

Al desarrollar el presente trabajo en relacién a aspectos
relacionados al conocimiento de ecosistemas en el 4drea de
ciencias naturales de cuarto grado de educacién primaria, me ha
permitido hacer una reflexién sobre mi actividad como docente,
hasta dénde le son interesantes los conocimientos existentes en
un programa de estudio que transmito a mis alumnos, la forma mas
adecuada de cémo deseo los adquiera, que materiales empleo segun
mi tipo de formacién y que espero que manifiesten en una
evaluacidn.

Sin embargo el mas importante en este juego es el alumno, es por
ello la importancia, la familiaridad sobre las aportaciones de
Jean FPiaget por parte del docente en el desarrollo cognitivo del
nifo, mismas de las que se hace mencidn, anterior ha esto se
citan: definicién del objeto de estudiao, justificacion,
objetivos que se pretenden alcanzar, considerando contenidos

curriculares y desde luego los alumnos.
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Institucionalmente se considera que todo maestro de educacidén
primaria esta apto para trabajar y desarrollar los diversos
contenidos del programa de cualquier grado, pero en la préactica
no es asi, ademas de que no todos las asignaturas se les designa
el tiempo requerido, ni tampoco se desarrollan con el mismo
agrado por parte del docente.

Como menciono con anterioridad, el presente trabajo se
desarrolla con en el tema de “"ecosistemas". Para ello se abordan
en las referencias tedrico-contextuales aspectos como: alumno en
edad escolar, el nifio de cuarto grado de educacidén primaria,
aprendizaje en el nifo, el docente, contenidos curriculares,
medio ambiente y ecosistemas: todos estos influyen en 1la
adquisicidén de conocimientos en el nifo, es por ello en el que
es necesario su andlisis, asi también se hace mencién de cémo
superar algunos en beneficio de el facilitando asi elementos a
un conocimiento significativo de los ecosistemas de su entorna,
a través del desarrolloe de 1las actividades que se sugieren
dentro de las estrategias metodoldgicas como: la observacién,
excursién, descripcién de-ecnsistemas, lectura de textos, etc.,
propias al alumno con la idea por parte del docente de lograr
ponerle en contacto directo al alumno con los diversos
componentes de los ecosistemas (seres vivos y seres no vivos) de
su entorno, para que los valorice como constituyentes esenciales
y que le permitan formar su propio conocimiento, y que no solo
sea para él1, lo lleve a la prictica en su entorno vy esté en

condiciones de poderlo compartir con sus semejantes.
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Se pretende cambiar la actitud del docente, a un innovador, sin
perder de vista el interes del alumno, sus experiencias
cotidianas: ademas aprovechar a lo mdximo los recursos naturales
existentes en su entorno y la conservacién de 1los mismos, a

través del desarrollo de las diversas actividades propuestas.
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CAPITULO I
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DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

Flanteamientc del problema.

El hombre como ser+ social por naturaleza propia esta inmersoc vy
forma parte de 1a sociedad en la que se manifiestan gran
variedad de problemas de tipo social, fisicos, quimicos, a los
que se enfrenta y logra resolver, por medio de la perspectiva
adecuada v a la medida gque el hombre 1logra desarrollar su
capacidad cognoscitiva "desarvrollo psiquico, que se 1inicia al
nacer y concluye con la edad adulta, el pasar de un estadio de
menor equilibrio a un estado de equilibrio superior" (1)
el objetivo esencial es el conocimiento de las propiedades v
relacicnes de 1los hechos vy +entmenos naturales del medic
circundante, ademas esto le permite adquirir conocimientos en
forma organizada acordes a su nicleoc social en el que se

decsenvuelve dentro de su medio ambiente.

Dichos conocimientos que son adquiridos por el hombre en las
diversas etapas de su vida, se cree gque siempre le seran dtiles
al manifestarse en su entorno social, en los aspectos: laboral,
familiar, técnico, cultural, etc., en forma positiva. 5in embargo

esto no sucede asi, va que saobre el objeto de estudio

seleccionado, en relacidn a ecosistemas el hombre es el namero -

unc en el desequilibrio de éstos, el no actuar adecuadamente en

ciertos aspectos como cuidado de agua, quema de basura, ademas
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de muchos los recursos naturales existentes del medio ambiente.

ios conocimientos gue el hombre ha adguirido en el transcurso
de su vida son de tipo cultural, cientifico, politico, social,
empirico, fisico, deportivo, sin faltar 1o +fundamental a 1los
ecosistemas, etc., los cudles han <sido adguiridos por &1 de
manera formal o informal, ya sea en el ambiente familiar, en la
iglesia, en el cine, en el teatro, en la calle, a través de
periédicos o revistas, o por medio de alguna instituciodn
educativa.

Ahora bien, para todo ser vivo existen ciertas fases en el
transcurso de su vida; como es el nacer o germinar, crecer,
reproducir y morir;y peroc no todos los organismos logran
desarrollar dichas etapas en su totalidad.

El hombre, como ser vivo, esta propenso a i+ cubriendo cada una
de estas etapas. A medida como las va desarrollando manifiesta
ciertos intereses que le hacen diferir entre una etapa y otra.
También cabe citar que las circunstancias del medio (clima,
suelo, agqua, temperatura) determinan las caracteristicas
personales. De tal manera que todo ser humano se personaliza
desde el periodo de gestacién, posteriormente la lactancia, la
adquisicién del lenguaje, iniciacién al pensamiento, etc., pero
una de las etapas de mayor interés es la de edad escolar, en
esta etapa el alumno asiste a 1la escuela en la que “como
institucién estad definida por las caracteristicas de la sociedad

en que se encuentra” (2)
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La asistencia del alumnoc a la escuela es con la Ffinalidad de
gue a través del docente adquiera conocimientos, preparados para
&1, tomando en cuenta su etapa de desarrolloc y sin descuidar 1la
reafirmacion de habitos adquiridos en el hogar, porque uno de
los elementos que apoyan la educacidn de 1los nifos son los
padres de familia, los cuales tienen el papel de formar los
conocimientos bdsicos para que el nifo aprenda, Yy es que,
ademds en las actividades escolares gue realiza el docente en su
practica cotidiana, es determinante la participacién directa de
los padres de familia en apoyo a las actividades escolares que
realiza el docente en su practica cotidiana. Fara que el nino
tenga un mejor desarrollo, dicha participacidén puede ser por
voliuntad propia e iniciativa o en coordinacién con el maestro de
grupo, dependiendo desde luego de las relaciones sociales que
son importantes entre maestro vy padre de familia.

En base a 1lo anterior es de gran importancia de 1los que
intervienen en la formacién del nifo participen a conciencia en
lo fundamental a conservar los ecosistemas de la comunidad.

La escuela histéricamente ha desempefado un papel importante en
la sociedad "En realidad cada escuela es producto de wuna
permanente construccidn social, en la que interactdan diversos
procesos sociales: 1la reproduccién de las relaciones, la
generacion y transformacidn de corocimientos, la conservacidén vy
destruccién de la memoria colectiva, el control y la apropiacidn

de la institucion, la resistencia y la 1lucha contra el poder

establecido" (3).
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De ahi que el papel fundamental de 1la escuela, sea la
transmisién de conocimientos los cuales se dan de docente a
alumno, éste, ya ha sido seleccionadco con anterioridad por parte
del docente, en las areas O asignaturas de espanol, matematicas,
ciencias socliales, ciencias naturales, geografia, historia,
educacieén civica, en donde el alumno es impulsadoc a adguirirlos.
Existen diferentes formas de transmitir el conocimiento, pero la
manera tradicionalista es la que hace que el nino memor ice,
ésto provoca que "adquiera unos contenidos que olvida pronto
pero que deja un pozo profundo, y un mensaje permanente, gue hay
autoridad, representada alli por el maestro que es quien

controla el saber y también el poder" (4)

Tradicionalmente los contenidos se acumulan solo para una

acreditacién, que pasada esta, los olvida por completo, el

docente por su parte esta limitado a disposiciones Y
lineamientos de autoridades educativas que debe respetar,
cubrirse vy cumplir con los cantenidos de las diversas

asignaturas o areas en el programa de estudio en vigor en el
transcurso del ciclo escolar, y en minima parte satisface las
propias necesidades de la poblacién escolar, sin importar las

inquietudes del alumno.

Con frecuencia, el profesor no tiene interés en mejorar su
prdctica docente, trabaja contra su voluntad v lo mismo pasa en

cuanto a los alumnos; en otras ocasiones el alumno si muestra



interés en la escuela porque tiene el deseo de aprender, pero

las actividades que se plantean en el salén de clase no estan de

acuerdo a sus necesidades, haciendo que los nifos solo se

dediquen a realizar las actividades que les exige el docente, el

actuar del nifo de esta forma es precisamente porque no ha
encontrado aspectos que le despierten el interes, a la
experimentar,

realizacién de actividades que le permitan formar,

valorizar su propio conocimiento, en ciencias naturales: por

ejemplo, vya que el maestro en su actuar no induce a sus alumnos_f

a cosas que le sean interesantes, Yy terminada

primaria el alumno no valoriza 1la importancia de crear Yy

conservar ecosistemas indispensables para la vida vy todo

conocimiento que debid apropiarse.

Todo ello aunado a observaciones y experiencias del actuar de
personas adultas, las cudles no se observa participacién directa
en la conservacién de los elementos fisicos naturales. Por lo
tanto se reafirma la gran importancia e interés, de despertar vy
fomentar actividades a temprana edad en el educando de cuarto
grado de educacién primaria.

De todos estos conocimientos adquiridos en forma mas o menos
temporal algunos son suceptibles de manifestarse vy otros de
aplicarse en el actuar del alumno sobre el medio ambiente, la
manera informativa de aprender los contenidos sobre la nocidn de
scosistemas no permite al nifo, identificar las interrelaciones

y unidad entre los seres vivos, su utilidad y transformaciones a

las que se les conduce.

su instruccidén
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Para lo anterior requiero en primer lugar de analizar los

progamas de educacién primaria editados en 1993 por la
Secretaria de Educacién pPublica, estos presentan una seleccidn vy
organizacién de contenidos que la escuela ofrece, a la vez que
existe flexibilidad al docente a su experiencia e iniciativa a
la realidad y necesidades del medio. En el 4drea de Ciencias
Naturales el programa comprende cuatro propdsitos y el segundo
cita "que adquieran los conocimientos fundamentales para
comsprender los fendémenos naturales, en particular los que se
relacionan con la preservacidn de la salud, con 1la proteccion
del ambiente y el uso racional de 1los recursos naturales” (3)
partiendo de ésto el medio brinda infinidad de elementos

favorables al conocimiento significativo del alumno, asi también

la organizacén central es el siguiente:

El 4rea de ciencias naturales sus contenidas, para su ensefanza

han sido agrupados en cinco ejes tematicos:

—-Los seres vivos.

—El cuerpo humano y la salud.
—-E1 ambiente y su proteccién.
-Materia, energia y cambio.

-Ciencia, tecnologia y sociedad.

Para desarrollarse a lo largo de seis grados de Educacién

Primaria, sobre los ejes temiticos antes citados se selecciona
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@l de "Seres vivos' en el gque sus contenidos son relativo a las
caracteristicas mas importantes de seres vivos, semejanzas y SuUS

diferencias a los principales mecanismos fisioldégicos,

anatdmicos y evolutivos que los rigen asi también las

interrelaciones, formacién de cadenas Yy sistemas, destacando el

papel que desempefan las actividades humanas en la conservacion

o alteracién de estas relaciones .

El contenido a desarrollar de la presente es de Nocién de
ecosistemas (factores, organismos, nivel de organizacion)
partiendo de 1o que cita y se pretende a traves del programa de
estudio en cuarto grado de educacién primaria. Mismo que en Su
teoria esta muy alejado de la realidad, por la razdn de gque el
conocimiento que se transmite al alumno no tiene significado
alguno para él, porque el docente en su practica es verbalista,
pegado a informacidn del libro de texto y olvida por completo la

realidad donde actGa principalmente la del alumno.

\,
S~
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Justificacidén.

Se estd consciente que el hombre es un ser racional y como tal
fué expuesto a evolucién tanto bioldégica como psiquica, de tal
forma se experimenta que en aspectos materiales aspiramos a

aucho tal es el caso del gran avance tecnolégico que se vive en

pleno siglo.

Pero en la educacién que se dirige al hombre no es asi, "creemos
que por medio de la educacién, el desarrollo debe 1llevarnos
hacia la realizacién plena de los individuos y la superacidn del
aodo de convivencia humana” (6).

Dentro de esta convivencia el hombre como dnico ser racional,
actta sobre el medio ambiente en el que se desarrolla, vy éste
influye en su propia vida, pues éste es determinante a su tipo
de habitacién, su forma de alimentacidn, en su forma de vestir,
hasta en el tipo de actividad que deba realizar, etc.,
dependiendo a la vez de la presencia de los factores fisicos
(como: agua, luz, temperatura, aire, suelo) indispensables en la
vida de todo ser vivo, planta o animal, sin embargo el deterioro
de los recursos dependen directamente de 1la influencia del
hombre, debido a factores o aspectos que le son indispensables
para sobrevivir, como el talar 4drboles en dreas para practicar
la agricultura, la extincién de arbustos por el exceso de
pastoreo de ganado caprino, la desviacidén de alguna corriente de

agua para darle utilidad, la construccién de carreteras, los
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asentamientos o ampliacién de viviendas en lugares con

vegetacion, el funcionamiento de mdquinas de industrias con
técnicas atrasadas y sin mantenimiento adecuado, la gran
cantidad de vehiculos en condiciones inadecuadas por lo que

todo esto el hombre lo realiza para favorecerse en determinados

aspectos; pero trae como consecuencia la inestabilidad o

extincién de ciertas especies de vegetales o animales de todo

ecosistema natural.

El lugar dénde se aplica la propuesta, se caracteriza como: un
medio semiurbano, de acuerdo a los servicios disponibles, pero a
la vez también de admirarse entre sus habitantes su cordialidad,
respeto mutuo de nifo a adulto caracteristica de los medias
rurales, en otros aspectos la conservacién de sus tradiciones en
el aspecto social, familiar, religiosos, etc., tradiciones que
se han transmitido de generacién en generacién y si los
conocimientos en la escuela primaria los adquirieran
significativamente en edad adulta se sequirian manifestando, por
lo que en las circunstancias que actuamos, vivimos actualmente
situaciones dificiles en el deterioro de nuestros recursos
naturales y como consecuencia alteracién de los diversos
ecosistemas, tanto terrestres como acudticos, no solo en esta
drea o regién sino que esto es notorio en nuestro estado que en
extensién es pequefo en comparacién a otro y por la influencia
de los medios de comunicacién, se estd consciente del deterioro

de nuestros ecosistemas a nivel estatal coso en forsa nacional.
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Ante esta situacién surge la inquietud de que el educando

adquiera consciencia en su actuar para conservar el equilibrio

de los ecosistemas que le rodean.

El1 hombre como ser vivo forma parte de los ecosistemas, caracter
de reflexién, a la vez que él1 mismo los deteriora a pesar de
tener alguna profesidén, pero esto es debido a que los
conocimientos no los aplica en forma positiva , de ahi que la
escuela ha influido a que los hombres adquieran hdbitos que
resulten dificiles e imposibles manifestarlos a favor y en

conservacién de los recursos naturales.

Se necesita que la escuela sea el ambiente propiciador que se

requiere al nifo para descubrir aquello que inicialmente

proviene de sus necesidades evolutivas.

Durante su estancia en la escuela se ha de conseguir que el nifo
se familiarice y se sienta cémodo en el mundo que le rodea, que
sepa de las reacciones que puede esperar de los objetos vy los
que €1 mismo puede provocar en distintas circunstancias, que
distinga entre lo que le gusta y lo que no, en consecuencia que
sea capaz de modificar, imitar, descubrir, mejorar, los objetos
a que tiene acceso.

La conservacién de los recursos naturales por parte del adulto,
joven, nifo en su medio ambiente, como factores fisicos,

bioldégicos, esenciales a todo ecosistesa, debiera ser tarea
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fundamental de la escuela primaria "la escuela no puede

transmitir depésitos de ciencia, sino que debe adiestrar en la

baGsqueda de conocimientos nuevos o éen la asimilacién de los

descubrimientos por otros" (7).

La nocién de ecosistemas que se le transamiten al alumno en 1la

escuela primaria en ciencias naturales, son los que deben

permitir conocer a consciencia el papel fundamental de todo

ecosistema, para una mejor existencia de todos los seres vivos,

principalmente el hombre. “Una escuela que quiere educar, Yy

educar es cambiar, transformar al hombre en un sentido de

progreso y al hombre no se le camabia por la via de darle

conocimiento sino formarle hdbitos" (8).

La escuela primaria tiende a definirse, asi missa, como un
dmbito especial entre todos aquellos que forman el contexto en
que se desarrolla el nifo, trata de influir en el educando a

adquirir habitos, habilidades, aptitudes que se manifieste en su

vida cotidiana.

Ademids que el mismo encuentre las apropiadas respuestas a sus
propias preguntas mediante experimentos, razonamiento, criticas,
6 confrontacién de puntos de vista, sobre elementos o fendmenos

naturales de su ambiente que repercuten en los ecosistemas de su

sedio ambiente.



16

Para el alumnoc no son de gran interés los contenidos de las

ciencias naturales, mucho menos el apropiarse de los

conocimientos que por parte del maestro cree conveniente, por 1lo
que la tarea del docente es preocuparse constantemente de que el
nifio sea capaz de tomar iniciativas, tener su propia opinién,
debatir cuestiones y desarrollar 1la confianza en su propia

capacidad de imaginar cosas, tanto en en el terreno intelectual

como el moral y asi propiciar los medios, los elementos, los
recursos, las técnicas, la metodologia que permitan al nifo
apropiarse el conocimiento de los ecosistemas de su comunidad a
temprana edad, para que éste sea capaz de manifestarse en favor

de su entorno, ademas es importante conocer al educando, saber

qué le interesa, lo que le atrae, lo que le gusta pero esto sera

posible tomando en cuenta que en el alumno "la educacién debe

propiciar desenvolvimiento integral de los aspectos fisico,
intelectual y emocional del nifo, asi como iniciarloe en 1la
comprensién de la sociedad en que vive V4 promover su
participacién en ella como agente de cambio" ( 9 ) esto en 1la
sociedad no se cumple, por lo que es necesario que se logre de
verdad en el alumno, se considera que debe existir el respeto
mutuo.

El individuo siente desde dentro el deseoc de tratar a los demas
como a él1 le gustaria que le trataran, para ello es de gran
sagnitud despertar en &1 el interés de 1o que ocurre en la

naturaleza; muerte de animales pequefios terrestres como

acudticos, la ausencia de mariposas en ciertas épocas del ado,
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la presencia de frutos defectuosos fuera de temporada, el

calentamiento de calles encementadas, los cambios bruscos de

temperatura, la ausencia o presencia de lluvias en temporadas no

apropiadas, la acumulacioén de basura en el interior de la

escuela, en lugares pablicos sobre las aceras etc., la
contaminacién de rios, el desperdicio de agua por falta de
canales apropiados y deterioro de tuberias. En todos estos
aspectos al educando se le debe poner en contacto directo con la
finalidad de que el mismo detecte la falta de habitos en el

adulto, joven y nifio en la conservacién de la naturaleza y por

consiguiente en ecosistemas.

Ante estas experiencias nace la inquietud sobre el tipo de
aprendizaje que debe adquirir el educando, propicidndole los
medios para que desarrolle la observacidén de 1los elementos en
forma natural que constituyen los ecosistemas, que manifieste y
comparta sus experiencias desarrollar sus sentidos peraite al
niso establecer con el medio que lo rodea, gusto de ver, de
sentir, de oler y que parta de la realidad, de las necesidades
para el cuidado, conservacién y equilibrio de los ecosistemas
existentes en el medio ambiente de su localidad. "Las sociedades
al verse en la necesidad de vestirse, abrigarse, alimentarse,
inician la explotacién de los recursos naturales con la simple
colecta de las especies silvestres, de manera primitiva y sélo
para cubrir las necesidades del wesomento; se caracteriza por

carecer de organizacién y control para hacerla”™ (10) el hoabre
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en el transcurso de su evolucién ha explotado 1la naturaleza,

pero esta explotacién la hacia s6lo para satisfacer sus

necesidades primarias.

El avance tecnoldgico, la explosién demografica, la explotacién
irracionalmente de 1los recursos naturales del medio ha
ocasionado el deterioro de ecosistemas, ante toda esta
problématica que se vive local, regional, he optado por que el
nifo en la escuela primaria adquiera conocimientos, sobre
ecosistemas, factores, organismos que los constituyen; para

valorar la existencia de todos los recursos naturales

principalmente los de su entorno.

Por lo anterior expuesto y de acuerdo a como se pretende en "el

plan y los programas de estudio son un medio para mejorar la
calidad de la educacién, atendiendo las necesidades bdsicas de
aprendizaje de los nifios mexicanos, que vivirdn en una sociedad
mids compleja y demandante que 1la actual®”(11) pretendo
implementar acciones que permitan al alumno adquirir
conocimientos en esta 4&rea ciencias naturales, partiendo de

la realidad, sobre 1o antes seleccionado.
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Ob jetivos. Py

A través de este trabajo se pretende implementar actividades de
interés a los nifos de cuarto grado de educacidn primaria, para

que adquieran un conocimiento significativo sobre los

ecosistemas y promover la conservacion de los mismos.

Investigar a su alcance sobre la problemdtica que ha ocasionado
el rompimiento de ecosistemas en Ssu lugar para que detecte

el papel del hombre como ser vivo e integrante y su actuar en

los ecosistemas.

Aplicar los conocimientos adquiridos, en su hogar, en la

escuela, en su comunidad, en forma favorable a los ecosistemas

existentes en su medio.

Estimular la participacién de 1los alumnos en el cuidado vy
conservacion de los ecosistemas vy emprender acciones que le

permitan conservar y mejorar el medio ambiente y por ende su

salud.
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CAPITULO 11
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REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

La propuesta se desarrollara en un grupo de cuarto grado de

la escuela primaria del Sistema Federal “Alvaro Obregén” turno
matutino y de organizacién completa ubicada en un lugar
semiurbano de la Colonia Alvaro O0Obregén del Municipio de
Miacatldn Estado de Morelos, que geaograficamente se encuentra
asentado en la regién Poniente del Estado de Morelos, con una

exuberante vegetacién, predominando las especies de clima

tropical como; mango, limdn, guayaba y cultivos como: cafa de

azGcar, maiz, arroz y otros mas.

En este capitulo de la propuesta se abordarans:

a) El alumno en edad escolar.

b) E1 nifo de cuarto grado de educacién primaria.
c) Aprendizaje en el nifo.

d) El docente en la escuela primaria.

e) Contenidos curriculares.

f) Medio ambiente.

g) Ecosistemas.

a) El alumno en edad escolar.

El nifo de este medio difiere a cualquier otro nifio, puesto que
cada nifo es dnico e individual y éste es un organismo que se
crea a si mismo y a la vez lo cual deben contribuir todos los
que intervienen en su desarrollo cultural formal e informal

(padre de familia, docente, medios de comunicacién) y a la vez
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que cada nifio se expresa en base a lo que piensa, a lo que vive,
lo que le preocupa, lo que sabe, lo que siente; lo hace a trdves
del lenguaje hablado o escrito, de dibujo y Jjuego.

Considero que la mayoria de 1los ninRos asisten a la escuela
primaria contra su voluntad y de igual forma en mayor porcentaje

lo que mds les agrada es la hora de recreo y las actividades de

educacién fisica, ante esta situacidn requiero buscar aspectos

que sean de su intereés.

El nifo en la escuela primaria es receptor pasivo de los
conocimientos por parte del docente, de los libros de texto; "el
alusno recibe los conocimientos ya construidos y lo dnico que
tiene que hacer es incorporarlos”(12) a lo que cita este autor
Delval, en gran parte sucede en la realidad, se le concibe como
una pagina en blanco carente de experiencia, de conocimiento vy
cuya funcién es retener en la memoria lo que dice el docente o
lo que estd escrito en los libros de textao, en base a las
priacticas tradicionales el conocimiento al alumno se le
transfiere como verdad absoluta inmodificable, de esa forma se
promueve el conformismo, se tiende a formar individuos sumisos,
ademds se le hace creer que dentro del aula el maestro es el
Gnico que sabe, y debe aceptar 1o que dice vy respetar su
autoridad, porque el docente no se equivoca, el siempre tiene la

razén.

Los conocimientos que adquiere el nifo sdélo los retiene para una

151229

S
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evaluacidén, pasada esta actividad; los olvida en gran parte, la

razén es de que no los aprende de verdad. “Desde el punto de
vista educacional, cabe definir a la evaluacién como un proceso
sistematico para determinar hasta que punto alcanzan los alumnos
los objetivos de la educacién y que el maestro tiene clara

conciencia del propésito” (13).

El alumno al ingresar a la escuela lleva experiencias nuevas Y

2] entrar a la escuela es entrar en un mundo nuevc en el que

deberis adquirir progresivamente un determinado nimero de
conocimientos cada vez mds complejos, que le serdn necesarios en
una sociedad dada cuyas bases son indispensables para la futura
formacién de todo individuo"(14) las experiencias personales del
sundo natural y social, que adquirid dentro del seno familiarj
su convivencia con otros nifios de grupo o comunidad, lo que
escucha, lee, observa, para docente pasan desapercibidos. De ahi
que el alumno, si tiene algunos hdbitos no adecuados a 1la
conservacién de los ecosistemas, lo siga practicando, porque el

docente no ha sido capaz de observar su actuar, mucho menos

tratar de concientizarlo.

El alumno de este medio estd familiarizado con muchos fendémenos
naturales y artificiales; como la lluvia, el fuego, crecimiento
de un vegetal, crecimiento del fruteo, naciaiento de algan animal
doméstico, elaboracién de gqueso, elaboracién del pan, 1la queama

de basura, etc.
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Algunos de éstos son fenémenos fisicos o quimicos, a partir de

toda esta experiencia el docente puede propiciar la adquisicién
de conocimiento "Propiciar el conocimiento del medio en que vive

para que esté en posibilidad de transformarlo de acuerdo con las

necesidades de su sociedad" (13).

El alumno aprende con facilidad lo que le agrada y 1lo que le
agrada queda fuera del aula, la tarea del docente es conocer el

desarrollo cognitivo, el interés del alumno vy encontrar los
elesentos, aspectos, técnicas, que permitan adquirir el

conocimiento significativo al objeto propuesto “quizd haya temas
que no interesardn nunca a los alumnos. Entonces, sera preciso’
que el maestro sea lo suficientemente hdbil como para provocar

al menos un cierto interés, aunque sdélo sea el interés del

esfuerzo a realizar, del trabajo bien hecho" (16) partiendo a 1la

vez de su medio ambiente y que éste lo conoce, los alumnaos deben
participar en el aula aportando tanto sus conocimientos vy
concepciones como sus intereses, preocupaciones Yy deseos,

implicados en un proceso vivo, donde el juego de interacciones,

conquistas y concesiones provoque, CO®0 en cualquier otro ambito
de la vida, el enriquecimiento mutuo, pero no se le da 1la

oportunidad de expresar su duda y de comparar con su companero o

adulto, la experiencia del alumno siempre sera base sé6lida para

fundamentar otros conocimientos.

Desde el punto de vista Piagetano, se considera al nifo como un

ser, que de manera activa conoce al sundo que 1lo rodea en su
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Medio ambiente y elabora su propia interpretacién de la

realidad, da significados, amplia su conocimiento, ademas

su experiencia se debe relacionar de manera natural, las co0sas
que el nifio cuenta, ve o vivié son algan tema de ensefanza, sin

necesidad de forzarlo, principalmente al tema seleccionado del

area de ciencias naturales en cuarto grado de educacidn

primaria.

El propésito de esta concepcién en el irea de ciencias naturales

es formar individuos que tengan capacidad de participar

criticamente en los praoblemas de su comunidad, que se esfuercen

en modificar y conservar el medio en que viven en beneficio al

mismo hombre, también creo necesario citar aspectos como:

b) El niko de 4o. Grado de Educacién Primaria.

El desarrollo de los nifos implica cambios, necesidades, deseos
e intereses diferentes a cada edad y aunque todos los nifos
siguen un patrén similar de desarrollo en donde unas

adquisiciones preceden a otras como caminar después de haberse

mantenido en pie.

El nifo, al igual que cada organismo, tiende a desarrollar, pero
en el ser humano existe el desarrollo fisico como el desarrollo
cognoscitivo en forma gradual, desde luego partiendo de su

entorno social, ademias el nifo aprende a manifestar lo que el

entorno le da oportunidad de manifestar.
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Segun J. Piaget distingue cuatro periodos: 1o., 20., 30. Yy 40.,

el desarrollo de las estructuras cognitivas, intimamente unida a

la maduracién de la afectividad, la sociabilizacién del nifo vy

el desarrollo psiquico. "El nidfo, ,LBué nifno? 1lo es desde que

nace hasta la adolescencia. En esos afos evoluciona en todos los

aspectos de su personalidad y cada fase tiene caracteristicas

que aparecen o se eclipsan, se intesifican o se atenaan" (17) en

base a esto cito lo siguente:

ier. Per{odo.

El primer periodo, que llega hasta los 24 meses, es el de 1la
inteligencia sensoriomotriz, anterior al lengujae Vi al
pensamiento propiamente dicho.

Tras un periodo de ejercicios de 1los reflejos en que las
reacciones del nifo estdn intimamente unidas a tendencias
distintivas como son la nutricién, la reaccion simple de defensa
etc., aparecen los primeros hibitos elementales, se incorporan
nuevos estimulos que pasan a ser "asimilados”. Es el punto de
partida para adquirir nuevos modos de obrar.

Sensaciones, percepciones y movimientos propios del nifRo se
organizan en lo que Piaget denomina "“esquemas de accién". A
partir de los 5 6 6 meses se multiplican y diferencian los
comportamientos del estadio anterior. Por una parte, el nifo
incorpora los nuevos objetos percibidos a unos esquemas de
accién ya formados (asimilacién), pero también los esquemas de

accién se transforman (acomodacién) en funcién de la

asimilacién. Por lo consiguiente, se produce un doble juego de
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asimilacién y acomodacién por el que el nifio se adapta al medio.
Durante el periodo sensoriomotriz todo lo sentido y percibido se
asimilard a la actividad infantil no esta disociado del mundo

exterior, razén por la cual Piaget habla de un egocentrismo

integral.

Al finalizar el primer afo serd capaz de acciones mds complejas,
como volvemos para alcanzar un objeto, utilizar objetaos como
soportes o instrumentos (palos, cordeles, etc.) para conseguir

sus objetivos o para cambiar la posicién de un abjeto

deterainado.

20. Periodo preoperatorio.

El periodo preoperatorio del pensamiento 1llega aproximadamente
hasta los & afos.

Junto a la posibilidad de representaciones elementales (acciones
y percepciones coordinadas interiormente),y gracias al lenguaje,
asistimos a un gran progreso tanto en el pensamiento del nifo
como en su comportamiento.

La funcién simbdélica tiene un gran desarrollo entre los 3 y los
7 aRros. Por una parte, se realiza en forma de actividades
ladicas (juegos simbélicos) en las que el nifio toma conciencia
del smundo, aunque deformada.

Los simbolos lddicos del juego son muy personales y subjetivos.
El lenguaje es lo que en gran parte permitird al nifo adquirir
una progresiva interiorizacién mediante el empleo de signos

verbales, sociales y transaisibles oralmsente.
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El nifo todavia es incapaz de prescindir de su propio punto de
vista. Sigue aferrado a sus sucesivas percepciones, que todavia

no sabe relacionar entre Si.

Es incapaz de comprender que sigue habiendo la misma cantidad de
liquido cuando se traspasa a un recipiente mas estrecho, aunque
no lo parezca, por la irreversibilidad de su pensamiento, sodlo
se fija en un aspecto, sin llegar a comprender que la diferencia
de altura queda compensada con otra diferencia de superficie.
Tampoco puede comparar la extensién de una parte con el todo,
dado que cuando piensa en la parte no puede adn referise al
todo.

La subjetividad de un punto de vista y su incapacidad de
situarse en la perspectiva de los demds repercute en el
comportamiento infantil.

Mediante los maltiples contactos sociales e intercambios de
palabras con su entorno se construyen en el nifo durante esta

época unos sentimientos frente a los demds, especialmente frente

a quienes responden a sus intereses y le valoran.

Ser. Periodo de las operacionaes concretas.

Se sitGa entre los siete y los once o doce anos.

Este periodo seiala un gran avance en cuanto a socializacidén vy
objetivacién del pensamiento.

AGn teniendo que recurrir a la intuicién y a la propia accidn,

@l nifo ya sabe descentrar, lo que tiene sus efectos tanto en el



30

plano cognitivo como en el afectivo o maral.

Mediante un sistema de operaciones concretas. No se queda
limitado a su propio punto de vista Y de sacar las
consecuencias. Pero las operaciones del pensamiento san
concretas en el sentido de que sélo alcanzan a la realidad
susceptible de ser manipulada, o cuando existe la posibilidad de
recurrir a una representacioén suficientemente viva.

Todavia no puede razonar fundandose exclusivamente en enunciados
puramente verbales, y mucho menos sobre hipétesis, capacidad que
adquirird en el estadio inmediato, o estadio del pensamiento
formal, durante la adolescencia.

El nifo concibe los sucesivos estados de un fenémena de una
transformacién como "modificaciones", que pueden compesarse
entre si, o0 bajo el aspecto de “jnvariante", que implica 1la
reversibilidad. E1 nifoc empleard la estructura de agrupamiento
(operaciones) en problemas de seriacién y clasificacidn. Puede
establecer equivalencias numéricas independientemente de la
disposicién espacial de los elementos. Llega a vrelacionar 1la

duracién y el espacio recorridos y comprende de este modo 1la

idea de velocidad.

Las explicaciones de fenémenos fisicos se hacen m&s objetivas.
Ya no se refiere exclusivamnete a su propia accién, sino que
comienza a tomar en consideracién los diferentes factores que

entran en juego y su relacién. Es el inicio de una causalidad

objetivada y espacializada a un tiempo.
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Por mis que ya se coordine las acciones en un sistema de
conjunto, el pensamiento infantil avanza muy paso a paso,
todavia no sabe reunir en un sistema todas las relaciones que
pueden darse entre los factores, se refiere sucesivamente ya a
eracién contraria (anulacién de la operacién directa por la

la op

operacion inversa), ya a la reciprocidad (entendiendo que pueden

compensarse algunos actos)

El nifo no es capaz de distinguir aan de forma satisfactoria 1lo
probable de lo necesario. Razona dnicamente sobre lo realmente
dado, no sobre lo virtual. Por tanto, en sus previsiones es
limitado, y el equilibrio que puede alcanzar es adan
relativamente poco estable.

E1 nifo no se limita al cdmulo de informaciones, sino que las
relaciones entre si, y mediante la confrontacidén de los
enunciados verbales de las diferentes personas adquiere
conciencia de su propio pensamiento con respecto al de los
otros.

El pensamiento del nifo se objetiva en gran parte gracias al
intercambio social.

En esta edad, el nifo solo es objeto receptivo de transmisién de
la informacién lingﬁistico—culthral en sentido anico. Surgen
nuevas relaciones entre nifos y adultos, Yy especialmente entre
los mismos ninos.

Piaget habla de una evolucién de la conducta en el sentido de la

cooperacidn. Analiza el cambio en el juego, en las actividades
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de grupo y en las relaciones verbales. Por 1la asimilaciéon del

nifo a sus esquemas cagnitivos y apetencias, como en el Juego
simbélico, sustituirad la adaptacién y el esfuerzo conformista de
los juegos constructivos o sociales sobre la base de unas

reglas. El simbolo, de caracter individual y subjetivo, es

sustituido por una conducta que tiene en cuenta el aspecto

objetivo de las cosas V' las relaciones saociales

interindividuales.

Los nifios son capaces de una aunténtica colaboracién en grupo,
pasando la actividad individual aislada a ser una conducta de
cooperacién. También los intercambios de palabras sefala 1la

capacidad de descentralizacién. E1 nifio tiene en cuenta las

reacciones de quienes le rodean, el tipo de conversacién
“consigo mismo", que al estar en grupo (monélogo colectivo) se

transforma en didlogo o en una auténtica discusidn.

40. Periodo de las operaciones forsales: la adolescencia.

Piaget atribuye la midxima importancia, en este periodo, al
desarrollo de los procesos cognitivos y a las nuevas relaciones
sociales que estos hacen posible.

Desde el punto de vista del intelecto hay que subrayar la
aparicién del pensamiento formal por el que se hace posible una
coordinacién de operaciones que anteriormente no existia. La
principal caracteristica del pensamiento a este nivel es la

capacidad de prescindir del contenido concreto para situar 1lo
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actual en un mias amplio esquema de posibilidades.

J. Piaget no niega que las operaciones proposicionales vayan

unidas al desarrollo del lenguaje, progresivamnete mas preciso y

m6vil, lo que facilita 1la formulacién de hipétesis y 1la

posibilidad de combinarlas entre si.

J. Piaget subraya que los progresos de la légica en el

adolescente van a la par con otros cambios del pensamiento y de

toda su personalidad en general, consecuencia de las

transformaciones operadas por esta época en sus relaciones con

la sociedad. Piensa que hay que tener en cuenta dos factores que
siempre van unidos; los cambios de su pensamiento y la insercioén
en la sociedad adulta que obliga a una total refundicién de 1la

personalidad. Para Piaget 1la refundicién de la personalidad

tiene un lado intelectual paralelo y complementario del aspecto

afectivo.

La adolescencia es una etapa dificil debido a que el muchacho
todavia es incapaz de tener en cuenta todas las contradicciones
de la vida bumana, personal y social, razén por la que su plan
de vida personal, su programa de vida y de reforma, suele ser
dtopico e ingenuo.

La confrontacién de sus ideales con la realidad suele ser causa
de grandes conflictos vy pasajeras perturbaciones afectivas
(crisis religiosas, ruptura brusca de sus relaciones afectivas

con los padres, desiluciones, etc.).
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Como se menciona con anterioridad el niffo es sujeto a muc hos

cambios "El desarrollo del nifRo tienen lugar en 1a lucha entre

lo ya alcanzado, es decir, las viejas posibilidades,

desarrolladas en el periodo anterior de su vida, Yy las nuevas
necesidades que tienen su origen en aquellas posibilidades” (18)
Y precisamente sus necesidades, sus aptitudes son las
indispensables conocer; principalmente aquellas del 3Jer. periodo
de las operaciones concretas; segan J. Piaget, y en las que se
encuentra el alumno de 4o. grado de educacién primaria, por lo
que es necesario que el docente tenga presente que: "el nuevo

tipo de vida, el nuevo tipo de relaciones, es decir 1la
comunicacién del nifno con el medio que le rodea, suscitan

también, como es natural, nuevos intereses, nuevos deseos Y

necesidades en el nifo, en particular, la necesidad de

comunicarse a traves del idioma" (19).
Por ello es necesario permitir que se desarrolle una buena
comunicacién, ya que esta permitira al alumno manifestar su

pensamiento objetivo a través del intercambio de sus

inquietudes, deseos, su cooperativismo entre sus compaferos. Las
aptitudes caracteristicas a esta edad antes citada debieran ser
las que con constancia el docente considerard ya que "la tarea
del educador consiste, precisamente en utilizar al mdximo no
s6lo las variadas condiciones creadas por la sociedad en donde
el nifo vive, sino también en forma, las posibilidades del nifo
todas sus peculiaridades tipolégicas individuales para su
desarrollo multifacético en cada periodo y en cada dia de su

vida® (20).
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El nifRo de este grado, por influencia a sus docentes anteriores,

se, manifiesta de forma pasiva, poco participativa: "al convivir

con los nifos, conocemos cémo son, cudles son inquietudes,

necesidades y ritmos de aprendizaje“(Zl).

Las actividades de forma grupal (equipo) resultan un poco
dificil a su realizacién precisamente por la personalidad del

aluano, éste es el actuar del alumno dentro del aula, sin

embargo en otras actividades escolares como educacién Ffisica,
hora de recreo, el nifo muestra una personalidad distinta de la
de el salén de clases: camno por ejemplo el didlogo entre
compaferos de temas diversos; las reglas y ejecucién de ciertos

juegos, esta actitud debiera ser la apta del alumno dentro del

aula.

“"£]1 nifRo ya no depende anicamente del medio Familia;, sino que
se concibe entre sus compaferos como una unidad, que puede
sumarse a diferentes grupos, que puede clasificarse de distintas
maneras, segan las actividades que desarrolle" (22).

En cuanto a esto que se cita en la realidad es distinto tal es
su expresién verbal dentro del aula es limitandose a la
interrogacién de lo que es sujeto, pero esta actitud difiere en
cuanto a la personalidad que muestra a la hora de recreo en
convivencia entre sus compaferos, en temas diversos como
(caricaturas, gustos, juegos, etc.) asi también a través del

dibujo su expresién es pobre, en el sentido de la falta de 1la

ejercitacioén.
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En el desarrollo de las diversas actividades dentro del aula
muestra poca iniciativa personal tal es el caso en aquellas
grupales (equipos) que resultan dificil a su realizacién debido
a la que prevalece la forma tradicional, pero en el Jjuego se
observa lo contrario, tal es el caso del Ffutbol, el alumno
dentro de su expresién, a su manera es capaz de inferir, en
aspectos que le son de intereés, pero esto lo hace solo fuera de
las actividades escolares.

Dentro de su medio ambiente se manifiesta creativa e
investigador principalmente en las actividades que le son
agradables, pero denrtro del aula este se manifiesta en un papel
pasivo, se concreta a escuchar, obedecer vy realizar. Las
relaciones que existen entre companeros son completamente
distintos hacia el docente y esto repercute en forma directa en
el aprendizaje que adquiere el nino, por loque es necesario
implementar acciones en donde se aproveche la personalidad
espéntanea del alumno encaminada a un mejor aprendizaje.

c) Aprendizaje en el nifo.

El aprendizaje para Paciano Fermoso Estébanez "“Es cambio de
conducta relativamente permanente, es resultado de la practica,
es progresiva adaptacidn, es un cambio de actitud, es una
reaccién a una situacién dada, es una actividad mental por lo
que se adquieren hdbitos, es una perspicia, es una modificacién
de la personalidad, es un desarrollo estimulado en la respuesta
correcta a estimulaciones” (23).

A lo que cita este autor al respecto es precisamente lo que se
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pretende por parte del docente a sus alumnos, en el desarrollo
del proceso ensefanza—-aprendizaje, sin embargo en la realidad
no se observa ese cambio de conducta, mucho @menos en forma
progresiva, por ello es necesario hacer una reflexién al
respecto de c6mo se promueve el aprendizaje. Para ello los
contenidos marcados de estudio tiende a desarrollarse a traves
de actividades de tipo conductista; empleando interrogantes en
las que solo basta leer el libro de texto para encontrar 1la
respuesta favorable, copiar alguna ilustracién de su libro al
cuaderno, realizar el subrayado en palabras sugeridas por el
docente, memorizacién de algunos aspectos o ideas y se cree que
a partir de estas ideas se ha logrado el objetivo propuesto, vy
solo se agudiza un aprendizaje conductista en el que "mira al
desarrollo en funcién de la cantidad de contenidos que puede
aprender una persona y pone el énfasis en la memorizacién,
mecanizaciones, mis que en la comprension” (24) estas actitudes
son las que deben ser superadas y tener presentes los aspectos
que sugiere el plan y programas de estudio en vigor en el édrea
de ciencias naturales.

"Los aprendizajes que la escuela debe dirigir y fomentar son
todos los necesarios para solucionar mejor las dificultades
verdaderamente existentes en la vida de cada uno. Y Jjustamente
el problema de la transferencia de aprendizaje nos afianza en
que la educacién es un entrenaamiento y una.predisposicidn'(ZS).
Para lograr lo que cita este autor es indispensable que el

docente se involucre en 21 ambiente en el que se desarrolla el
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educando, que conozca el medio en el que vive el alumno, asi

también considerar que el aprendizaje es explicado por Piaget en
de asimilacién que requiere de la

términos de "un proceso

acomodacién y sobre todo de procesos equilibrados que inhiba las

reacciones perturbadoras originadas por los esquemas anteriores

y que propicie la organizacién y ajustes necesarios de estos
esquemas con respecto al objetivo a aprender, para con ello

propiciar la creaci6én de un nuevo esquema” (26) .

Es por ello la necesidad por parte del docente de conocer los
diferentes aspectos que en forma generalizada comprende cada
periodo en el desarrollo del nifo, citados con anterioridad en
base a las aportaciones de J. Piaget, partiendo de estas
particularidades del nifo de cuarto grado en donde se pretende
desarrollar la presente, responde a ciertos intereses mismos que
deben ser considerados a lograr el aprendizaje deseado.

Por lo que retomando las ideas de Piaget en las que "segun las
cuales la inteligencia es el resultado de la interaccién entre
el individuo y su medio, oObservamos el papel relevante que
tienen todas las situaciones por las que el individuo pasa
durante su vida como factores que colaboran en su desarrollo”
(27) de esta forma es tan sustituible los elementos que le
rodean al nifio sobre todo la presencia, la observacién de los
diversos fenémenos que se suscitan en la naturaleza y que para
el docente pasan desapercibidas, para las ciencias naturales en

cuarto grado de educacién primaria como propésito bdsico es
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precisamente comprender esos fenémenos naturales:

“por lo tanto, hemos de proponernos un nue-
vo enfoque de escuela que tome en conside-—
racién todo este proceso evolutivo, donde
los contenidos escolares no sirvan danica——
mente para pasar de un curso, sino que ———
sean instrumentos que ayuden al nifo a de-—
sarrollar su capacidad creadora, que le —
inciten a razonar a investigar y poder ir
solucionando de esta forma las cuestiones
que diariamente le plantea la vida, fomen—
tando al propio tiempo las relaciones e———
fectivas sociales y al espiritu de coope——
racién® (28).

para superar todos estos aspectos se requiere el cambio por
creer que resultan favorables como en el que “a menudo el alumno
estudia, memoriza cientos de datos, muchas veces sin entenderlos
y contesta correctamente. Sin embargo, el aprendizaje fue
ficticio, pues una vez pasado el examen el alumno se apresura a
olvidarlo todo® (29) lo anterior citado es lo cotidiano en la
ensenanza—aprendizaje, esta es la razén el porqué el alumno no
adquiere un verdadero aprendizaje significativo, tampoco el
docente se ha preocupado de aplicar teorias, técnicas,
actividades que faciliten y lograr asi lo propuesto a
conciencia: me refiero al aprendizaje significativo mismo que
para Ausubel "aprender significativamente quiere decir poder
atribuir significado al material objeto de aprendizaje" (30) asi
también en el alusno se debe encontrar un signifi c ado de los

objetos que son sujetos a aprender, por lo tanto: segan Ausubel
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establecer sustantiva y no arbitraria entre 1lo que hay que

aprender y lo que ya existe como conocimiento en el sujeto. La
atribucién de significado sélo puede realizarse a partir de 1lo

que ya se conoce, mediante la actualizacién de los esquemas de

conocimiento pertinentes para cada situacién"(31) asi es que

para lograrlo es conveniente 1la buena planeacidén, la no
improvisacién y sobre todo los intereses de 1los alumnos que

constituyen el grupo, para lograr asi “"los esquemas de

conocimiento no se limitan a la simple asimilacién de la nueva

informacién. Implica siempre una sensacién, modificacién vy

enriquecimiento para alcanzar nuevas relaciones y conexiones que

aseguren la significacién de lo aprendido" (32) a estas

situaciones se debiera llegar, en el desarrollo de cada

contenido en el que las actividades a realizar sean las que
verdaderamente al alumno lo conduzcan a la significacién de las
cosas; llevdndolo asi a 1la funcionalidad en donde el pueda
utilizarlo en situaciones concretas, en la resolucién de
problemas que lo aborden a nuevos aprendizajes, pero esto
también seran posibles considerando los aprendizajes previos Yy
las estructuras cognitivas, asi pues lo memorizado es
significativo.

Para que se logre un aprendizaje significativo, se requiere de
algunas condiciones como:

En cuanto al contenido debe ser potencialmsente significativo a

partir del conocimiento previo, organizacién, presentacion,
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estructura, informacién, coherencia, claridad, significacidén

légica, se debe evitar arbitrarieda Yy confusiones.

"La significacién también abarca la forma en

que se efectda la presentacién del contenido
la cual contribuye decisivamente en la posi-
bilidad de atribuirle significado a la in—
formacién, en la medida en que pone de re——
lieve su coherencia, estructura y signifi—-
cacién relacionados con los conocimientos -
previos de los sujetos” (33).

Para lograr el aprendizaje significativo se requiere de
actividades favorables a su ejecucién a partir de la planeacién,
motivacién en todo momento (fenémenos del medio, organismos,
acontecimientos, informaciones de televisién, radio, periddico)
por parte del alumno, sobre todo los intereses personales. “El
maestro debe saber aprovechar cada evento, cada acontecimiento
que despierte interés en los ninos y los motive para dibujar,
escribir un cuento o relatar una experiencia" (34) por lo que el
docente debe aprovechar la libertad para la flexibilidad de
prog}ana y poder adaptarlo al interés de sus alumnos.

Para lograr el aprendizaje significativo de lo propuesto: se
hace necesaria la participacién mds abierta por parte del
docente al desarrollo a cada una de las actividades
selecionadas, partiendo desde luego de una buena planeacién,
previa asi también una organizacién, no olvidar los intereses de
los alumnos, las experiencias personales, algo mucho muy

importante la realidad del esedio, los elementaos que se
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involucren y estan al alcance en el medio, el poner en contacto

al alumno en todos estos aspectos de su ambiente, sin olvidar
las diversas actividades que se puedan efectuar Yy todas ellas

relevantes al alumno dentro de su desarrollo cognitivo.

d) El docente en la escuela primaria.

El docente en el contexto escolar realiza varias actividades,
desempefia ciertas comisiones, desarrolla unidades de trabajo no
planeadas con anterioridad, prepara algan namero para

determinado evento o festival (bailable, poesia, etc.) participa

en eventos de fechas histéricas a conmemorar o sociales,
actividades de educacién fisica o educacién artistica. Ademds la
preparacién de las diversas guardias rgspectivas en el ciclo
escolar, la participacién directa o indirecta en la venta de
determinado producto de la cooperativa escolar o en alguna
kermesse, sin embargo el docente debiera actuar comao

coordinador, proporcionando los elementos, factores a través de

una comunicacidén adecuada en sus respectivas actividades.

El docente entre otras actividades importantes, apoya a la
direccién de la escuela y a la supervisién escolar, elaborando
documentos administrativos de caracter oficial.

Estas actividades se realizan en forsa general, pero su
actividad sucho m&s importante es la de ensefianza—aprendizaje a

través del curriculum a desarrollar y cubrir un programa de
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estudio en el transcurso del ciclo escolar en Su respectivo
grado y grupo.

El docente en sSu centro de trabaijo esta sujeto a las
disposiciones del director y muchas veces hasta a las de
la supervision escolar, por lo que se dice tener todas las
facilidades, toda la libertad, pero esto es entre comillas, vya
que la realidad que vive y en la que actaa es diferente.

Se dan actividades, aspectos en los que su opinién no cuenta Yy
debe participar contra su propia voluntad, y otras mas que si

desea realizar pero si no son intereses de la direccién no se

llevan a cabo.

El1 docente a pesar de haber recibido una amplia cultura a traves
de conocimientos cientificos y culturales por medio del
lenguaje, psicologia, pedagogia, filosofia, didactica,
matematicas y otras disciplinas mis. Esta preparacién no le
permite protestar en forma razonable a su autoridad inmediata:
otra razén es el que le convenga la ubicacif6n s6lo por la
comodidad de desplazamiento de su hogar a escuela, y no afecte
su aspecto econémico. Por estas razones muchas veces el docente
se queda callado y es asi como se va dando el verticalismo.

Pero este mismo actuar repercute a nivel grupo, de docente a
alusno, en donde el maestro es el inmediato responsable de 1la
conducta interna, y el docente es la anica autoridad en el aula,
el toma determinaciones, el que da las disposiciones, el que

tiene la razén.
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Pero uno de los aspectos de mayor profundidad, es el de 1la
transmisién del conocimiento de docente a alumno, en las Ciencias
Naturales en el tema de ecosistemas en la escuela primaria. E1
docente generalmente actda en forma verbalista , olvidando por
completo la personalidad y desarrollo cognitivo del nifo y sobre
todo los materiales que proporciona la naturaleza, técnicas,

procedimientos de cdémo aplicarlos en forma eficiente.

Se considera que la actitud del docente debe ser transformadora,
en lugar de ser el expositor, debe convertirse en el creador de
situaciones de aprendizaje, debe proporcionar materiales vy

orientaciones necesarias para que el nifo construya su propio

conocimiento.

“A través de la reflexidén de la practica docente que propicia la
critica de la misma, el maestro encontrard las posibilidades de
accién en conjunto maestro—alumno—autoridad, conlleven a la
posible solucién de problema de tipo ambiental” (35) de esta

manera el aprendizaje dejard de ser la repeticién mecdnica de
lo que dice el docente a los libros de texto para convertirse en
una construccién propia del nifo, en algo significativo, si
tiene la oportunidad de realizar por si mismo actividades
variadas y entendibles que le permitan comprender el mundo que
le rodea y adaptarse a situaciones cambiantes y mas tarde

convertirse en un agente de transformacién de su medio ambiente.
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Sobre lo anterior Constance Kamii indica "el maestro Piagetano

no presenta conocimientos y moralidad preparados de antemano,

sino que presenta oportunidades para que el nifo construya su

propio razonamiento" (36) Esto significa que el docente no debe

imponer normas, valores sino permitir que el nifio observe

lo que sucede en su alrededor, en relacién a ecosistemas

terrestres y acudticos: cambios de temperatura, el deterioro de

algunos vegetales, la extincidn de algunos insectos, aves, etc.,

diversos comportamientos y reflexiones sobre ellos, sobre las

causas que los originan y sobre los efectos que ocasionan, en

otras palabras que aprendan a valorar el comportamiento, 1a
forma de ser de los dem&s para que de esa manera vaya

configurando su propia personalidad, su propio conocimiento.

También desde el punto de vista Piagetano se considera que el
docente modifique su accionar dentro del salén de clases, como
maestro en la exposicién de la pedagogia tradicional; ademas de
tener conocimiento de los contenidos y métodos, debe ser un
propiciador de situaciones de aprendizaje, el que oriente eficaz
y oportuno, el que guie a través de cuestionamientos la tarea
del conocimiento en el alumno, es importante generar las propias
ideas y profundizarlas, los conocimientos obtenidos son datiles,
precisos y adecuados a la capacidad del nifo, y la confianza le

permitird seguir solo en la bdsqueda del saber.
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"|as actividades experimentales, en general, re-—

presentan un referente alternativo a la dinami-
ca que demanda la interaccién con el docente ——
que propicia el razonamiento de los alumnas so-
bre el conocimiento. El interés y la curiosidad
en los nifos aparecen por la necesidad de en——
tender aquellos fendmenos que han provocado u--—
na contradiccién con una concepcion previa" (37)

El docente rara vez sSe detiene a realizar (s} escuchar

experiencias de sus alumnos sin embargo el nifo siempre tendréa

algo nuevo y "partir de 1o concreto, de lo real, de la

expekiencia accesible a 1los nifos Yy no de una excdthedra,

librezco, verbal, de forma que se haga sentir claramente que las

creencias y las diversas disciplinas que estudian no presentan

mds que diversas tentativas para explicar lo real y actuar scbre
ello” (38).

La experiencia es algo fundamental en la vida del nifio y Claude
Bernard al respecto dice "es la danica fuente de conocimientos
humanos, el espiritu no tiene en si mas que el sentimiento de
una relacién necesaria en las cosas, pero solo puede conocer la
forma de esta relacién por la experiencia”(39) Ademds de la

experiencia, otro aspecto importante que se debe considerar es

la observacioén.

"Observar y experimentar a partir de fenémenos

familiares, de productos materiales, de ope——
raciones corrientes para llegar a los conoci-
mientos elementales indispensables, éste mé—
todo, a veces perdido de vista por algunos —
maestros, del que no hay que separarse. Los -
conocimientos que deban adquirir siempre se
obtendrin por sedio de observaciones y expe-—
riencias” (40) .



47

La experiencia es de gran importancia para el nifo como para

sus compaferos con los que convive, ademids que es de gran valor

para el docente sobre todo para que este 1lo relacione con el

conocimiento, ya que ésta sirve como plataforma, para que el

nifo construya el nuevo conocimiento que se pretende a través de

los contenidos curriculares.

@) Contenidos curriculares.

Dentro del curriculo, uno de los aspectos de gran magnitud a
cubrir son los contenidos de educacién bdsica primaria, que en
su conjunto confaorman un plan y programa de estudio, editado por
la Secretaria de Educacié Publica "La educacién primaria ha sido
a través de nuestra historia el derecho educativo fundamental
al que han aspirado los mexicanos" (41) Esto dista mucho de 1la
realidad, sin embargo dentro de 1la practica docente debe de
cubrirse un plan y programa de estudio "Los planes y los
programas de estudio cumplen una funcién insustituible como
medio para organizar la ensefanza y para establecer un marco
coman del trabajo en las escuelas de todo el pais" (42).

Los planes y programas a cubrir fueron editados en el afo de
1993, los cuales poseen una estructura que va desde el primer al
sexto grado, asi también 1los diversos ejes temiticos, sus
respectivos temas a desarrollar con la secuencia requerida:

estos dan la libertad al docente para su respectivo desarrollo,

donde uno de sus propdsitos el segundo en las ciencias naturales
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es que

“Adquieran los conocimientos fundamentales para
comprender los fendmenos naturales en particu-
lar los que se relacionan con la preservacidn
de la salud, con la proteccién del ambiente vy
el uso racional de los recursos naturales, asi
como aquellos que proporcionan una visidén orga-
nizada de la historia y la geografia de México
el estudioc de las aplicaciones tecnolégicas de
la ciencia y a la reflexién sabre criterios ra-
cionales que deben utilizarce en relacion y u-

so de la tecnologia" (43)

El programa pretende como propésito que el docente en su

desarrollo logre

“Estimular las habilidades que son necesarias pa-
ra el aprendizaje permanente. Por esta razé6n, se
procurado que en todo mosento la adquisicién de
conocimientos esté asociada con el ejercicio de
habilidades intelectuales y de reflexidén. Con e-
llo, se pretende superar la antigua disyuntiva
entre ensefanza informativa o ensefanza formati-
va, bajo la tesis de que no puede existir una —
s6lida adquisicién de conocimientos sin la re—
flexi6én sobre su sentido, asi como tampoco es ——
posible el desarrollo de habilidades intelectua-
les si estas ejercen en relacién con conocimien—

tos fundamentales™ (44).
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Los programas estan disenados para cubrirse en el transcurso de

doscientos dias habiles, los cuales comprenden un total de
ochocientas horas, de las cuales deben cubrirse veinte horas por

semana, pero en forma particular a ciencias naturales se

destinan anualmente ciento veinte horas, cubriendo asi tres

horas por semana, asi en esta distribucion que se sugiere para
organizar la ensefsanza de las ciencias naturales a partir del
tercer grado, el programa esta organizado en unidades de

aprendizaje, los cuales se incorporan en contenidos de
aprendizaje que han sido agrupados en cinco ejes tematicos, de

los cuales el trabajo se centra en el de los "seres vivos".

Esta organizacioén permite al nido avanzar progresivamente en los

temas correspondientes.

El programa esta disefiado a un enfoque fundamentalmente
formativo, cuyo propésito central es: *“que los alumnos adquieran
conocimientos, capacidades, actitudes b4 valores que se
manifiesten en una relaciodn responsable con el medio natural, en
la comprensién del funcionamiento y las transformaciones del
organismo humano y el desarrollo de habitos adecuados para la

preservacién de la salud y el bienestar" (43).

Este prop6sito se considera que el docente lo conoce, mds sin
eabargo en el desarrollo del mismo en su grupo, en la ensenanza-
aprendizaje, ya que uno de los aspectos que mis olvida es el

medio natural, asi también la formacidn de hidbitos, se concreta
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aprendizaje no es duradero, otro aspecto de gran magnitud son
principios orientadores como: “vincular la adquisicion de

caonocimientos sobre el mundo natural con la formacién y 1la

practica de actitudes y habilidades cientificas" (46) en el

programa se tiene la 1idea de que el entorno ofrece las

opartunidades y los retos para el d esarrollo de las formas

esenciales del pensamiento cientifico. "La tarea de la escuela

son impulsar al nifo a obsevar su entorno y a formarse el habito

de hacer preguntas sobre lo que le rodea a organizar esta

1 ydagacién para que seé centre ordenadamente en determinadas

{ ‘ocesos Yy a proporcionar informacién que ayude a los nifos a

r :sponder sus preguntas y amplie sus marcos de explicacion" (47)

¢/ lemds también se pretende que exista la relaciodn del
conocimiento cientifico con sus aplicaciones técnicas, en este

specto se pretende que el alumno perciba que su entorno tienen
tilizacién artefactos, creados por el hombre mediante 1la
aplicacién de principios cientificos, se persigue estimular la
curipsidad del nifio, indagar el funcionamiento, se pretende

fomentar el desarrollo del razonamiento tecnolégico.

El alumno en base a lo que se sugiere en el programa se le debe
inducir al registro, medicién de fenémenos observados; pero la
presente se ha considerado al 1ler Eje tematico: "Los seres

vivos" en el que se pretende que el aluano desarrolle una imagen
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dinamica de la naturaleza, introduciendo las nociones
elementales de la evolucioén.

Este eje temdtico, comprende:

% Nocidén de ecosistemas.

Factores bié6ticos y abiéticos.

Tipos de organismos que habitan en un ecosistema.

{(productores, consumidores y descomponedores) .

Cadenas alimenticias.

Niveles de organizacién (individuo, poblacidén y comunidad).

- Ejemplos de ecosistemas.

X Seres vivos.

- Animales vertebrados e invertebrados.

- Caracteristicas generales del crecimiento y del desarrollo:
nacer, crecer, reproducirse y morir.

— Caracteristicas que presentan las hembras y los machos de

diferentes especies en estado adulto.

- Dimorfismo sexual.

— Animales viviparos y oviparos: caracteristicas generales.

) Medio ambiente de la comunidad.

Como ya se menciono con anterioridad, la presente propuesta se

pretende desarrollar en un lugar semiurbano; en el que por Ssus

caracteristicas de un medio urbano y el de un wmsedio rural. Lo
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ubico como un medio urbano tomando en cuenta los servicios con

los se cuenta como: luz, agua, drenaje, transporte, teléfono Yy

otros mas; en cuanto al trabajo que se pretende desarrollar, los

aspectos de un medio rural son de gran importancia siempre Yy

cuando sean tomados en cuenta para la planeacion, desarrollo de

cada uno de los contenidos a cubrir en el 4area de ciencias

paturales de cuarto grado, de acuerdo al programa de estudio

vigente editado por la Secretaria de Educacién Pablica.

partiendo de que el medio ofrece aspectos o fenémenos al natural

que brindan al alumno experiencias, mismas de las cuales se

puede partir, para la adquisicién del conocimiento.
En cuanto a las experiencias son muchas y variadass puesto que

el alumno estd en contacto con los elementos fisicos, bioldgicos
que conforman la naturaleza, este mismo tiende a identificar
recursos como: drboles, arbustos e hierbas, a 1la vez la
importancia que brindan, asi también esta en contacto con gran
cantidad de animales tanto silvestres como domésticos; cabe
mencionar que en este medio se aprecia aun el volar, trinar de
variedad de algunas aves, Observar el colorido de las mariposas
cuando se desplazan de un lugar a otro, la presencia de algunos
organismos como; palomas de san Juan, tijerillas, 5apos,
chicharras, mollotes, lagartijas, etc., en ciertas temporadas
del afo; el aullido, ladrido de perros, el cantar de gallos a

ciertas horas del dia o de la noche, el rebuznar del ganado

asnal, el bramar del ganado vacuno o ver su desplazamiento de
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éste por algunas calles de la poblacién, asi también de esta

forma el ganado caprino caracteristico a esta regidn.

Ademas es de citar que en este medio se esta familiarizado a

los animales domésticos comoj; gatos, perros, aves de corral

(pollos, guajolotes, patos, etc.) marranos, chivos, caballos Yy

conejos, en algunos de estos el nifo tiene conocimientos sobre
su cuidado, alimentacioén y reproduccidn.

Todos estos aspectos del medio permiten al nifo adquirir

experiencias, las cuales pasan desapercibidos al docente.

A la vez cabe citar que es caracteristico la presencia de una

temporada y otra como ejemplo la de liuvias y la de sequia,

partiendo de esto se esta familiarizado a 1la presencia de
vientos, de lluvias, elevacién de temperaturas, ciclos de 1la
luna, presencia de estrellas, luceros en el universo, etc.
Partiendo de todos estos aspectos, esta de por medio cada una de
las diversas actividades que permiten sobrevivir, en las que
predominan 1la agricultura, ganaderia, albarileria, pequeno
comercio, otros masj; practicadas por los ciudadanos.

Los ciudadanos que constituyen la poblacién en esta colonia en
su mayoria son personas que han llegado de otros lugares del
estado de Morelos y otros estados predominando el Estado de
Guerrero, Daxaca y Estado de México. Socialmente se han adaptado
a este medio el nivel cultural es deterainante, ya que si eéstos
han crecido en otros lugares, ldgico es que no recibieron una
misma educacién, Factor que es fundasental dentro de toda

sociedad en @l desarrollo y adquisicién del conocimiento que el
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niso debe adquirir en edad escolar.

“"a cultura se concibe como el conjunto de representaciones

individuales, grupales Yy colectivas que dan sentido a los

intercambios entre los miembros de una comunidad" (48) la cultura

que se manifiesta en cualquier edad, considero que no es la

adecuada, ya que a pesar de existir personas con alguna

profesién, en cuanto al medio ambiente actian sin razonamiento

alguno, puesto que dia a dia se pierden, arbustos, plantas,

4rboles, se ensucia el agua, se malgasta, se contamina, se tira

basura, se queman diversos materiales, etc., y esto trae como

consecuencia la inestabilidad de organismos en algunos

ecosistemas, en lo que considero que un aprendizaje

significativo es estable en el transcurso de la vida del nifo, Yy
posteriormente como adulto, es por ello que deseo que mis

alumnos en cuarto grado adquieran este tipo de conocimiento.

Ademiés los habitantes ingenuamente a través de Autoridades
Civiles, Autoridades Educativas, Sector Salud, Asociaciones,
Agrupaciones, se preocupan por conservar o tratar de mejorar:
el medio ambiente, por consiguiente los diversos ecosistemas, va
que considero que solo tratan de identificar aspectos a un

presente y no en un proyecto a emprenderlo en forma permanente.

Esto es palpable a través de las diversas campanias que se
realizan, como por ejemplo la reforestacién a través de la

Secretaria de Agricultura, en cuanto a la reforestacién ya es
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caracteristico que en estos lugares los soldados en temporada de

1luvia planten determinados arboles no acordes a la region,

mismos que es dificil que subsistan el resto de las temporadas
del afo, estas campanas sobre Ecologia referentes a la
contaminacién, a la Salud, etc., pero todas estas campanas son

a veces por un dia o una semana, 0 para recordar aniversarios

como el dia sundial de la salud, etc., en las que

generalmente se da informacién de tipo verbal, de tipo textual,

a través de proyecciones y en algunas oOcasiones se llega a

proporcionar el material o ejemplares segun el caso, como por

ejemplo arboles frutales, cepillos y pasta dental etc., pero

esto no es suficiente.

Lo que se requiere es que exista un cambio de consciencia al

hacer, actuar en beneficio a los ecosistemas del medio, de 1la
regién, aspecto del que carecen loas ciudadanos, pero no son

culpables en forma directa, puesto que esa es la formacidon que

adquirieron.

*| 2 cultura es un sistema vivo en permanente proceso de cambio
coao consecuencia de la interpretacién constante que hacen los
individuos y grupos que viven en ella. En cierta medida;, es
siempre y determinante de la naturaleza de los intercambios
entre los hombres® (49) En la escuela ante esta situacién se debe
promover no llenar de informacién al alumno sino propiciar que

éste mismo adquiera la capacidad de manifestarlo en su actuar

1512285



diario entre sus semejantes.

“_a interaccidn de ensefnanza—aprendizaje con—
siste en propiciar situaciones favorables —— P
para que también los alumnos como el maestro ' '
participen en el mismo proceso logrando in——
corporar y manejar la informacién para inda-—
gar y actuar sobre la realidad. De esta ma——
nera, el alumno tiene la posibilidad de una
participacién, deja de ser concebido como ——
objeto de ensefanza para convertirse en su——
jeto activo de su propio aprendizaje" (350). ’

Sin embargo la inestabilidad de los ecosistemas que se observa
en la comunidad dista mucho sobre los seres activos, tal es el

caso dela Laguna del Rodeo, en la que el agua almacenada en la
temporada de lluvias satisface en la mayor parte qel afno a
muchas actividades de tipo doméstico. a la ganaderia, a la
agricultura de grandes dreas de cultivo al municipio de
Miacatlan, Mor., pero a pesar de la gran utilidad que se obtiene
existen muchos ciudadanos que no le dan el uso adecuado; como
por ejemplo por la falta de limpieza en los canales su cauce se
desvie sin aprovechamiento alguno, caso palpable es el lugar que
se ubica en el centro de la poblacién y a bordo de carrretera
que al acumularse la basura, el agua no circula en forma
favorable y su cauce es sobre la carretera sin aprovechamiento
alguno, el no abrir compuertas de canales en demanda a las
necesidades.

Las autoridades responsables de este aspecto no realizan o
esprenden campadfias para éonscientizar sobre el uso racional, vy

de esta forma evitar su sequia durante los meses de msarzo,

abril, msayo, junio, ademis de que de esta forma se estaréd
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conservando la estabilidad de las especies del ecosistema

acuatico como terrestre.

nl as sociedades han utilizado a la naturaleza
de forma intensa, compleja y diversa a lo lar-
go de sus diferentes etapas de desarrollo. En
este proceso desafian los ciclos naturales di-
namicamente balanceados sin tomar en cuenta la
capacidad de los diferentes ecosistemas para -~
tolerar y amortiguar los efectos de esta acti-
vidad, ni la limitada capacidad de algunos de

ellos para regenerarse” (31).
Para los ciudadanos ya s sabido las temporadas que se
viven como la de lluvias y la de sequia, la mas desfavarable

es la de carencia de lluvias y por consiguiente la extincién de

muchas especies principalmente la de los vegetales, pero
en la ciudadania no se manifiesta apatia a las actividades
colectivas como: agricultura, ganaderia, me joras de la
comunidad, y otras mas.

Ante esta situacién si alguna dependencia de gobierno
gobierno federal, estatal, municipal o instituciones

educativas, primaria, secundaria se preocupara en cambiar el
actuar del hombre sobre la naturaleza, (ecosistemas) seria
favorable a todos los seres principalmente al hombre, de ahi
la inquietud para que el educando adquiera el conocimiento
iLqué es un ecosistema? iporqué es necesaria su conservacién de
los ecosistemas? a partir de la escuela primaria, al ir
desarrollando los diversos contenidos de las Ciencias Naturales
en el cuarto grado de educacién primaria.

Los ciudadanos, como ya se ha sencionado, provienen de otros
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lugares y una de las causas pricipales que los orillé a emigrar

de sus lugares de origen son las fuentes de empleo, este lugar

tampoco es un medio que proporciona las fuentes suficentes a
satisfacer las demandas de la poblacién, por tal razén algunos
ciudadanos “"hombres" emigran en determinadas temporadas del ano
civil a los Estados Unidos de Norteamérica en busca de empleo

para satisfacer las necesidades econémicas de su familia, por 1lo

que la familia queda al cuidado de la mami.

Las actividades que se desarrollan en la regién son variadas a
la vez que permiten el subsistir del ser humanoj la que mas
predomina es la agricultura, la ganaderia, albafileria, pequefo
comercio, taxistas, profesionistas, empleados los cuales en su
mayoria deben trasladarse a la ciudad de Cuernavaca, ademds de
que el lugar tiene los medios suficientes de transporte en forma
colectiva: estos aspectos influyen en el desarrolla del ambiente
familiar del nifo, el docente debe conocerlos con 1la finalidad
de hacer mis real su labor en relacidén a los ecosistemas.

Por su parte el sexo femenino, en bajo porcentaje realiza,
alguna actividad fuera de casa, como trabajos domésticos (aseo
de casa, lavar, planchar ropa) comerciantes, profesionistas,
pero en su gran mayoria se encargan de las actividades del hogar
Y pricipallente'del cuidado de sus hijos.

El1 sexo fesenino se ve obligado a colaborar debido al factor

ecénomico, mismo que repercute en el aprovechamiento escolar del

educando, ya que a tesprana edad el aluano auxilia en
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actividades de la agricultura, cuidado del ganado, cuida a sus

hermanos mis pequedfos, auxilia a la limpieza etc., y otros mas

tienden a retirarse de la primaria sin terminarla, se considera
que el tratar de hacer responsable al alumno en la participacion

de las tareas familiares a su alcance debe comenzar pronto e

iniciarse con el juego.

Se le confiara la responsabilidad de cuidar sus Jjuguetes, de
limpiar y tener en orden el sitio donde se guardan Yy el lugar
donde juega, los dtiles en orden, los juguetes libres de polvo,
en ayudar en las actividades propicias a partir de esta edad,
es muy bueno pero no es vilido en el sentido de que al nifo se
le impide realizar actividades extraescolares, “si se considera
que una de las finalidades en 1la formacidn del educando es
crearle habitos, y una de las aspiraciones mas caras del
educador es desarrollar en él la aficidn al estudio, la atencién
a las tareas ha de colaborar en primer plano” (52) y en casa
papa o mami, por el cansancio fisico, la falta de habito, no le

auxilien en este aspecto tan importante para un me jor

aprovechamiento escolar.

En otros casos el alumno no auxilia en casa para realizar
ninguna actividad, pero por la tarde es absorbido por el juego o
por programas de la televisién por lo que también existe
fracaso en la actividad extraescolar de ahi lo importante que es

la comunicacién que debe existir de docente a padre de familia o



tutor, "el maestro debe buscar 1la amistad de los padres de

familia con el fin de conducir con ellos la accion formativa,

haciendo sugerencias en los casos especiales de alumnos que

presentan problemas de conducta o deficiencia de aprendizaje"

(53) para hacerle participe de los conocimientos que adquiera

el educando para que éeste sea capaz de manifestarlos. Ademas de

que el padre refuerce los conocimientos que adquiera el alumno a
la vez que papa o mama, traten de auxiliarlo y a la vez actaen
con el ejemplo. Sin embargo todo lo anterior esta determinado

por las condiciones socio-econémicas, pero mas que nada por la

apatia que se deja sentir por padres de familia, en el que es
palpable que un gran porcentaje se absorve por los programas de

televisi6én principalmente telenovelas y hasta muy noche,

situacién gue en vez de enriquecer o reforzar algun conocimiento

escolar, tiende a deteriorarlo, por exceder en programaciones no

apropiadas.

Sin embargo la situacidn econémica no debiera ser barrera
para obstacularizar la adquisicidén de conocimientos ya que para
el aspecto a desarrollar contamos con los materiales naturales a
su alcance para el caso de las ciencias naturales y asi conducir
al nifo conocimientos objetivos y practicos tal como cita Piaget
para formar individuos capaces de construir su conocimiento y no

seros recipientes de saberes muertos.
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g) Ecosistemas.

Ecosistema: es un lugar determinado en donde entre los seres

vivos, y su ambiente no vivo, se forma un flujo ciclico de

materiales, que van de los cuerpos de los seres vivos, al

ambiente no vivo, y regresan de nuevo al cuerpo de los seres

vivos.

Los ecosistemas pueden ser grandes como toda una selva, o

pequefos como un tronco de un @rbol tirado en alguna regidn
natural. Pueden abarcar todo un mar o una pequefia pecera. Por su
tamafio son macrosistemas, si las d4reas consideradas son grandes

y microsistemas, si son pequedos. El1 mayor de todos los

ecosistemas es la bidsfera que incluye todo el planeta

Un microecosistema es un espacio reducido en donde interactaan
elementos bidticos Yy abidticos con el medio, ejemplo un

hormiguero, colmenas, estanque, maceta, etc.

Los ecosistémas no tienen limites estrictamente definidos, pues
hay animales que pueden trasladarse de un ecosistema a otro,
alimentdndonse y quizas muriendo en cualquiera de los dos.
Ademids hay ecosistemas que se encuentran dentro de otros. En
efecto, un &rbol tirado puede ser un ecosistema, por los
pequefios animales y plantas que viven sobre ¢l y qua establecen

flujos de materiales y energia.
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Sin embargo, el arbol esta dentro de un ecosistema mas grande:

el bosque. E1 arbol a la vez como organismo es un individuo vya

que posee su propia informacién y por lo mismo su capacidad de

respuesta al ambiente.

La Biosfera es el ecosistema mas grande, es la superficie del

planeta donde viven todos los seres vivos. Decimos que es un
gran ecosistema porque entre los seres vivos y SuU ambiente no

vivo, siempre hay flujo de materiales y energia.

Los ecosistemas siempre tienen un equilibrio puesto que sus
componentes casi siempre se mantienen sin afectarse mutuamente.
los consumidores primarios nunca se acaban a los

Por ejemplo,

productores, ni los consumidores secundarios se comen a todos

los primarios.

Varios son los factores de cambio que alteran el equilibrio de

los ecosistemas, pero los mds importantes son la natalidad, 1la

mortalidad y la migracién.

La natalidad. Es el numero de individuos que nace en una
poblacién en lapso determinado.

El equilibrio de un ecosistema se altera cuando la natalidad de
sus poblaciones se modifica sin que haya cambio correspondiente
en la cantidad de individuos que forman a las otras poblaciones

de ese ecosistema.
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Mortalidad. Es la cantidad de individuos de una poblacidon que

mueren en un lapso determinado.

Es una poblaciodn, ademas de las muertes de 1los individuos

adultos por enfermedades Yy vejez o porgque son comidos por otros

ceres vivos, también hay muertes de los individuos jévenes.

La poblacién se define como "un grupo de individuos de la misma

especie Qque se reproducen entre si y que ocupan un mismo espacio

fisico" (54).

Migracién. Es la llegada o salida de individuos a una poblacién.
Los ecosistemas que integran 1la biosfera se dividen en dos
grandes grupos: acuaticos y terrestres.

Los ecosistemas se clasifican en naturales y artificiales, los
primeros se dan espontaneamente, sin la intervencién de la
actividad humana, en los segundos interviene 1a mano del hombre

modificando las condiciones naturales, como son los campos

cultivados, granjas, etc.

Los ecosistemas naturales se han formado y evolucionan sin la
intervencién humana. Pero el hombre ha creado otros ecosistemas:
por ejemplo, los agrosistemas 0 sea los terrenos de cultivo.

El ser humano usualmente altera o destruye los ecosistemas

naturales para establecer su morada.

Dentro de un ecosistema la comunidad biética se mantiene como
una unidad de trabajo, en la que tienen lugar todas las

interacciones, de manera ais 0 &enos equilibrada, en un



bl

equilibrio dinamico es decir, en continao cambio el ecosistema

permanece a traves del movimiento. Esta relacién equilibrada de

los elementos es denominada Homeostasia (de Homeo—-igual Yy

Stacia-estado) y puede definir como la tendencia de los sistemas

bioldgicos para resistir el cambio y permanecer en estado de

equilibrio.
Sin embargo, los cambios en algunos de los componentes (biético
y abiético? pueden llegar a romper el equilibrio del ecosistema

y destruirlo, por lo que es importante que las actividades

productivas del hombre no afecten sustancialmente los elementos

con el fin de conservar los ecosistemas.

Cadenas alimentarias.

Se llama cadena alimentaria a la serie de organismos dque se
establece en funcidén de las relaciones alimenticias y a traves

de la cual se lleva a cabo la circulacion de energia y el ciclo

de nutrientes.

Las cadenas alimentarias siguen los pasos de la energia: de una
planta verde a un animal herbivoro y de éste a un carnivoro.
Debido a que la energia se disipa al cambiar de forma, que
transfiere, todo organismo da menos de la que recibe. Por eso,
cudnto mis corta es la cadena mayor es el aprovechamiento de 1la
energia original y, por tanto, la disponibilidad de la energia

alimentaria.
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La forma una serie de organismos, se inicia con los productores
(autdtrofos), a través de ella se transforma la energia de los
nutrientes, conforme un organismo se alimente de otro.

En una cadena alimenticia encontramos distintos niveles trdéficos:
productores, consumidores primarios, consumidores secundarios,
consumidores terciarios y descomponedores.

Los productores son autdtrofos, (de AUTO-mismos Y
TROFOS-alimento) es decir, son las plantas que sintetizan la
energia solar por medio del proceso fotosintético y transforman
la materia inorginica (sales minerales, anhidrido carbénico,
agua, etc.) en materia organica.

Los consumidores son heterdtrofos, (de HETEROS-diferente vy

TROFOS—-alimento) signiFﬁca que requieren de una fuente de

alimentacion por su incapacidad para sintetizar materia
organica.

Los desintegradores o descomponedores, son los
encargados de descomponer la materia orgdnica muerta Y

reincorporarla al ecosistema (son los protistas, bhongos, etc.)
ademas también son sapréfagos, esto es, que se alimentan de
materia drganica muerta.

Toda esta informacidén debe estar presente en el docente para que
se le facilite el cubrir los contenidos sefialados, y no solo
concretarse a 1o que cita el libro de texto del alumno, tal es
el caso de 1las diversas ilustraciones, pero que mejor sce
interpreten con mayor informacidn y poder asi formar el

conocimiento deseado.
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Ademds en cualquier tipo de ecosistema su estabilidad en mayor
porcentaje se ve afectada en gran magnitud por la influencia del
ser humano, es por ello el objetivo a tratar de que el alumno en
cuarto grado se apropie conocimientos de los ecosistemas.

En relacién a los ecosistemas existentes en la comunidad, la
participacién directa del nifo de cuarto grado de educacién
primaria, es lograr que reflexione sobre el cuidado que de su

parte existe, ademds que pida colaboracién de quiénes le rodean

a conservarlos.
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ESTRATEGIAS METODOLOGICAS-DIDACTICAS

En la elaboracidn de las estrategias metodologicas se tomaron de
base los aspectos manejados en las referencias tedricas que de
alguna manera ayudaran al plantemiento del objeto de estudio.
Las acciones ptropuestas no son un nuevo modelo que a manera de
receta facilite la transmisidn del aprendizaje de los contenidos
del programa de estudio de cuarto grado en el area de ciencias
naturales, como alternativa tiende dar un nuevo enfoque a la

adquisicidn del conocimiento a partir de la practica docente.

Esta visién exige el replanteamiento de la educacidn tradicional
a fin de hacer del trabajo educativo una actividad enriquecedora

de aprendizaje significativo en la vida del nifo partiendo de su

conocimiento previo.

La concepcidén del aprendizaje, cambio de conciencia y actuacién
sobre el medio ambiente, ademas entendido como un proceso de
ubtencidﬁ de conocimiento, inherente a 1la psicologia genética
supone, necesar iamente, que hay procesos de aprendizaje del
sujeto que depende de los métodos, que pueden ayudar o frenar,
facilitar o dificultar, pero nao crear aprendizaje. La obtencidn
de conocimiento es un resultado de 1la propia actividad del
sujeto.

El docente deja la actitud de saber todo y no es el danico que

sabe dentro del aula, pasa a ser como un compafero mas en grupo.
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Pero ante todo que sea capaz de vislumbrar, de definir las

actividades que inciten al alumno a observar, investigar y a
elaborar su conocimiento, en 1la observacidn individual o
grupal cuyo resultado sea la eleccién de organismos que

constituyen 1los ecosistemas y los fenémenos naturales que
interese tratar, atendiendo las caracteristicas cognitivas de

los educandos a fin de favorecer su proceso.

Por su parte el alumna, al cambiar de actitud el docente
conocera la confianza y se habituard a expresarse, a reflexionar
su papel dentro de 1la escuela, como integrante de la
paturaleza, su familia, como ser vivo en la realidad en la
que vive, tratando de dar solucion a problemas a su alcance,
de acuerdo a 1lo que dice FPiaget en su teoria de
pensamiento, permitiendo al sujeto construir su conocimiento

y hacer generalizaciones de lo aprendido.

Las posibilidades que S& tienen para llevar a cabo las
estrategias vy actividades en el trabajo son varias, como las que
ofrece el mismo medio, la naturaleza "recursos naturales" ya que
la tarea escolar se desarrolla en un contexto especifico lleno
de matices y dinamismo, desaprovecharlo es uno de 1los errores
mas grandes que se han cometido.

Entre las limitaciones éstan aspectos como: la formacién social
de la que se es praducto, la normatividad escolar, la apatia de

padres de familia, los grupos numerosos, el tiempao, las
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continaas suspensiones de labores en el ciclo escolar, las
diferentes comisiones extras, actividades mal planeadas.

Pero aun asi esta propuesta se pretende aplicar en el transcurso
del ciclo escolar al desarrollar el Eje tematico "f os seres
vivos®” en el contenido de ecosistemas en el 4rea de ciencias
naturales, cuya finalidad es la de valorar la existencia de
cada uno de los organismos (bidtico Y abidtico)
indispensables para todo ecosistema, ademas relacionar

el contenido con otras areas en el momento requerido.

El tema sera abordado con base en contenido Yy las

caracteristicas e intereses, necesidades del alumno a los fines

de aprendizaje.

Es importante que dentro del contenido educativo que vive el
nifo en la escuela, ademds de hacerlo placentero, se le induzca
en forma natural sobre la comprensidn vy 1la reflexion de los

ecosistemas de su entorno.

Para Ausubel el aprendizaje significativo ya sea por recepcidn,
ya sea por descubrimiento: comprende la adquisicién de nuevos
significados. "La esencia del aprendizaje significativo reside
en que las ideas expresadas simbélicamente son relacionados de
modo no arbitrario, sino sustancial con lo que el alumno va
sabe. El1 material que aprende es potencialmente significativo

para &1"(55).
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La clave del aprendizaje esta en la vinculacién sustancial de
las nuevas ideas Y conceptos con el bagaje cognitivo del
educando.

El aprendizaje significativo requiere condiciones precisas
respecto a tres dimensiones : légica, cognitiva vy afectiva. EI1
niicleo central reside en la comprensidn del ensamblaje del
material novedoso con 1los contenidos conceptuales de la
estructura cognitiva del sujeto "la estructura cognitiva del
alumno tiene que incluir los requisitos de capacidad intelectual
contenido ideativo vy antecedentes experienciales"(ﬁb).

Los nuevos significados segun Ausubel, no son las ideas oO
contenidos presentados y ofrecidos al aprendizaje sino que son
el producto de un intercambio, de una fusidn. Los nuevos
significados se generan en la interaccién de la nueva idea o
concepto potencialmente significativo, con las ideas
pertinentes, va poseidos por el alumno de su estructura
cognitiva.

Cada individuo capta la significacién del material nuevo en
funcién de las peculiaridades histéricamente construidas de su
estructura cognitiva. La potencialidad significativa del
material se encuentra subordinada en cada individuo a las
caracteristicas de su bagaje cognitivo. De este modo, la
planificacién didédctica de todo proceso de aprendizaje
significativo debe comenzar por conocer la peculiar estructura
ideativa y mental del individuo que ha de realizar las tareas

del aprendizaje.
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El aprendizaje significativo produce al tiempo la estructuracién

del conocimiento previo Yy la extension de su potencialidad

explicativa vy operativa.

El material aprendido de forma significativa es menas sensible a
las interferencias a corto plazo y mucho mas resistente al

olvido, por cuanto no se encuentra aislado sino asimilado a una
organizacion jerarquica de los conocimientos referentes a la
misma area tematica.

Para ello el docente en el proceso de ensemanza—aprendizaje es
importante la planeacién de actividades individuales o grupal
que manifieste la creatividad, interés, que sea atractiva,
dindmica, expresiva y critica: se puede realizar por exposicidn,

discusion dirigida, interrogatorio, socializacidn.

Las actividades como: observacidn, entrevista, descripcién de un
ecosistema, lectura y comentario de noticias, conferencia, ficha
de concepto, experimento, excursion, elaboracién de maquetas.
Estas se sugieren pero tienden a modificarse en base a intereses
y necesidad del grupo, las condiciones del medio ambiente,
ademds también el conocimiento previo del alumno tan
fundamental.

Con todo ello se pretende conducir al alumno a pensar a
desarrollar habilidades a 1la apreciacién, conservacién del
entorno de los ecosistemas a través de la observacién vy

recorridos reales que se tiene de los ecosistemas.
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Los medios para la ensefnanza de Ciencias Naturales son muy
variados, pero se tienen que seleccionar de acuerdo a ciertas
caracteristicas como: cantidad de alumnos, nivel del grupo,
tiempo, espacio.

~4E1 objetivo de la presente es propiciar al alumno del cuarto
grado de Educacidén Frimaria un conocimiento significativo en el
irea de ciencias naturales, a traves de actividades vya citadas
qgue parten de un conocimiento empirico para transformarlo en
conocimiento de cientificidad pero ademas que le sea duradero.
De esta forma se estara qonduciendo al alumno a un andlisis,

reflexién, critica vy valoracién de los ecosistemas de su

entorno.b~

Las actividades que se proponen para el desarrollo de las
estrategias metodolégicas elaboradas éﬁ base a los elementos
presentados é%—las referencias tedricas y.%&fcontenidn del area,
buscanf favorecer en el alumno un aprendizaje significativo de
ecosistemas, a partir de los elementos, factores, materiales,
fenémenos que ofrece el medio y los elementos o factores que lq

faciliten.

Por_ello se hace la siguiente planeacién para desarrollar. en el
tiempo requerido, conociendo la distribucién de tres horas por
semana como lo sugiere el programa de estudio en vigor en el
area de ciencias natuales.

Eje temitico: "Los seres vivos".
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Unidad de aprendizaje: "Nocidén de ecosistemas".Contenidos:
Factores hbhidticos y abidticos.
Tipos de organismos que habitan en un ecosistema
(productores, consumidores y descomponedores)
Cadenas alimenticias.
Niveles de organizacién. (individuo, poblacidn y
comunidad).
Ejemplos de ecosistemas.
Fropdsito: Se pretende en el alumno propiciar medios que le
permitan adquirir un aprendizaje significativo.
Actividades: Realice observaciones. .

Haga entrevistas.

Efectie descripciones de ecosistemas. +

Busque lecturas y comentarios sobre ecosistemas.’

Asista a una conferencia.

//

Elabore fichas de conceptox/
Realice experimentos.

Construya maquetas.””

i.- Observacion..

Propésito de aprendizaje. A ¢travées de 1la observacidn del

entorno que le rodea, se pretende que el nifo.

a). Esteé en contacto directo el alumno con la naturaleza de su .

entorno.

b). Observe los diversos elementos indispensables a la vida de

todo organismo.
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= ¢). Diferencie a cada organismo.

d). Desarrolle los sentidos, las facultades, Y descubrir 1o

maravilloso de las cosas.

La actividad se puede realizar; en forma individual o grupal,
directa o simple, ademas que tendra lugar tanto en el interior
de la escuela como fuera de ella. La observacién es una
percepcidn sensorial metédica dirigida por la atencién, en sus
partes y caracteristicas a la vez estar en contacto con un rio,
lago, prado, basurero, vaca y otros, directamente para descubrir
con nuestros sentidos la forma, color, tamano, utilidad, ademas
de sentir, tocar, oler.

"Jbservar es un proceso cientifico basico. observar sifnifica
hacer una descripcidn de un objeto o fendmeno empleando todos
los organos de los sentidos, no es solo visual, sino que debe
incluir datos recogidos por el tacto, olfato vy gusto: puede
incluir datos cuantitativos y registros por el oido, tacto,
olfato y gusto: pueden incluir datos cuantitativos vy registros

claros y precisos”" (57).

~{La observacién debe ser guiada mediante preguntas sencillas vy
precisas, Yya que se trata de que el nifo vaya formando
respuestas cortas pero completas, la funcién del maestro es
dirigir, para crear el habito de la observacién, es decir una
serie de habilidades.

La observacién en grupo es importante y amplia su observacién
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personal, ademas inducirlos a que se practigue o se cumpla una

observacion.

Reiterada. observar varias veces.

Minuciosa. Apreciar mayor namero posible de detalles.
Rigurosa. Mayor exactitud posible.

Sistematica. Forma ordenda.

Para la evaluacidén se considerard su participacidn verbal, su
participacién escrita de los elementos u organismos observados.
JdLos recursos son todos aquellos elementos naturales, oOrganismos,
fenémenos naturales del medio, ademas que la observacidn puede
ser programada o espdntanea, segun se siga un cuestionario

preestablecido o se deje expresar libremente.$~

2.~ Entrevista.

Se entiende por entrevista al acto de visitar a alguién para
solicitar cierta informacién de deter m inado aspecto, © conocer
sus puntos de vista en forma personal. Ademds se pude dar de
forma esponténea, o a través de un cuestionario preestablecido o
se deje expresar libremente.

Propésito de aprendizaje. Se pretende que el nifo.

a). Se exprese correctamente con sus semejantes.

b). Pida informacién sobre ecosistemas y oOrganismos que los

forman.
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c). Solicite explicacién de hechos o fenémenos que se presentan

en el ambiente que le rodea.
d). Se informe del actuar de sus seme jantes sobre los organismos
y el medio ambiente.
e). Manifieste sus inquietudes con Sus seme jantes saobre los

ecosistemas.

De acuerdo a un texto libre elaborado por el nifo, o 1la
propuesta del alumno, o una manifestacién en la naturaleza de su
comunidad, region o estado (sismo, lluvia, incendio,
reforestacién) se procede el hecho a investigar a través de la
entrevista a efectuar, el alumno se reune con 35us companeros
formando equipos y elabora su cuestionamientao, hace la
entrevista, la informacidn aobtenida la pone a consideracién de
sus compaferos, el maestro participa como moderador y a la vez
haciendo cuestionamientos con la finalidad de ir obteniendo los
conocimientos propuestos o los que vayan suscitando en base a el

interés, a la informacién, a las experiencias, a la observacién

para llegar a una conclusién de la actividad.
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3. - Descripcion de un ecosistema. -

“Es un lugar determinado en donde entre los seres vivos, Yy su
ambiente no vivo, se forma un flujo ciclico de materiales que
van de los cuerpos de los seres vivos, al ambiente no vivo, VY
regresan de nuevo al cuerpo de los seres vivos. Junto con estos
materiales, hay también un flujo de energia, pero eéste no es
ciclico. " (38)

Propésito de aprendizaje. A través de la descripcidén de su medio
ambiente gue le rodea, se pretende que el alumno.

a). Practique la observacidn.

b). Coordine sus ideas al escribirlas.

c). Adquiera el hdbito de expresar sus ideas.

d). Se familiarice a la elaboracién de textos.

e). Detecte los problemas que se presentan en su entorno sobre

los diversos organismos que constituyen los ecosistemas.

Para desarrollar esta actividad, se requiere que el alumno sea
capaz de efectuar la observacion, ya que ésta es esencial a
desarrollar la descripcién de lo observado, en primer lugar se
le debe brindar confianza al alumno para que haga observaciones
de lo que le sea agradable y pedir que haga su descripcidn en
forma verbal, con sus propias palabras, después solicitarle lo
haga en forma escrita, de esta forma también se estara
desarrollando la expresién escrita.

Como recursos se tomardn los elementos naturales del entorno

entorno de los lugares a visitar.
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4.- Lectura y comentario de noticias.

Prop6ésito de aprendizaje. Mediante la lectura, el andlisis y la

confrontacién de noticias con su realidad mas inmediata se busca

que el nino.
a). Adquiera el habito por la lectura. :

b). Seleccione la inFormacidn”én periddico o revista.
/
c). Busque ideas principales.

d). Sepa interpretar lo leido.
e). Reflexione y conozca hechos que suceden en la vida de su
comunidad, regién, estado, pais.

£). Desarrolle una conciencia sobre la realidad que vive.

Se le pedira al alumno que lleve al salén de clases periddico,
revista, articulos o noticias escuchadas en la radio o por la
television. Reunidos en equipos auxiliados por el docente eligen
la noticia o noticias de mayor interés al objetivo, le dan
lectura, expone su punto de vista en farma individual,
posteriormente exponen su informe de equipo, el docente recorre
cada equipo para aclarar dudas, para propiciar comentarios o
enriquecerlos. A nivel grupo se vierte la opinién de cada equipo
como un intercambio de ideas y asi construir un aprendizaje
colectivo de interés comin.

Los recursos, el material que el alusno pueda tener a su alcance
o dentro de la escuela los 1libros de “Rincones de lectura®

ademids revistas, peridédicos, cuaderno, lapiz.
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Para el tiempo se destinard el conveniente a la participacion e

inquietud que se propicie, por parte del alumno.

S.— Conferencia.

(Del Latin conferentia, conferre, juntar) por lo que se entiende

como reunién de dos o mas personas en un lugar determinado para

realizar un dialdgo con los materiales apropiados segian tema a
desarrollar.

Esta actividad se desarrollarda con una persona ajena a la
institucién, un médico, una enfermera que les trate scbre

padecimientos causados por la contaminacién, y alteracidn de los

ecasistemas.

Ademis esta misma actividad puede ser implementada en el
alumno, propiciando su expresién oral.

Propésito de aprendizaje. Se pretende que el nino.

a). Escuche la exposicidén.

b). Enriquezca el didlogo, y cuestione.

c). Redacte lo de mayor interés.

d). Interprete y lleve a la prictica el mensaje.

e). Practique el intercambio de ideas con sus semejantes.

La actividad se realiza en el salén o en aula de proyecciones
para hacerla mis emotiva al alumno, se pedird al wmédico la

exposicién la acompafie de material impreso para que el alumno
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también tenga margen a participar, principalmente en la lectura.
El nif%o al término de la exposiciéon o como se disponga, se dara
la oportunidad a que manifieste sus dudas e inquietudes, a la
vez que elabore un texto del tema. Esta misma actividad puede
acompaﬁarse de materiales visuales, graficas o audiovisuales.

Recursos la participaciéon del medico, material impresoc, O

material diverso.

&.— Fichas de concepto.. -

Prop6ésito de aprendizaje. Mediante la elaboracién de fichas de
conceptos de seres vivos, su habitat.

Se pretende que el nifo.

a). Se habitue a la investigaciodn.

b). Registre términos que no conozca.

c). Amplie su vocabulario.

d). Entienda con mayor facilidad los conceptos.

La actividad puede efectuarse con dos variantes: una que a
partir de un fenémeno natural, de un problema planteado, nifRo
junto con docente busquen el significado o explicacién de un

concepto y elaboren su respectiva ficha.

Otra alternativa es que cada alumno, en base a su necesidad e
interés investigue por si msismo y aumente el namsero de fichas.

Recursos, libros, revistas, articulos, periddicos.
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7. - Experimento.

Se entiende por experimentacion a la duplicacién de los
fenémenos observados en forma controlada. La experimentacidén es
la accién y efecto de experimentar, a traves del método
cientifico de investigacién fundado en el acondicionamiento de
los fenémenos para facilirtar su estudio, como experimento: es

la prueba que se puede realizar cuantas veces se desee Yy CuUyO

resultado no se puede predecir.

Propésito de aprendizaje. Con esta actividad se pretende que el
nifo:
a) .0Observe algunos cambios que se presentan en los recursos
naturales u organismos vivos. (regar una pequefia porcidén de
pasto con agua y detergente).
b). De explicacién de lo que observe.
c). Despierte su curiosidad y trate de actuar.

d). Distinga algunos fendémenos, del entorno.

Esta actividad consiste en llevar al alumno a que por si solo
observe y de su explicacién al tema, & algin fenémeno que se=a de
interés comin.

iQué es un experimento? podriamos decir que es una interrogante
no sélo a la naturaleza sino a sus manifestaciones, es la manera
de llegar a un conocimiento de forma prdctica.

Al alumno por si solo se le deja que llegué a la construccidn
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del conocimiento a través de la experimentacidén, partiendo de su

experiencia personal, para dar una posible solucidn.
En la escuela primaria el experimento se basa y es el centro de
la ensefanza de las Ciencias Naturales, pues comprender mediante

la experimentacién se basa esencialmente en que permite

concentrar la atencion plenamente sobre un proceso, que se puede

repetir y variar las veces que se quiera, debe surgir

organizadamente y ocupar bien su lugar en el desarrollo

didactico.

Ademas que deben ser adaptados al curso y a la capacidad mental

y receptiva del nino.

8.~ La excursidén.

Propésito de aprendizaje. Se pretende que los alumnos aprendan a

conocer lo que les rodea:

a). Se panga en contacto con la naturaleza.

b). Diferencie los diversos factores que constituyen el medio
ambiente.

c). Aprecie los recursos naturales.

d). Sugiera como mejorar el medio.

e). Realice acciones para mejorar el ambiente de su entorno.

La excursién puede suplirse con un recorrido breve alrededor de

la escuela que, bien dirigidos y planeados representan un
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E1 alumno dentro del salén nunca tendrd la experiencia que pueda
adquirir fuera del aula, la excursion tiene un valor pedagogico
inobjetante es un aprendizaje dirigido, el alumno
excursionista capta mejor el aprendizaje porque tiene el

conocimiento directo, es decir adquiere una vivencia que influye

decisivamente en su propia vida.

9.- Elaboracién de maquetas. -’

Propdsito de aprendizaje. Se pretende que el alumno, represente
un ecosistesa.

a). Manifieste su creatividad.

b). Realice actividades en equipo.

c). Exponga el acopio de sus conocimientos.

d). Utilice materiales de desecho.

Las maquetas tienen gran valor didiactico, permiten expresar 1lo
que se ha observado Yy 1o que se ha aprendido, las
representaciones son el resultado y resumen de lo que el alumno
ha podido asimilar, es la aplicacién del conocimiento de las
ciencias.

Estas estimulan el sentimiento de responsabilidad para la

elaboracién conjugada de esfuerzos de cada uno de los miembros

del equipo.
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Ademds que permite expresar todo un conjunto de hechos vy

fenomenos de una regién y por si sola es la explicacién concreta

del aprovechamiento y progreso que la localidad hace de sus

recursos.

Recursos: principalmente los de desecho, a su alcance.

En todas estas actividades se habla de una evaluacién, ésta se
enfoca a la accién inmediata, de las actividades que
complementan en cada caso. Pero mas que una evaluacion con
valor numérico lo mas importante es lograr un cambio de
conducta en el nifo, principalmente en su forma directa al
actuar sobre el medio ambiente, Yy la forma de cé6mo hacer

participar a sus seme jantes sobre los ecosistemas de su entorno.
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PLANES DE TRABAJO
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La evaluacién de las actividades.

La evaluacidén se practica como un proceso, gque cumple muchas
funciones y que se da mas en el ambito educativo en todo nivel
de ensefanza y en cualquiera de sus modalidades en la que
interviene, docente, alumno, padre de familia y curriculum, en
la evaluacidén "el evaluar es una actividad que viene exigida
como una obligacidén institucional® (59 ademas es fuente
fundamental de informacidén que aprueba o rechaza la hipdtesis en
que (explicita o implicitamente) se basa en el qguehacer
educativo, de informacidén de objetivos y no de impresiones

subjetivas del maestro o de calificacidn vacia de significado.

Dentro de la evaluacidén se deben tener los diversos momentos
como:

Evaluacién diagndstica, apreciacidn de las probabilidades que
muestra un sujeto para un aprendizaje determinado, con apoyo en
los datos de prueba aplicados antes de someterlo al proceso de
aprendizaje. Este sondeo proporciona informacién para situar el
grupo en un nivel de actuacidn propio y justo.

Evaluacién continda, (formativa) la que tiene lugar a 1lo largo
del proceso de ensefianza aprendizaje y que permite controlar los
resultados parciales y regular la marcha del proceso, interviene
la observacién del profesor, tareas, trabajos monograficos, de

la accién justa del profesor depende 1la madurez efectiva del

grupo.
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Los criterios de evaluacién deben ser dados a conocer
ampliamente el iniciar el curso o la unidad de estudios, para no

sorprender a nadie y ser los mds parcial posible.

Evaluacién sumaria, la que se efectua al final de una unidad,
perifddo o curso, consiste en la informacién recabada por la

evalucaién continua y la prueba final.

La evaluacién se da en forma interna de docente a alumno en el
trancurso de cada clase y las "calificaciones que se asignan se
plasman en sus registros, en los expedientes que daran lugar a
decidir el paso entre cursos o niveles" (&0) de hecho en eéste
aspecto también al padre se le involucra, vya que siempre desea
ver anotaciones en valor numérico de diez, nueve, ocho, sin
hacer un andlisis sobre la formacién que lleva el alumno.

La evaluacidn es el "hecho de permitir al alumno y al docente
conocer la eficiencia con que se estd dando el aprendizaje, les
permite ser consciente del mismo y asumir la responsabilidad que

les corresponde.™ (61).

Una evaluacién a conciencia permite superar cada una de las
deficiencias principalmente las del docente, a la vez que el
alumno y padre de familia 1les es mas agradable un registro

numérico y no lo que verdaderamente ha superado el alumno en los

cambios de conducta.
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Dentro de algunas sugerencias en la evaluacidén del aprendizaje
de los alumnos, es conveniente realizar una investigacion de los
contenidos a tratar desde el inicio del curso vy, conforme se
imparta las clases, investigar el aprovechamiento de los alumnos

para ayudarles a corrregir oportunamente sus deficiencias.

filgunos de los aspectos que puedo tomar en cuenta son:
Participacién en trabajos; individual y en equipo.

Aprendizaje de conceptos y significados concretos.

Habilidad para el planteamiento y resolucidn de problemas.
Habitos y actitudes positivas ante el conocimiento cientifico
que repercutan en la adecuada presentacian.

Desarrollo de su creatividad en la realizacidn de experimentos.

Actitud de cuidado y conservacién de los recursos disponibles.

Algunas técnicas de evaluacidén son:

La observacion. Debe ser sistemdtica, disefada respecto a un

plan establecido.

El cuestionario. Utilizarlo en 1los trabajos de investigacion

como complemento de otras técnicas.

La escala estimativa. Emplearla para evaluar los aprendizajes
gque no pueden ser examinados con las
pruebas objetivas.

El interrogatorio. Al planear la clase, anotar algunas preguntas

clave sobre l1os principales aspectos de los

que vaya a tratar, al hacerlo oportunamente,
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se podrd conocer en el momento preciso el

avance.

Institucionalmente la evaluacidn es un aspecto de normatividad
oficial que no puede sustituirse, misma que se efectaa
respetando los lineamientos de 1la Secretaria de Educacidn
Pablica. Esta actividad se da en forma cuantitativa, pero en
éste, mis que una asignacidén numérica en el desarrollo de cada
una de las actividades planeadas, lo mas apto es verificar 1los
cambios de conducta del alumno en su actuar diario en su entorno

directamente en relacién a los aspectos relacionados con los

ecosistemas.
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CONCLUSION.

Reconczco que la labor del docente no es nada sencilla, sin
embargo no en todos existe ese pensar, en la presente se hace
una andlisis de aspectos como: la escuela, medio ambiente de 1a
comunidad, el papel del docente, alumno, padre de familia vy
otros; pero todo ello repercute en el cémo se da el aprendizaje
en el alumno, cémo éste lo manifiesta en su vida cotidiana vy
porqué tiempo permanece en él.

El contenido abordado es el de "Ecosistemas" tema del area de
Ciencias Naturales del Cuarto grado de Educacion Primaria, de
gran importancia al hombre, sin embargo a éste no se le da 1la
importancia debida al desarrollarlo por parte del docente,
puesto que en el alumno no se manifiesta en los ecosistemas de
su entorno, por lo tanto es necesario que el docente conozca los
intereses de sus alumnos, considere sus conocimientos previos,
involucre las necesidades del medio ambiente, cambie su actitud
de tradicionalista a um innovador, emplee las técnicas que mejor
faciliten la adquisicién del aprendizaje significativo, sobre
todo aquellas actividades que sean de forma vivencial en el

alumno, a partir de los materiales a su alcance, en cada

actividad propuesta.
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