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PREFACIO

El presente trabajo estd esomstituide por uma -
seleccidn de temas, cuye eontemlde lleva el propéaite de que -
al amalizarlo, surja el intereés por cemsiderar las sugerencia=-
poesibles que aqu{ se presentan pars la soluciéa de problemas de
aprendizaje de la lecto-escritura em alumnos de rrimer Grado de
Primsrie, erm um grupo mormal, y se logre de una marers eficaz -

la enseflanza-aprendizaje,

Dicho eontenido exn ningﬁn memento agota toda imforma-
0151, simd que presenta aspestos basices que em forma semcilla-
y fundamentada, gservirdn de apeye para la solueidn de algunes -
problemas de aprendizaje de la lecte-eseritura y comsecuentemen
te despierte imquietud para fementar le 1nvestigacién sebre -
aéme solucionarlos, y as{ ayuder &l educsnde & que se desarro
lle intogramonte peTa que se imeorpore em forma amménice a la -

sociedad de la que forma parte,

Irme Beatriz Ramirez Benite
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INTRODUCC ION

El tema de estudio que se presenta en esta investiga-
cién documental, se refiere en forma fundamentada al cenocimien
to de algunes problemas gque afectan el proceso ensefianza-apTren-
dizaje de la lecto-escritura en alumnos de primer grade de pri-
maria y sus posibles solucienes, con las mayeres garantias cien
t{ficas posibles, para noe caer en el error de clasificar a sim-
ple vista al educande en normal y anormal, siendo que la maye -
r{a de estos casos mas bien se deben a deficiencias de la educa
cidn que reciben.. Les demds temas sirven cemoc base y pretenden-

motivar a la 1nvestigaci6n.

Actualmente, los tratados de redagogia y Psicelogia -
enfocan su estudio en los factores: herencia y ambiente sin de-
jar de tomar en cuenta el factor interno del educando, que vie-
ne a ser un puente entre ambes y que tiene una importancia ex -
traerdinaria ya que, de sus modificaciones, depende grandemente

su vida, su salud, y el méximo de desarrelle de sus capacidades

Es impertante programar las actividades de ensefianza-
aprendizaje, tomando en consideracién las caracteristicas psice
binldgicas del educando para asi establecer un marco de referen
cia que nefiale las pautas a seguir, en el desarrollo del educan

do vy no se .. sue a coartar su integridad,

El desarrollo de este investigacién decumental contem
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pla cubrir les sigulentes objetives:

1) IDENTIFICAR los problemas que afectan al precese -
: J
ensefianza-aprendizaje en 1a‘lbcto-cscr1tnr§$ en primer grade de

primaria,

2) CONOCER las eausas que eriginan les preblemas gque-

afectan el aprendizaje de la lecto-escritura.

3) ENCONTRAR las posibles selucienes & algunes preble
mas que afectan el procese ensefianza-aprendizaje en la lecte-es

eritura en primer grado de primaria,

Esta investigacién decumental demuestira la siguiente

hipétosis:

{’EL CONOCIMIENTO DE LOS FACTORES CAUSALES DE PROBLEMAS
EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRI |
TURA EN EL EDUCANDO DE PRIMER GRADO DE PRIMARIA; AYU-

DAN A LOGRAR EL MEJOR APROVECHAMIENTO DEL APRENDIZAJE |




CAPITULO I
ANTECEDENTES
1.1 Aprendizaje

EL TERMINO APRENDIZAJE, cerrespomde al drea de la psicolegia, -
en la cual las investigacienes, ham alcanzado uer altisimo gra-

do de refinamiento.

,Ja importancia del aprendizaje en 1a cemprensién de

la conducta humans es de enorme magnitud.

Jda psioolegid del aprendizaje se caracteriza per -

esto cuatre rasges:

.UN CONJUNTO DE FENOMENOS, relacionades con la medifi

cecidr de 12 conducta.

JUNA SERIE DE HAILLAZGOS ACUMULADOS, que son el resul
tedo de la inrestigacién lleveds & cabo durante -

muche afies,

,ON CONJUNTO DE METODOS DE INVESTIGACION eome son los
pétodos del comdieionamiente clésice -el proceso -
esencial es la ropeticién del est{mulo que se va -~
aprender- , fios métodos del condiciomamiento operan
te -mon el use del refuerze y 1w afimacien de que -

la eonducta estd mediada- y les imstrumentes usados

por estes dos metedos, {

V
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JUNA ESTRUCTURA TEORICA, ciercis mo es simplemente -
scumulscién de heehos, tieme su organizacién y su -
'explicacién, 1as teer{as éel _apremdizaje van desde
la simple descripci‘n de heehes, hasta las mes com-

plejas teerias,

.Estes rasgos antes epumerades, en psieolgia del -
aprerdizaje eonducen & definir con claridad este -

campe de trabaje: APRENDIZAJE

ngs ua eambio relativamente permenente de coemporia-

miente que eeurre eomo resultado de la prictica".(l)

(1) Ardile, Rubér, PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE, Ed.
sigle XXI, Mexice, 1980
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l.1.1 camti ioe

APRENDIZAJE ES UN CAMBIO, uma alteracién que puede manifestar -
T | se a nivel humaro em situaciome de apreandiza je ver -
bal, o cusando el educando es capaz de jdentificar las
respuestas eorrectas en uma pruebe, que mO jdentifi -

car{a antes de haber estudiado la leceidn.
1.1.2 Relativamente permanemnte

1 permanencia del cambio se aprecia exn la medida que
el sujete es capaz de hacerlo de muevo. Se distlngue-
de leo meramente pasajero que mo dura indefinidamente,
como tedos sabemos el aprendizaje se altera cor el -

tiempo, por eso es relativemente permanente.

| 1,1.3 Resultade de la prictica.

Ia prictica es8 indispensable en el aprendiza je. Muehas
veces la presemtacidn repetida del est{fmulo es el fac

tor decisivo em el aprendizaje.

" Es toda aquella modificaciém del comportamiemto que

conduce & um rendimiento muevo y mejor™ (2)

E1 aprendizaje es um proceso muy comple joi que em su-

tplieacién, en la Tealidad eseolar permite distimguir

(2) Ascherslebem EKarl, INTRODUCCION A 1A METODOLOGIA

PEDAGOGICA, Ed.Roca, Méxice, 1983
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algunas fases:

Motivacidn, Es el moter de la comducta humana; es el
impulse espontinec capez de suseltar la actividad im
teresada del slumno, desde el punto de vista psico -
pedagégice y ¢iddctico, consiste en establecer un ne
x0 dindmico entre lo que el maestro aspira a enseiiar
y los intereses del educando. Ia funcidn del maestro
es motivadora y debe saber cuales son las vertientes
.aprovechables desde el punto de vista educativo y -
también edmo utilizarilas en el proceso enseflanza- -

aprendizaje.

,Primeros intentos e¢e aprender; todo intento que no -
1levae éirectamente & la meta fijade en el aprendiza-
je, conlleva éificultad, siendo por esto importante-
un mejor conocimiento del contenido & aprender, 1o -

que puede facilitar sucesivos intentos.

.Ejércicios y mds intentos de aprender, es posible que
el educando alcance la meta fijada, siendo necesarles
gran variedad de ejeréicies en la enseiianza con la -
utilizacidn de métedos diddcticos Sptimos, los cuales
ayudan el educando a alcenzar el objetivo y ademds lo

estimulan en sus intentos por aprender,

.Rendimiento final, es la cenclusidén satisfactoria del

proceso de aprendizaje o consecucion del objetive _

fijedo,
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.En s{ntesis, el aprendizaje e: mis efiecaz, cuande -
el meestro utiliza en la condueeién de la enseiflanza
-aprendizaje diversas técnicas que prepicien le in-
teractuacién, del mayor nimero de sentides & la vez

as{ ratifica las formas de cemportamiente humsne en

un grupo.

BASES PARA EL PROCESO DE APRENDIZAJE

.
| Percepeion

Comunicacién |

Aprendizaje

Figura Ne. 1

-

castafieda Velez Alejandrine, APUNTES, 1980
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1.2 Ensefanza

ES UNA PROFESION dedicada &l serviclec secial, que ofrece mayer

-

oportunidad para beneficliar a etros; requiere una -

gran Tresponsabilidad.

1a tarea de enseflar en el grade del nivel que sea, -
se torne cada vez mas dificil, debide principalmente
e le explosidn del conocimiente y al recleame de una-
ipstitucién més eficaz de nuestra seciedad en cambie
El maestro va dejando de ser un transmisor y cenvir-
tiéndose en una persona ecupada del desenvolvimiento

del pensamiente,

He side necesarie elaberar nuevas estructuras que -
permitan la comunicacidén maestro-alumno, c¢on une epti

mizacidn dée les resultados del aprendizaje,

Per esta razén, el maestro requiere de nuevas tecni-
cas de trabajo, de medies auxullares, de estrategias
gue seen soluciones a los problemas de sprendizaje -~
para lograr une enseflanza de la calidad que exigen -

les tiempos actuales,

par clases, es simplemente tratar un tema-asunte, -
£in impoertar si el alumne asimild o ne, es decir, si

hubo cambie en la conducta del misme,

Rnseflar, es mucho més complejo y prefundo, se irata -

de un proceso med iante el cual el maestro selecciona
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el material que debe ser aprendido y realiza una
serie de eperaciones ecuyo propésite consiste en pener

al alcance del educando eses conecimientes.

ngnsefiar es producir aprendizaje" (3), ineluye el -~
hacer que la gente lea cierte material y que tome -
paTte en aetividades que preduzean aprendiza je. Ense
far es una interaecién msestre-alumno; un maestro -
ensefia euande gufa las actividades del educande pare

producir aprendizaje.

.Que ze ensefia: Este es un pase previe, eerrespondi-

ente a2 la planeaeién escelar, durante la cual se -

pedrdn hacer estudios y seleceidn de contenides, me

todos, técnicas y reourses diddctices auxiliares de

la enseiisnza. Ia problomitica de los econtenides iﬁ—

velucra al maestre, le cempremele diddctica y eien-

t{ficamente, le pene & prueba frente a.situacionos-

1imite que le plantean la seleccidn, limitacién y -

ecoordinacién de las euestiones inszertas en el progra
na escolar; Ia seleceién-limitaecién de ebjetives de

be efectuarse con earacter constructive e sea que s
se suprime un tems por obsoeleto debe Teemplazarle -

por uno similar que respenda & le actusl,

s

-

.céme se ensefia: Es el procedimiérte en aecién, es la

(3)carc{s Genzdlez Enrique, EL MAESTRO Y LOS METODOS
DE ENSENANZA, Ed. ANUIES, Mexice.
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manera o la modalidad sdoptada por el maestro para -
que los contenidos de la ensefianza lleguen &l educando
con los indispensables rescaudos fornatiVG;inrermativo
y cient{fico., Iss medallidades son las tecnicas de la
ensefianze siendo las principales: expesitiva, interze

gativa y mixta,

_cen qué se ensefia: Ia exposiecién oral debe sostener-
se en la realidad, spoyarse en heches, ebjetes, sl -
tusciones reales, de ah{ la necesidad de recurrir al
'mnterial diddctiso somo formula efectiva de sustitu-
eién de les dates reales, eapaces de posibilitar las-

intuicienes del educando,

."Para el maestre ls 9bjetivaci‘n die la enseifianza de-
be ser une de los aspectes mas cuidados de su prepa-
racidn teenica .En ella radica buensa parie del inte -
rés del educande, y, por ende, del éxite de la ense-

fianza-aprendizajer (4).

(4) Nervi Juan Ricarde, DIDACTICA NORMATIVA Y PRACTI-
CA DOCENTE, ¥Ed. Xepelusz, S.A.
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DOMINIO COGNOSCITIVO

=
i

) FUERZAS DIRECTRICES }

|

-

| sentimientes . Actitudes

l cenvieciones

Figura Ne, 2

Cestefieda Vélez Alejandrine, APUNTES, 1980



1.3 comuniceeién

1L0S HOMBRES en fermecién llegaron # un punto en que, tuvieron-
. | necesidad de decirse algo unos a etros, o de tener -
un tipe de ecemunicacién més efective y explicito, es

decir, de penerse en relacién, de manera mis eficaz,

Asi, segﬁn algunes antrepélegos, surgié un tipe de <
eomunicacidn mis especializade y posteriormente los-
grites y les diverses senides huymanes adquirieren en

forma paulatina un significado, cTedndese el lenguaje

Evidenciando que la cemunicaeién ha tenide una evelu
cién cabe decir que hoy se denemina:procese de la co

municacién,

| Per precese se entisnde eualquier fenomene que presen
ta una cont{nua medifieacién a través del tiempe o -
eualquier tratamlente eontinue. Les eompenentes de -
un procese linterasecionan; es decir, cade une de elles

influye sebre les demis .,

Al ser la cemunicaeidn un preceso, esta centiene to-
das las caracterfsticas de la definieién, o sea,es -
algo en eenstante evelucidén, eenstitufde por un ocen-

junte de fases een una meta y ceuyes elementos inter-

V4
getuan unes sobre etros,
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"Es penerse en contacto emisores y receptores, v -
lograr la interaccidén de unes sebre etres en un cen-

texte dado", (5)

Teda eomunicacién humana tiene su erigen en una fuen
te o emisor, esta ecomunicacién re=ponds a ideas, ne-
cesidades que en funeién de informacién eobedece a -

algin prepésite.

El prop‘site de la fuente o emisor estd expressdo en
ferma de mensaje que traduce neciones, ideas, eoncep
tes a través de un céiigo formado por un cenjunte -

sistematico de s{mboles: el lenguaje,

El canal es el medio, eocnducto o portader de les men
sajes al receptor, @ sea, la persona que recibe el -

menssa je,

Debe considerarse el sitema de iecoiiricacién, este -
ez, retraducir el mensaje y darle forma para que el-
receptor lo pueda utilizar, Sin el receptor no puede

haber eemunicacién.

Las fuentes y los recepteres de la comunicacién deben
pertenecer a sistemas similares o ne se da la comuni-

cacieén.

(5) Escudero Yerena Ma, Teresa, LA COMUNICACION EN LA
ENSERANZA, Ed, Trillas, Meéxice, 1978
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1a eemunicacién diddctica es parte medular del pre -
ceso de enseflanza-aprendizaje, un fenémene cultural -
cuya realizacién persigue el legre de un ebjetive di-

ddetice determinade.

El medele del precese de la semunieacién Teealca la -
importancla de una perfeeta comprensién de la cenduc-
ta humena, Si ésta se halla destinada a influir en 1la
eonducti, serdi necesarie saber eudles sen las varia -
bles y los precesos fundamentales que subyasen en la-

cenducta y en el cambio de ella,

MODELO DEL PROCESO DE LA COMUNICACION (6)

2

-
EMISOR | MENSAJE ; CANAT. | ; RECEPTOR
céi\éué Cen queé
intencien ofectes

Figura Ne, 5

(6) Teeneleg{a Educativa, ANTOLOGIA, 2e LEPEP,
SEP, 1977



‘CAPITULO II

'METODOLOGIA

2.1 uétodo

LA METODOLOGIA es el estudie fermal de les precedimientes uti -

| 1izados en la expesicidn y la adquisieidn del ecneeci-

| miente cientifice.

.1os métedes encaminades a la obteneidn de cenocimien
tes reciben el nembre de heuristices, y les encamine-
dos a la exposicién y, por tante a la transmisién del

econocimiente, el de diddetieos.

.Etimolégicamento, métede quiere decir: "Camine para-
llegar & un fin" (7). Representa la manera de eondu -
cir el pensamiente ¢ las acciones para aicanzar un -

fin,

.Esa cenduceién implieca el planeamiente general de -
las sctividades que cenvergen en el heche diddctice Yy
asimismo, el indispensable eenecimiento de la psicele

g{t del educando y de les eontenides de la ensenanza.

-

(7) Go, Nerici, Im{deo, HACTIA UNA DIDACTICA GENERAL
DINAMICA, Ed. Kapelusz, Buenes Aires, 1978,
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¥L {ETODO es el eamine per el cual la ensefianza preduce efec-

_

tos fermatives,

.E1 ebjetive terminal del métede en ocuslquier eampe-
ie la ciencia, de la actividad estética, o de la -
actividad tecnelégica, es descubrir nuevos eeneci -
mientes o perfeecienar las teorias y prineipies ya-
eonecides, pere cuanio se aplica a la ensefianza, ne
se propone deseubrir nuevas verdades, siné eendueir
al estudiante haeia conceptes verdaderes ya eeneei-
dos y haeia ls adquisicién de habilidades previas,-
que se desea se alcancen en el matiz personal de ca

da alumne.

.El1 métede transita per determinades procedimientes-

que ne sen auténemes siné secuenciales e interrela-

cionades conferme a la transfereneia de investiga -
\

cién e de aprendizaje come en la diddctica.

.El1 métode cient{fico es un rasge earacteristice de-
la eiencia, donde ne hay métede cientifice ne hay -

eiencia,

.El1 métedo es el cenjunto légice y unitarie de les -
precedimientes que tienden a dirigir el aprendizaje
ineluyende en é1 desde la planeacién y elaberacién-
de 1a materia hasta la verificaeién y cempetente -

Tectificacion del aprendizaje,
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MOMENTOS DEL METODO DIDACTICO

PIANEACION REATLIZACION

~ 'OBJETIVOS

EVATLUACION

Figura Ne. 4

Castafieda Vélez Alejandrine, APUNTES, 1980
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2.1.1 clasificacién general de los métodos de

Ensefianza

myétede de Ensefianza, es el eenjunte de mementes y técnicas 1é
glcamente ceerdinades para dirigir la ensefianze-eprendizaje -

del educande hacia determinades ebjetives." (7)

T1es métedes de ensenanza pueden ser clasificados temande en -

censideracién una serie de aspectos:

—

. 1a Terma de razenamiento
// ., Ceerdinacién de la materia
. concretizacién de la ensefianzsa

. Sistematizacién de la enselianza

// ) .« Aotividades del alumne
« Glebalizacién io leos eenecimientoes
. Relacién maestro-alumno
\ . Aceptacidn de le que es ensefiade
« Trabaje del alumno
\ . Abordaje del tema de estudio

(7) G.,Neriei, Imfdeo, HACIA UNA DIDACTICA GENERAL
DINAMICA, Ed. Kapelusz, Buenes Alres, 1973
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Métedos en euanto a la forma de razonamiente:

5 Métoio deductivo
. Método induectivo

. Métode analdgice o eemparative

Métedo en cuante a la ceordinmcién de le materia:
. Método légice
. Método psieelégico

Métodos en cuante a la cencretizaeién de la enseiianza:
. Métedo simbélico verbalistice
. Métede intuitive

Métedes en euanto a la sistematizacidn de la materia:

. Sistematizacién rigida
. Sistematizaeién semirigiia

. Método ocasional

Métedes en susnte & las actividades de los alumnes:

. Métedo pasive

. Méteie active



Métodos en

Métodes en

métoios en

Métedes en

métedos en

cuante

Métoie
Métode
Métoio

cuante

Método
Métoio
Método

cuante
Métode
Método
néteio
euante
Método
Métoio

cuanto

Métode

Métoio
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a la globalizaeién de los coneeimientes:

de globelizaeién
ne glebalizaie o de especializaeidn

de concentracidn

& la Telacién maestro-alumno:

individual
ree{proce

eolective

al trsbaje del alumno:

de trabajo individual
de trabajo celeetive

mixte de trabajo

a la aceptacién de lo enseiiade:
dogmitiee

heuristico

al aberdaje del tema de estudie:

analftice
sintétice
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2.2 Téoniea de Enseflanza

"Es el recurso iiiictioo, 21 eual se acude para cencretar un -

memente del métede, en la realizacién de la ensefianzar. (8)

-
, .Para alecanzar sus ebjetives, un métedo de ensefianza-

//n.eesitn de hechar mane de una serie de técnicas,

/! .las téenicas de ensefianza son también fermas de orien

tacién del aprendizaje.

.La2s téenicas de ensefianza son muchas y pueden variar
de manera extraordinaria segun la diseciplina, las -

circunstancias, y los ebjetives que se tengan planea-

dos,

.Todas ellas seon vilidas, desde que puedan ser apliea
das de modo active, propieiande el ejercicie de la -

reflexién y del espiritu erf{tiece éel alumne.

.Ia validez de la teécnica estriba, en el espfiritu que
le impregne euande se utiliza en el proceso enseilanza

-aprendizaje,

(8) Garefa Genzdlez Enrique, EL MESTRO Y LOS METODOS
DE ENSENANZA, Ed, Anuies, Méxieo 1980
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2.2.1 Téenicas de grupo

1as teonices de grupe censtituyen precedimientes fundades cien
t{ficamente y permiten afirmar que: una téenica adecuada tiene
el poder de setivar les impulses y las motiveeiones individua-
les y de estimular tante la dindmica interns como la externa,-
de manera que las fuerzas puedan estar mejor integradas y diri

gldas hacia las metas del grupo,

e e

( Téenica Expesitiva:

Consiste en el uso del lenguaje oral para explicar

/ un tema, una actividead & desarrellar, un concepto;

despertando el interés de les alumnes per algdn as

/ pecte de la ensefianza-aprendizaje.

Técnica de Interregaterie:

Ccensiste en el uso de preguntas y respuestas para -

ebtener informacién e puntes de vista, y para verifi

ear les aprendide. Ias téenicas de interregaterie sen:

.Panel

.Diseusione=s en pequeiies grupes
.Didlegos simultinees

Mesa Redonda

.Jluvia de i@gas

. Reja
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2,3 Reecurses Didéetieos (9)

En el campe pedagogico el use de recurses iidéotieos, requiere
un previe y cuidadeso planeamiento para evitar nlgﬁn contratiem
pe que perjudique la mareha nermal de la clase y provoque la-
indisciplina, siempre que sea posible, les recurses didictiees

deben ser elaborades per les educandos.

TLos recurses didectices en el proceso enseflanza-aprendizaje:

.
. Sen el nexe entre la palabra y la realidad,

. Deben sustituir s la realidad, representindcla de-
la mejor forma pesible de moede gue se facilite su-

objetivaeién per parte del alumne,

. Deben faeilitar le eemprensién del alugne,

. Ser adecuados al asunte de la slase,

. Ser de fdcil aprehensién y maneje. |

« Despertar el interés\io les alumnes por temas que

parezcan ser de poca impertencia para elles,

(9) G. Neriei Imfdeo, HACTA UNA DIDACTICA GENERAL
DINAMICA, Ed. Kapelusz, Buenes Aires, 1973
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Le3el Claairicacién de los recurses didictieces

—
Material permanente de trabaje:
. Pizarrén, gis, berrador, ecuadernos, reglas, franels
grafe, carteles, mapas, gréfiecas,
material infermativo:
/
/ . Libres, revistas, periédices, antoleg{as, manuales.
\ Meterial ilastrative visual o audievisual:

\\ . Esquemes, cuadres,sinéptiees, radie, disces, graba-

ciones,

Meterial experimental:

o Instrumentes, materiales, sustancias, ete.

2,3.2 Compendie

e S

e e
——— | e =

El compendio debe servir:
. Do auxiliar diddctiece.
e Do instrumente erientader

« Que se inicie el alumne en el trabaje intelectual.

. Que esté fundade en un lenguaje eientifice aceesi -
ble al nivel intelectual del wedueando.
« Que sea eapaz de ofrecer est{mules para un quehacer

libre y ereador,



CAPITULO III

METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL Y EL
PROGRAMA INTEGRADO DE PRIMER GRADO

3,1 Los métedes de Lectura-escritura

Les métedes utilizades en el aprendizaje de la lectura-escritu

ra se eireunscriben en des grandes rubros:

|

Métedes de marcha sintética

™~

R Métodes de marche analitiea



32

Métolms de mareha sintética:

F

' ) Ia ensefianza parte del eoneeimiento de las letras, -

/ senides o s{labas para llegar @l eoneeimiento de la-
/ palabra, de la frase y de la oracién. También se in

tredujeren ojercicios preparateries de la lectura-es

]/ critura,

R Al métede de marcha sintética eerresponden:
\ . E1 Alfabético o de deletreo 1 o
. El1 silédbice o silabario de San Miguelyj(d?(

. Tl Fenético u Onematepeyico., l

Métodos de marchae analitica:

.

{_ Predomina el analisis de frases y eraciones ceme ex-
presiones . een sentido completo, después se inieia al
educando al écnocimiento de palabras, silabas y -
| / letras. Al cembinarse les métedes analftices y sinté
ticos da come Tesultado les métedes mixtes o ecléeti
eos, que comienzan per enseiiar las vVecales y peste -
riermente en cinco o seis oraciones se usa una letra
nueve para el nifie.
Al método de marcha analitica earresponden:
. Métede Rébsamen
\. Métoede Glebal

. Métedo Ecléetico
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3.2 E1 método glebal de andlic is estructural y el

El metodo

programa integrede de primer grado

global de andiisis estructural:(10)

Estd basado en la percepcién sinerética del nifie, -
por le que permite al maestre dirigir la enseflanza -
de la lectura y la escritura en forma glebal, presen
tande ideas completas y no los elementos aislades de
letras o s{labas, Ias frases o enuncisdos censtitu -
yen verdaderas estruecturas, sen expres iones een con-
tenido significative, las que inicialmente sen visua
lizadas por el nifio en forma integral, para més tar-
de ser analizadas y sintetizadas eon la intencién de

reeonstru{r o formar nuevas expresiones,

En este proceso el lenguaje desempefia un papel funda
mental y en funcion con él, nuestro pensamiento, Len
guaje y pensamiento se condieclonan mutuamente; el -
uno ne puede crecer ni enriquecerse sin el otro; am-

bos sen el cimiente de la educacién.

Una de las grandes metas de la educacién en Méxice -
ez la de desarrellar en les alumnoes la habilidad de
hablar y escribir de manera clara y preeisa, leo cual

equivale 8 desarreller el lenguaje y el pensamiento.

(10) Espafiel, ANTOLOGIA, le. LEPEP, SEP. 1977.
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Fundamentos del métedo global de andlisis estructural
) . peddgdgicos '

. Neuro-paicelégicos

o Lingﬁfsticos

. Fllesdfices

¢« S@C jales

_caracter{sticas del método glebal de andlisis estructural

gignificativ
=eE ¢ Neuro
simultdneo PBicelégico
L‘gico‘____a__b active
' ANALITICO SRS
SINTETICO
audit iv/ ‘risual

Percepcion sincrética

METODO GLOBAL DE
ANATISIS ESTRUCTURAL

Flgura Ne, 6
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Ftapas del Métedo Global de indlisis Estructural

r

ETAPA
PREPARATORIA

ETAPA DE
ADQUISICION
DE LA
LECTURA

ETAPA DE
AFTRMAC ION

<

<

d

JEjercicies de
maduracién

¥

,Visualizacién
de enunciados

.Andlisis de
enunc iados

.Analisis de
palebras

-

Afirmacién -
de lslectura
y esceritura

S~

/
.Programa moter

.Integracién sensorie-me
tora

Hebilidades pefeeptive-
metoras

.Foermaeioén de eonceptos
Lﬁh de espacie y tiempeo

.Recgnecera en un grupo
de 3 é 4 enunciades el
selicitade por el maestre

.gefialardi en les enuneia-
dos visualizades; pala -
bras pedlidas por el maes
tre '

.Agalizaré palabras en -
8ilabas

.Intograri s{labas para -
formar palabras

.Intograré s{labas para -
foermar palbras nuevas

.Leerd palabras nuevas en
donde utilice la combina
cien de las s{labas en -
estudie

\\.

JManeJari s{labas inversas
compuestas y diptenges

Jntegrara s{labas inver-
sas, compuestas y dipton
gos en la formacien de -
palabras nuevas

.I}entificar‘ en palabras
silabas inverssas, eompu-
estas y diptenges

L
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Programa Integr do de primer Grado de Primaria. (11)

3

1Los nueves pregramas y libres de texto integrades, -
para el primere y segunde grades de educacidn prime -
ria, se apoyan en les anterieres y aprevechan sus mu-
ehes aeiertes. De all{ que la metodolegfa de unes y-
etres sea muy similar; el éambie fundamental es la -
presontncién integrada de las dreas. Con ello se ha -
buscado dar mayer flexibilidad a 1ls enseflanza y propil

ciar la cresatividad de les educandes y del maestire,

12 intogrncién se fundementa en la& manera de cenocer-
del nifie, que es, glebalizadera; es decir, la perce -
pcién del tedo, precede al recenecimiento de las par-
tes. En ecnsecuencia, la eseuela debe faverecer en -
les primeres afies de su accion, la intuieidn glebal,-
para mas adelante prepieiar gue el nifie, peco a posce
desoubra la existencia de las dreas en las que se dis
tribuye el eonoeimiente per razenes diddcticas, Es -
evidente, asimisme, que un pregrams Uniee peosibilita-

la fermacién integral del nifie.
El programa censta de oche unidades, eada una de las-

cuales incluye cuatre médulos, cada unldad cerresponde

(11) secretarfa de Educacien Publica, LIBRO PARA EL -
MAESTRO, Primer Grade, Méxieo 1980
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aproximademente a un mes efective de traba je decente-
y cada médule a una semana, De esta manera se ha bus-
eado. facilitar la plnneacién de actividades a le lar-
go del eicle escelar; as{ eemo asdeeuar cada vez més -

los textes y les pregramas & las necesidades de la. -

educacien nacienal,

Venta jas de un programe integrade de ensefianza:

. I d
. Se logra la aglutinaclen de les eontenides de las -

dreas de aprendizaje.

., Se toman en euenta los contenidos programétieos de-
las diversas dreas.,

. Se eonecatepan los conoeimientos de las diversas -
I 4
arees.

. Se relacionan les partes cecon el teodo.

. Se evitan las repeticiones, la fragmentacién, los -

saltos, y 1la falta de ecoherencia entre eontenidos,
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ceraeter{s icas de la metodologfa para un programa integrado

de ensefianza:

—/

El alumno es el ecentro del progrema integrado de -

ensefianza,

El slumno es premotor de su propio aprendizaje y no

un sujeto pasivo.

E1 hoy de la realidad psicolégiea y soeieecultural -
del alumno oeupa el primer puesto, en lugar del me-

flana,

El estudio de eontenides eienti{fiees es sustituide-

por el estudio de la metodologia eientifieca.

1a fuente de aprendizaje es el fendmeno natural y-

no el libre,

ia progrtmacién de aetividades de aprendizaje se -
articule alrededor de grandes ejes que permiten la-

integracién y la interdiseiplinariedad.

Ia metodologia es activa, basada en los prinecipies-

del método eientirico. ,
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Estruetura de una unidad de aprendizaje del programa integrade

coneepto bdsieo de la eiencia o si-

NUCLEO INTEGRADOR tuacidén real que integran los cente

DE UNIDAD nides.

J? Aspecto del eontenido del nicleo in
NUCLEO INTEGRADOR tegrador.
DE MODULO
OBTETIVOS ____— " Estan en relacidn eon los nieleos -

] integradores.

v | 1as areas de aprendizaje esten de -
CONTENIDOS ‘:::::::::acuerdo con el grado eseolar,

v Estan de aeuerdo eon las dreas de -
ACTIVIDADES

aprendizaje para alcanzar los ebje-

tives,



CAPITULO IV

AIGUNOS PROBLEMAS DE APRENDIZAJE DE LA LECTO-
ESCRITURA EN ALUMNOS DE PRIMER GRADO DE PRIMARIA

4,1 Antecedentes generales (12)

Algunes consideraciones aeerca del nifio de primer grado:

)
.Es indudable que la educacién del nifie ne se inicia-

en &)l momento de su ingrese a primer grado; desde su-
nacimiento, son manifiestas las insufieiencies de sus
eapacidedes instintivas, de razonamiento, de imegina-
eién, de lenguaje simbélieo, de memerie, de percepcion
de motivacién,...etc., sen poteneialidades que asi co
mo pueden ser estimuladas hacia el méximo de desarro-
llo, pueden ser obstaculizadas per diversas cireuns -

tancias que se presentan en el seno de la familia,

J,Hasta la época en que puede satisfacer por s{ sole -
sus necesidades, transeurre un perfode de tiempoc en -
extremo prolengade, purante este periodo,continﬁa Tre-

eiblendo de sus padres la ateneidn de sus requerimien

tos afectivos, y sus necesidades bieldgicas,

(12) sudrez Selazar Angélica, LA IMAGEN MATERNA EN IA
EDUCACION DEL NINO, Ed. Kapelusz Mexieansa,
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.conforme el nific adquiere concienci~ de si mismo, -
1es vineules que lo unen con sus padres son rotos, se
hace indispensable que obtenga seguridad por otros me
dies; se vineula con las personas que le rodean y cen
sigo mismo, & niveles de mayor maduracion, smpliando-
a cada paso sus relaciones y logrando su individuali-
dad., En este proceso de jndividualizacién, si los pa-
dres perturban las tentativas, sus posibilidades se -
verdn mutilades, convirtiéndese en un ser dependiente

sumise, vacilante, indeciso.

.Ee por esto que los primeros afios de vida del nifio -
son muy significativos para su desarrolle; de ahi que
1a labor que real ice el maestro de primer grado sea -
determinante en Trelacidn con la vida escolarizada del
nitie, ya que es en esta etapa inicial cuande éste ha-
brda ae integrarse & les nuevas situaciones que se de-

rivan de pertenecer & un grupo eseolar.

.Fl meestro se enfrenta a un grupo de nifies que difie

ren en capacidedes y debe estar consciente de que no-

todos han podido desarrollarlas en el mismo tiempeo y-

con igual eéxito,

,la singular peculiaridad de les alumnes en el proce-
so de la ensefianza-aprendizaje, motivan a le busqueda
de métodes adecuados para enriquecer los aprendizajes
previamente sdquiridos en el ambiente del que previe-

nen y las actividades positivas para consigo mismo.
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4.2 algunes problemas de aprendizaje le la lecte-eseritu

Ta en el sula (13)

Los diverses problemas de aprendizaje de la lecte-escritura en

el sula, son detectades en el nifio frente al precese
ensefianza-aprendiza je;aunque pueden deseubrirse a - -
edad mis temprane o sea en la etapa del jurd{n de -

nifios e ineluszive temar las precaucieones necesarias-

| para que el nifie ne sufra las eensecuenclas en el -

posterior perfodo escolar.

.Ja enseflanzs-aprendizaje de la lecto-escritura, es -
en realidad una tarea sumamente laberiosa y extrema-
damente delicada, que requlere de persenal ne tan -
séle téenicamente preparade, sine cen vecacién y una
conseiente aeeptacidn de su gran respensabilidad para

cen les alumnos, le seciedad y la patria.

.Cuande se organiza lae sectividad pedag‘giel, ya en la
practica doecente, jdéntices procedimientos pedlgégi-
cos tienen efectos diverses en distintos nifics; elle
se debe a que el nifie reaeeiona de diferente forma &
las medidas educativas, dependiendo de:

. De los rasges ya fermades de su personalidad
. De las relaeiones de las personas que lo rodean

. De la actitud del alumno respecte 8l procedimienteo-

educative dade

. Do las relacienes meestro-slumne.

N

i

Tl
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in eualquier grado de educacid - primaria, pero especialmen-

te en primer grado, hay alumnos gque obtienen ealifi-
| ecaciones satisfacterias, hay asimisme ne peces alum-
nes que asimilan con dificultad y, a coste de muehos

trabajos y esfuerzes, van eensiguiende, ne obtante,-

conocimientos, pero el resultado es poco satisfacte-

| rio.gEn todes estos escolares su actividad de aprendi
\ zaje ne transeurre como deberfa transcurrir, per leo-
misme no obtienmen en la .eseuela ni la educacién ni -

los ¢conocimientos que la ensefianza debe darles,

.Cabe destacar también etro grupe de nifies atrasades-
que tanto padres como maestires, les consideran de es
casisima capscidad intelectual. Estes alumnes al -

eumplir una tarea escelar que requiere una labor acti

ya
7
L

va del pensamiente, ne tratan de entenderla ni inter ﬂ
pretarla; en lugar de reflexién activa, reeurren & -
diverses caminos de rodeo, cen lo que intentan suplan
tarla, casl tedos los alumnos‘atrasados de esta {ndo

le saben copiar con el mayor sigile, de les compaiie-

ros situades cerca de elles; estos nifies sen muy pe-

co desarrollades, cen un limitade circulo de ideas,-

sin inquietudes cogneseitivas, poseedores de conoci-

mientos insufieientes para su edad.

(13) Nervi adriana, TRASTORNOS DEL APRENDIZAJE DE 1A
LECTO-ESCRITURA, Ed. Kepelusz Mexicana.
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Mediante la observacién de los alumnos atrasados del-
tipo deseritos, se ha llegade a establecer que, muches
de elles no siempre sen ineptes y pecc despiertes, 2
fuera de slase, en el juege o realizande alguna aeti-
vidad prdctlea, aectdan con meyor inteligencia, diseer
nimiente que en el estudie, donde manifiestan pasivi-

dad intelectual,

.En la prictica docente se ebservan casos en les que-
las relscienes entre el aldmne v el maestro sen inade
ecuadas en virtud de las cusles el alumne se hace indl

ferente a tedo influje educatlve,

.0tro ecase es gue un alﬁmne, per alguna razén, se -
halla tan exeitado e inclinade a las travesuras duren
te la elase, que las advVertencias del maestro, invi -
tdndole a serenarse, no ejercen la mener influenecia -

en el misme,

.cabe seflalar otros cases en les que,les alumnes ze -
presentan & la escuela cen la 1mpresién que les eauso
el haber visto & sus padres disecutir y hasta pelear -

en el sene familiar,

.El surgimiente de etre problema de aprendizaje, es -
eon respecte & las amenestaciones, reprimendas y per-
suaciones que los padres hacen & sus hijos per ne ob-

tener buena calificacion ceme la ebtuve el vecine.
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Algunos factores que constituyen probables causas del proble-

ma de aprendizaje de la lecto-escritura:

Internos:

JRetardo evolutivo general
especialmente falta de ma
duracion sensoperceptivg

.Afecciones orgdnicas y -
cerebrales

JEnfermedades que sufre du
rante su infancia

.Antecedentes famillares

.Digicultad de asimila -
cion

.Neurofisioldgicos

7

rallas de motricidad,

de habilidedes percep

tivas y del desarrollo
lingu{stico

Enfermedades que pade
ce 1s madre durante -
_ el embarazo

Meningitis, altas tem
peraturas,convuls iones

,//,z/”Padrgs o parientes -~
disléxicos, zurdos, -
con problemas auditi-

vos,visuales, alcohd-
licos...

Escasa capacidad para
el aprendizaje y atra
sados mentales

casos atendidos espe-
ci{ficamente en neuro-

logia y disciplinas -
\\\“w\\allegadas
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Externos:

.Estado fisico <~ mala alimentacion

deficlente

,Ausentismo ~<::::?nfernedai, negligencia
accidentes

.Problemas emocionales: situaciones conflictivas
en su hogar

.,Cultural-ambiental Ausencia de incentivos

culturales .

Relaciones con su familia
JMotivaciones sociales adultos, maestros, compa -
fleros

s I'd
JHabitos de trabajo No despiertan interes
escolar <::::l

.Fallas diddoticas Procedimientos de ensefian -
za inadecuados

Material diddctico <:::::No atractivo o carencia’

108 factores mencionados son considerados como los nas-

generales probables; sin afirmar que sean todos los ca-

-~
sos posibles de problemas de aprendizaje,
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Ia dislexia como factor causal de. problema de aprendizaje de
la lecto-escritura, es uno de los problemes mds difundidos, -
los maestros deben tenerlo presente cuando se trata de esta -
blecer porqué no aprende el nifio. Se encuentran diversas gra-

duaciones de dislexia dentro del grupo escolar:

. #

. Camos leves: Son los que se atribuyen a los errores

/
i // por descuido y una dudosa s{ntesis de lectura. Es-

tos casos son fdciles de superar.

/ :

/ . casos medianos: Ios alumnos son capaces de dominar
// las dificultades leyendo y escribiendo palabras £é

ciles y hasta frases, pero van acumulando las fallas

< mds profundas, con la ayuda del maestro desde el -
inicio del programa escolar, se logra el aprovecha-

\ miento de los alumnos, aunque con baja calificacidn

. Casos graves; Son los que se producen cuando des -
pués de una escolaridad de varios afios, la s{ntesis
no se logra en forma completa, hay inseguridad or -

togrdfica, hay balbuceos disparatados; estos alum -

\ nos necesitan atencidn especial,
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1a dislexia ha dado lugar a defin'ciones controvertidas, pero
que, en términos generales, abarca los problemas que Impiden

al nifio un normal aprendizaje de la lecto-escritura, cuando:

. Hay dificultades en el aprendizaje de la lecto-es -
critura.

. Hay discordancia entre el nivel intelectual y eI ni
vel de la lectura y la escritura.

. cuando hay discordancia entre los resultados de la-
lectura y la escritura comparados con los otros con

|  tenidos de la ensefianza, sobre todo con las matemd-

ticas.

cuendo el nivel de la lectura y la escritura estan-

nitidemente por debajo del nivel de la lectura y la

escritura en lae clase,

108 errores mds frecuentes encontrados en los disléxicos leves
y disléxicos medienos , en relacidn con el aprendizaje de la-

lecto-escritura son de distinto tipo:

« Al leer, los alumnos presentan irregularidades, vacil
laciones en la velocidad de la lectura; ésta es pre
cipitada, vacilante y defectuosa.

. 12 s{ntesis es mala, incompleta, poco clara,
o« Al leer o 21 escribir, ponen lo que no estd escrito
ni fue dictado.

. Sustituyen letras: le por el

. Suprimen letras: goberar por gobernar,
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. Agregan letras: aigre jor aire,

. Transforman letras parecidas; ardol por &rbol.

. No saben leer siguiendo el orden de los renglones -
se desvian.

., Cuando leen o escriben se d¢esvian de los renglones-
debido a 1a mala coordinacidén espacial.

« Inseguridad en distinguir acustica y 6pticamcnte -
graf{as y fonemas similares tales como: 8 por z, n-
por m .

. Realizan configuraciones gréficas imprecisas dptica
acdstice y cinéticamente,

. No tiene capacidad suficiente para seguir el comple
jo proceso ae andlisis- s{ntesis, necesario para la
comprensidn del significado total de cada palabra,-
ya que puede reconocer y recordar letras y formas -
de palabras; pero no puede reestructurar los elemen

tos en configuraciones con significado.

1A dislexia abarca problemas que radican en procesos-
de percepcién de la memoria en el campo de la produ -
ccidn de las configuraciones lectura-escritura, que -
conforman el punto clave del aprendizaje de la lecto-

escritura.
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Ootro factor causal del problema de aprendizaje de la lecto-

escritura es la indiecipl{na, cuyo comportamiento de algunos

alumnos no corresponde a las exigencias que la escuela y la-

socliedad formulan ante ellos,

Ios cambios sociales acentusdos en una sociedad en
transformacién, reflejan el comportamiento desorien
tado de los alumnos,

Irresponsabilidad de la familia, ambos cényuges -
trabajan fuera de casa o por compromisos diversos-
transfieren a otras instituciones y especialmente-
a la escuela , la responsabilidad de educar a sus-
hijos.

Malos ejemplos de los adultos, tienen influencia -
negativa en el alumno.

Est{mulos negativos, a través de revistas, diarios
novelas, cuadros, escenas ée televisidn.,

omisidn de los responsables de la educacién, poT -~
parte de algunos padres y maestros; no dialogan -
con sus hijos o educandos, experiencias positivas-
que puedan llevar a la estructuracion de normas dai

sciplinarias,

causas de indisciplina en la escuela:

Grupos numerosos.
Instalaciones materiales lnadecuadas,
Falta de material diddctico.

Preparacidn deficiente del maestro.
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Bmpleo constante de la misma técnica de ensefianza.
[ ]

causas de indisciplinas en el alumno:

. De naturaleza bioldgica, desnutriecion, agotamiento-
fisico, parasitosis, defectos fisicos.

. De naturaleza social, nivel social de la familia, =
condiciones socio-culturales, trato en el hogar.

. De naturaleza psicoldgica, deficiencia mental, ten-
dencia impulsiva, motrizmente inquietos, rasgos de-

la personalidad.

Toda indisciplina tiene su razdn de ser; corresponde-
al maestro, en actitud oientifica, tratar de locali -
zarla y eliminarla para lograr su transformacidn gra-
dual y progresiva a una conducta deseable, voluntaria

v racional, independiente de presiones externas,
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4.3 Algunas alternat vas de solucidn

En el proceso de ensefianza-aprendizaje es de gran trascendencia

hallar la causa o razdn que motiva el problema de -
aprendizaje de la lecto-escritura, o cuando las for-
mas de comportamiento de clertos alumnos llegan a -
caer en la franca indisciplina, Al no estudlar dete-
pidemente o individualmente las causas que producen-
estos problemas ; no es dificil caer en el error de-
atribuir e los alumnos escasa capacidad o estimarlos

como incorregibles,

«E8 as{ que teniendo como base el conocimiento de las
causas que motivan el problema de aprendizaje de la-
lecto-escrituréﬁy del comportamiento; se organizaré,-
dentro del marco pedagégico y cientifico, la labor -

educetiva tendiente a superar dichos problemas,

.Por consiguiente, la labor del maestro siempre estd
jnfiufda por la individualided del alumno. Por eso -
al organizar la labor educativa y elegir métodos y -
técnicas para la ensefilanza-aprendizaje, hay que tener
presente las peculiaridades individuales ya cristali-

zadas, as{ como la situacidn formativa existente,

.Los problemas de aprendizaje de la lecto-escritura-
en alumnos de primer grado, y su superacién en la -

escuela, son de suma trascendencia,

\
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observadas las deficiencias o las causas qu: motivan
el problema de aprendizaje, lo primero que se debe -
hacer es hablar con los padres de los nifies y expli-

’
carles, segun el caso.

,Es sumamente importante, organizarse y formar una -

unidad, padres, maestros y personal iddneo, para que
unidos puedan cooperar en las actividades convenien-
tes para que el alumno com problema de aprendizaje o

de conducta, pueda superarlo y salir adelante,

.Los padres,al comprender la situacidn en que vive el
educando, deben apoyarlo nds que nunca, pero no sobre
protegerlo, ya que esto le perjudicar{a en su compor

tamiento.

.Deben motivarlo, incentivarlo con actividades que 1lo
beneficien: deportes, paseos culturales, lecturas de
temas generales, entrevistarse periédicamente coen el
maestro para informar sobre los adelantos obtenidos-
en la escuela, en el hogar, en la comunidad,

;f;fa superar los problemas de alumnos indiferentes al
influjo educativo, es establecer las medidas conducen
tes al cambio de relaciones entre el educando y el-
educader y a} logro de mutuo entendimiento entre ellos
en muchos de los educandes se requiere organizar una
labor prolongada, qué apunte a la eliminacidén de las
emociones negativas y la desconfianza hacla el maes-

tro.
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.,0no de los procedimientos tendientes a elimina: el-
problema de la indiferencia hacie el influjo educa-
tivo,es el iiélogo; en el proceso dialogal es tras-
cendente convencer al alumno de que el maestiro -
quiere ayudarle a elevar el rendimiento escolar o -
mejorar su disciplina-segﬁn, y mostrarle luego gque-
existen todas las condiciones para elle., Es eviden-
te que el alumno podrd creerlo asi, sdlo en el caso
de que el diélogo transcufra en unr tono sereno y -

amistoso,

.Para legrar cambios de actitud en los alumnes con -
respecto a su bajo aprovechamlento, primeramente se
organizardn actividades educativas para crear en el
educando las reacciones emocionales indispensables-
y garantizar asimismo las relaciones del nifio con -
las personas que lo rodean; después, una tarea de -
suma importancia serd, el control de las activida -
del educando, por el maestro, subrayidndole los cam-

bios que en é1 van operando,

A Tin de superar la pasividad intelectual, que de -
muestran algunos alumnos, la tarea educativa se debe
orientar en juegos diddcticos para modificar su acti
vidad intelectual; asi al resolver los problemas en-
ambiente de juego los nifios se interesan y revelan -
destreza intelectual en el proceso de una labor ge -

nuinamente cognoscitiva,

126222




56

18 actividad preventiva del maestro, para evitar el surgli -

)

miento de la indisciplina (14), suele ser en estos =
casos, una activa labor con el alumno que revela los
més minimos sintomas de imadecuada actitud respecto-
a sus obligaciones escolares; dicha labor estd enca-
minada a dirigir los impilsos del nific hacla el estu
dio, a las relaciones con el maestro y con los compa
fieros para lograr um lugar destacado pero correcto -
dentro del grupo., Para esto el maestro deberd apoyar
se en el menor rasgo positivo que manifieste el alum
ne y con la autoridad juiciosamente administrada de-
be iniciar la fijacidn de las mds elementales normas

de conducta positiva,

.Los problemas de aprendizaje de la lecto-escrituray
con los que se enfrenta el maestro en la prdctica de
cente, sen muy diversos, no obstante, el maesiro si-
empre sabrd hallar la cusa primcipal y sabrd darle -
1a selucidn conveniente apoydndose en bases cientifi
cas y pedagégicas, siempre y cuando el problema esté
dentro de su capacidad profesional, ya que se presen
tan problemas que requieren de la atencidn de un es-

pecialista

(14) sidvina, L.S.,, NINOS ATRASADOS E INDISCIPLINA -
DOS, Ed. Reca Pedagogfa, México 1979.
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Actividades que intentan ser un apoyo a la labor <¢el maestro:

. Observar los rasgos de madurez de les alumnos, en -
lo que se refiere a les aspectos peicomotrices, ceg-
noscitivos y socioafectivos. (15)

., Estimular los aspectos que causen alguna deficien -
cia, como preparacién para que el nifio se inicie en-
el programa del grado.

. Organizar programas de apoyo con criterio amplio -~
que abarquen actividades variadas y flexibles, y cen
metas diversas para posibilitar la participacién pro

gresiva de acuerdo con las caracteristicas propias

de cada nifio,

. Evitar 1la divisién del grupo en secciones de alum

nos més y menos dotados, ya que ne es beneficioso

para el desarrollo mental y emocional éel nifics En -
vez de eso, se pueden utilizar procedimientos de apo
yo individual y trabeajos en grupo, dando libertad en
cuanto al rendimiento escolar. .

. Fomentar y expresar el respeto absoluto a cada alum
ne come persona,

. Fvitar sistemas de evaluacién que propicien sentl -

mientos de inferioridad o de falsa superioridad en -

los niiies,

(15) G. Nerici, Im{dee, HACIA UNA DIDACTICA GENERAL

DINAMICA, Ed. Kapelusz, Buenos Aires, 1973.
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. prescindir de san.iones o criticas autoritarias, -
porque limitan las posibilidades de eleccién del ni
flo.

. No exigir al nifie mds de lo gue pueda rendir de a
cuerdo con su desarrelle, para evitar que experimen
te sentimienteos de frustracidn.

. Procurar mantener a los alumnes ecupades, ya que -
el hecho de no tener nada que hacer provoca indisci
plina.

. Evitar los privilégios en el grupo.

. Evitar ser excesivamente riguroso en la vigilancia
de la clase, pruebas parclales y mensuales,

| , Evitar llevar al grupo asuntos extrafios a la clase.
. Evitar manifestar abiertamente, sus preferencias -
politicas y religiosas,

. Evitar que se formen grupes de alumnes rivales,

| o Procurar estar al tanto de los problemas particula-

| ~res de los alumnes, & fin de poder erientarleos eper-

tunamente,

| e Aproxigarse a los alumnes amigablemente, dentro y-
fuera de la clase,

. Proponerse a dar alguna cosa & los alumnes, es el -
me jor camino para después pedir y ser atendidos,

. En caso de &plicar sanciones, €stas deben ser cum -

plidas justas y a tiempo.

. Procurar mentener un ambiente amable en el aula.
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. Respetar la manera de ser de cada alumne, y en ca
so necesarie encaminarle hacia formas de aoeptaci‘n
soclal,

. Distribu{r trebajes de acuerde a las pesibilidades
de les alumnes,

. No actuar en momentes de descentrel y de ira,

. Evitar las actitudes de burla y sarcasme.

. Por encime de tede, planificar bien las actividades
escelares, procurande darles ebjetividad, adecuacién

y funcienalidai.
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1os hechos del aprendizaje, (16)

—\ Ia lista de hechos que se describen, pueden sexrvir de
mucho al maestro en la préctica docente,

1, E1 comportamiento que se refuerza -se premia de al-
gun modo- tiene mds probabilidad de repetirse que el-
cemportamiente que no se refuerza,

2. El1 mas efectivo es el refuerzoe immediate,

3. ®1 castigo no lleva a aprender nada, hace que la -

conducta castigada desaparezca temporalmente pero -

| puede reaparecer més adelante.

|4. 12 repeticidén no lleva a aprender si no existe al -
gﬁn tipo de refuerze ~premie-~ no es verdad que la re-
peticién haga la perfeccién, si no existe algin tipo

de refuerzo,

5., Ia eportunidad de legrar nuevas experiencies, de ex
plerar, de estimularse, es una clase de refuerze muy-

eficaz.

6. E1 sentido de satisfaccidn que ecurre ceme consecu-
encia de una sccién bien hecha, es un importante re -

fuerzo, mucho més que les refuerzos externoes a la -

accien.

(16) garc{a genzdlez Enrique, EL MAESTRO Y LOS METODOS
DE ENSENANZA, Editerial ANUIES, Méxice.
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7. 1a méxima motivacidn para el aprendizeje se alcan-
za cuando la tarea no es demasiado fdcil nl demasia-

do dirfcil para el educandeo,

8., Existe también gran metivacidn para el aprendizaje
cuande el alumne participa en la eleccién del mate -

rial que se ha de aprender,

9, E1 elvido ecurre répidamente al principie y lenta-

'd
mente despues,

10. E1 aprendizaje ne es un precese Qimplemente inte -
lectual, sino tembién emoclomal, El alumno tieme me-
tas en el proceso de aprender, El papel primcipal -~
de]l maestre es hacer atractive el material que se wva
a apremder y referzar el comportamiente aprepiade, -
con el fin de moldear su comportamiente en la direc-

cidn deseada.

El educardo aprende a través de sus experiencias y -
ez gemeralmente mejor cuande el alumno usa mds de ur

sole sentido a la vez,

E1l buen maestro recuerda, sin embarge que no todas -
las experiencias pueden venir por medio de sus sentil
dos, Ias diferencias del educande determinan la clase

de experiencias gue son mejores para él.
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Como puede mejorar el aprendizaje, (17)

El maestro puede ayudar al educande a descubrir le -
que desea y necesita aprender, pidiénlele que dibuje
o escriba lo que desea eprender é'}regunténdole sy -
problema, asi, el maestre puede descubrir si la leccl
6n llena las necesidades del educande y sujetarle a-
un examen come unAa de las mejores formas de descubrir

le que el esducando receslta aprender,

El aprendizaje puede mejerarse usando buenes métodes-
les cuales dependen de los propésitas que se persigan
de 1a habilidad del maestro y del alumne, del tamafie-
| del grupe, del tiempo disponible y de otres muches -

factores,

Todos los métodos tiemen =us ventajas y sus limita -
ciones; el maestro entusiasta aprenderd cudndo y dén-

de usarlos,

El aprendizaje puede mejerarse cuando el maestre Tes

pete opiniones, use les nombres de les alumnaes y ié -

eportunidad de hablar,

(17) Ferd leRey, PEDAGOGIA IILUSTRADA, Ed. Frogrese,
Méxice, 1978.
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1a institucién escolar, pendliente del desarrollo integral -

) del edﬁcando, estimula la asistencia y participacién
del nific en diverses eventos art{stices de su lecali
dad, lo cual enriquece su sensibilidad y faverece la
emisién de opinienes; de esta manera podrd descubrir
gustar y cemperar distintas expresiones artfsticas,-
ampliando su visidn del mumde y de las formas de re-

presentarlo,

.Pero no solamente la escuela debe cumplir la funcién

de educar y formar culturalmente al nifio, sino que,-

i tiene que proyectar su accidén hacia los padres o tu-

! tores.

.81 el nifioc vive en un hoger en el cual no hay metiva
ciones ni incentivos culturales, es muy édir{cil que-
pucda responder a las pautas de ese tipo estableci -

éas en la escuela,

.Ja families debe interesarse en motivarlo & través de
experliencias compartidas, pléticas sobre diversos te
mas, y proveerlo de libros adecuados a su etapa de -
desarrollo psicoevolutive, de manera que se vaya in-

teresando por la cultura,

.81 el nifioc no se desarrella en un ambiente soclo-fa-

miliar adecuado, va ser mds diffcil su desarrolle -

educativo.
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Ia educacidén para la salud, considerada como un drea espec{--
—— fica e incerporada nuevamente a la educacién prima-
ria; debe concebirse come un proceso que parte del-
conoecimiento que tiene el nifie sebre sus condicienses

de vida y sobre los fenémenos que ocurren em su cuer

PO,

.Se pretende que tengs una visién de cenjunte que lo-
ayude.a mejorar paulatinamente ciertas condiciones -
de salud en la casa, en la escuela y en la cemunidad
vy, al misme tiempe, que desarrelle habiljdades que -
le permitan influir en la selucidén de algunes preble
mas de salud eriginades per su situacién social, ce-
mo pueden ser: les de mutricién, saneamiente ambien-
tal, habitos alimentaries familiares, enfermedades -

infecto-contagiesas, accidentes,

.. educecidn para la salud puede, como instrumente -
sensibllizador y concientizadoer, celaborar en la so-
lucién de los problemas de salud, a través de les -
programas y libros de texte gratuites, dade que su -
infoermacién puede trascender al alumno, llegar a la-

familia y, por lo tante & la comunidad,

.Por lo anterior la sducacién para les selud celabora-
en gran parte para mantener la buena salud del educan

de v dste a su vez estd en condiociones de recibir el

aprendizaje cen éptimes resultados,
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Los procedimientos diddcticos pare lograr una mayor eficacia

y eficiencia en el procese ensefianza-aprendizaje:

Analizar el programa del grade propuesto
Estudiar les caracteristicas de les alumnos

JAjJustar los ebjetives a las caracter{sticas de-

PLANEA 2lumnes y a las cemdiciones reales del precese-
AAR”“HHHEenseﬁanza-aprendizaje.

/Detectar aptitudes y actitudes de los alumnos

.Comunicar a les alumnes les objetives del curso
REALTIZAR
\\\ .Promever motivaciones que feciliten el logre de
\ les objetives,

RS

wgentrolar las condlicienes f{sicas del aula

ne?te, sobre los aprendizajes de los alumnes, -
asi como las actividades de ensefianza,

EVAIUAR .Detectar aciertes y deficiencias con el fin de-
conselidar les primeros y corregir les ultimos

JHacer las rectificaciones pertinentes del proce
so de ensefianza-aprendizaje.

(Realizar la retrealimentacién, de menmera perma- .

' En la ensefianza-aprendizaje ne existen camines heches
siné que su seleccidn y erganizacién son pruebas para
la funhdsmentecidn pedagdgica y el sentido creativo -

del maestro,

|

|
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En el proceso de enseilanza- aprendizaje, es determinante la-
' habilidad con que el mestro interrelaciona en forma

dindmica los aspectos: psicemotriz, afective, y ceg
noscitive; y hagan posible el desarrello integral del

educando,

Dindmica de las dreas del aprendizaje

AREA
COGNOSCITIVA

Figura No. 7

castafieda Vélez Alejendrino, APUNTES, 1980



CAPITULO V

EVAIUAC ION

5,1 Evaluacidn del aprendizaje (18)

Por evaluacién del aprendizaje, se entiende el precesoc a tra-

R

vés del cual se estima el grade en que han side legra
des les objetives del aprendizaje. pPara gque tales -
acciones seen utiles y eportumas, es necesarie que -
la evaluacidn se efectie paralelamente durarte el pre

ceso enmnseflanza-aprendizaje,

Ja evaluacién del aprendizaje en los pregramas inte -
grades deberd apegarse a lineamientos que establecen
las Rermas para les precedimientes de evaluacion del-
aprendizaje en les distintes tipes y medalidades de -

]la eiucaci‘n.

.En estos pregramas integrades la evaluacien reviste -
caracter{sticas especiales por la ferma en gque se pre
sentan les miclees integradores; contenides y activi-
dades, que se han elaborade de acuerde cen las pecu -

liaridades del nific de seis a ¢ che afios de edad,

~
-

(18)SEP., LIBRO PARA EL MAESTRO, le. Méxice, 1980.



.Ia evaluacidn del aprendizaje, comienza cen la detec
cién de les diferentes grades de desarrello inteleco-
tual, las diversas expresiones y petencialidades ta-
les como: coordimacidn metriz, capacidad auditive-vi
sual, vocabulsario, atencién, memoeriam participacién,

ete,

Evaluacidén: labor necesaria para vigilar y ayudar a-
un mejor desempefic del procese ensefianza-aprendizaje
y a la investigacion pedagdgica, indispensable para-
promever mejoras, conducentes a la elevacion del ren

dimiente del aprendizaje escolar,
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5.2 Observaciones para le evaluacidn del aprendizaje

«Atender las diferenclas individuales: E1 heche de que existan
~ ) diferencias en cuanto a las capacidades intelectuales
afectivas y sociales, hace mecesario que el maestro -
aplique un criterio acorde con las pautas de madura -
cidn gque presenta cada nific y le 4€ una atencidn indi
vidual basada en la cemprensién global de su persena-

liasé.

.Atender el trabajo del alumne: 1A evaluacidn se Teali
zard atendiende mds al esfuerzo, perseverancia, inte-
rés y dedicacidn que el alumne pene en su trabaje, -

que al dominie de conecimientos.

.Tener siempre presentes les ebjetives del grado: Para

evaluar el aproevechamiento escelar, les objetives -

gufan le actividad escolar y propician al juicio de

valor,

.Respetar la integracién programética: Se debe respe
tar lea integracién programética y mestrar al alumno -
los hechos de la realidad come ur tedo unificade, -

pera que las actividades de aprendizaje adquieran -

verdadero significade para é1.
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JApeyarse en la técnica de la observacidm: A traves -
de una técnica sistemdtica, el maestro puede obtemer
dates significatives sebre el desarrello escolar del

nifie,

JUsar tablas de registre: El registre diario del -
desempefio escoler del mifio es indispenseble para la-
cerrecte y justa evaluacidn.

El maestre puede utilizar teblas que é1 misme disefie
o seleccienar algﬁn medelo de los sugeridos por les

- 4
cuerpes tecnices,



Se

71

3 Instrumentos de evaluacidn (19)

\

La ovalﬁacién, para hacer del proceso de ensefianza-aprendiza

—_—

je una realidad satisfacteria y eficaz, ha de ser -
permarente, 1A evaluacidn es as{ un preceso centinuo
sistemético que consiste, esencialmente, en determi-
nar en que forma ae estan logrande leos ebjetivos del-
aprendizaje; proporcionando as{, lineamientos para -
la elaberacidn y el use de las técnicas de evalua -

V 4
cidn més adecuadas,

. Emtrevistas

. Escale estimativa

., Lista de control o cetejo

. Registre amecddtice

. Preguntas erales

+« Pruebas pedagégicas de respuesta ablerta
» Pruebas peaagégicas de respuesta cerrada
. Opoién miltiple

« Respuesta alterna

. Cemplementacién

. Ordenamiento

. Correspondencia

(19) Tecnologfa Educativa, ANTOLOGIA, 3e. LEPEP,
SEP, 1977.
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5.4 Tipos de evaluacidn

Evaluscidn inicial:

7y

\

Permite detectar les alumnes que pudleran presentar-
problemas en el aprendizaje, con el fin de darles a-
tencién desde un pricipio. 1es resultades de esta -
evaluacidn deben ser considerados durante todo el -
procese de enseflanza-aprendizaje, ya que efrecen una
base para adecuar el programa a las caracter{sticas-

de les alumnos,

Evaluacidn eentinua:

Se realiza a le largo del proceso ensefianza-aprendi-
zaje, tienme la finalidad de preporcionar, al maestro
y al alumno, informecidn acerca de la forma como se-
esta llevando a cabe dicho proceso., Permite tomar de
cisiones, corregir eportumamente deficienclas en la-
metoielogia, atender a les alumnes que presentan di-

ficultaies en el aprendizaje, Ias eantrevistas cen

los padres y las opiniones de los alumnoes, pueden -
propercienar datos muy impertantes sobre les logres-

o difiocultades,

Evaluaci‘n final:

-

Se realiza al terminar el pregrama o el.periodo esco
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lar para verificar en qué medida fueronm logrades les

objetivos prepuestes,

Se efectua promediando las evaluaciones parciales, y
este promedio sirve para temar declsiemes respecto -

a la promocién de les alumnmnes,

/
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5.5 1a evaluacidn en la educacidn primaria

Dentro ael procese general de educacidn primaria, emn que se-

)

incluyer multitud de actividades tendientes a propor
cienar a les edﬁcaniea diversas epertunidades para -
desarrollar les variades aspectes fisicos y psfqui -
ces que integran su pgrsenalidad, ecupa um lugar -

bien sefinlado la tarea de evaluacidnm.

Ja evaluacién dentre de la ensefianza-aprendizaje va-

lera , me sole la adquisiciém de cemecimientes sime-
también los hdbites, capacidades y actitudes del -
alumno aei cemo les medios diddctices que se utili -

zan para um mejer aprovechamiente.

.1a evaluacidn puede ser subjetiva: que valera de -

acuerde con el criterie persenal del maestro; e eva-
luacidr ebjetiva: que valora, recurriendo al uso de-
instrumentos de evaluacién sim la intervencion de -

ese criterie persenal.

A la direccién de educacién primaria, le es precise evaluar-

porque mecesita:

.Explorar el nivel de aprendizaje de los grupos, para
cerciararso/;on qué eficacia se estd cumpliendo con
los distintes ebjetivos que marcar les programes es

colares,



75

Auxiliar a los maestros de grupe, sugiriende tecni-
anicas adecusdas para obtener me jor aprevechamienteo -

de la ensefilanza-aprendizaje,

Coordinar el trabaje de los maestres, para precurar
unidad en los procedimienteos de registre de dates -
que comnduzcan al conocimiente individual de los alum

/
Rnoes,

JExperimentar nuevas técmicas o métodes de ensefianza

acordes con le necesidad de elevar el rendimiente de

1a labor educativa,

.Evaluar la labor decente de los maestros en particu
lar y de la escuela en general, para preporcionar es
t{mules ¢ someter a enjuiciamiente las fallas, cen -
el propésito de orientar su accidn a la elevacién -
Qe su aprovechamiente en los aspectes que as{ le re-

quieren,

1a accién general de la educacién priméria: Ceme resultante-

—

del proceso de enseflanza-aprendizaje que se realiza-
en el ambite de um plantel educativo, principias cen-
la evaluacidn que efectia el director con respecto -
al persenal que a11{ labora, continva cen la evalua-
cidén que realiza um imspector emn reunidn cen les di-

rectores, y termina con la evaluacidn que les 6rganos

' eficiales superiores llevan a efecto para imterpre -
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tar le que la institucidn escolar estd hiciendo en -
beneficie de la nifiez mexicama y del cumplimiento de
los altes fimes que les tieme sefilalados dentre del -

renglén de educacidn publica,,

.Em su cemcepcidn mds amplia, el prepésite primcipal
de la ensefianza-aprendizaje en las aulas, es el de -
medificar la conducta del alumnade, segun direcciomes
deseadas y ebjetives educaciopales seleccienades y-

establecides por la direccion de cada escuela,
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5.5.,1 12 evaluacién en el primer grado (20)

Debido a 1la organizacién de los contenide=s en los pregramas-

integrades, surge la necesidad de determinar crite -
ries e instrumentos de evaluacién que responédan a -
sus caracter{sticas, ILa evaluacién nos permite cene-
cer el logro de les ebjetives, y serdn estos les que
determinardn las técnicas e instrumentos de evalua -

cién adecuades,

Ean el programa actual se presentan las unidades divi
didas en mddulos, En dichos mddulos se integran les-
objetivos de las dreas. programsticas, por lo que Te-
quieren ser evaluados sin que esta integracién se -

plerda.

para ello se seleccionaren algunas actividades que -
abarcan varias dreas, cuya realizacidn se evalda co-
tidiapamente; algunos objetivos pucden evaluarse cen
pruebas ebjetivas, otros mediante la observacidn. En
funcidén de los resultados obtenides, se indicardn -

las anotaciones coenforme a la siguiente escala

Netaciones Interpretaciones

Ne suficiente
guficiente
Regular

Blen

Muy bien
Excelente

(@ NToo oL No W)



78

lLos resultados de la evaluacidn deben ser conocidos -
por todos los que de alguna manera intervienen en el-
proceso de enseiflanza-aprendizaje; al maestro le facili
ta la evaluacidén de su trabajo, gufa su labor docente
Y le permite cerocer el nivel de aprendizaje alcanza-
de per sus alumnos respecto a les objetives plantea -

dos,

A les alumnes les permite darse cuenta del mnivel que-
obtuvieron en el logro de sus ebjetives, le que les -
lleva s tomar decisiones para superar sus niveles de-

aprendizaje,

A los padres les permite valerar les esfuerzos de sus
hijes, la labor del maestre, y juzgar su ceolaboracidn

en este precese,

A las sutorlidades educativas les sirven ceme indicade
Tes para determinar les miveles de aprendizaje de los
alumnes, y con base em este, plamear estrategias cen-

la finalldad de cerregir deficiencias del sistema,

A partir de les resultades de la evaluacién, tembién-
se temardn decisiones respecto a nivelacion, acredita

cién y promocidn,

(20) SEP., LIBRO PARA EL MAESTRO, lo. Méxice,1983.
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Acreditacion y promecidn:
") cuando el alumne logra alcanzar les objetives prepues
tos, es certificade por la instituciém escelar a tra-
vés de las motaciones parciales que, al integrarse ea
netacimmes finales, dan per resultade la acreditacién

que permite o me su premocidm al siguiente grado esce

lar,
Ias etapas del preocesc de evaluacién =on:

-_ﬁj JDetectar los objetives a evaluar
.Definir los oriterios de evaluacidn

. Seleccionar las técnicas idéneas
.Elaborar les instrumentes de evaluacién
«Aplicar leos instrumentes

.Asignar netaciones, registrar

.Informar a les que intervienen en el proceso

Temai; decisienes

Fermas de registro:

'i.Registre de evaluacién per unidad

Registre de asistencia y evaluacién

| .Boleta de evaluaciones
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CONCLUS IONES

1A comunicacién es bdsica en el preceso de ensefianze-apren

\

dizaje, a efecto de detectar les preblemas de la lec
to-escriturae en alumnes de primer grade de educacién

primaria,

El primer grado de educacien primaria, requiere una-
metedologfa dindmica cen la finalided de que los -
alumnos participen activamente en el proceso de au -

formacién educativa.,

12 lecte-escritura en el primer grade de primaria -
utiliza varios métedes, pero, en especial el métede-
glebal de andlisis estructural cen sus etapas bien -

definidas para alcanzer la madurez en el alumne.

Les problemas mes caracter{stices de 1a lecto-escri-
tura en el primer grade de primaria, son ée origen -

interne y externo,
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Ia indiscipline que se origina en la seciedad, en la
escuela y en el alumno, influye en los preblemas de-

aprendizaje de la lecto-eacritura,

Existen a la vez alternativas de selucidn para estes
problemas, siempre y cuande exists responsabilidad -
profesional del docente, para buscar la seolucién ade

cuadsa,

Ia evaluscion de la lectoe-escritura, cen las técnicas
adecuadas, es trascendente en cuanto permite analizar
les logres que se han obtenido en la planeacién del -

traba Jo escolar,
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