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INTRODUCCION

En la presente propuesta pedagégica se ha tomado como objeto
de estudio a la lengua escrita, dado que ésta ocupa un lugar
importante dentro de los usos comunicativos que realiza el

educando en los espacios escolar y extraescolar.

Dentro de la labor educativa cotidiana de la institucion
escolar, se practica de manera variada la lengua escrita. La
ensefanza de la lengua depende de el conocimiento que tenga el
profesor sobre el cédigo escrito y el proceso de composicién para
estructurar las estrategias diddcticas pertinentes que permitan

lograr una adecuada y eficaz expresiodn escrita de los alumnos.

Sin embargo, en la mayoria de las instituciones educativas,
a pesar de que el educador pretende realizar actividades que
logren desarrollar en los nifios cierta competencia comunicativa
en la expresién escrita, se presentan diversas deficiencias que
denotan la exigencia de replantear el quehacer escolar due
actualmente se realiza, ya que éste generalmente no corresponde

con los intereses y necesidades de los educandos.

La autora de esta propuesta pedagdgica se apoyd en los



2
principios epistemolégicos de la Teoria Psicogenética de Jean
Piaget para tener un mejor conocimiento del desarrollo cognitivo
de los alumnos; ademds se consideré la postura psicoldégica de L.

S. Vygotski sobre el aprendizaje.

El presente documento estd conformado por ocho capitulos.
El primero describe y explica un problema que se ha considerado
relevante en la labor educativa que la autora de este trabajo
desempefia con alumnos de quinto y sexto grados de una escuela
rural tridocente. Se especifica que el objeto de estudio sobre
el cual gira la investigacén tedérica y experimental es la
produccién y correccién de textos escritos en la educacion
primaria. Ademds, en este mismo capitulo, se argumenta sobre la
importancia de atender dicha problemdtica y los objetivos que se
perseguirdan durante la realizacién de - este trabajo de

investigacién de carédcter experimental.

.El segundo capitulo contiene el sustento tedrico en el que
se apoya la investigacién educativa realizada, aqui se presenta
la informacién recabada que se consideré pertinente sobre los
sujetos de aprendizaje, el objeto de estudio y el método de
ensehanza. Los autores consultados son Jean Piaget, L. S.
Vygotski, Celestine Freinet, Margarita Goémez Palacios, Daniel

Cassany, Carlos Lomas, entre otros.
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El tercer capitulo hace una breve referencia del marco
contextual en el que se halla inscrita la institucién educativa,
a fin de sefalar las condiciones sociales, materiales,
culturales, econémicas, de las que participan los alumnos de la
misma y que influyen en el desarrollo de las actividades

diddcticas.

El cuarto capitulo presenta el disefio de la estrategia
metodolégica diddctica que se propone para superar la

problemdtica planteada.

El quinto, expone un breve andlisis de la correspondencia
que existe entre el marco tedrico elaborado y la estrategia

metodolégica diddctica sugerida.

El sexto capitulo demuestra que el objeto de estudio de esta
propuesta pedagdgica (la produccién y correccién de escritos), no
solamente puede ser utilizado por los alumnos en la asignatura
del Espafiol de la Educacién Primaria, sino gque se encuentra
presente en los procesos de ensehanza y aprendizaje de 1los
contenidos escolares de otros campos del conocimiento incluidos

en el programa.

El séptimo capitulo, describe el proceso metodoldégico

sequido en 1la construccién de la propuesta pedagdégica: la
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deteccién de una situacién problemdtica del gquehacer educativo,
la revisién bibliogrdfica, y el disefo y aplicacién de la

estrategia metodoldégica didactica.

En el octavo capitulo se presenta la evaluacién realizada a
la aplicacién de la estrategia metodoldgica diddctica disehada,
a un grupo de alumnos de educacidén primaria en el que la autora
de este trabajo realiza su prdctica docente. Se analizan los
escritos realizados por los educandos durante las evaluaciones
inicial y final. También, se muestran las tablas de resultados
de las mismas, lo que permite al lector de este documento tener
una visién general de los alcances obtenidos a través de las
actividades educativas realizadas, y con ello hacer un balance
que presente el grado de pertinencia de la estrategia

metodoldégica diddctica.

Ademds, en la presente propuesta pedagdégica se exponen las
conclusiones a las que se llegé después de haber realizado las
investigaciones tedrico y experimental sobre la problemdtica
educativa detectada. En el apartado denominado bibliografia se
muestra el 1listado de fuentes documentales consultadas vy
analizadas. Por ultimo, se incluyen cuatro apéndices. El
primero corresponde al registro de los sucesos acontecidos en el
grupo escolar durante la aplicacién de 1la estrategia

metodoldgica. El segundo contiene las entrevistas (método
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clinico) aplicadas a los alumnos. En el tercero se presentan los
cuadros de concentracién de los andlisis hechos a los escritos de
los nifios y a las respuestas dadas por ellos durante las
entrevistas. El udltimo apéndice incluye algunas producciones
escritas de los nifos elaboradas durante los dos momentos de

evaluacidn.

Lo antes expuesto, no significa que con esta propuesta
pedagdégica el camino esté recorrido por completo y que la
estrategia metodoldégica didédctica disefiada sea una receta unica
y acabada que los maestros deban implementar en su ejercicio
docente para superar las dificultades que tienen loé educandos en
la produccién y correccién de textos escritos; sino que, este
documento sirve como punto de apoyo y de partida para que los
educadores promuevan situaciones de aprendizaje que lleven a los
alumnos a utilizar a la lengua escrita como un instrumento eficaz

de comunicacidén social.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Definicién del problema

La escuela como institucién social tiene la finalidad de
elevar la calidad de la educaciodn en nuestro pais. Para ello se
requiere que el contenido de el plan y de los programas de

estudio existentes se transformen.

En el Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa,
(1992) la Secretaria de Educacién Publica modifica la estructura
de los documentos oficiales que dirigen el proceso ensehanza-

aprendizaje en las escuelas publicas y privadas de México®.

En lo que se refiere a la asignatura de Espafiol, se propone
que la ensefianza de sus contenidos programdticos se oriente en el
enfoque que se plantea actualmente, a propiciar el desarrollo de
las capacidades de comunicacidén de los nifios en los distintos

usos de la lengua hablada y escrita®.

De esta manera, en el marco contextual de la escuela, donde

1
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Acuerdo Naclonal para la Modernizacién de la Educacidn Bdsica. México, SEP. 1992. pp.

13-14.

2
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Plan y Proqramas de Estudio 1993. Educacidn Bésica Primaria. México, SEP, 1993. p. 23.
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se plantean las reglas a seguir por educadores y educandos con la
finalidad de alcanzar los objetivos determinados en los
documentos antes mencionados, se establece una de esas metas tan
deseadas y necesarias, que consiste en que el alumno sea capaz de
comprender el contenido de los diversos temas de estudio
contemplados en los programas escolares, para que pueda en un
momento dado exponer con claridad, coherencia y sencillez sus
ideas de manera oral y escrita. Esto responde a una necesidad de
tipo social, ya que de esta manera, el nifio desarrolla sus
capacidades de comunicacién que le permitiran integrarse al medio
cultural que le rodea; donde la escuela retoma el cumulo de
experiencias pertenecientes a cada nifio formadas en el exterior

para combinarlas con los esquemas de trabajo educacionales.

Que el alumno haga buen uso de la lengua escrita, le permite
desenvolverse con mayor seguridad al pretender comunicarse con
las demds personas. Sin embargo, es palpable observar que en los
grados superiores de la educacién primaria (quinto y sexto
grados), los educandos manifiestan dificultades al comprender,
analizar, reflexionar, exponer, Y consecuentemente, redactar
sobre el contenido de los temas que se abordan. Todo esto
repercute entonces, en que se ven entorpecidas las actividades
que maestro y alumnos deben realizar para lograr una de las
finalidades de 1la escuela primaria: propiciar situaciones

comunicativas para que los nifios aprendan a leer leyendo, a



escribir escribiendo y a hablar hablando®.

La lengua escrita, dado que posee un lugar determinante
dentro de la formacién personal de los alumnos, como sujetos
pertenecientes a una sociedad, necesita consolidarse dentro de la
practica docente actual, porque el nifilo constantemente esta en
contacto con la lectura de materiales escritos en donde si no
comprende el contenido de éstos, dificilmente puede estructurar

sus ideas y plasmarlas en un texto coherente.

Desde el primer momento que al nifio se le pide que escriba
sobre cualquier idea, comienza a buscar algun apoyo due le
"facilite" configurar el texto solicitado, demostrando que la
formacién académica que se le ha dado lo lleva a depender hasta
cierto punto de situaciones momentdneas y accidentales por la
razén de que el educador en la mayoria de las ocasiones, no posee
un referente tedérico-metodolégico que le permita disehar las
actividades de ensefianza adecuadas para promover aprendizajes
significativos y funcionales en los usos comunicativos de la

lengua escrita en los alumnos.

El tipo de interaccién que el alumno ha tenido en el
contexto escolar en relacién con los usos de la lengua escrita,

y especificamente, con la produccidn y correccion de textos, ha

3
Ibid. p. 25.
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hecho que el educando no sienta la necesidad de escribir sus
pensamientos y sentimientos porque considera que escribir es
copiar textualmente lo contenido en algun libro, revista,

folleto.

Ademds, tradicionalmente sélo en la asignatura de Espaniol se
le presta importancia a la forma y al fondo de los escritos
hechos por el nifio (cabe sefialar, que en la realidad escolar
preocupa mas la forma que el fondo de los escritos); en las demés
materias no se le dedica la misma atencién a la redaccién de
textos. Se le adjudica nada mds a la materia de Espafol 1la
exigencia de crear sujetos que escriban correctamente su

pensamiento y su sentir.

Y es dentro de esta preocupacién, que se percibe en forma
contundente, la falta de una adecuada relacién responsable que
debe existir entre alumno-escrito (autor-texto), puesto que el
educando no presenta la intencién de estar en la mejor
disposicién por cuestionarse él mismo, para que su escrito reuna
las condiciones indispensables que permitan establecer
comunicacién con el lector (cualquier otra persona que tenga la
posibilidad de acceder al mensaje del texto). Es decir, el nifio
al redactar, la mayoria de las veces se conforma con su primer
intento por estructurar el escrito, porque considera que no hay

motivos para revisarlo, y consecuentemente no toma conciencia de
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la necesidad de corregirlo.

Es hacia ese punto central, la insuficiente conciencia y
dominio del educando (autor) por aplicar estrategias de
correccién que le permitan elevar la calidad de sus escritos, a

donde va encaminado el presente documento.

La mayoria de los educandos al intentar elaborar y darle
coherencia a las ideas principales de un texto, en ocasiones

pierden la intencionalidad que como autores tienen al producirlo.

Se considera que en la escuela primaria, el ultimo ciclo
escolar (quinto y sexto grados) tiene la responsabilidad de
culminar la educacién elemental de los alumnos, puesto que
posiblemente algunos de ellos no continien sus estudios y los dque
si proseguirdn su formacidn académica necesitaran aplicar
aceptablemente los usos de la lengua escrita para apropiarse de

los contenidos programdticos de otros niveles educativos.

Por ello, el educador debe procurar desarrollar en sus
alumnos el habito de la lectura puesto que es el mejor medio para
conocer las diversas estructuras que tienen los diferentes tipos

de escritos.

Para que los textos escritos puedan ser comprendidos por
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otras personas, se requiere que tengan ciertas caracteristicas
minimas: necesitan estar organizados y las ideas que contienen
deben estar ldégicamente ligadas. Ademds, el texto, como una
totalidad, debe presentar una unidad que permita expresar lo que
su autor quiere comunicar, esto se puede lograr si éste aplica

las estrategias pertinentes de composicién y correccién.

1.2 Delimitacién del problema

Los usos escolares de la lengua escrita son diversos, porque
comprenden desde reglas ortogrédficas hasta el conocimiento de la
estructura de variados tipos de textos (cartas, recados, cuentos,
entre otros). Sin embargo, la presente propuesta pedagdgica
dirigida a los alumnos de quinto y sexto grados de la Escuela
Primaria Rural Federal "Lic. Benito Judrez", escuela tridocente
y de organizacién completa ubicada en la comunidad de Zapote de
los Cézares, Mocorito, Sin., estd orientada a la produccidn de
textos académicos, lo cual se basa en los contenidos curriculares

del plan y programas de estudio oficial.

Ccabe sefialar, que en la produccién de textos eseritos
existen dos conocimientos basicos: el cdédigo escrito y las

estrategias de composicién; pero, esta investigacién documental
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y experimental no va enfocada hacia la adquisicidén del cédigo
escrito, porque se considera que los nifios ya han obtenido sobre
éste, ciertos conocimientos en el transcurso de la educacidn
primaria; esto significa, que dicha investigacién se dirige hacia
el proceso de composicién de textos escritos, especificamente en
la estrategia de correccion, por la razdén de que dificilmente los
alumnos perciben la necesidad de revisar sus escritos con la
finalidad de corregirlos y poder asi, establecer una comunicacién
con los posibles lectores de sus textos; ello quizds, producto de
una ensefianza tradicionalista carente de posibilidades de
promocién de aprendizajes significativos y funcionales en los

educandos.

‘Por lo tanto, se pretende en esta propuesta pedagdgica
estructurar una estrategia metodolégica diddctica cimentada en
los planteamientos psicoldégicos de L. S. Vygotski, que a través
de sus actividades se requiere que el profesor demuestre frente
a sus educandos las estrategias de composicidén que utiliza un
escritor competente (segun tipologia de escritores conformada por
Daniel Cassany); ademds, de la socializacién entre maestro-
alumnos y alumno-alumno por medio de actividades individuales, en
equipo y grupales las cuales deberdn apoyarse en las estrategias
de composicién de textos escritos establecidas por Daniel

Cassany.
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1.3 Justificacidn

Es indiscutible el valor social que tiene la lengua escrita
en los hechos comunicativos en los que participa dia a dia el ser
humano. Establecer un didlogo eficaz entre el autor y el lector
de un texto, requiere de que ambos dominen una serie de
conocimientos que tienen que ver con el cdédigo escrito, asi como

con las estrategias de composicién y correccidn.

En la escuela primaria se plantean diversas situaciones de
aprendizaje que estimulan al educando a apropiarse del cdédigo
escrito y de las estrategias de produccidén y correccidén de
textos; pero, a pesar de ello, existen en el alumno variadas y
notables deficiencias para elaborar escritos que permitan
establecer comunicacién con los otros. Esto hace entender, que
dentro del quehacer docente existen carencias didacticas que
obstaculizan el proceso de formacién del educando como escritor
competente (seguin la tipologia de escritores expuesta por Daniel
Cassany), producto quizds, de la falta de acceso del maestro a la
informacién bibliogréfica pertinente o también, el no utilizar o

utilizar inadecuadamente sus referencias tedricas.

De esta manera, surge el requerimiento de elaborar esta
propuesta pedagdégica con la finalidad de construir un marco

tedrico-metodoldégico diddctico que posibilite al profesor incidir
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favorablemente en la problemdtica planteada. Se aclara que dicha
exigencia responde no solamente a la realidad escolar de la que
la autora de este documento participa, sino a un problema general
que experimentan 1los educandos y educadores de diversas
instituciones educativas, y que demanda que los primeros obtengan
el sustento teérico-prdctico necesario que les permita producir
y corregir escritos que posibiliten el uso comunicativo de la
lengua escrita; y en 1los segundos, los educadores, un
conocimiento tedérico de base que garantice el disefio de
estrategias de enseflanza adecuadas para la produccién vy

correccién de textos escritos.

1.4 Objetivos

La autora de esta propuesta pedagdgica pretende lograr a
través de una investigacién documental y experimental los

objetivos siguientes:

-Plantear la situacién real que guarda en el contexto escolar el

uso de la lengua escrita.

-Detectar un problema relevante en relacién con la ensefianza de
la lengua escrita en la escuela primaria para tomarlo como objeto

de estudio de esta propuesta pedagdgica.
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-Consultar las referencias bibliogrdficas pertinentes que
permitan conocer amplia y detalladamente a los sujetos y a el

objeto de estudio de esta propuesta.

-Estructurar una estrategia metodolégica diddctica que incida

favorablemente en la problemdtica planteada.

-Aplicar y evaluar la estrategia metodolégica diddctica

propuesta.



2. MARCO TEORICO

2.1 Caracterizacién del sujeto

Como es bien sabido, la educacién Jjuega un papel muy
importante en la formacién integral de la personalidad del ser
humano, haciéndose necesario 1la preocupacién constante de

educadores por ampliar su preparacién profesional.

De esta manera, cualquier trabajo debe realizarse con un
soporte tedrico que permita conformar un marco referencial del
objeto de estudio a abordar. Esto implica por lo tanto, la
necesidad de hacer acopio de todo documento bibliogrdfico que
aporte informacién pertinente relacionada con los sujetos a
gquienes se dirige la instruccién, el contenido de aprendizaje y

el método de ensehanza.

Como producto de una reflexién sobre la prdctica docente
propia, la autora de esta propuesta pedagégica ha destacado la
importancia de estructurar una concepcién del sujeto (alumno) al
que se dirigird este trabajo referente a las dificultades que
éste posee en la produccién y correccién de textos; por ello, se

establecerdn algunos argumentos tedricos con la finalidad de
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obtener elementos que coadyuven a fundamentar consistentemente
una estrategia metodoldégica diddctica que permita superar dicho

problema.

Los alumnos a quienes se refiere este trabajo, se encuentran
en el quinto y sexto grados de la escuela primaria, estos tienen
entre los nueve y trece afos de edad. Este grupo lo conforman
dieciseis nifios que pertenecen a una escuela de organizacidn

completa y tridocente.

La teoria psicogenética de Jean Piaget distingue cuatro
periodos en el desarrollo de 1las estructuras cognitivas,
intimamente unidas al desarrollo de la afectividad y de 1la
socializacién del nifio. El primer periodo que llega hasta los 24
meses, es el de la inteligencia sensorio-motriz, anterior al
lenguaje y al pensamiento propiamente dicho; el segundo periodo
llamado preoperatorio del pensamiento llega aproximadamente hasta
los seis afos; el tercer periodo de las operaciones concretas se
sitia entre los siete y los once o doce afios; y el cuarto y
dltimo periodo, de las operaciones formales: 1la adolescencia,

entre los 11 y los 15 afios de edad‘.

Atendiendo a la teoria piagetiana, el grupo de alumnos a

quien se dirige esta propuesta queda ubicado en el tercer periodo

4
J. De Ajurisguerra. "Estadlos del desarrollo seglin J. Plaget®, en Antologia Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar.
México, SEP-UPN, 1987. pp. 106-110.
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del desarrollo cognitivo. Piaget senala que al finalizar 1la
etapa anterior el nifio comenzdé a concientizar ciertas relaciones
de su lugar en la sociedad que le rodea y es necesario que su
pensamiento sea reversible para que se percate de que un hecho
tiene miltiples perspectivas. La reversibilidad presenta 1la
posibilidad constante de retornar al punto inicial de la accién
efectuada internamente, y viceversa, dando como resultado que el
infante alcanzaréd un nivel de pensamiento operacional capacidad
mental de ordenar y relacionar la experiencia obtenida como un

todo organizado®.

El anterior planteamiento tedrico se hace presente, al
momento de que el nifio pretende elaborar un texto escrito que
retina las condiciones requeridas para ser entendido por otra
persona que tenga la oportunidad de leerlo; porque el alumno se
verd en la necesidad de releer su primer intento por organizar el
escrito (borrador) y reconociendo las posibles deficiencias que
éste tenga para comunicar el mensaje pretendido, aplicara la
estrategia de correccién. Con esto se entiende, que el nifio-
escritor no se conformaréd con su primer intento de estructurar el
escrito, por lo que reconocerid que puede y debe interrumpir el
proceso de composicién del texto en cualquier momento para
retornar al punto inicial (estrategia de recursividad), ya sea

reformulando y/o agregando ideas, cuidando la ortografia, o

5
Secretaria de Bducacién Publica. Apuntes sobre el desarrollo infantil. Proyecto Estratégico No. 5. Héxico, SEP, 1985.

. 24,
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cualquier otra correccién de fondo y forma del escrito
(entendiéndose que las correcciones de fondo son las que afectan

directa y profundamente a la comprensién del escrito).

Segun las observaciones realizadas por Jean Piaget, 1la
reversibilidad se sucede en la mente del nifio como consecuencia
de un gran cambio estructural que va ligado a su maduracién,
aproximadamente después de los 6 afnos de edad. Las operaciones
que el nifio realiza a esta edad, requieren de una percepcidn
concreta para su 1ldégica interna. La experiencia que el nifio
tenga con su medio fisico y social, y las abstracciones que haga
de elia, le auxiliardn para elaborar métodos matematicos vy

conceptualizaciones®.

En el periodo de las operaciones concretas, el nifio pasa de
un modo de pensamiento inductivo a otro deductivo. En sus
operaciones mentales, su razonamiento se basa en el conocimiento
de un conjunto mds amplio y en la relacién légica que hay en €l
y los conjuntos que lo formaron, descubre explicaciones que se
relacionan con los objetos y los hechos y su mundo pasa de 1lo

mdgico a lo cientifico.

El desarrollo de las capacidades mentales para formar las

operaciones concretas se dan en el nifio secuenciadamente, de la

&
Idem.
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experiencia mds sencilla a la mas compleja, de la mds proxima a

la mas remota.

IAhora el nifo cuenta con puntos mas claros de referencia
para explicar y comunicar sus pensamientos; sus experiencias ya
no son el centro de la vida, forman parte de ella; ahora trata de
entender pautas diferentes de conducta social, el juego y la
conversacién dejan de ser medios primarios de auto-expresidn para

comprender el mundo fisico y social”’.

Los valores del nifio de este periodo se basan en la préctica
del respeto del adulto hacia el nifo, del nifio al adulto, del
respeto de nifo a nifio. El respeto de igualdad muestra un
sentido de autonomia, el nifio de 9 a 12 afios aproximadamente se
observa a si mismo y juzga a los demds como personas dque actuan
por si mismas y cuando se viola la reciprocidad del respeto le
molesta profundamente, lo que puede ser motivo de las mentiras
conscientes como negacidén al respeto. "LLa moral heterdénoma
infantil, unilateralmente adoptada, da paso a la autonomia del

final de este periodo"®.

La coordinacién de acciones y percepciones, base del
pensamiento operatorio individual, también afecta a las
relaciones interindividuales. El nifio no se limita al

&
Ibid. p. 25.

a8
J. de Mijuriaguerra, op. cit. p. 110,
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acumulo de informaciones, sino que las relaciona entre
si, y mediante 1la confrontacidén de los enunciados
verbales de las diferentes personas, adquiere
conciencia de su propio pensamiento con respecto al de
los otros. Corrige el suyo (acomodacidn) y asimila el
ajeno. El pensamiento del nifio se objetiva en gran
parte gracias al intercambio social®.
Ahora bien, la Secretaria de Educacién Publica a través del
Plan y Programas de Estudio de Educacién Primaria demanda la
formacién de un sujeto con determinadas competencias. En el caso
de la asignatura de Espanol se pretende propiciar el desarrollo

de las capacidades de comunicacién de los nifios en los distintos

usos de la lengua hablada y escrita.

En el quinto y sexto grados, especificamente en lo que se
refiere a la lengua escrita (objeto de estudio de este trabajo),
se proponen los objetivos siguientes: que los nifios aprendan a
aplicar estrategias adecuadas para la redaccidn de textos de
diversa naturaleza y que persiguen diversos propdésitos, y que
desarrollen las habilidades para la revisién y correccidén de sus

propios textos'.

El actual enfoque de la ensefianza del Espanol, pretende que
los alumnos desarrollen las estrategias para la preparacioén y

redaccién de textos de distinto tipo y se habitien a seleccionar

p.

9
Ibid. p. 109.

10
Sacretaria de Educacién Piblica. Plan y Programas de Estudio. FEducacién Béisica, Primaria. México, Fernéndez Rd. 19913,
23. .
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y organizar tanto los elementos de un texto, como el vocabulario
mas adecuado y eficaz. Ademas, el propdsito central de 1la
produccién de textos es:

que éstos sirvan como material para el aprendizaje y la

aplicacién de 1las normas gramaticales, mediante
actividades de revisién y autocorreccidén, realizadas
individualmente o en grupo. El andlisis de textos

propios permitird que los nifios adviertan que las

normas y convenciones gramaticales tienen una funcién

esencial para dar <claridad y eficacia a la
comunicacioén'*.

Sobre esta cuestién, y dado que es la asignatura de Espafol
a la que se le ha adjudicado la responsabilidad de crear sujetos
que escriban correctamente su pensar y su sentir, es necesario
sefalar que los educandos sobre los cuales estd interesada la
autora de esta propuesta pedagdgica, presentan dificultades desde
el momento en que no sienten interés por estructurar textos
coherentes, a pesar de pertenecer al tercer ciclo de la educacidén
primaria o lo que es aln peor, no consideran que escribir es un
medio por el cual puedan expresar sus ideas y sentimientos, con
la finalidad de comunicarse con las demds personas.

Es decir, cuando los educandos elaboran un texto
dificilmente siguen un orden ldégico de las ideas que permita a
cualquier lector de sus trabajos entender su contenido. También,
les cuesta trabajo conformar escritos informativos donde se
hallen plasmados elementos claves que le brindan las diversas

fuentes bibliogrdaficas o de la informacidén recibida por sus

11
Ibid. p. 28.
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padres, maestros, familiares, compaferos.

De los 16 alumnos que integran el grupo de gquinto y sexto
grados, se puede considerar que la mayoria presentan deficiencias
al momento de empezar a escribir sobre un tema cualquiera gque se
haya analizado en la clase: primeramente, esperan que sea la
maestra quien haga el dictado del escrito; después al enterarse
que seran ellos quienes redactardn el contenido del texto,
muestran inquietud e inseguridad al realizar 1la actividad,
argumentando que no saben cémo hacerlo y solicitan ayuda por
parte de la maestra; pero, al volver a indicarles que inicien el
ejercicio, los alumnos comienzan a recurrir a los materiales de
apoyo bibliogrdficos que tienen a su alcance, pero no hacen un

uso adecuado de los mismos.

Cuando ellos consideran que han terminado con 1la tarea
encomendada por el docente, éste pide a los alumnos gque lean en
silencio el escrito y le hagan los cambios o correcciones que
crean necesarios. Algunos nifios ni siquiera vuelven a leer su
trabajo; otros los leen y "mejoran" el texto componiendo algunos
trazos de letras y borrandoe bien los tachones y/o manchones que
se produjeron al redactar el tema; y algin nifio, en cierta
ocasidén, corrige una idea que no quedd bien expresada en el

trabaijo.
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2.2 Posicidén vygotskiana del aprendizaije

En el desarrollo cultural del nifio, se presentan actividades
externas e internas que van marcando paulatinamente su proceso
psicolégico evolutivo; es asi que, en la primera actividad, el
interés del sujeto se orienta a dominar la naturaleza produciendo
cambios en los objetos, y en la actividad interna el individuo
pretende dominar a si mismo sus procesos psicolégicos sin
producir algun cambio en los objetos de la operacion mental. De
esta manera, L. S. Vygotski manifiesta que el ser humano al
lograr combinar las actividades externas e internas en sus
procesos psicolégicos conforma una funcidén psicolégica superior

o conducta superior (memoria, andlisis, planificacién, etc.)?*2.

Ademds este autor sefala, que el nifio en su interaccién
constante con las personas que lo rodean, va teniendo nuevas y
enrigquecedoras experiencias que le permitirdn consolidar
aprendizajes significativos y duraderos. Para ello, el educando
requiere de un proceso de internalizacién en donde realice una

reconstruccién interna de una operacidén externa'.

De esta manera, el desarrollo cultural del nifio se realiza

en dos niveles: interpsicoldgico e intrapsicoldgico; el primero

12
L. 5. Vygotski. E1 desarrollo de los procasos_psicoléglcos superiores. BRarcalona, Espafa. critica, Grijalbo, 1989. p.

13
Idem.
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se refiere a un plano social, es decir, entre personas, Yy el
segundo nivel hace mencidn a un plano individual, que significa,
al interior del propio nino. Sin embargo, la transformacién de
un proceso interpersonal en un proceso intrapersonal es el
producto de haber realizado una serie de sucesos evolutivos

durante un tiempo prolongado.

Por lo tanto, siguiendo la conceptualizacidn psicoldgica de
L. S. Vygotski, se destaca que en el proceso de internalizacion
de las actividades socialmente arraigadas e histéricamente
desarrolladas que el alumno realiza el maestro desempeha una
funcién importante por su intervencién pedagégica como mediador

entre los sujetos y objetos cognoscentes.

2.3 La lengua escrita: usos en la escuela primaria

L. S. Vygotski'® destaca la poca importancia que se le ha
dado hasta ahora a la escritura en el quehacer escolar, a pesar
de influir profundamente en el desarrollo cultural de los
educandos; también establece que el aprendizaje de la lengua
escrita se da de manera mecanicista y rutinaria, sin procurar que

el nifo sienta la necesidad de apropiarse de ella, remitiéndose

14
Ibid., p. 94.

15
L. §. Vygotski. "La prehistorla del lenyuaje escrito¥, an Antologia E1 lenguaje en la escuela. México, SEP-UPN, 1994.

pp. 60-62.
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solamente a recibir esta ensefianza por parte del maestro de
manera pasiva. Este autor, manifiesta que paulatinamente el
dominio del lenguaije escrito se realizard no de un modo mecdanico
y externo, sino como el producto de un largo proceso de
desarrollo de determinadas y complejas funciones del nifio en su
conducta; propone gque la escritura se ensene de modo natural,
como una actividad cultural compleja y debe tener un significado
para los educandos, es decir, a los nihos deberia ensenarseles el

lenguaje escrito, no la escritura de letras.

Claire Ambite y Claude Combes'® apoyan esta idea al
argumentar que el nifio se introduce a un mejor dominio del
lenguaje escrito a través del interés y la satisfaccién con él
mismo y con los demds. Sefalando entonces que leer, comunicar y

escribir estan intimamente ligados en la ensefianza escolar.

Emilia Ferreiro indica sobre la importancia de "comenzar
alli donde el nifo se encuentra", ya que de esta manera, el
maestro respetard las condiciones personales de cada uno de sus
alumnos para proporcionarle lo que cada guien necesita con la
finalidad de tener un programa justo y claro de las acciones

especificas a seguir. Sobre esto, hay una particularidad

16
Josette Jolibert Glotén. "Dar el poder de leer a los alumnos del primer clclo", en Antologia Bl lenguaje... op. cit.
pp. 95-96. México, SEP-UPN, 1994.

17
Fmilia Ferreiro. "La lengua ascrita en contextos escolares", en Antologia E1 lenguaje... op. cit. pp. 102-104, México,
SEP-UPN, 1994.
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interesante de destacar en el trabajo cotidiano que actualmente
se realiza en los planteles escolares, y es que, raramente los
educadores se detienen a detectar 1las deficiencias y las
potencialidades de los grupos encomendados, dedicdndose simple y
sencillamente a vaciar un curriculum en donde no interesa el
impacto que se produzca en los nifhos. Por ello, se dice que el
éxito escolar no nada mas tiene que ver con la motivacion de los
alumnos, sino que los esfuerzos de los maestros por saber dirigir
las energias de los nifos y apoyarles en su capacidad de aprender

son también sumamente determinantes.

El lenguaje escrito, permite, segun Emilia Ferreiro, que el
alumno se apropie de otros conocimientos, y en la escuela el
material que todos los nifios tienen y comparten es el libro de
texto. Sin embargo, lo que el educando escribe es selectivo y
meramente transcripcién textual, en donde el maestro cuida mas la

forma que el fondo del escrito.

La interpretacién y la produccién de textos tienden a
mostrar el uso de la lectura y escritura en la transmisidén de
otros contenidos curriculares. La escritura como produccién de
textos, se distribuye desigualmente entre maestros y alumnos. Lo
que se escribe mds frecuentemente en el salén de clases
(excluyendo lo que se copia de un texto) incluye lo siguiente:

enunciados, problemas, definiciones, resumenes, listas,
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preguntas, y respuestas a preguntas. El texto libre se observa
sélo excepcionalmente, generalmente es el maestro quien
interpreta el texto. A este respecto, Freinet plantea que

se puede imprimir el propio pensamiento de la clase, es
necesario hacer hablar a los nifios... se debe de hablar
con ellos, entre ellos, con el propdésito de que
confiadamente cuenten las pequenas incidencias de su
vida diaria, de su vida de nifo, dando libre cauce a su
necesidad de expresidén espontédnea... El arte del
maestro consiste en conseguir esa transcripcioén sin
modificar esencialmente el pensamiento infantil. Todos
los nifios deciden y ordenan el contenido del texto.
Con ayuda, todos leen sus redacciones; cada dia mejor,
y sin esfuerzos ni imposiciones haran el aprendizaje de
la lectura corriente. Aprenderdn a leer y escribir
como han aprendido a hablar; progresando lentamente,
gradualmente del lenguaje a la lectura... La necesidad
de escribir no es para llenar lineas reglamentarias,
sino para contar un trozo de vida, lo que constituye la
gran ventaja de la imprenta'.

Es asi, que se percibe la necesidad de crear un ambiente
escolar favorable a la exigencia que tiene el nifio de realizar la
actividad de la escritura. Es decir, con la técnica de Freinet
se puede lograr que los alumnos respondan satisfactoriamente al
enfoque comunicativo de la ensehanza de la lengua, porgue desde
el principio de los trabajos escolares el nifio siente 1la
confianza y la necesidad de expresar oralmente y por escrito sus

jdeas y sentimientos a las personas que lo rodean.

En la investigacién realizada por Margarita Gémez

i
Herminio Almandros. "La imprenta en la escuela”, en Antologia El maestro y las situnaciones de aprendizaje de la lengua.
Méxlco, SEP-UPN, 1993. pp. 17-10.




30

utilidad especificas.

El maestro tendrda una intervencidén enriquecedora por ser
quien propondrd a sus alumnos las situaciones comunicativas
pertinentes a sus caracteristicas personales. De esta manera, la
escritura podrda asi, cumplir con su funcién social de

comunicacidn.

Margarita Goémez Palacios?®, destaca la importancia de que
el escritor tenga control sobre su propia expresidén escrita, de
que el error es parte intrinseca del desarrollo del mismo y que
juega un papel dindmico en éste. Ademds, menciona que la escuela
tradicional, pocas veces pide a los nifios revisar sus
producciones escritas y*éﬁéﬁdﬁ‘éétéfIléqéféfhacérse7”594dirige a
los errores mecanicos. En México no se hace ni siquiera esto, ya
que por temor al erfor el maestro da una serie de advertencias
que el nifio sigue mecanicamente; en consencuencia, este dltimo ya
no necesita revisar nada y mucho menos aprender a corregirse a si

mismo.

Jesds Tusén® manifiesta que hoy por hoy la transmisidn de
conocimientos gramaticales responde a un viejo principio que

considera a la gramdtica como "el arte de hablar y escribir

20
Ibid. p. 110.

21
Jestis Tusén. "La gramdtica y la ensefianza de le lengua", en Antologia Desarrollo Lingiistico... op. cit. pp. 107-110.
México, SEP-UPN, 1990.
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correctamente una lengua". Sefiala que la ensefianza de 1la
gramdtica deja de estar en funcién de un desarrollo lingiiistico
Yy pasa a ser el aprendizaje de si misma. Los estudios
gramaticales tienen su rasgo dominante en que hicieron hincapié
en el aprendizaje memoristico de definiciones y reglas y el peso
que tuvo (y tiene) la practica del andlisis sintdactico. Se
plantean dos caracteristicas que han dominado en la ensefianza de
la gramatica: por un lado, el afan correctivo; por otro, el
empeio en introducir definiciones. La ensefanza escolar de la

gramdtica que desarrollan la mayoria de los maestros, no responde

debidamente a los principios y fines de la lengua.

Sin embargo, es conveniente manifestar que tampoco 1los
tedricos han logrado elaborar una concepcién real y funcionalista
de la gramatica (enfoque sociolingtiistico), 1lo cual ha

propiciado, un ir y venir de actitudes en torno a ésta.

Todo esto, produce que los usos lingiiisticos que en las
escuelas se practican sean alusivos a una lengua muerta, es
decir, se establecen metodologias diddcticas en las que en vez de
estimular de manera natural al nifio para que descubra la
estructura de la lengua que le es propia, con el propésito de
utilizarla debidamente para comunicarse en forma oral y escrita
con sus semejantes; se implementan estrategias pedagdégicas que

hacen que los alumnos sientan al estudiar gramdtica, que esa
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ensefianza de la lengua que el maestro le pretende brindar, no es
su propia lengua porque no siente el nifio que ésta le esté
ayudando a resolver las dificultades que tiene al comunicarse
socialmente, perdiéndose entonces, en el quehacer escolar
cotidiano, el sentido y el valor que tiene conocer y utilizar

pertinentemente la lengua.

Por lo anterior, se hace oportuno que en la actualidad, la
ensefianza retome la verdadera funcién e importancia que tiene la
instruccién gramatical; para lo cual, es conveniente que se
reestructure su enfoque tradicionalista (se considera que en el
deber ser ya se hizo), es decir, que se tomen en cuenta las
caracteristicas propias del sujeto al cual va dirigida esta
ensefianza y las necesidades que actualmente tiene la sociedad en

materia de comunicaciones.

A este respecto, Rafael Ramirez®® manifiesta que el
aprendizaje de la lengua debe basarse en el principio de la
accién, pues la expresién oral y la expresion escrita, como
destrezas que son, sélo pueden aprenderse hablando y escribiendo;
por lo que, hay que pretender el formar en los alumnos 1la
habilidad necesaria para que puedan exteriorizar correctamente
sobre el papel sus ideas, pensamientos y sentimientos. La

adecuada expresién escrita requiere mds del ejercicio que de la

22
Rafael Ramirez. "La ensefianza del lengnaje", en Antologia K1 maestro...op. cit. pp. 108, 132-133. México, SEP-UPN, 1993.
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informacién gramatical. Es decir, adiestrando debidamente a los
alumnos en el lenguaje escrito, estardn preparados para expresar
por escrito sus pensamientos, sus sentimientos y sus ideas; para
que se formen como escritores con estilo propio Yy

consecuentemente, despierten el gusto literario.

Rafael Ramirez? establece que 1la labor del profesor
consistird en saber estimular la capacidad de expresion escrita
de los nifios, aprovechando siempre las situaciones reales
apropiadas o creando variadas oportunidades naturales para
escribir; en donde, los educandos se habituaréan a utilizar modos
claros y precisos de expresién. Este autor, establece que 1la
enseflanza del lenguaje escrito se estimula favorablemente por
medio de una teoria metodoldégica llamada "Teoria Funcional del
Aprendizaje del Lenguaje Escrito". Esta recomienda - partir
siempre de una situacién social real, permitiendo a los educandos
que piensen y organicen ellos mismos sus ideas y que las
manifiesten a su manera, del modo en gque lo puedan realizar; que
los nifnos tengan plena libertad para expresar su pensar y sentir
sin que se vean en la necesidad de acatar modelos o recetas

acabadas planteados por el educador.

El maestro debe favorecer y estimular la necesidad social de

los alumnos de expresarse por escrito; por lo que, se considera

23
Ibid. pp. 134-137.
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que esta ensefnanza sistematica se convertird en una formacidén de

hdbitos correctos del lenguaje escrito.

2.4 El1 proceso de produccidn del texto escrito: elementos que

intervienen

Lograr que la expresion escrita sea utilizada como una
herramienta de comunicacidén eficaz, exige a cada persona poseer
dos conocimientos bdsicos sobre la misma: el cédigo escrito y el
proceso de composicidn. Un escritor debe conocer y saber

utilizar estos dos elementos si pretende comunicarse

correctamente a través de la lengua escrita.

Daniel Cassany establece que el cddigo escrito es el
"conjunto de conocimientos abstractos sobre una lengua escrita
gque tenemos almacenados en el cerebro... utilizamos estos
conocimientos para procesar textos, ya sea codificando o
descodificando;{leyendo o escribiendo"*. Esto significa, que
cada persona que pretenda producir un texto debe conocer las
reglas lingiiisticas de la lengua en que escribe: la gramdtica
(ortografia, morfosintaxis, etc.), las variadas formas de
coherencia seguin el tipo de texto (la estructura global, las

informaciones relevantes, etc.), los mecanismos de cohesién del

24
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texto (enlaces, puntuacidén, referencias, etc.), la variedad y el
registro pertinente (la diversidad sociolingtiistica de la lengua)
o, también, sobre 1las convencionalidades de 1la disposiciodn
espacial del texto (los margenes, los espacios en blanco,

etc.)*".

Por lo anterior, se entiende que el cédigo escrito no es
solamente la transcripcioén en grafias o signos del lenguaje oral,
sino que conforma un cédigo completo e independiente, un

verdadero medio de comunicacion.

El usuario de la lengua debe dominar las reglas fonéticas y

ortograficas, morfosintdcticas V% léxicas que facilitan

estructurar oraciones aceptables; y ademds, debe saber utilizar
las reglas que permiten elaborar textos: 1las reglas de

adecuacidén, coherencia y cohesidn.

La adecuacién es la propiedad del texto .en la due se
determina el tipo de vocabulario y 1la forma lingiliistica
(estructura) que se usard de acuerdo a cada situacidén (tipo de

auditorio)?c.

La cohesién es la propiedad del texto que consiste en unir

25
Ibid. p. 18,

26
Ibid. p. 29.



36
las ideas que contiene, sin perder el sentido general del mismo;

lo que permite asegurar su interpretacién y comprensién?’.

La coherencia es la propiedad del texto que consiste en
seleccionar la informacién necesaria e importante que contendra
el texto y estructurarla ordenadamente de una forma especifica

(introduccién, apartados, conclusiones, etc.)®.

para Daniel Cassany®, todo este proceso de adquisicén del
cédigo escrito es una actividad que implica una entrada de
informacién (un input), porque ninguna persona posee desde su
nacimiento los conocimientos lingliisticos, sino que se apropia de

ellos en su relacién con el exterior. Sin embargo, un escritor

;~W———47mquuefdeseefestableeer,unaﬁverdaderaucomuniﬁégfén con los posibles

ljectores de su texto, no solamente debe tener conocimiento del

cédigo escrito, sino que, debe saber utilizarlo.

E1 escritor debe desarrollar un buen proceso de composicién
que le permita producir textos con los signos y reglas del cédigo
escrito, "el proceso de composicién estda formado por el conjunto

130
.

de estrategias que utilizamos para producir un texto escrito!
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cuando una persona desea convertirse en un buen escritor, el
proceso de composicién tiene un papel trascendental en la
expresién escrita, porque no basta con que los escritores
conozcan el cdédigo escrito. Para escribir bien, los autores
deben saber aplicar estrategias adecuadas a cada situacién
concreta, es decir, tienen que haber desarrollado buenos procesos

de composicién de textos.

Daniel Cassany propone estrategias de composicién que
representan las estrategias basicas en cualquier proceso de
produccién de un texto escrito, las cuales permiten expresar
claramente las ideas del autor. Dichas estrategias de

composicién son:

1. conciencia de los lectores: el escritor atiende las

caracteristicas personales de los lectores a quienes va dirigido
el texto®.

2. Planificar (la estructura): es el proceso cognitivo por medio
del cual, el autor elabora un esquema en donde se hallan las
ideas o situaciones a tratar en el escrito®.

3. Releer: esta estrategia indica que si un escritor no guiere
perder el sentido global del texto, es importante que relea los
fragmentos que va escribiendo, con la finalidad de evaluar si en

el escrito se estd plasmando la imagen mental del plan dque
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elabord; y ademés, el releer le permite al autor enlazar las
frases que escribird después con las anteriores®.

4., Correcciones: el escritor al revisar su texto puede realizar
retoqﬁes que pueden afectar al contenido del texto, a las ideas
expuestas y a la ordenacién, y/o también, puede hacer retoques
formales que afectan s6lo a la redaccidn superficial del texto,
a la gramatica o a la ortografia®.

5. Recursividad: esta estrategia sefiala que el proceso de
composicidn del texto puede interrumpirse en cualquier punto para
empezar de nuevo, es decir, el escritor puede reformular la
estructura inicial del texto a medida que surgen ideas nuevas que
no estaban incluidas al principio. La recursividad representa
también, la flexibilidad de modificar los planes que se habian

elaborado?®.

Por todos los elementos tedricos abordados y expuestos
anteriormente, 1la composicién se presenta como un proceso
complejo, formado por distintos subprocesos intelectuales y no
como un acto simple y espontdneo de aplicacién del cédigo
escrito; aunque, desafortunadamente, la practica de la escritura
estd llena de prejuicios y de supersticiones que obstaculizan el

proceso normal de produccién del texto escrito.

33
Ibid. p. 104.

34
Ibid. p- 105.

35
Ibid. pp. 106-107.



39

En lo que respecta al cddigo escrito, el prejuicio mas
importante que se sufre es el de la sobrevaloracién de 1la
gramdtica; y en cuanto al proceso de composicién, una de 1las
supersticiones que todavia perdura es la idea de la inspiracidn:
se dice, curiosamente, que cuando una persona no puede resolver
las dificultades de redaccidén de un texto es porque no esta

inspirado.

Cabe mencionar, gque la mayoria de 1los profesores no
implementan estrategias metodolégicas diddcticas que respondan de
manera natural y eficaz a la necesidad de tipo social que los
educandos tienen en comunicarse con los otros a través de la
expresidén escrita; esto, producto quizds, de 1la falta de
informacién adecuada dque le permita conocer 1los procesos
cognitivos que el alumno-escritor desarrolla. Sobre esta
situacidén, es "entendible" que dichos educadores valoren la
correccién ortografica y gramatical de los textos por encima de
otros factores como la coherencia, la adecuacidén o el desarrollo

de las ideas.

Los maestros, por lo general, no consideran que el proceso
de composicién se caracteriza por la recursividad, por la
revisién, por la reformulacién de ideas; no se entiende que la
produccidén de texto escrito implica un proceso de reelaboraciodn

constante y ciclico de las informaciones y de las ideas que en el
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escrito se incluyen. Es importante entonces, que cada persona se

forme en un escritor que no tenga pereza para rehacer el escrito.

En la presente propuesta pedagégica, con la intencién de
conocer y ubicar tedéricamente los tipos de escritores de un grupo
escolar concreto y promover favorablemente los conocimientos y
estrategias de produccién y correccién de textos de los alumnos,
se atendié a la clasificacién de escritores que plantea Daniel
Cassany. Este autor, tipifica a los escritores de acuerdo a la
clase de deficiencias que presentan sus escritos con respecto a
los dos componentes badsicos de la expresién escrita: el cdédigo
escrito y el proceso de composicidn. Dicha tipologia de

escritores es la siguiente:

El escritor competente es el usuario de la lengua que tiene
un dominio del cédigo y que, ademds, ha desarrollado procesos
eficientes de composicién del texto. "Estos conocimientos y
estrategias le permiten resolver con éxito las situaciones de

comunicacién escrita en que participa"®©.

El escritor no iniciado es aquel que no domina ninguno de
los dos aspectos de la expresiodn escrita: el cédigo escrito y el

s o»

proceso de composicién. Por ello, difficilmente serd capaz de
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producir algun texto gramatical, coherente y adecuado®.

El escritor blogueado es aquel que, aun habiendo adquirido
el cédigo, tiene problemas al escribir. No ha desarrollado las
estrategias adecuadas para usar los conocimientos que tiene del
lenguaje escrito en una situacidén concreta vy, entonces, no tiene

éxito en la produccién de textos®.

El1 escritor sin cédigo es el sujeto que domina las
estrategias de composicién del texto, pero no ha adquirido el

cédigo®.

2.5 Enfoque metodoldgico para la ensefianza de la lengua escrita

La necesidad de conformar una estrategia de ensefianza
adecuada que facilite al nifo la apropiacién pertinente de los
elementos lingiiisticos, requiere que el docente cuente con un
referente tedrico en relacién con los sujetos y los roles que han
de desempeifiar dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, asi como

del enfoque que se le ha de dar a la ensefanza de la lengua.
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Es asi, como hay dque recurrir a las aportaciones de la
sociolingiifstica sobre la ensenanza de la lengua. La
sociolingiiistica es uno de los saberes que debe poseer el maestro
que imparte el estudio de la lengua, con la intencionalidad de
preparar al educando a apropiarse de un cédigo que éste dWltimo no
tiene, para que pueda aprender a leer y a escribir bajo una
normatividad que 1lleva usos sociales institucionalizados.
Teniendo en cuenta que este saber, tiene repercusiones en los

demds campos del conocimiento educativo.

Que la escritura sea una herramienta bdsica en los usos
escolares, le confiere entonces el reflexionar sobre cémo se ha
de ensefiar. Por lo tanto, el maestro debe conocer la estructura,
las variedades lingiiisticas y las funciones de uso sociocultural
que tiene el c6digo; necesita conocer los factores cognitivos que
condicionan la adquisicién de la lengua y el desarrollo de las
capacidades linglisticas; requiere conocer los factores sociales
y culturales que condicionan los usos lingiiisticos y el mismo
proceso de ensefianza-aprendizaje; y ademas, necesita conocer los

métodos y técnicas mds adecuadas para alcanzar los objetivos que

se proponen‘c.

Toda esta necesidad de saber sobre la sociolingiiistica, es

40
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vdlida cuando Amparo Tusén Valls*', dice:

la sociolingiliistica nos ofrece una particular mirada

que nos permite tener, por una parte, una visién de la

sociedad y de la escuela como institucién y como &mbito

social; por otra parte, una visién del individuo y, por

lo tanto, del aprendiz y del profesor; por udltimo, nos

ofrece una visién de la interaccién comunicativa que

nos presenta el aula como un escenario comunicativo.

Desde la sociolingliistica, el individuo se presenta como el
usuario concreto de una lengua y miembro de un grupo social vy
cultural especifico, que posee un repertorio verbal determinado,
compuesto de todas las variedades que es capaz de usar en su vida
cotidiana. Por ello, el alumno y el profesor son personas con
caracteristicas socioculturales y sociolingliisticas determinadas

las cuales se expresardan en forma concreta en el ejercicio

pedagdgico.

Es fundamental que el educador sepa qué tipo de educandos
tiene en su grupo, con el objetivo de crear una interaccidn
comunicativa; aunque también, el maestro debe ser consciente de

que es un "modelo" en el cual los nifios ponen su atencién.

Entender que el aula es un microcosmos, tener la visidn de
que es un escenario comunicativo, que tiene un contexto fisico,
cognitivo y sociocultural en el uso verbal -oral y escrito- es

fundamental.

41
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'De esta manera, en lo que respecta a la ensefianza de la
lengua se han hecho algunas modificaciones en los actuales planes
y programas de estudio: un ajuste en los conocimientos vy
prdcticas linglisticas. Se destaca que el objetivo de 1la
ensefianza de la lengua en los nuevos planes y programas de
estudio es "el dominio expresivo y comprensivo de los mecanismos
verbales y no verbales de comunicacién y representacién, que
constituyen la base de toda interaccién social y, por ende, de

todo aprendizaje"*’.

En México, para la realizacién de los objetivos del Espahol
de la Educacién Primaria, se exige la aplicacién de un enfoque
comunicativo que tiene como rasgos principales los siguientes:
1. La integracién estrecha entre contenidos y actividades.

2. Dejar una amplia libertad a los maestros en la seleccién de
técnicas y métodos para la ensefianza inicial de la lectura y la
escritura.

3. Reconocer las experiencias previas de los nifios en relacién
con la lengua oral y escrita.

4. Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la
lengua en todas las actividades escolares.

5. Utilizar con la mayor frecuencia las actividades de grupo**.
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Los programas del Espafol en los seis grados articulan los
contenidos y las actividades en torno a cuatro ejes temdticos:

Lengua hablada, lengua escrita, recreacién literaria y reflexiodn

sobre la lengua®‘.

En cada uno de los ejes tematicos se sugiere una amplia
variedad de opciones didédcticas denominadas "situaciones
comunicativas", que el maestro puede seleccionar para conducir al
alumno a aprender el conocimiento o a desarrollar la habilidad o

la actitud correspondiente.

Las situaciones comunicativas que se presentan son algunas
de las muchas que el maestro puede propiciar para que los nifios

aprendan

a leer leyendo, a escribir escribiendo y a hablar

hablando, en actividades que representen un interés verdadero
para ellos, de acuerdo a su edad y que sean viables en relacién
con su lugar de residencia, sus posibilidades de acceso a
materiales escritos diversos, a las bibliotecas, a los medios de

difusién masiva, etcétera®s.

En la préctica tradicionalista de la ensefanza de la lengua,
se ha observado un apego a rutinas epistemoldégicas y didécticas

gque lograban un conocimiento superficial de la misma, gue PpPoOcCo

a4
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ayudaba al nifio a comprender su lengua, llegando en ocasiones a
que él la considerara como una lengua extrafia. En la actualidad,
han evolucionado muy rdpidamente las ciencias del lenguaje en lo
concerniente a las corrientes funcionalistas y discursivas, y a
los enfoques cognhitivos sobre el lenguaje con los que pueden
integrarse propuestas tedricas y metodoldégicas que pretendan
explicar el complejo mecanismo gue subyace a la produccién y a la
comprensién lingiifstica y no lingtiistica contextualizada. Todo
ello, con miras a que el educador haga de sus alumnos ciudadanos

competentes para la comunicacién (enfoque funcionalista).

Sin embargo, el problema esencial no consiste en que se
realicen estudios lingiiisticos o se determinen los fines que se
persiguen con la ensefianza de la lengua, sino que el problema se
encuentra en plasmar los fines en los dos niveles de
planificacién que han existido: los programas O curriculos

oficiales y su concrecién y desarrollo por parte del profesor.

En lo anterior, se debe mencionar que el maestro no logra
organizar sus actividades didacticas de acuerdo con el programa
oficial por existir algunas contradicciones ya desde este ultimo.

La pretensién de desarrollar un enfoque comunicativo
para la ensefianza de la lengua requiere no quedarse en
la mera etiqueta, pues bajo la denominacidén de
"enfoques comunicativo-funcionales" se esconden
propuestas muy diversas y hasta contradictorias*®.

46
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2.6 Método Clinico

El Método Clinico propuesto por Jean Piaget surge, en los
estudios psicolégicos, por la necesidad de superar las
deficiencias de los métodos de la observacién pura y el de los

tests.

La autora de esta propuesta pedagdégica, consideré pertinente
utilizar la entrevista clinica con sus alumnos para acercarse al
conocimiento de las estrategias que éstos utilizan al producir y
corregir sus textos escritos. El conocimiento de dichas
estrategias permitiria diseflar una propuesta metodoldégica
diddctica que tomara como punto de partida el estado mental real
de los educandos para mejorar su capacidad de produccién vy

correccidén de escritos.

Al poner en prdctica el método clinico, la autora de este
trabajo procuré tener siempre presente que es requisito
fundamental en las entrevistas, que entre maestro y alumno se
propicie un clima de confianza y respeto, donde la conversacion
sea libre, llevando el entrevistador (educador) un seguimiento
del didlogo por medio de las respuestas proporcionadas por los
entrevistados (educandos), pretendiendo con esto, que el nifo
tenga la oportunidad de formar y expresar sus propias actitudes

mentales; es decir, se procurdé a través de los aspectos verbo
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conceptuales captar 1la 1ldégica del pensamiento infantil en
relacién con las estrategias que los nifios ponen en juego durante

la produccidén y correccién de textos escritos.

Sin embargo, como manifiesta Jean Piaget, lo importante no
serd que el nino responda de una u otra forma a la pfeguntas que
le presentan y que el maestro simplemente escuche; sino que el
entrevistador intente descubrir el proceso de razonamiento que el
educando desarrolla*’. En ello, el método clinico va a poseer

su genuino sentido heuristico y experimental.

Cabe sefalar, que Jean Piaget denominaba al método clinico
como método critico, basdndose en la sistemdatica controversia de

las afirmaciones del

ujeto para captar su actividad 1ldégica
profunda y la estructura caracteristica de cierto estadio de
desarrollo, forjando para la metodologia de las investigaciones

un fuerte instrumento de andlisis y de previsiodn®c.

En el método clinico, una caracteristica muy importante de
su aplicacidén consiste en que el investigador se centre
especificamente en el sujeto de estudio, ajustdndose a é1, a sus
caracteristicas personales; no permitiendo la aplicacién de un

instrumento estandarizado y arbitrario. Por lo tanto, se
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requiere que el entrevistador posea los conocimientos tedrico-
practicos suficientes para aprovechar al maximo su relacién verbo
conceptual con el entrevistado. La aplicacién de este método de
investigacién se realiza en forma individual con los sujetos de

estudio®®.

De esta manera, para tener un acercamiento con las
concepciones del educando, se requiere de una técnica especial
gque permita su descubrimiento, en donde alumno y profesor se
verdn ampliamente favorecidos por los hallazgos presentados, por
lo que el método clihico se manifiesta como la metodologia de
investigacién psicolégica mds apropiada para indagar sobre el

objeto de estudio de este trabajo.

En ello, el entrevistador debera primeramente, observar la
manera en gue los nifos platican entre ellos y cémo estructuran
las preguntas al comunicarse, con la finalidad de apropiar las
interrogantes de la entrevista a la formacién personal de los

educandos®°.

Es importante sefalar, dque aunque la conversacién entre
profesor y alumnos es libre y espontédnea, el maestro, quien funge

como entrevistador, no debe jamds perder de vista la intencidén

a9
Ibid. p. 87.
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pedagdgica de la entrevista; es decir, que aunque la entrevista
de corte clinico es una entrevista abierta, el investigador
requiere disefar previamente algunos cuestionamientos
relacionados con el problema general y los aspectos especificos

gue le interesa indagar.

En el presente trabajo, el problema dque orienté 1la
aplicacién del método clinico se refiere a las estrategias que
los nifios dicen poner en juego al momento de producir textos
escritos. En este sentido, se planteé la siguiente pregunta
general para iniciar con la entrevista: ¢Qué fue lo que hiciste
para elaborar este escrito?. Ahora bien, de manera especifica
importaba indagar sobre la explicacién y justificacién que los
nifios tenian para dar respuesta al cuestionamiento sobre
correccién de escritos, por ello se plantearon las preguntas
siguientes: ¢éQué le corregiste al primer texto que escribiste?,
¢Por qué le hiciste esa(s) correccidén(es)?, {Cémo le hiciste para
corregirlo?, <Qué piensas de tu trabajo después de haberlo

corregido?

para aplicar adecuadamente el método clinico, el
investigador debe tener la suficiente preparacién tedrico-
practica que le favorezca lograr sus propdsitos. Y dentro de
esta preparacién, se encuentra el conocimiento due permita

clasificar acertadamente las respuestas de los nifios en los cihco
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tipos de reaccién observables en el examen clinico:

El no importaquikmo: cuando la pregunta planteada disgusta
al nifio, o de manera general, no provoca ningin trabajo de
adaptacién, el nifio contesta no importa gqué y no importa coémo,

sin tratar de distraerse o de construir un mito®.

Fabulacién: cuando el nifio, sin reflexionar, responde a la
pregunta inventando una historia en la que no cree, o en la que

cree por simple impulso verbal®®.

Creencia sugerida: cuando el nifio se esfuerza por contestar
a la pregunta, pero ésta es sugestiva, o el nino trata
simplemente de responder al examinador, sin recurrir a su propia

reflexién®.
Creencia disparada: cuando el nifio contesta con reflexidn
extrayendo la respuesta de su propio fondo, sin sugestidén, siendo

la pregunta nueva para €1°.

Creencia espontdnea: cuando el nifio no tiene necesidad de
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razonar para contestar a la pregunta, sino que puede dar con
presteza una respuesta formulada o formulable, es decir, cuando
la pregunta no es nueva para el nifio y en el caso de que la

respuesta sea fruto de una reflexidn anterior y original®®.

55
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3. MARCO CONTEXTUAL

En el proceso educativo que se realiza en el contexto
escolar, maestro y alumno se enfrentan a diversos problemas que
obstruyen el trabajo académico. Estos pueden ser de 1indole
institucional, profesional, material, social, entre otros. En lo
que respecta al grupo de alumnos de quinto y sexto grados sobre
el cual estd interesada la autora de esta propuesta pedagdgica,
en la asignatura de Espafol se presentan dificultades para que el
alumno utilice las estrategias de composicién y correccién de
textos que le permitan conformarse como escritor competente.
Entendido éste como un sujeto que es capaz de establecer una
comunicacién real y funcional con sus semejantes a través de la

lengua escrita.

Cabe sefialar, que este grupo escolar estda integrado por 16
alumnos de ambos sexos, de los cuales cinco han repetido algiun
grado.escolar. Este grupo, pertenece a la Escuela Primaria Rural
Federal "Lic. Benito Judrez", de organizacién completa,
tridocente y turno matutino, ubicada en la comunidad de Zapote de

los Cazares, Mocorito, correspondiente a la zona escolar 070.

La distribucidén de los grados escolares estd determinada por
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ciclos y en su totalidad la institucién educativa tiene una
poblacidén estudiantil de 37 nifos y 24 nifias, mismos que en su
mayoria, tienen una conducta aceptable y muestran buena

disposicidén para aprender.

El edificio escolar se encuentra en 6ptimas condiciones.
Cuenta con tres aulas, dos bafios, plaza civica, barda de tela
ciclénica, monumento a la bandera, y una considerable parte del
terreno estd destinada a 4reas verdes y al huerto escolar, en
donde los nifios practican sus conocimientos sobre el cultivo y
cuidado de 1las hortalizas (calabaza, repollo, =zanahoria,

cilantro, rabanos, etc.)

La comunidad en que se ubica este centro escolar cuenta
ademds de educacidén primaria, con los servicios de educacién
preescolar y telesencundaria. Tiene también, servicio de energia
eléctrica y transporte. Los habitantes del lugar, tienen como
actividades econdémicamente productivas a la agricultura y a la
ganaderia; y aunque los padres de familia se preocupan por la
educacién de sus hijos, los alumnos se ven poco favorecidos para
adquirir una cultura mds amplia debido al contexto social que los

rodea.

En la comunidad Zapote de los Cdzares, el uso de la lengua

escrita no es indispensable para que las personas adultas
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desempefien su trabajo, con el cual van a satisfacer sus
necesidades primordiales como salud, comida, vestido, habitacidn
y educacién. El ambiente familiar y social del que participan
los nifios en esta comunidad, no implica practicas que permitan a
los nifios percatarse de la valiosa utilidad de apropiarse de los
usos de la lengua escrita y poder asi, producir y corregir textos
gue cumplan con la funcién comunicativa que tiene la lengua

escrita.

Cabe sefialar, (a pesar de que por parte de los maestros de
la escuela primaria se ha pretendido erradicar), que todavia
existe en la mayoria de los padres de familia la concepcién de
que es suficiente con que sus hijos sepan "ggcribir" (en lo que
cominmente se entiende por saber escribir: hacer el trazo de las
grafias); por lo que es poOCO el apoyo que el contexto familiar

proporciona a los nifios en la tarea de produccién de textos.

150689



4, ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

Este capitulo, eje medular del presente trabajo, esta
integrado por dos aspectos, el primero de ellos se refiere a las
consideraciones tedrico-metodoldgicas generales, en las cuales se
plasman elementos esenciales que el maestro de educacién primaria
debe conocer para llevar a cabo la prdctica pedagégica. Una de
las consideraciones importantes que se maneja es que la lengua
escrita es el medio por el cual los alumnos pueden comunicarse
con sus semejantes, ya sea al elaborar cartas, recados,
restimenes, entre otro tipo de textos escritos. Sin embargo, para
1ogrér ese fin comunicativo a través de los textos escritos, se
requiere que el educador propicie en los nifios esa necesidad y
utilidad de producir escritos al implementar situaciones de
apreﬁdizaje. Cabe sefalar, que durante el proceso de enseflanza,
se destacan las estrategias de produccién y correccidén de textos

planteadas por Daniel Cassany.

Por ello, en esta propuesta pedagdgica, se exponen como
elementos centrales para el desarrollo del aprendizaje del
proceso de produccién y correccidén de textos en los alumnos de
quinto y sexto grados de educacién primaria, los siguientes

planteamientos:
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-El uso de la lengua escrita puede plantearse con el propdsito de
motivar nuevos aprendizajes y habilidades.
~-E1 maestro al desarrollar actividades educativas pertinentes en
la lengua escrita, atenderd el enfoque comunicativo de la misma.
-Alumnos y profesores al interaccionar en el quehacer escolar,
podran conformar una realidad en la que se conjugue la teoria con

la prdctica, provocando aprendizajes significativos y duraderos.

Ahora bien, en un segundo aspecto de este capitulo, se
describen las actividades que se proponen para implementar la
estrategia metodolégica. Estas se han estructurado con su
objetivo particular, objetivos especificos, técnica, tiempo,

materiales, procedimientos, puntos de discusién y evaluacién.

a) Objetivo particular: precisa el o los contenidos de
aprendizaje que se pretenden alcanzar. Algunos contenidos se
sefialan en el programa de estudio y otros responden a intereses
y necesidades de informacién que tienen los alumnos de quinto y

sexto grados.

b) Objetivos especificos: estdn elaborados en funcién de los
particulares, son las referencias inmediatas para evaluar el

logro de los aprendizajes propuestos para las actividades.

c) Técnica: enuncia conocimientos, actitudes, habilidades,
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valores, capacidades, experiencias socioafectivas de aprendizaje

que se intentan propiciar.

d) Tiempo: indica los lapsos aproximados que se requieren para
desarrollar cada actividad. Puede presentar variaciones

derivadas de las caracteristicas de los participantes y el medio.

e) Materiales: describe los recursos diddcticos que se utilizan

en cada actividad.

f) Procedimiento: sefiala las actividades que el coordinador del
grupo puede proponer para alcanzar los propdsitos y las
argumentaciones que se establecen en las actividades

metodolégicas sugeridas.

g) Puntos de discusién: propician reflexiones sobre aspectos
conceptuales y metodoldgicos tratados en cada forma de
intervencion pedagdgica. Cuestionamientos enfocados

individualmente, por equipos o en forma grupal.

h) Evaluacién: es el proceso de valoraciodn de las actuaciones que
cada participante realiza para aprender, y las interacciones con
los recursos y los agentes externos e internos; estas actuaciones
sirven como indicadores para analizar la metodologia educativa

aplicada, misma que se reformulard si se considera necesario. En
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este proceso de valoracién, la coevaluacién y la autoevaluacién
del desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje juegan un papel

relevante.

De esta manera, es conveniente insistir que en todo momento
durante este proceso pedagégico, se debe fomentar un clima de
respeto, expresién libre de las ideas, tolerancia al error y a

las concepciones diferentes, y sobre todo confianza y honestidad.

Esta forma de intervencién intenta en lo posible, ofrecer
espacios para la pedagogia, interaccién social, la reflexién y al
placer a través de actividades ludicas y de convivencia socio
afectiva. Por ello, el orden de presentacién de las actividades
que se proponen, intenta proporcionar un tratamiento gradual,
sencillo y variado de algunos aspectos relevantes del aprendizaje
de las estrategias de produccién y correccién de textos en los
alumnos gue cursan los udltimos dos grados de educacidn primaria.
En donde cada maestro podra adoptar las actividades de acuerdo a
las caracteristicas propias de sus alumnos y del medio donde

labora.

4.1 Consideraciones tedrico-metodoldégicas generales

Responder pertinentemente a la necesidad de superar las
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dificultades que tienen los alumnos de gquinto y sexto grados de
la escuela primaria, de utilizar el cédigo escrito y el proceso
de composicidén durante la produccidn y correccién de textos,

representa atender uno de los fines educativos mds anhelados.

En esta premisa de apoyar al educando a apropiarse de los
mecanismos para elaborar vy corregir escritos, existe 1la
intencionalidad del maestro por considerar la realidad educativa
en la que éstos se encuentran inmersos, es decir, partir de
situaciones reales para concebir aprendizajes significativos,

duraderos y funcionales.

Por ello, dentro de la escuela primaria, en la asignatura de
Espafiol, el objetivo principal gque se persigue es propiciar el
desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en los
distintos usos de la lengua hablada y escrita; donde desde la
6ptica de una ensenanza tradicionalista solamente se ha llegado
con el lenguaje escrito a establecer "modelos" que el alumno
repetird pasiva e irreflexivamente, asi como también al copiado

de textos, nada mds por llenar hojas del cuaderno.

Retomando el planteamiento psicolégico de L. S. Vygotski
sobre el proceso de internalizacidén, la estrategia metodoldégica
didactica disefiada en esta propuesta pedagdgica, contempla tres

momentos de aplicacidén: el primer momento, considera actividades
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de modelado por parte del educador, en donde se destacan las
estrategias de composicién y correccién de textos que sigue un
escritor competente, procurando con ello, orientar a los alumnos
en la apropiacién y utilizacién de dichas estrategias. El
segundo momento, implica el desarrollo de actividades en donde
los educandos se involucran en forma grupal en la produccidn y
correccién de un texto escrito, pretendiendo asi, el intercambio
de habilidades y conocimientos entre alumno-alumno y alumnos-
maestro. Y por udltimo, en el tercer momento de aplicacion de la
estrategia didactica, cada alumno en forma individual demostrard
sus avances en el aprendizaje del proceso de composicidén y

correccidén de escritos.

Se retoma el enfoque comunicativo de la ensehanza de la
lengua escrita; es decir, se le otorga en este documento a la
escritura el valor comunicativo que se habia estado perdiendo,
presentiandola ante sus usuarios como una herramienta eficaz de
interaccién entre el autor del texto y el lector o lectores del

mismo.

Ccabe destacar, que el aula escolar representa un escenario
comunicativo natural, donde maestro y alumnos conjugan sus
reperforios verbales con la finalidad de apropiarse, ampliar y
aplicar el conocimiento que sobre el cédigo escrito poseen. Es

v o

asi, que para concebir y demostrar las estrategias de composicién
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mids iddéneas para el grupo escolar en que estd interesada la
autora de esta propuesta pedagdégica, se atendera
preponderantemente a la teoria que sobre al respecto ha elaborado
Daniel Cassany. Para este investigador, la composicion del texto
es un proceso recursivo en el que el escritor genera, desarrolla,
redacta, revisa y, finalmente, expresa unas iaeas determinadas;
ademds, considera que éste es un proceso cognitivo, puesto que la

adquisicién del cdédigo escrito y el proceso de composicién son

actividades que implican una entrada de informacién (input).

Por lo tanto, teniendo la experiencia docente al trabaijar
por cuatro anos consecutivos con los educandos de quinto y sexto
grados, los cuales se encuentran en el tercer perfodo de las
operaciones concretas segin la teoria psicogenética de Piaget, se
considera que es suficientemente vdlido buscar alternativas
educativas gue contribuyan a que los nifios conozcan y practiquen
las estrategias de correccién de los textos que producen, en
donde Daniel Cassany le da un lugar importante a la correcciodn
cuando se realiza durante el proceso de redaccién del escrito y

no cuando se hace el final de dicho proceso.

A continuacién, se exponen las actividades didacticas a
utilizar, las cuales serdn aplicadas en diferentes momentos del
proceso de aprendizaje de los alumnos: individual, en equipos y

grupal.
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4.2 Actividades

Primer momento metodoldégico: Demostracién

4.2.1 {Cémo escribe un buen escritor?

Objetivo particular. Demostrar el proceso de composicién que

sigue un escritor competente al elaborar un

texto.

Objetivos especificos. Con el desarrollo de esta actividad se

pretende que los nifios:

_ a) Descubran la importancia de considerar hacia qué auditorio va

dirigido el escrito.

b) Detecten la necesidad de planificar el contenido del texto.

c) Conozcan la utilidad de releer el escrito, con la finalidad de
hacer al texto las correcciones necesarias, tanto de contenido

como de forma. |

d) Comprendan que el proceso de composicidén es recursivo.

Técnica: E1 maestro informa al grupo que tiene la necesidad de
elaborar un texto sobre "Disciplina Escolar" que le ha solicitado

el Inspector Escolar.
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Primeramente el profesor hace el comentario a los alumnos de

gue el inspector de la zona escolar debe tener la oportunidad de
comprender exactamente el contenido del escrito, por lo que es
necesario desarrollar organizadamente las actividades de: 1)
tomar conciencia de los lectores, 2) planificar la estructura, 3)
releer, 4) correcciones y 5) recursividad, planteadas por Daniel

Cassany.

Todo esto se realiza de tal manera, que serd el propio
educando quien se percate del proceso de composicién sin
necesidad de que el educador marque y etiquete cada una de estas

estrategias.

Esta demostracién préctica se realiza frente a los alumnos
en voz alta, con la finalidad de gque 1los nifos observen
directamente la manera en que un escritor competente elabora un

texto.

Tiempo: La sesidén durard aproximadamente dos horas.

Materiales: Cartulinas y marcadores.

Procedimiento:

1. E1 maestro plantea al grupo la necesidad que tiene de elaborar

un escrito sobre "Disciplina Escolar", el cual se lo dirigira al



65

Inspector Escolar; ya que él se lo solicité previamente.

2. En la primera cartulina que el maestro utiliza, anota los
puntos centrales que va a contener su escrito; la planificacién
del texto la va diciendo en voz alta y al mismo tiempo hace el
comentario de la razén de ese punto. Los educandos puedén

participar para proponer algunos elementos apropiados al escrito.

3. La primera cartulina que acaba de utilizar el profesor le

puede quedar asi:

Disciplina Escolar
* (Qué es la disciplina?
* La importancia de la disciplina.
* Hablar de los alumnos que tienen buena disciplina.
* Hablar de los alumnos indisciplinados.
* Las posibles soluciones al problema de los alumnos

indisciplinados.

4. El maestro lee en voz alta lo escrito en la primera cartulina
y lo justifica como un plan que le permitira llevar una secuencia
légica y ordenada en la construccién del contenido. El profesor
recalca que es muy importante tener presente de que el texto va

a ser leido por el inspector escolar.
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5. En la segunda cartulina el maestro empieza a escribir el
texto, desarrollando los puntos sefialados en el plan. A medida
que va escribiendo hace algunos comentarios que permitan a los
nifios saber cémo plantearse interrogantes ante el escrito. Cada
vez que termina de plasmar unha idea, la lee para darse cuenta si
lo que pretendia decir queddé expresado, corroborando si lleva
coherencia, cohesién y adecuaciodn. Revisada esa idea, el
profesor continda desarrollando los siguientes puntos que se
precisaron en el plan. (Todo esto el profesor lo hace en voz

alta).

6. E1 profesor manifiesta que su primer intento por elaborar el
escrito solicitado por el inspector escolar tiene deficiencias,
y por lo tanto, se deben corregir para que él lo entienda
claramente al leerlo, procurando que no le quede alguna duda al
respecto. Cabe sefialar, que el maestro cometié algunos errores
a prépésito con la finalidad de demostrar a sus alumnos, que

cualquier escrito puede y debe ser corregiao.

7. Se debe procurar, dque los educandos participen en 1la

correccidén del escrito.

8. En la tercera cartulina, el maestro escribe el texto ya
corregido tanto de fondo como de forma, y lo lee en voz alta al

grupo.
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9. El profesor les plantea a los alumnos, preguntas que sirvan
para reflexionar sobre el ejercicio realizado. El
cuestionamiento para discusién grupal puede ser el siguiente:
- {Qué les parecié este ejercicio?
- ¢Qué piensan del plan que se estructurd al principio de esta
actividad?
- {Qué es mas importante, las correcciones que se le hicieron al
escrito para que el inspector entendiera claramente el contenido
o las correcciones que se le hicieron para que el texto estuviera

limpio y con letra bonita?

10. De estas preguntas, se pueden derivar otras segin se
presenten las respuestas de los educandos; esto se realiza en una

exposicién grupal.
11. En la evaluacién, se considerard principalmente la atencién

y la participacién de los alumnos durante el desarrollo de la

actiyidad.

Segundo momento metodolégico: Trabajo en grupo

4.2.2 "Quiero ser un buen escritor".

Objetivo particular. Involucrar al grupo en la elaboracién de un



68
escrito.
Objetivos especificos. Con la realizacidén de esta actividad se
persigue que los alumnos:
a) Valoren el uso de la lengua escrita.
b) Identifiquen los alcances y limitaciones que tienen como
escritores.
c) Recurran al ejercicio de demostracién que el maestro les
dié anteriormente.
d) Reflexionen sobre la importancia de hacer correcciones a
su primer texto con la finalidad de establecer una buena
comunicacién con el lector a través de sus producciones
escritas.
e) Desarrollen las habilidades necesarias para que

paulatinamente se conviertan en escritores competentes.

Técnica: Se buscard que el educando se aproxime a la necesidad de
llevar un desarrollo organizado en la estructuracién de un texto;
por lo que se pretenderd que conozca y utilice el proceso de
composicién de escritos planteado por Daniel Cassany, el cual
consiste en tener conciencia de los lectores, planificar la
estructura, releer, hacer las correcciones adecuadas, y mantener
un proceso recursivo. Con esto se pretende, que el nifio conciba
la exigencia de comunicacién por medio del texto entre autor y
lector. Esta actividad se realiza utilizando el didlogo y el

cuestionamiento entre: maestro-grupo y alumno-alumnos.
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Tiempo: La sesién durard alrededor de dos horas y media.

Materiales: Cartulinas, plumones, cuadernos y ldpices.

Procedimiento:

1. El1 maestro procura despertar comentarios de la sesién
anterior, donde é1 les demostrd a los nifios el proceso que siguid
en la composicién del texto, con la finalidad de invitarlos a que
ellos, en forma grupal, intenten hacer un escrito.

2. E1 profesor le aclara al grupo, due él solamente va a
ayudarles a escribir en las cartulinas, porque lo que se pretende
es que de entre ellos surjan las ideas requeridas del escrito,
asf como también, las estrategias que se deben seguir para
elaborarlo.

3. El1 profesor explica a los alumnos que é1 revisari el escrito
y que es importante que se seleccione un tema del cual tengan
suficiente informacién para abordarlo.

4. Los alumnos proponen los temas, Yy si hay varias propuestas, se
someten a votacién para que se desarrolle el tema mids solicitado.
5. Para elaborar el plan del escrito, los educandos participan
dando sus proposiciones. El maestro lo escribe en una cartulina.
6. El grupo inicia la elaboracién del primer escrito, atendiendo
a lo expuesto en el plan; es el profesor quien lo escribe en la
segunda cartulina y a propésito comete errores ortogréaficos.

7. Terminando el primer intento de conformar el escrito, el
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maestro lo lee en voz alta, primero el texto en general y después
parrafo por parrafo, para que los alumnos se den cuenta si existe
la necesidad de aplicar alguna estrategia de correccidén para
darle coherencia, cohesidn y adecuacién al escrito (pretendiendo
el enfoque comunicativo de la ensehanza de la lengua escrita).
Si es necesario, el maestro planteard algunas interrogantes para
llamar la atencién de los nifios y propiciar el andlisis del
texto, tanto de contenido como de forma.

8. Los nifos sefialan las deficiencias del escrito, y participan
para hacer las correcciones que se consideran pertinentes.

9. Agotadas las correcciones, el maestro lee en Vvoz alta el
escrito; y pregunta a los educandos si desean hacerle alguna otra
correccién o si  les parece que asi como quedd esta lo
suficientemente bien para que cualquier persona que desee leerlo
lo comprenda.

10. Se realizan las correcciones que los alumnos consideren
necesarias.

11. E1 maestro escribe en la tercera cartulina el texto corregido
y lo lee en voz alta al grupo.

12. Se propicia un momento de andlisis y discusién sobre el
desarrollo del ejercicio; los alumnos manifiestan libremente sus
impresiones y el maestro procura propiciar interés y entusiasmo
por continuar desarrollando este tipo de actividades.

13. La evaluacién la hara el maestro al valorar la disponibilidad

y los avances significativos que manifestaron los alumnos; asi
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como también, los mismos nifios apreciaran su propio aprendizaje

y el de sus compafieros durante esta actividad diddctica.

4.2.3 "El escritor que comunica".

Objetivo particular: Ejercitar el proceso de composicién de
textos a nivel grupal.

Objetivos especificos: Con el desarrollo de esta actividad se
pretende que los educandos:

a) Reafirmen sus conocimientos y habilidades sobre el proceso de

composicién que sigue un escritor competente.

b) Comprueben que aplicar estrategias de correccién de fondo y

forma favorece la finalidad comunicativa del escrito.

Técnica: Para el desarrollo de esta actividad, se aplicarén las
estrategias del proceso de composicién de escritos propuesto por

Daniel Cassany.

Durante la aplicacién del trabajo, los alumnos generardan las
ideas pertinentes al tema, cuestiondndose ellos mismos para
descubrir si existe la necesidad de hacer correcciones de

contenido y forma al escrito.

El papel del maestro sera el de apoyar Yy estimular 1la
dinamica emprendida por el grupo, interviniendo directa o

indirectamente segun lo requiera la actividad.
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Tiempo: En esta actividad, la sesién durard aproximadamente una

hora y media.
Materiales: Cartulinas, plumones, cuadernos y ldpices.

Procedimiento:

1. El profesor propicia en el grupo escolar un ambiente de
interés y entusiasmo por continuar con la prdctica del proceso de
composicién de téxtos abordado en las sesiones anteriores. El
maestro explica a los alumnos que los escritos se colocarédn en el
peridédico mural.

2. Los alumnos seleccionardn el tema a desarrollar, reflexionando
sobre el que tengan mayor conocimiento. Ademas comprenderédn que
sus textos exhibidos en el periédico mural podrdn ser leidos por
cualquier persona que se interese por ello, por ejemplo: sus
padres, los maestros, los nifios de los demds grupos de esa
escuela primaria o de las otras instituciones escolares, o
cualquier integrante de la comunidad.

3. Con la intervencién del grupo, se estructurara el plan del
escrito, atendiendo el tema seleccionado. El maestro escribe el
plan en una cartulina.

4. Los nifios desarrollaran cada punto destacado en él plan;
haciendo argumentaciones, dando ejemplos, explicaciones. El
maestro ira escribiendo en la segunda cartulina las ideas

expresadas por los educandos.
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5. En este momento, es posible que los propios alumnos expresen
la necesidad de releer el texto vy corregirlo. Dichas
correcciones, podran ser de fondo y forma.
6. Si los nifos llegaran a manifestar informacién "nueva'" no
contémplada en el plan, el maestro precisard de gue eso se puede
hacer, y ademds, que es bastante favorable, porque destacara que
el proceso de composicién es un proceso recursivo. El1 educador
incérporaré la "informacién nueva" en el lugar que los propios
alumnos crean adecuado dentro del texto.
7. Corregido el escrito, el maestro lo escribird en otra
cartulina, y al terminar, lo lee un alumno en voz alta para el
grupo.
8. Se establecerd un didlogo entre educador Yy educandos,
destacando la importancia de que el autor implemente estrategias
de composicién y correccién de textos.
9. Para evaluar, el educador observara permanentemente en los
alumnos, el uso de habilidades vy conocimientos que vayan
adquiriendo a través de la practica educativa sobre el proceso de

composicién del texto.

Tercer momento metodolégico: Trabajo individual

4.2.4 "Me comunico".

Objetivo particular: Comprobar individualmente en los alumnos si
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ha habido avance en el aprendizaje del
proceso de composicién de textos.

Objetivos particulares: Con el desarrollo de esta actividad se
pretende que los educandos:

a) Apliquen las habilidades y los conocimientos que han adquirido

sobre el proceso de composicién de escritos.

b) Se enfrenten a las exigencias que plantea el formarse como un

escritor competente.

c¢) Reafirmen la idea de que al elaborar un texto con la finalidad

de comunicarse con las demds personas, obliga al escritor a

aplicar estrategias de correccidn, tanto de fondo como de forma.

Técnica: Durante esta actividad se proyectarda el avance
individual que tienen los alumnos en la produccién y correcciodn
de textos, con la intencidn de reconsiderar en un momento dado,
la dindmica que se ha seguido para el acercamiento de los nifos
al proceso de composicién de escritos propuesto por Daniel

Cassany.

cabe aclarar, que en este ejercicio, cada uno de 1los
educandos recurrird a las habilidades y a los conocimientos que
durante las sesiones anteriores ha venido construyendo; es decir,
el educador detectard si efectivamente 1los nifios se van

encaminando hacia la formacién de "escritor competente’.
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Tiempo: La sesidén durard alrededor de dos horas.
Materiales: Pizarrdn, gises, cuadernos y lépices.

Procedimiento:

1. El1 maestro genera en el grupo escolar, el interés y el
entusiasmo por seguir en el ejercicio del proceso de composicidn
de escritos emprendido en las sesiones anteriores.

2. Ei profesor expresa a los nifios que la directora de la escuela
les ha pedido que elaboren el periddico escolar con escritos
hechos por ellos mismos, ya dque son los alumnos que van mas
aventajados de la escuela. Ademds, les dice que traten de due
los textos sean muy claros y entendibles, es decir, que cualquier
persona que los lea comprenda exactamente lo que cada dquien
gquiere comunicar sobre el tema seleccionado.

3. cada alumno podréd escoger el tema dque desee, porque la
elaboracién del escrito es individual. No importa la diversidad
de temas que seleccionen.

4. El maestro les sugiere a los nifios que inicien su escrito
siguiendo las estrategias que en las sesiones anteriores han
venido aplicando durante el proceso de composicién y correcciodn
de textos.

5. Si el educando solicita la ayuda del maestro al momento de
estar escribiendo, é1 deberd apoyarlo y estimularlo para que

lleve a buen término su trabajo.
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6. Cada nifio ird entregando su escrito del tema que escogid,
pero, el educador no precipitard esto, es decir, los alumnos
deberdn contar con el tiempo necesario para realizar la
actividad.
7. El profesor propiciard la participacién de los nifios para que
manifiesten sus opiniones sobre el trabajo. Se invita a los
alumnos para que reflexionen sobre la utilidad de conocer y
aplicar estrategias de produccién y correccién de textos, y sobre
las dificultades que han vivido frente a dicho evento.
8. La evaluacién de los alumnos la realizara el educador al
considerar 1las actitudes que éstos manifiesten durante el
ejercicio; asi como también, se revisardn y valorardn los avances
que en materia de produccién y correccién de textos hayan

realizado.

Quinta actividad

4.2.5 "Soy un escritor competente”.

Objetivo particular. Comprobar si los educandos obtuvieron las
bases necesarias para convertirse en un
escritor competente.

ObjetiVos especificos. Con la realizacién de esta actividad se
quiere que los alumnos:

a) Demuestren los conocimientos y habilidades que han aprendido
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y que son necesarias para convertirse en un escritor competente.

b) Utilicen a la lengua escrita como medio de comunicacidn.

Técnica: Apoyados en el planteamiento de Cassany referente a la
produccién y correccién de textos, se propone al grupo la
realizacién de un escrito donde estén implicitos los aprendizajes
significativos que obtuvieron en el desarrollo de las actividades
de los primeros momentos metodoldgicos de esta estrategia.

El maestro solicitarda a los nifios que elaboren un texto

comunicativo.
Tiempo: La sesién durard alrededor de una hora y media a dos
horas.

Materiales: Cuadernos, ldpices, grabadora y cassette.
Procedimiento:

1. Como ya se estd llegando el festival de fin de cursos de la
escuela primaria y se tienen que hacer los preparativos para
realizarlo, el profesor le solicita al grupo de quinto y sexto
grados, que elaboren un escrito sobre "Los Simbolos Patrios", con
la finalidad de seleccionar el mejor escrito para que forme parte
del programa civico cultural a presentar.

2. E1 profesor precisa a los alumnos que lo importante de
escribir un texto estd en que las personas que tengan acceso a €l
lo entiendan claramente y sin dudas.

3. Los alumnos realizaran individualmente lo encomendado, el

maestro apoyard su esfuerzo.
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4. Cada alumno entregard su trabajo al educador no importando el
tiempo, que necesite para elaborarlo.
5. El1 maestro, al revisar los escritos de los educandos, valorara
los aprendizajes que hayan obtenido en relacién con las
estrategias que éstos aplican en el proceso de composicién y
correccién de textos.
6. E1 profesor tendra la oportunidad de cuestionar a cada nifno

cuando haya entregado su escrito.



5. ANALISIS DE LA CONGRUENCIA ENTRE MARCO
TEORICO Y ESTRATEGIA METODOLOGICA
PROPUESTA
La autora de este trabajo estd preocupada por implementar
actividades diddcticas cimentadas en concepciones tedricas, de
tal manera que promuevan aprendizajes significativos vy
funcionales en 1los educandos. Por ello, en esta propuesta
pedagdégica se pretende fundamentar y consolidar una estrategia
metodoldégica en relacidén con la lengua escrita, atendiendo por un
lado, a la imperiosa necesidad que tiene el alumno de comunicarse
con sus semejantes; y por otro, a las dificultades que éste tiene

a la hora de utilizar a la escritura como medio de comunicacién.

En el presente documento, se pretende dejar fundamentado
tedéricamente que la elaboracién de un escrito requiere de todo un
proceso de composicidén complejo y laborioso. En la tarea de
escribir el autor debe dejar claro el pensamiento que pretende
expresar a los demds, con la indiscutible intencionalidad de que
quien lea su texto lo pueda comprender; es decir, se otorga el
valor comunicativo a la lengua escrita. Este valor se concreta
cuando el alumno no solamente escribe para si mismo, sino que
tiene el firme propdésito de socializar sus ideas y sentimientos
Yy para ello debe utilizar estrategias de produccién y correcciédn

de textos. Dichas estrategias han sido estudiadas por diversos
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autores, entre los que destaca Daniel Cassany.

De esta manera, la autora de esta propuesta pedagdégica
considera que existe una relacién congruente entre los elementos
tedéricos abordados y 1la estrategia metodolégica didactica
elaborada, por la razén de que en cada una de las actividades de
aprendizaje planteadas se hace alusién a que el proceso de
composicidn de textos es un proceso cognitivo, porque el educando
requiere recibir cierta informacién que le brinde la oportunidad
de coﬁformar escritos que por si solos comuniquen algo a los
lectores, es decir, el alumno necesita inevitablemente ayuda
externa, donde posiblemente, la intervencidén pedagdgica del
maestr'o es la mas adecuada. Cabe sefialar que el proceso de
composicién de textos planteado por Daniel Cassany contempla como
elementos bdsicos que el escritor debe considerar a: conciencia
del lector, planificar la estructura, releer, corregir y mantener

un proceso recursivo durante la produccién del texto escrito.

Ademds, se destaca que tanto el maestro como el alumno
participaran directamente en las actividades educativas a
desarrollar; especificamente, se expresa que el educador creara
un ambiente escolar favorable en el que se estimule y encauce el
esfuerzo del educando en la buisqueda por satisfacer sus
necesidades de aprendizaje, para que a través de la via de la

relacién interpersonal, el alumno llegue a conformar concepciones
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realistas y significativas del medio cognoscente que le rodea.

Por ello, mientras el profesor adopte mejores actitudes y
aptitudes frente al ejercicio pedagégico, se tendran mayores
posibilidades para enmendar las deficiencias en que la ensenanza
tradicionalista incurrié y continda haciéndolo en las aulas, con
sus viejas y arraigadas ideas de preservar ante todo, en el

trabajo escolar, un orden y silencio sepulcral.

De esta manera, sobre algo en que se hizo bastante hincapié
en este documento, es que dentro del trabajo escolar no deben
presentarse esfuerzos y dinadmicas aisladas por parte del maestro
y el alumno; es decir, no es suficiente que sea el profesor quien
solamente dedique sus energias a conseguir que el proceso

educativo se torne en algo productivo.

Uno de los puntos centrales en los que descansa esta
propuesta pedagégica, es precisamente el considerar que el alumno
posee una formacion individual especifica de su vida familiar y
social, 1la cual debe ser valorada por el educador con la
finalidad de plantearle las situaciones de aprendizaje que mas le
favorezcan; en otras palabras, se expone dque el nifio como ser
activo y pensante, al recibir la intervencién educativa
consciente y acertada de su profesor, se le favorecera

interiorizar habilidades y conocimientos que permitan el
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desarrollo integral de su personalidad.

Por lo tanto, al pretender el educador que el alumno se
forme como escritor competente, deberd proporcionar actividades
de modelado para que el nifio tome conciencia de la necesidad dque
tiene de sufrir correcciones el te%to escrito en el primer
intento de elaboraciodn. Dichas correcciones deberdn atender
tanto al fondo como a la forma del escrito para lograr que éste
comunique sus ideas. Para ir afirmando su habilidad en la
composicién de textos, el educando participara en dinamicas de

trabajo grupales, por equipos e individuales que el maestro

acertadamente propiciara.

Sin embargo, el profesor debe tener especial cuidado en que
el alumno conciba que las correcciones de fondo que se le hagan
a un texto son mds importantes y necesarias que las correcciones
de ‘forma, porque las primeras repercuten directa Yy
determinantemente en el contenido del escrito, Yy
consecuentemente, en la comunicacién entre autor y 1lector
mediante el texto; aunque cabe sefalar, que corregir cuestiones
de forma de un escrito como hacer bonita letra y la limpieza del
trabajo tienen una funcién relevante, pero dque no inciden
sustancialmente en el mensaje a expresar. Con ello, se deja de

lado el llenado irracional de planas en el cuaderno que el nifno

hacia y se otorga a el proceso de composicién y correccién de
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textos el valioso lugar que le corresponde en la ensehanza de la

lengua escrita en su enfoque comunicativo.



6. POSIBLE APLICACION DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA
EN LA ENSENANZA DE LOS CONTENIDOS
DE OTRAS ASIGNATURAS
Sin lugar a dudas, la lengua escrita se encuentra presente
en los procesos de ensefianza y aprendizaje de cualquier campo del
conocimiento humano. En todo momento que una persona pretenda

acceder a una informacién, muy probable es que para lograrlo se

enfrente a materiales escritos de diversa indole.

Cuando el individuo necesita dejar plasmados  sus
pensamientos y sentimientos en un texto escrito, hara uso del
conocimiento de cédigo que ha ido adquiriendo paulatinamente
conforme tiene variadas y enriquecedoras experiencias
educacionales. Por ello, el proceso de composicién y correccidn
de textos se manifiesta continuamente en los ejercicios escolares
y extraescolares, cuando el escritor intenta establecer una

comunicacién real con los posibles lectores de su trabajo.

En el ambito institucional se busca que los educandos tengan
la oportunidad de ampliar su preparacién académica, por lo que el
maestro propicia el uso adecuado de documentos bibliograficos
para que el nifo conozca e identifique las caracteristicas de

fondo y forma que un escrito debe tener, con la intencidén de que
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se apropie de ellas y las utilice debidamente.

Por lo anterior, es sustancial que el profesor promueva
dindmicas de modelado, asi como también actividades en forma
grupal, de equipo e individual del alumnado, para que cada nifio
vaya adquiriendo las estrategias de produccién y correccion de
textos pertinentes que le permita irse conformando en un escritor
competente, que utilice todas esas habilidades y conocimientos de
la lengua escrita en el estudio consciente y creativo de los

contenidos de cualquier materia curricular.

El que un alumno sepa elaborar escritos de calidad que le
permitan registrar y conservar una informacidén especifica,
responde a una necesidad de tipo social por el requerimiento de
establecer comunicacién con los demds; en donde no solamente la
asignatura del Espaifiol tiene esta responsabilidad, sino que todas
las asignaturas que conforman el plan y programas de estudio
actual de la educacién primaria, deben contribuir a la
capacitacién del discipulo en su afdn de hacer de la lengua

escrita una herramienta eficaz de comunicacién y aprendizaje.

Cada vez que el trabajo escolar demande la elaboracién de
escritos, el educando deberd recurrir a la preparacidn personal
que al respecto tiene, en donde la intervenciodn pedagdégica del

profesor serd de gran valor para que los alumnos superen las
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dificultades que implica el proceso de produccién de textos y su

correcciodn. ]

Por ejemplo, el hecho de que un alumno aprenda a componer y
corregir un texto informativo como articulos y resumenes sobre
cualquier temdtica, los cuales se utilizardn para exposiciones
grupales o para el periédico mural, exige el haber ido
adquiriendo bases tedéricas y prédcticas que sean el producto de un
aprendizaje significativo al tener el nifio la oportunidad de
observar en algunas actividades diddcticas de modelado el
seguimiento que realiza el educador para conformar un texto.
Esta experiencia educativa 1le permitird al alumno tomar
conciencia de que escribir no significa simple y sencillamente
hacer el trazo de las grafias, sino que es toda una tarea

compleja que requiere de realizar un esfuerzo cognitivo.



7. RUTA METODOLOGICA SEGUIDA EN LA ELABORACION
DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

El proceso de elaboracién de esta propuesta pedagdgica
consistié principalmente, en detectar una situacidén problemdtica
del quehacer educativo, la revisién bibliografica, y el disefno y

aplicacidén de una estrategia metodolégica did4ctica.

A consideracién de la autora de este trabajo, 1la
problematica seleccionada es relevante, porque refiere a las
dificultades que el alumno tiene para elaborar y corregir
pertinentemente un texto escrito, de tal manera que a partir del
mismo, sea posible establecer una comunicacién real con sus

posibles lectores.

Sin embargo, para estructurar este documento, su autora tuvo
diversas dificultades y contrariedades, como fueron: la falta de
experiencia en disefiar escritos de esta indole; el inadecuado
andlisis, en algunas ocasiones, de materiales bibliogrdficos para
reséatar la informacién relevante; la mala distribucién de los
tiempos para realizar las diversas actividades, la complejidad
que implica estructurar una estrategia metodoldgica didéactica
innévadora gque pudiera impactar favorablemente al problema

educativo abordado; el no haber sorteado quizds, con la debida



88
eficacia algunas situaciones imprevistas que se presentaron al
momento de aplicar las actividades diddcticas en el grupo escolar
atendido; la escasa experiencia de utilizar el método clinico en

las entrevistas realizadas con los nifios, entre otras.

cabe senalar, que la elaboracidén de esta propuesta
pedagégica es producto de una ardua labor de estudio y andlisis
durante los ultimos tres semestres de la Licenciatura en
Educacién Primaria de la Universidad Pedagdgica Nacional, ademas
de sesiones de asesoria posteriores a la conclusién del octavo
semestre de esta preparacién profesional. Es oportuno indicar,
que dicho documento fue sufriendo modificaciones sustanciales
diversas, bésicamente, en la delimitacidén del problema tomado

como objeto de estudio.

En el sexto semestre este trabajo se dirigié de manera
bastante generalizada al tema "La lengua escrita en la escuela
primaria", y como se puede observar, la panordmica del tema era
demasiado amplia y se podia abordar desde variadas perspectivas,
1o cual en un momento dado, podia llevar a que la autora de esta
propuesta pedagégica se "perdiera" o no tomara un rumbo fijo y
contundente sobre el estudio de la problemdtica. Después, en el
séptimo semestre se detecta la necesidad de precisar sobre un
aspecto especifico del tema a desarrollar en este documento, lo

cual l1levé a concretar que sobre la lengua escrita se trataria de
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"produccién y correccién de escritos en la educacién primaria".
Sin embargo, estos ajustes para determinar las dimensiones de
andlisis y accién de 1la propuesta, no surgen por simple
arbitrariedad de la autora, sino por concebir que el trabajo en
si mismo lo exigia para dar mayor precisién. (Ademds de que era
sobre ese punto especifico que 1la realidad educativa de los

educandos demandaba preponderantemente).

Fn la realizacién de este documento, se conjugaron diversas
circunstancias que dieron la pauta a seguir para conformar
criterios pedagégicos de apoyo; en ello cabe destacar, las
participaciones individuales que sesién con sesién hacian los
compafieros de grupo, mismas que servian como puntos de discusidn
que enriquecian el aprendizaje; el estimulo e intercambio de
ideas: que a nivel equipo se manifestaban, las acertadas
exposiciones de los integrantes de los equipos en la temética
seleccionada por ellos; y por supuesto, la valiosa e inmejorable
asesoria que permanentemente ofrecié la maestra de esta materia
curricular, porque de no haber tenido la continuidad de trabajo
que a través de ella se ofrecié, dificilmente se habria llegado
a cristalizar la elaboracién de esta propuesta; sin olvidar la
aportacién profesional de los demas asesores en la formacidén

académica de esta autora.

Ademdas, es satisfactorio mencionar, la destacada
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participacién de los alumnos de quinto y sexto grados hacia los
cuales va dirigido este trabajo, porque ellos fueron
contribuyendo con sus caracteristicas muy personales a que la
autora de este documento fuera creando una estrategia
metodolégica diddctica basada en una sustentacién tedrica que
pudiefa practicarse en la realidad escolar. Dicha estrategia,
fue aplicada al grupo antes mencionado, donde primero se realizoé
una evaluacidén inicial para determinar las estrategias de
composicién y correccién de textos que los alumnos utilizaban,
con lo cual se observaria la viabilidad de estructurar una
metodologia diddctica que estimulara favorablemente su formacién
como escritores competentes. El1 ejercicio consistid en que los
nifios escribieran sobre un tema especifico e hicieran un segundo

texto pero ya corregido tomando como referencia el primer texto

que se habia producido.

Conforme iban terminando y entregando sus trabajos se les
hacia una entrevista individual aplicando el método clinico con
la finalidad de conocer las estrategias que ponian en juego, al

enfrentarse en la tarea encomendada.

Después, en sesiones planeadas cronoldgicamente se
realizaron actividades educativas de modelado por parte del
maestro y trabajos en forma grupal, por equipo e individual del

alumnado para satisfacer la necesidad de apropiarse de las
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estrategias de composicién y correccién de textos adecuadas.
Para concluir la aplicacién de la metodologia didédctica, se 1levo
a cabo la evaluacién final del proceso de ensefianza y aprendizaje
donde se aplicé la misma tarea que en la evaluacién inicial pero

con un tema distinto.

Para evaluar 1la pertinencia de la aplicacién de la
estrategia metodolégica se hizo una confrontacién y andlisis

entre los resultados obtenidos en los dos momentos de evaluacién.

Lo anterior, de ninguna manera significa que el camino esté
completamente transitado y que la estrategia metodoldégica aqui
propuesta sea una receta acabada que los profesores deben seguir
fielmente; sino que por el contrario, se pretende que por medio
de esta propuesta pedagdégica los educadores tengan un referente
teérico -metodolégico diddctico que les pueda servir como punto
de apoyo y de partida para promover en sus alumnos un aprendizaje
significativo y funcional en los usos escolares de la lengua

escrita.



8. EVALUACION DE LA APLICACION DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA

Para evaluar la aplicacién de la estrategia metodoldégica
didactica planteada en esta propuesta pedagégica, se hizo una
confrontacién de los resultados de las evaluaciones inicial y
final:; mismas que consistieron, en términos generales, en que el
maestro les solicitdé a los alumnos que escribieran sobre un tema
especifico, esto con la finalidad de desmostrar las estrategias

de produccién y correccién de escritos que éstos utilizan.

El ejercicio encomendado lo realizaron los nifios en forma
individual y en el tiempo que requirieron, conforme los educandos
iban terminando y entregando sus textos escritos, el profesor
tuvo la oportunidad de implementar la entrevista clinica para que
a través de los aspectos verboconceptuales captar la légica del
pensamiento infantil con respecto a las estrategias de produccién
y correccién de escritos que usan los alumnos. En ello, es
importante que el profesor propicie un ambiente de confianza y
respeto que estimule el didlogo, ademds de centrarse en las

caracteristicas personales de los educandos.

cada escrito de los nifios, tanto de la evaluacién inicial

como: de la evaluacién final, asi como las entrevistas, fueron
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revisadas detalladamente por la autora de esta propuesta
pedagégica con la intencién de observar y precisar 1las
estrategias de composicién y el conocimiento del codigo que los
alumnos utilizan al escribir textos con un propédsito
comunicativo. Esto permitié valorar la pertinencia de la
estrategia metodolégica diddctica propuesta en el presente
documento al realizar un andlisis comparativo entre el primer
escrito hecho por los nifios (evaluacién inicial) y el ultimo
escrito que compusieron (evaluacién final) después de haber
desarrollado las actividades educativas planeadas (actividad de
modelado por parte del maestro, y trabajos en forma grupal, por

equipo e individual de los educandos).

Es necesario sefalar, que para clasificar a los alumnos por
el tipo de deficiencias que presentan sus escritos, se atendid a
la tipologia de escritores que estructuréd Daniel Cassany: el
escritor sin cédigo (S8C), el escritor no iniciado (NI), el
escritor bloqueado (B), y el escritor competente (c). Sin
embargo, es cohveniente mencionar, que ademds de esta
clasificacién, en la presente propuesta pedagégica se encontro
otro nivel denominado escritor bloqueado con cierto rasgo de
competencia (BC), por la razén de que algunos educandos
manifestaban en sus escritos caracteristicas que hacian entender
gue abandonaban el nivel de escritor bloqueado (B) y pasaban a

formarse en un escritor competente (C), aunque este ultimo nivel
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no lo lograban completamente, por ello, a el nivel BC se le

considera transitivo.

A continuacidn se presentan los resultados arrojados en la
revisioén de los escritos elaborados por los alumnos y de las

entrevistas aplicadas en los dos momentos de evaluaciodn.

Tabla de resultados

SUJETO NIVEL DE LA NIVEL DE LA
EVALUACION INICIAL EVALUACION FINAL

1 B C

2 BC G

3 BC C

4 BC C

5 ©

6 C

7 BC

8 &

9 BC €
10 G
11 c
12 C
13 C
14 BC BC
15 B BC
16 NI B

Por medio de esta tabla de resultados, se puede apreciar

que la estrategia metodoldgica diddctica implementada en el grupo
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de quinto y sexto grados que atiende la autora de esta propuesta
pedagdégica es favorable; a razén de observar los avances de los
alumhos en 1los diferentes niveles segun la tipologia de
escritores de Daniel Cassany; presentdndose solamente en el

sujeto 14, su permanencia en el nivel inicial.

Tabla de resultados por porcentajes

NIVEL EVALUACION INICIAL EVALUACION FINAL
scC 0% 0%
NI 6.25% 0%

B 31.25% 6.25%

BC 62.50% 18.75%

C 0% 75.00%
TOTAL 100.00% 100.00%

Por lo que se puede apreciar a través de esta tabla de
resultados por porcentajes, se considera que la estrategia
metodolégica didactica disefiada vy aplicada en la presente
propuesta pedagégica es adecuada, ya que se consiguidé promover en
los educandos un aprendizaje significativo con respecto a las
estrategias de composicién y correccién de textos escritos. De
esta manera, se logré responder al enfoque comunicativo de la

ensefianza de la lengua escrita.



CONCLUSIONES

Después de haber realizado la investigacién tedrica vy
experimental concerniente al problema planteado en esta propuesta
pedagégica, la autora de la misma logré conformar las

conclusiones siguientes:

La lengua escrita ocupa un lugar importante en los usos
comunicativos de los seres humanos, por lo que es necesario que
los educadores contribuyan favorablemente a que los educandos se
formen en escritores competentes (segun 1la tipologia de

escritores planteada por Daniel Cassany).

Fn los usos escolares de la lengua escrita, dificilmente
maestros y alumnos le otorgan la importancia que requiere el
hecho de que cada autor (educando) corrija sus textos escritos;
es decir, se utiliza raramente la estrategia de correccidén en el
proceso de composicién; originandose con ello, que los escritos
que producen los nifios, en la mayoria de las oéasiones, carecen
de un valor comunicativo. Por lo tanto, es determinante que el
educador conciba la importancia de ensefiar estrategias de
correccién que permitan formar a sus alumnos como escritores

competentes e implemente actividades diddcticas en donde el
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educando perciba 1la necesidad de revisar vy corregir sus
producciones escritas tanto de forma como de fondo; haciéndose
hincapié, que las correcciones de fondo son las que repercuten
directamente en que el mensaje del escritor sea recibido por los

lectores.

El educador al pretender incidir positivamente en el
aprendizaje del cédigo escrito y las estrategias de composicidn
y correccién de textos de los alumnos, necesita contar con un
soporte tedrico-metodolégico dque le permita diseflar las

estrategias diddcticas pertinentes.

Es preciso que se modifiquen los esquemas conceptuales de
maestros y alumnos para gue logren entender debidamente que el
proceso de composicién de escritos no es meramente la actividad
mecdnica de trazar grafias y llenar planas en el cuaderno, sino
que es todo un proceso cognitivo complejo, en donde el escritor
requiere recibir informacién externa de personas especializadas,
en lo que el profesor se presenta como el agente de ensefhianza por

excelencia.

Existe una necesidad del maestro de disefar las estrategias
didacticas adecuadas que favorezcan en los alumnos la apropiacion
de conocimientos basicos para la produccién de textos escritos

(c6digo escrito y proceso de composicién); esto por la razén, de
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que los nifios no los aprenden de manera natural y espontdnea,
sino que el educador (agente especializado de ensefianza) debe
presentdrselos apoyados en un soporte tedérico-metodoldgico

favorable.

El método de enseitanza planteado en esta propuesta
pedagégica se considera que fue el adecuado, porque se ajustd a
la realidad educativa que presentaban los sujetos del grupo
escolar atendido y a los supuestos tedricos expuestos por L. S.
Vygotski; es decir, las actividades de modelado por parte del
maestro, y las actividades individuales, de equipo y grupales de
los educandos, hicieron posible que se produjera una promocién
favorable en ellos en los distintos niveles de escritor que se
encontraban (segun la tipologia de escritores establecida por

Daniel Cassany).

La estrategia metodolégica diddctica planteada en este
documento fue favorable, puesto que rindié resultados éptimos al
aplicarse en los alumnos que conformaban la muestra de la
investigacién tedérico-experimental; sin embargo, es necesario
considerar que dicha estrategia no representa la panacea a todos
los problemas generados por la dificultad que tienen los nifos
para producir y corregir textos escritos, sino que debe ser
tomada por los maestros como un referente tedérico-metodoldégico

diddctico que les pueda servir como punto de apoyo y de partida
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en la promocidén de aprendizajes significativos y funcionales de

los usos comunicativos de la lengua escrita en los educandos.
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Primera actividad: "iCémo escribe un buen escritor?".

Procedimiento: La maestra dice en voz alta que antes de empezar
a escribir necesita saber qué puntos especificos va a contener el
texto que le dirigir4d al Inspector Escolar, sefialando que el tema

es "Disciplina Escolar".

Acto seqguido, en la primera cartulina escribe mientras va
diciendo lo que piensa:
~Maestra: Bueno, el tema de mi escrito es "Disciplina Escolar" (y
lo escribo en la cartulina). Pero, iqué cosas le voy a escribir
al profesor Samuel (Inspector Escolar) sobre esto?. Mmmh, ya se,
primero empezaré explicando qué entiendo por disciplina escolar,
después le diré si es importante o no la disciplina, también...
le hablaré de 1los alumnos gque tienen buena disciplina, Yy
légicamente le diré algo de los alumnos que tienen un
comportamiento irregular o malo, o sea, gque son indisciplinados.

Pera, a lo mejor, el inspectaor guiera saber qué creo yo dque se

pueda hacer para que los alumnos mal portados se corrijan.

La primera cartulina (el plan) quedd asi:
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-Disciplina Escolar-
*.Qué es la disciplina?.
*La importancia de la disciplina.
*Hablar de los alumnos que tienen buena disciplina.

*Hablar de los alumnos indisciplinados.

*Las soluciones al problema de los alumnos indisciplinados.

Maestra: A ver, <cémo me quedé el plan del escrito? (leo 1la
cartulina), bueno... fijense nifios como es importante saber sobre
lo que vamos a escribir, porque esto (sefialando la primera
cartulina) no me va a dejar que se me olvide escribir sobre lo
que yo considero importante; este plan se parece, COmo por
ejemplo, cuando ustedes se levantan por las mahanas en su casa y
antes de venirse a la escuela, se bafian, se ponen Su ropa,
desayunan, se lavan los dientes, etc.; es decir, saben bien lo
que tienen que hacer antes de venirse para acd (a la escuela).
Por eso, como ya se de qué puntos voy a tratar en el texto que
voy a escribir ahora tengo que empezar a escribir sin que se me
olvide de que es para el Profr. Samuel, y ho para sus mamas O

para algin nifio.

*Empiezo a escribir en la segunda cartulina, desarrollando cada
uno de los puntos contemplados en el "plan". Al ir escribiendo
voy haciendo algunos comentarios que les permitan a los alumnos

saber cémo plantearse interrogantes ante el texto. Al terminar
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de escribir un parrafo, y continuar con otro, se le da una leida
al anterior para corroborar se estd llevando coherencia, y por

consecuencia, cohesién en el escrito.

cuando se agotaron los puntos claves a desarrollar, se leyd
varias veces el texto, parrafo por parrafo, detectdndose en
algunos la falta de informacién y precisién del mensaje,
haciéndose los cuestionamientos necesarios para que los nifos
supieran acertadamente el motivo de dichas deficiencias y 1la

necesidad de corregir el escrito.

La segunda cartulina (primer intento de elaboracién del

escrito) quedé de la siguiente manera:

- Disciplina Escolar-

La disciplina escolar es el conportamiento o la conducta
que tienen los alumnos dentro de la escuela.

La disciplina escolar es muy importante, porque permite
que se realicen vien las actividades.

Dentro de la escuela, hay nifios que tienen buena conducta
y eso sirve mucho. Pero, desafortunadamente, también hay
alumnos que tienen mal comportamiento y eso perjudica
bastante.

Para los alumnos con mala conducta, los maestros tienen
que hablar con ellos y mandar llamar a sus padres.

Y con base en este escrito, después de leerlo en VoOz alta,
se hicieron las interrogantes precisas que indicaban las

deficiencias existentes, por ejemplo:
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-Maestra: Aqui, donde dice "...que se realicen vien las
actividades", no sefala qué tipo de actividades, mmmh... creo
que con agregarle "educativas" se concreta mejor la idea, y el

inspector podrd comprender mejor el escrito.

Ademds, aqui (sefialando el rengldén requerido) dice "... y
eso sirve mucho.", no estoy aclarando para qué pienso que es util
la buena conducta, por lo tanto, es necesario especificar que
", ..sirve mucho para que se formen como personas responsables y
respetuosas". (La correccién se hizo con otro color de

marcador). éVerdad, nifnos, que asi se entiende mejor?

Algunos nifios respondieron:

~-Ulises: Si, maestra, estd mds bien.

~-Javier: Si, asi se sabe bien.

-Verdnica: Claro, porque dice para qué sirve la disciplina, y
antes no decia para qué sirve.

-Maestra: Oigan, y aqui (sefialando el rengldén preciso) donde
dice: "... también hay alumnos que tienen mal comportamiento...",
quizds el inspector se pregunte {qué hacen los nifios para que la
maestra diga que tienen "mal comportamiento"?, considero que
seria importante dar algunos ejemplos, como sefialar que "...se
pelean entre compafieros, se esconden sus mochilas, no le hacen
caso a sus maestras, en el homenaje no se forman bien, etc" (cabe

mencionar, que los nifios participaron entusiastamente,
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colaborando a dar ejemplos).
-Maestra: También aqui, donde dice: "... y eso perjudica
bastante", no se aclara concretamente a qué se perjudica, por eso
hay que agregarle ...mmh..., "a su educacién". A ver, voy a leer
desde el principio, para darnos cuenta de cémo va quedando (se

realiza la lectura). <Qué les parece?

Los nifios contestaron en coro: "Bien".

-Maestra: Bueno, ahora hay dque leer el dultimo parrafo para
fijarnos si es necesario cambiarle algo para que Sse entienda
mejor (se hace la lectura). Oigan, creo que es mejor cambiar el
orden de algunas palabras para que quede bien, es decir, en lugar
de "Para los alumnos con mala conducta, los maestros tienen que
hablar con ellos y mandar llamar a sus padres"”, le voy a escribir
"0 maestros para solucionar el problema de la indisciplina de
los alumnos, tienen que hablar con ellos, Y también, mandar
llamar a sus padres para que estén enterados de esta situacién y

ayuden a que sus hijos corrijan su comportamiento”.

NOTA: En ese momento, inmediatamente un nifio llamado Javier me
dijo: "Maestra, le falta la "r" a "llamar", y se hizo 1la
correccién necesaria diciéndole: "Muy bien, Javier, se la voy a

escribir".
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-Maestra: Bueno, ahora J{qué piensan que debo hacer?

Respuestas de algunos nifios:

-Karely: Profesora, escribalo en otra cartulina para dque se
entienda mejor, porque tiene muchas palabras encimadas. (Aqui la
alumna se refiere a que la maestra al ir produciendo el texto y
hacer correcciones escribié unas palabras sobre otras).
—Guillermo: Lo tiene que pasar en limpio.

-Jovany: Ahora, lo va a volver a escribir pero con mejor letra y
sin tachones, porgque si no, no le va a entender el inspector.
~Maestra: Estdn en lo correcto, pero, {por qué mejor no revisamos

la ortografia antes de volver a escribirlo?.

NOTA: Se hace la aclaracién que en el texto de la segunda
cartulina se . escribieron a propésito dos errores:
"conportamiento" y "vien"; los cuales fueron corregidos de la

siguiente manera:

-Yaneli: Maestra, me parece que un error es donde dice arriba
nconportamiento", porque se acuerda que ya vimos que se escribe
llmb" y Ilmpll.

-Maestra: Es cierto, Yaneli. (Se hizo la correccién con otro
color de marcador).

-Guillermo: Yo pienso que el otro que estd mal es "vien" con Vv

(uve), porqgue se escribe "hbien" con b (be).
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~-Maestra: Asi es, Guillermo. (Se hizo 1la correccién con otro

color de marcador).

Se colocé la tercera cartulina para escribir el texto

corregido, el cual quedé de la manera siguiente:

- Disciplina escolar -

La disciplina escolar es el comportamiento o la conducta
que tienen los alumnos dentro de la escuela.

La disciplina escolar es muy importante, porque permite
gue se realicen bien las actividades educativas.

Dentro de la escuela, hay nifios que tienen buena conducta
y eso sirve mucho para que se formen como personas
responsables y respetuosas. Pero, desafortunadamente, también
hay alumnos que tienen mal comportamiento, porque se pelean
entre compafieros, se esconden sus mochilas, no hacen caso a

sus maestras, en el homenaje no se forman bien, etc., y eso
perjudica bastante a su educacion.

Los maestros para solucionar el problema de la
indisciplina de los alumnos, tienen que hablar con ellos, ¥
también, mandar llamar a sus padres para que estén enterados
de esta situacién y ayuden a que sus hijos corrijan su
comportamiento.

NOTA: Se les leyé el escrito otra vez y se les comenté a los
nifios que habia quedado mas completo y claro por las correcciones
que se le habian hecho. Ademds, se les sehald que en el dltimo
texto,el trazo de las letras y la limpieza eran mejores; pero se
les explicé que erah mas importantes para lograr la comunicacién

entre autor y lector las correcciones de contenido del texto que

las de forma.
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-Maestra: Nifios, écémo les parecié este ejercicio?
Los nifios contestaron a coro: "Bien". Solamente, Anna Bell dijo:
"Estd bien, pero estd algo batalloso" (o por lo menos fue la que
lo externd).

Evaluacién: Principalmente, se considerard la atencién y la

participacién de los nifios durante el desarrollo de la actividad.

Sequnda actividad: "Quiero ser un buen escritor".

Procedimiento: Se procura despertar comentarios de la sesidn
antérior, donde la maestra les demostré el proceso de composicién
de textos que ella seguia, con la finalidad de invitarlos a que
ellos, en forma grupal, intenten hacer un escrito. (Algunos nifos
se entusiasmaron y otros aceptaron disimuladamente, quizds porque
se dieron cuenta lo laborioso que puede resultar escribir sobre

un tema cualquiera).

En primer momento, la maestra les aclaré que ella solamente
iba a ayudarles a escribir en las cartulinas, porque lo que se
buscaba era que entre todo el grupo surgieran 1las ideas
requeridas del escrito, asi como también, las estrategias que

ellos deberian utilizar para elaborarlo.

Fueron ellos mismos, quienes preguntaron qué persona lo iba

a leer, si otra vez el inspector escolar (presunto lector del
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primer ejercicio) o ahora quién. La profesora les contesté que

este escrito que iban a elaborar ella lo revisaria.

Fue entonces cuando el alumno llamado Ulises comenté:
Bueno, entonces lo que debemos hacer ahora es pensar sobre qué

vamos a escribir, sobre qué tema vamos a hablar.

-Maestra: Asi es, Ulises, ustedes escojan el tema que quieran.

*Hubo un momento en que se quedaron callados pensando en el
tema que elegirian.
-Karely: Maestra, hay que escribir de la contaminacién.
-Jorge: Si, de la contaminacién.
-Jovany: No, hay que hablar del bosque.

*Comenzé algo de discusién en el grupo por seleccionar el
tema.
—Maestra: Miren, nifios, no es necesario discutir tanto, por qué
mejor hacemos una votacién para saber qué tema serda el abordado

por todos ustedes.
*Se hizo la votacién, quedando de la manera siguiente:
1)Contaminacién: 13 votos.

2)Bosque: 3 votos.

Habiéndose hecho esto, hubo conformidad en el grupo y se
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dispusieron a trabajar en la elaboracién del escrito.
Sin embargo, un nifio pregunté:
—Guillermo: ¢Sobre qué contaminacién, maestra; la del agua, la
del aire o la del suelo?
~Maestra: Sobre la que ustedes prefieran.
-Karely: De la contaminacién del agua, maestra.
-Los nifios dijeron a coro: "Si, la del agua".
-Maestra: Muy bien, ya tienen el tema elegido, ¢ahora, qué van a
hacer?
-Ulises: Pensar.
-Maestra: ¢En qué van a pensar?
-Javier: Vamos a pensar en lo que queremos decir del tema.
~Verdnica: Si, algo parecido a lo que usted hizo la vez pasada,
que lo escribié en una cartulina.
-Jorge: Si, donde se apuntan las cosas para dque no se nos
olviden.
-Maestra: Eso es, un plan due nos permita organizar 1la
informacién del escrito.
—Anna Bell: Claro, un plan, no me acordaba de ese nombre.
-Maestra: Bien, ahora diganme, {qué cosas van a escribir sobre la

contaminacién del agua?.

*Hubo bastante participacién de los nifios, quedando el "plan" de

la forma siguiente:
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- Contaminacién del agua -
*.Qué es contaminacién del agua?.
*(Por qué hay contaminacién en el agua?.
*.Cudles son las principales causas de la contaminacién del
agua?.
*iQué provoca la contaminacién del agua?.
*:Qué se debe hacer para evitar la contaminacién del agua?.

-Mayra: Profesora, ya que hicimos eso (el plan), lo que sigue es
decir lo que sabemos.

-Ulises: Si, mira, la contaminacién del agua es cuando se tira al
mar las basuras y las aguas negras de los bafhos.

—-Cuillermo: No nada mds a los mares, también a los rios y los
arroyos, y también sustancias quimicas.

—Maestra: {Como quedaria esa idea?

-Yaneli: Quedarfa, mmh... que "la contaminacién del agua es
cuando se arrojan a los rios, arroyos, mares, etc., las
sustancias quimicas de las fébricas, basuras y aguas negras"
-Maestra: ¢{Estén todos de acuerdo?

-Coro: Si.

-René: En la segunda pregunta (refiriéndose al plan) podemos
escribir que esa contaminacién existe porque la gente no cuida el
agua. (Asi queda el escrito)

-Arianna: Yo digo lo que sigue, ponga que las causas principales
que contaminan el agua son los detergentes y los deésechos
téxicos, etc.

-Jorge: También, la basura. (La opinién completa se escribe).

-Verdénica: Ahora sigue lo que el agua contaminada provoca.
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-Guillermo: Ya sabemos que el agua contaminada provoca que se
estén muriendo especies marinas y terrestres también, y hace que
los humanos se enfermen.
-Verdénica: Maestra, escriba que "con el agua contaminada estén
muriendo las especies marinas y terrestres también.., que
provocan enfermedades a los humanos".
-Javier: Y "para evitar este problema las autoridades deben
vigilar todos los lugares donde hay agua".
-Ulises: "Pero, también, todas 1las personas deben tomar
conciencia porque..."
—-Guillermo: "Porque eso Se les regresa en enfermedades”.
-Maestra: ¢Algo mds que quieran agregar?

-Coro: No, asi estd bien.

En la seqgunda cartulina (primer borrador), el texto quedd

asi:
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- La contaminacién del agua-

La contaminacién del agua es cuando se arrojan a los
rios, arroyos, mares, etc., sustancias quimicas de las
fabricas y basuras y aguas hegras.

Esta contaminacién existe porque la gente no cuida el
agua.

Las causas principales del agua son los detergentes, 1los
desechos téxicos, la basura, etc.

Con el agua contaminada estén muriendo las especies
marinas y terrestres tanbién, provocan enfermedades a los
humanos.

Para evitar este problema las autoridades deben vigilar
todos los lugares donde hay agua, pero, también, todas las
personas deben tomar conciencia porque eso se les regresa en
enfermedades.

NOTA: Cabe sefialar, que se escribié a propésito "tanbién", para
que los nifos hicieran (si se percataban) 1la correccién

ortogréafica.

*Terminado el escrito, la maestra leyé en voz alta, primero el
texto en general y después pdarrafo por parrafo para que los
alumnos se dieran cuenta si habia la necesidad de aplicar alguna
estrategia de correccién para darle coherencia, cohesién y
adecuacién al escrito (pretendiendo el enfoque comunicativo de la

ensefianza de la lengua escrita).

—Maestra: ciConsideran que al primer parrafo se le debe hacer

alguna correccién?
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-Javier: Si, donde dice "basuras y aguas negras" no se dice de
dénde salen.
-Maestra: Muy bien, ahora digan de dénde salen.
-Mygdelina: Salen de las ciudades.
—-Ulises: Oiga, maestra, primero escriba "basuras y aguas negras
de las ciudades" y después, "las sustancias quimicas".
-Maestra: ¢{Por qué quieres que haga ese cambio?
-Ulises: Porque asi queda mejor.
—Maestra: Si, pero, {por qué queda mejor?
-Ulises: Porque ya no habria tantas "y".
—-Maestra: (Estdn de acuerdo con Ulises?
-Coro: Si. (Se hizo el cambio).
-Maestra: <Qué les parece el segundo parrafo? (esta pregunta se
hizo después de-leer en voz alta el parrafo indicado).
*Hubo un poco de silencio.
-Maestra: {Estd completa la idea, no hay ninguna duda?
-Mayra: No dice por qué la gente no cuida el agua.
~Maestra: Bien, entonces, <qué le agregarian para completar la
idea?.
—Verénica: Porque, se comportan de manera irresponsable.
—Guillermo: En el otro pdrrafo estd mal donde dice "las causas
principales del agua", debe decir de otro modo... como... las
causas principales de este problema, porque es al agua
contaminada que es un problema y no nada mds al agua (se hace la

correccidn).
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-Javier: Maestra, también se escribe con mb, no con nb, ahi esta
mal (se hace la correccién ortogrédfica, que a propdésito 1la
maestra la habia escrito).
-Maestra: Van muy bien, ahora vamos a leer los péarrafos que
faltan (la alumna Mygdelina hace la lectura en voz alta).
-Guillermo: En el péarrafo que sigue (indicando el cuarto
parrafo), no dice por qué las personas se enferman con las
especies marinas y terrestres que estdn contaminadas por el agua
contaminada.
~Maestra: ¢Qué consideras que le hace falta?
-Guillermo: Que cuando los humanos se comen los animales provocan
enfermedades; le faltaba el verbo "comer" y animales.
-Coro: Es cierto, pues si. (Por la aceptacién de la propuesta del
alumno, se hace la reestructuracién del parrafo).
—-Yaneli: Maestra, al ultimo no dijimos de queé deben tomar
conciencia la gente.
-Maestra: Y seguin, ¢de qué deben tomar conciencia?
-Yaneli: "Las personas deben tomar conciencia de que es su
obligacién cuidar el agua, porque ese dafio que le hacemos se nos
regresa en enfermedades".
-Maestra: ¢{Estdn de acuerdo todos?
-Coro: Si.
-Maestra: Vamos a darle lectura al escrito ya corregido, para
saber cémo les quedé y si quieren arreglar algo mads de lo se

escribiéb.
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*I,a maestra hace la lectura del texto en voz alta.
-Javier: Yo pienso que asi estd bien.
-Coro: Si, esta bien.
-Karely: Ahora, maestra, pdselo en otra cartulina para que quede
mas bien.
-Maestra: {Por qué dices "para que quede méas bien"?
-Karely: Es que tiene tachones y lo que escribié de mds le quedd
feo (se refiere a las palabras que completaban la idea de un

parrafo y quedaban encimadas por la falta de espacio).

*El ultimo escrito, el de la tercera cartulina, quedé de la

manera siguiente:

- La contaminacién del agua -

La contaminacién del agua es cuando se arrojan a los
rios, arroyos, mares, étc., basuras y aguas negras de las
ciudades y las sustancias quimicas de las fabricas.

Esta contaminacién existe porque la génte no cuida el
agua, ya que se comportan de manera irresponsable.

Las causas principales de este problema son los
detergentes, los desechos t6xicos, la basura, etc.

con el agua contaminada se estdn muriendo las especies
marinas y terrestres también, y cuando los humanos se comen
estos animales les provocan enfermedades.

Para evitar este problema, las autoridades deben vigilar
todos los lugares donde hay agua, pero también, todas las
personas debén tomar conciencia de que es su obligacién cuidar
el agua, porque ese dafio que le hacemos se nos regresa en
enfermedades.

NOTA: Cuando la maestra leyé en voz alta el texto, se observaba
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el asombro que sentian los educandos por ser ellos los autores

del escrito.

—Maestra: Nifios, ya ven que su escrito les quedd bien, que si
pudieron entre todos realizar este ejercicio de la mejor manera.
Esto es muy importante, porque poco a poco van a poder hacer
textos que las demds personas entiendan sin dificultades.
-Yaneli: 0jald, maestra, porque si es importante, porque cuando
gquieramos escribir una carta, a la persona que se la mandemos va
saber qué le queremos contar.

—Javier: Saber escribir es importante, y nosotros no lo haciamos
asi.

—Maestra: (A qué te refieres cuando dices que no 1lo hacian asi?
-Javier: A que nada mds nos soltabamos a "escribe y escribe" y no
pensdbamos en qué ibamos a decir, y yo creo que por esO nos
salian mal.

-Eudi: Tampoco nos daba por leer aunque sea una vez lo que
escribiamos.

-Maestra: ¢Pero, si les parece bueno saber que para antes de
empezar a escribir sobre algo es necesario saber a quién se lo
van a dirigir y qué van a decir del tema; ademds, de que es
indispensable 1leer y releer el texto ©para hacerle las
correcciones que se ocupen con el fin de que cualquier persona
que lo lea lo entienda?

—-Verénica: Si, maestra, es muy importante; pero, también es muy
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dificil, estd batalloso. Yo creo que si lo hago sola no me sale
asi.

-Maestra: ¢{Pero, qué te parece si hacemos varias précticas?
-Verénica: Pues asi, yo creo que si.
~Ulises: No es tan dificil, sélo hay que fijarnos bien, y ya.

-Maestra: Muy bien dicho, lo tenemos que intentar entre ustedes

Y YoO.

~Evaluacién: Se considerardn las actitudes de los educandos
durante sus participaciones en la actividad, asi como también, se
valorarédn las limitaciones y los avances que vayan presentando al
momento de aplicar las estrategias de produccién y correccidn de

escritos.

Ademds, se observard cuidadosamente el seguimiento que
realizaron los alumnos, a nivel grupal, en la elaboracién del

escrito solicitado.

Tercera actividad: "El escritor gue comunica'.

Procedimiento: Se propicia en el grupo escolar un ambiente de
interés y entusiasmo por continuar con la prdctica del proceso de

composicién de textos abordado en las sesiones anteriores.
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-Maestra: Nifios, équé les parece si entre todos ustedes elaboran
un escrito que se colocard en el periédico escolar?
-Eudi: ¢{Sobre qué tema?
—Maestra: Sobre el tema que ustedes elijan.
-Zobeyda: <{Para qué quiere gue lo hagamos, maestra?
-Maestra: El escrito lo hariamos para que cualquier persona que
lo lea, ya sean los nifos de los otros grupos, las demas maestras
de la escuela, alguna mamd o papa de ustedes que vengan para aca
y les interese saber sobre qué escriben y cémo lo escriben, o si
viene un alumno de la Telesecundaria les demuestren que ustedes
son capaces de hacer textos.
-Ulises: Estd bien, porque nosotros ya hicimos uno y nos gquedd
bien padre.
-Maestra: Asi es, el escrito sobre "La contaminacién del agua"
les quedé bien, pero, équé les parece la idea de hacer un escrito
para los demds, donde demuestren sus conocimientos sobre el tema
gue seleccionen?
-Coro: Estd bien.
-Mygdelina: Ahora, hay que hablar de la contaminacién del aire.
~Coro: No.

-Maestra: Bueno, équién tiene otra opinién?

*Hubo unos instantes de silencio.
-Anna Bell: Tiene gue ser algo de lo que sepamos mucho.

~Maestra: JdPor qué?
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-Anna Bell: Porque es importante saber mucho, para tener qué
decir.
-Maestra: ¢Alguien tiene algun tema que proponer?
—Guillermo: Hay que decir del Estado de Sinaloa.
-Coro: S1i, €se.
-Maestra: Me parece buen tema, porque tienen bastantes
conocimientos sobre nuestro Estado y eso les ayudara mucho para
componer el escrito.
-Eudi: En la primera cartulina le vamos a decir lo que queremos
escribir.

-Maestra: Me parece correcto, yo los escucho y escribo.

*Después de todas las opiniones que los nifios animosamente

expresaron, el "plan" quedé asi:

Tema: El1 Estado de Sinaloa.

-¢Qué significa la palabra Sinaloa?.

-éCudl es la capital?.

-¢Dénde se encuentra este Estado?.

—¢Cudles son los vecinos (limitantes) del Estado?.
-éCudles son sus municipios?.

-¢Cudles son sus actividades econdémicas productivas?.
~éCudles son sus rios?.

-¢Cudles son las ciudades principales?.

-iCémo alegra sus fiestas el sinaloense?.

-éQuién es el actual gobernador?.

~Maestra: Mayra, énos lees lo que acaban de hacer? (La nifa lo
hace en voz alta)
-Maestra: éCémo les parece?

-Coro: Bien.
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-Guillermo: Yo creo que la capital, Culiacan, va después no
arriba.
-Maestra: ¢Por qué, Guillermo?
—Guillermo: Porque, primero hay qué decir dénde se encuentra
Sinaloa y cudles son sus vecinos y después la capital.
—Maestra: Me parece bien, pero... (iba a decir <iqué opinan los
demds?, pero no pude hacerlo porque se me adelantaron algunos
nifos).
-Javier: Guillermo tiene razén, maestra, porque se tiene due
empezar por el lugar, asi empiezan las biograffas de los héroes,
primero dicen dénde nacieron.
-Coro: Es cierto.
-Maestra: éAlgun otro cambio?
~Coro: No, asi que quede.
-Ulises: Lo que vamos hacer ahora es contestar todas las
preguntas del "plan", por ejemplo: éQué significa la palabra
Sinaloa?, y ya sabemos que Sinaloa quiere decir "pitaya redonda";
y asi vamos a ir haciendo todas.
-Maestra: Entonces, Ulises, en esta otra cartulina voy a
escribir: ¢{Qué significa la palabra Sinaloa? y le voy a escribir
adelante "pitaya redonda".
-Yaneli: No, maestra.
-Maestra: ¢Y, entonces qué voy a escribir?
—Ulises: Ya no lo va a poner como pregunta, porque no es un

cuestionario...
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-Maestra: ¢Alguien me quiere decir cémo va a quedar?
-Guillermo: Mire, va quedar, como por ejemplo, "la palabra
Sinaloa significa "pitaya redonda".
-Maestra: Muy bien, eso es lo que voy a escribir. (Lo escribo).
-Vanessa: Pdngale punto.
-Maestra: J{Por qué?
~Vanessa: Porque ya no va a escribir mds de la pregunta.
-Anna Bell: Ahora, nos vamos a la segunda pregunta, que es:
éDénde se encuentra este Estado?, y se encuentra en México.
-Jorge: No, mejor en la Republica Mexicana... porque se oye mds
bien.
-Maestra: éQuién me dice como escribo eso?
-Jovany: No lo haga como pregunta, ponga "el Estado de Sinaloa se
encuentra en... écémo dijeron?, a si en la Repiblica Mexicana.
~Guillermo: Pero, ya sabemos que el Estado del Qgue estamos
hablando es Sinaloa, asi que ya no lo ponga; ponga mejor "este
Estado pertenece a la Repiblica Mexicana".
-Arianna: Ahora, vamos a decir cudles son los vecinos.
-René: Profe, éicémo se dice cuando se termina el Estado y que
empieza otro?
-Maestra: Quiere decir que limita.
-Javier: Entonces le ponemos que "Sinaloa limita al norte con
Sonora, al sur con Nayarit, al oeste con el Océano Pacifico y al

este con Chihuahua y Durango.
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*Nota: Intencionalmente, la maestra escribié con minidscula las
letras iniciales de Nayarit, Océano Pacifico y Durango; errores
ortogrdficos que fueron sefialados y corregidos inmediatamente por
algunos alumhos, Jjustificando que estas palabras son nombres
propios y por lo tanto, se escriben con la letra inicial
mayldscula.
~Maestra: Tienen razén, me equivoqué por no fijarme.
-Jovany: Oiga, profe, usted también se equivoca y eso que es
maestra.
-Maestra: Jovany, todas las personas se equivocan y eso0 no es
malo, lo importante es que cuando te equivoques aceptes el error
y lo corrijas (Jovany no gquedé muy convencido con esta
explicacién).
-Zobeyda: Es cierto, Jovany, nosotros también nos equivocamos y
la maestra nos ayuda... para aprender mas.
-Maestra: Ya ves, Jovany, lo importante es corregir los errores.
-Mayra: Maestra, ahora péngale su capital es Culiacédn (atendiendo
a la pregunta que dice: ¢{Cudl es su capital?).
-Maestra: Hay que leer lo que llevan escrito.
-Coro: Vamos bien.
-Javier: Sigue gue le escriba que Sinaloa, no Sinaloa no, porque
ya se sabe que es Sinaloa; mejor... "este Estado tiene 18
municipios, péngale dos puntos, Choix, El1 Fuerte, Sinaloa de
Leyva, Guasave, Ahome, Angostura, Salvador Alvarado, Mocorito,

Badiraguato, Navolato, Culiacén, Cosali, Elota, San Ignacio,
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Mazatlan, Concordia, El Rosario, Escuinapa; no péngale la "y" en
medio de El1 Rosario y Escuinapa porque son los iltimos y ya no
hay md4s municipios. (A este nifio, le ayudaron sus compafieros a
decir los nombres de los municipios).
-René: Con la pregunta que sigue: ¢éCudles son sus actividades
ecohémicas productivas?, escribale "sus actividades econémicas
productivas son: la agricultura, la pesca, la ganaderia, la..."
~Javier: "... la industria, el comercio, el turismo..."
—Anna Bell: "... la artesania y la mineria".
-Jorge: Esto parece un cuestionario, pero nada mas las puras
respuestas se escriben.
—Yaneli: "Sus rios principales son: el Mocorito, el Piaxtla, el
Presidio, lLas Caflas, el Tamazula, el Quelite, el cCuliacén, el
Humaya, el Elota, el Baluarte, el San Lorenzo, etc".
~Guillermo: "Las ciudades mds importantes son: Los Mochis...,
Culiacén y Mazatlan".
—Fudi: "En las fiestas el sinaloense se alegra principalmente con
la banda".
-Jorge: "El actual gobernador del Estado se llama Renato Vega
Alvarado".
-Guillermo: Maestra, en el plan nos faltd el clima y que era de
selva de hoja caediza.
-Maestra: Se llama bioma o ecosistema.
—Guillermo: Si, eso, ya no me acordaba; pero, iya no se puede

poner?
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-Maestra: Por supuesto que si, fijense que cuando después nos
acordamos de cosas importantes como lo acaba de hacer Guillermo,
no porque no esté en el "plan" ya no se va a escribir; al
contrario, lo vamos a escribir al final del escrito que es donde
vamos, y también se lo escribimos al "plan". {Como quedaria esta
informacién?
—Guillermo: Quedaria: "el bioma o ecosistema de Sinaloa es selva
de hoja caediza y su clima es cdlido-humedo".
-Maestra: Muy bien; pero, una pregunta, iquedaria mejor esta
informacién en otra parte del texto y no al final?
-Fudi: Quedaria mejor al principio, porque es muy importante que
los que lo vayan a leer lo sepan primero y no hasta el ultimo.
-Maestra: {Qué opinan los demds?

-Coro: Que estd bien, (se refieren a lo que Eudi dijo).

En la segunda cartulina (primer intento de elaborar el

escrito) el texto quedé asi:
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-~ El1 Estado de Sinaloa -

La palabra Sinaloa significa "pitaya redonda". Este
Estado pertenece a la Repuiblica Mexicana.

Sinaloa limita al norte con Sonora, al sur con Nayarit,
al oeste con el Océano Pacifico y al este con Chihuahua y
Durango.

Su capital es Culiacéan.

Este Estado tiene 18 municipios: Choix, El Fuerte,
Sinaloa de Leyva, Guasave, Ahome, Angostura, Salvador
Alvarado, Mocorito, Badiraguato, Navolato, Culiacén, Cosals&,
Elota, San Ignacio, Mazatlan, Concordia, El Rosario y
Escuinapa.

Sus actividades econémicas productivas son: la
agricultura, la pesca, la ganaderia, la industria, el
comercio, el turismo, la artesania y la mineria.

Sus rios principales son: el Mocorito, el Piaxtla, el
Presidio, Las Cafas, el Tamazula, el Quelite, el Culiacdn, el
Humaya, el Elota, el Baluarte, el San Lorenzo, etc.

Las ciudades mads importantes de Sinaloa son: Los Mochis,
Culiacan y Mazatlan.

En las fiestas el sinaloense se aledra principalmente con
la banda.

El actual gobernador del Estado se llama Renato Vega
Alvarado.

El bioma o ecosistema de Sinaloa es selva de hoja caediza
y su clima es cdlido-humedo.

Nota: El1 ultimo parrafo ya se habia escrito antes de las
observaciones que se hicieron de que era mejor escribirlo en las
primeras partes del texto.

~Maestra: Bueno, ahora Vanessa lo va a leer para que se fijen si
hay necesidad de corregirlo. (La nifia leyé todo el texto en voz

alta, después la maestra 1o hizo pdarrafo por parrafo para que se
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hicieran, si las habia que hacer, las correcciones necesarias).

sin embargo, los nifios opindron que todo estaba bien, que
solamente se trataba de colocar al ultimo parrafo en las primeras
partes del escrito. Pero, para corroborar esto, la maestra les
hizo las preguntas siguientes:
-Maestra: Nifios, aqui donde dice que su capital es Culiacén,
lestd completa y entendible la idea?
-Coro: Si.
-Maestra: ¢Por qué si?
-Javier: Porque no hay otra capital mas que Culiacén, y al decir
"sy" ya se sabe que es de Sinaloa.
-Maestra: Bueno, y aqui donde dice que este Estado tiene 18
municipios como son Choix, El Fuerte, etcétera, etcétera, <ino
habrd necesidad de hacerle una correccioén?
-Ulises: (se pusb de pie y camind hacia la cartulina y empezé a
contar los nombres de los municipios) y dijo: No le hace falta
nada, porque ahi estédn los 18 municipios, estaria mal si le
faltara uno o dos o tres.
-Arianna: O si tuviera uno de mas.
-Maestra: ¢Y aqui, sé tiene que corregir algo? (sefialando el
cuarto pdarrafo).
-Coro: No.
-Maestra: ¢Y aqui? (sefalando el quinto péarrafo).

-Coro: No.
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-Maestra: Y aqui, donde dice que "Las ciudades mds importantes de
Sindloa son: Los Mochis, Culiacan y Mazatlén", <¢nao habra la
necesidad de corregirlo para que se entienda mejor?
-Coro: No.
-Ahna Bell: No, maestra, porque ya pusimos a las tres ciudades
importantes que nosotros sabemos que son mas importantes.
-Maestra: Y en estos dos pdrrafos (sefialando los parrafos séptimo
y octavo) ¢se les debe corregir algo?
-Coro: No, nada.
—Maestra: Y en este ultimo péarrafo que dice: "E1 bioma o
ecosistema de Sinaloa es selva dé hoja caediza y su clima es

cdlido himedo"; iqué se le puede corregir?

*Empiezan a hablar todos al mismo tiempo.

-Maestra: Uno por uno, por favor.

-Eudi: Ya dijimos que solo lo ibamos a cambiar de lugar para que
quede mejor.

-Maestra: ¢Estan de acuerdo?

-Coro: Si.

-Maestra: Ahora, {qué se va a hacer?.

~-Mygdelina: Lo va a pasar a otra cartulina, con letra mads bonita
y mas limpieza, sin tachones y haciendo los cambios de lugar (se
refiere al udltimo parrafo).

-Maestra: ¢Cudl correccién es mds importante, la de limpieza o la

de cambiar el dultimo péarrafo de lugar para que esté bien
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organizada la informacién en el escrito?
—Fudi: Es mds importante que se entienda bien el escrito.
—Guillermo: Si, es mejor que el que lo lea le entienda bien a que
esté con letra bonita y limpia.
-Yaneli: Pero es mds dificil arreglar lo que escribimos, que
pasarlo en limbio con letra bonita.
-Maestra: Asi es, lo que siempre se debe buscar es que el escrito

sea capaz de comunicar al escritor con el lector.

El texto de la tercera cartulina (escrito final) quedé asi:
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- E1 Estado de Sinaloa -

La palabra Sinaloa significa "pitaya redonda". Este
Estado pertenece a la Repliblica Mexicana.

El bioma o ecosistema de Sinaloa es selva de hoja caediza
y su clima es cdlido-humedo.

Sinaloa limita al norte con Sonora, al sur con Nayarit,
al oeste con el Océano Pacifico y al este con Chihuahua y
Durango.

Su capital es Culiacdén.

Este Estado tiene 18 municipios: Choix, El1 Fuerte,
Sinaloa de Leyva, Guasave, Ahome, Angostura, Salvador
Alvarado, Mocorito, Badiraguato, Navolato, Culiacén, Cosalj,
Elota, San Ignacio, Mazatldn, Concordia, El Rosario y
Escuinapa.

Sus actividades econémicas productivas son: la
agricultura, la pesca, la ganaderia, la industria, el
comercio, el turismo, la artesania y la mineria.

Sus rios principales son: el Mocorito, el Piaxtla, el
Presidio, Las Cafas, el Tamazula, el Quelite, el Culiacén, el
Humaya, el Elota, el Baluarte, el San Lorenzo, etc.

Las ciudades mas importantes de Sinaloa son:
Los Mochis, Culiacan, y Mazatlan.

En la fiestas el sinaloense se alegra principalmente con
la banda.

El actual gobernador del Estado se llama Renato Vega
Alvarado.

* E1 escrito fue leido en voz alta por la alumna Arianna Lizbeth.
-Maestra: ¢Qué les parece su escrito?

-Jorge: Muy bien.

-Ulises: Estd bien hecho.

-Yaneli: Nos quedd bien.

-Maestra: A wmi también me parece bien, se dan cuenta lo
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importante que es saber escribir correctamente sobre cualquier
situacién que nos llame la atencidn.

-Coro: Si.

-Maestra: Y todo esto que ustedes se han dado cuenta que se hace
para que un texto esté "bien hecho", y "bien hecho" significa que
el que lo lea lo entienda perfectamente, sin ninguna duda, <¢lo
han realizado ustedes?

-Eudi: No, porque siempre lo dque escribiamos eran cosas due
copidbamos de los libros de Espafol, Naturales, o de cualguier
parte.

—Anna Bell: También, la mayor parte de lo que escribimos en el
cuaderno, usted nos lo dicta.

-Maestra: Entonces, é{qué les parecié, que ustedes fueran los que
hicieran el escrito, y no que lo copien de los libros o yo se los
dicte?

-René: Que estd mejor.

-Guillermo: No que estd mejor, sino que también es importante
escribir para los demds.

-Maestra: Que bueno que les guste aprender a escribir para

comunicarse con cualquier persona.

Evaluacién: Se observard permanentemente en los alumnos, el uso
de habilidades y conocimientos que vayan adquiriendo a través de
la préctica educativa sobre el proceso de composicién y

correccién del escrito; es decir, se valorardn los usos escolares
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que de la lengua escrita realicen los educandos.

Cuarta actividad: "Me comunico'.

Procedimiento: Se genera en el grupo escolar el interés vy
entusiasmo por seguir en el ejercicio del proceso de composicién

de esgritos emprendido en las sesiones anteriores.

-Maestra: Nifos, fijense que la directora de la escuela nos ha
pedido que elaboremos el periédico escolar con escritos hechos
por ustedes, que son los alumnos mas aventajados; pero, también
me dijo que trataran de que los textos fueran muy claros Yy
entendibles, o sea, que cualquier persona que los lea comprenda
exactamente lo que ustedes quieren comunicar sobre él tema due
seleccionen.

-Ulises: Es como los que ya hicimos, los de la contaminacién del
agua y el de Sinaloa.

-Maestra: Sf, asi es. Eso seria como una forma de demostrar que
ustedes pueden comunicar a los demds sus conocimientos.
Entonces, ¢qué opinan de lo que nos encargdé la directora?
-Coro: Estd bien.

—Javier: Estd bien, porque asi aprendemos a escribir mejor.
(Solamente el alumno Jovany dijo: "yo no se hacer eso"; pero la

maestra lo invité a intentarlo).
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-Anna Bell: Pero, maestra, ésobre qué vamos a escribir?
—Maestra: Ustedes tienen que elegir el tema, porque cComo ya saben
es muy importante tener suficiente informacién; y solamente
ustedes pueden decidir sobre qué van a hacer su escrito.
-Fudi: Como ya hicimos la contaminacién del agua, ahora podemos
hacer de la contaminacién del aire.
-Ulises: No, mejor la de la tierra, de la contaminacién del
suelo.
-Maestra: Bueno, permitanme anotar en el pizarrén esas dos
sugerencias. (Se escribe). ZAlguna otra opinidén?
-Verénica: Hay que hablar de la drogadiccién.
-Karely: Mejor del rancho, para decir cémo es aqui.
-Jorge: No, la comunidad es muy grande, mejor hay que hablar de
la escuela.
-Maestra: Miren, todos los temas que estian proponiendo son muy
interesantes y no hay problema si escogen a uno o a otro; porque
como es un trabajo individual, cada quien va a saber sobre cudl
va a escribir.
Nota: Los temas guedaron escritos en el pizarrén de la manera
siguiente:

*Contaminacién del aire.

*Contaminacién del suelo.

*Drogadiccién.

*Mi comunidad.

*Mi escuela.
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-Maestra: Estos son los temas que han propuesto hasta ahorita (se
leen), ¢hay algin otro?
—-Coro: No.
-Zobeyda: Con esos esta bien.

—Maestra: Entonces, cada quien escoja uno, el que quiera.

*Durante dlgunos minutos, 1los nifios estuvieron pensando sobre
cudl tema iban a escribir, y hasta que se decidieron se les
pregunté:

—Maestra: Ya que cada gquien ha elegido 1libremente su tema,
ipueden empezar a escribirlo?.

-Mygdelina: Maestra, ipara quién es el trabajo, para usted o para
otra dente? (La alumna demuestra tener conciencia de los
lectores).

-Verénica: Ay, Mygdelina, la maestra ya nos dijo que era para
ponerlo en el periédico y para que lo lean todos los que se
acerquen a leer.

-Mygdelina: Es cierto, se me olvidé.

—Guillermo: ¢Verdad profe, que lo que sigue es pensar sobre 1lo
que vamos a escribir?

-Maestra: Si, Guillermo, Yya dgue tenemos el tema sobre el que
vamos a escribir, y sabemos quién o quiénes lo van a leer, vy 1lo
que sigue es due cada escritor (sefialando a los alumnos) organice
l1a informacién que tiene y va a transmitir a los demas.

-Yaneli: Es como hacer un plan... que nos sirve para irnos en
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orden y que no se nos olvide escribir algo.
-Anna Bell: También, el plan nos sirve para no volver a repetir
lo mismo.
-René: Bueno, si ya sabemos lo que vamos a hacer, hay que empezar

ya.

-Maestra: Como dice René, es tiempo de que inicien.

Nota: En la estructuracién del plan, los nifios duraron de 20 a 25
minutos cada uno. Sin embargo, cabe mencionar que estuvieron
recurriendo constantemente a la maestra para recibir su
aprobacién en los puntos que iban a desarrollar en su escrito.
En esto, la profesora se 1imité a cuestionarlos,
diciéndoles: {Consideras que es importante que esto lo conozcan

las personas dque van a leer tu escrito?

Si los alumnos contestaban afirmativa o negativamente, se
les indicaba que esa era una decisién que ellos deberian tomar;
y cualquiera que fuera su decisién era védlida, porque era su
escrito.

-Jovany: Profe, ya acabé de hacer el plan, ya no voy a poner mas,
¢puedo empezar a escribir?

-Maestra: Por supuesto, Jovany.

Nota: Fue asi, como cada alumno comenzé a redactar su primer
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escrito; paulatinamente, cada uno fue ddndole forma a sus ideas.
Se veian verdaderamente preocupados por 1la tarea encomendada,
pero a la vez, se manifestaban seguros de lo que estaban

haciendo.

-Verénica: Profesora, mire, yo no he terminado todavia, pero
acabo de leer lo gque escribi aqui arriba (sehala la parte
superior de la hoja de su cuaderno), Yy me parece dque no esté
bien.

~Maestra: Muy bien, Verdénica, que bueno que vayas leyendo lo que
escribes, porque asi te puedes dar cuenta si tus ideas las
entiendes tu misma y puedas esperar dJque las entiendan los demas
que las lean.

-Yaneli: Maestra, yo Ya corregi algunas cosas que estaban mal.
—Maestra: ¢Y cémo te diste cuenta que estaban mal?

-Yaneli: Porque lef.

-Maestra: Ven que importante es leer Yy releer nuestros escritos.
iQué piensan ustedes que sucederia si no leemos lo que
escribimos?

-Javier: Qué a lo mejor iba a estar mal, y no lo corregiriamos
para que se entienda mejor.

-Maestra: Correcto, siempre serd muy importante corregir nuestros
escritos para poder comunicarnos con las personas due los lean.
-Guillermo: Esto de corregir no lo haciamos antes, y es muy

importante.
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-Maestra: Que bueno que piensen asi.
-Mayra: Maestra, 1o que esté mal, lo tachamos y le escribimos por
encima.
-Maestra: Eso pueden hacer, y también si vell que una idea no esta

completa le agregan la informaciéh que falta.

*Transcurrieron los minutos.

-Jovany: Profe, yo ya terminé de revisar lo que escribi y ya lo
correqgi, ¢lo puedo pasar en limpio?

-Maestra: Si tu consideras que tu escrito ya esta corregido, de
tal manera que cuando alguien lo lea lo comprenda, puedes pasarlo
en limpio. Aungque, recuerden que es mas importante corregir a
una idea gque ustedes se fijen que no estd bien clara Yy
entendible, que hacer el texto con letra bonita y sin tachones ni
borrones.

-Eudi: Claro, maestra; es mejor que si mi mama lee mi escrito
sepa sin problemas lo.que yo quise decir, a que diga: "que bonita
letra tiene mi hijo, pero no le entiendo ni papas".

-Maestra: <Qué quieres decir con eso que "ni papas"?

-Fudi: Que no entiende nada de lo que quise decir.

-Maestra: Bueno, entonces estoy de acuerdo contigo, équién més
estd de acuerdo con Eudi?

-Coro: Yo (levantando la mano).

*Antes de volver a escribir el texto, pero ya corregido (como
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dirian los nifios: "pasarlo en limpio"), los alumnos mostraban
voluntariamente a la maestra las correcciones hechas; quizds, con

la finalidad de contar con su aprobacién.

Poco a poco, los nifios fueron entregando lo que hicieron: su
plan, su borrador y su escrito final. En donde algunoé ninos
preguntaron:

—Vanessa: ¢Vamos a ponerlos todos en el periédico? (refiriéndose
al plan, al borrador y al escrito final).

-Maestra: No, solamente el escrito final.

-Vanessa: Asi, si.

*Cuando todo el grupo entregé sus escritos, la maestra dijo:
-Maestra: Ahora que han terminado de hacer sus escritos, dalguien
puede darnos su opinién sobre este ejercicio?

—Guillermo: Que estuvo muy bien, y que aunque nos cueste traba’jo
hacer los escritos, poco a poco vamos a ir aprendiendo.
~-Verénica: Mire, maestra, yo lo due hice fue escoger un tema y
pensar que lo iban a poner en el periédico, después en el plan
puse todo lo que yo iba a escribir del tema, Yy después me iba
guiando en el plan para ir escribiendo; y también, lo que hice
fue 1leerlo varias veces para fijarme donde estaba mal Yy
corregirlo; al dltimo, lo pase en limpio.

-Maestra: Todo esto que acaba de decir Verdnica, <¢lo hacian

antes?
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~Javier: No, pero ya estamos aprendiendo.
-Jovany: Antes, nada mnds escribiamos vy escribiamos, no nos
fijdbamos si estaba mal o bien.
-Maestra: Oye, Jovany; tu fuiste el que dijiste al principio de
nuestro trabajo que no sabias, ¢seria en verdad eso, o fue otra
cosa?
-Jovany: (Se rio disimuladamente). Era flojera, profe, porque yo
sabia todo lo que tenfia que hacer.
—Maestra: <{Puedes hacer alguin comentario sobre el proceso de
composicién de textos que realizaste?
~Jovany: Si, mire... primero yo escribfia mi escuela, mi escuela
y mi escuela; y ahora ya se que para que no se repita tantas
veces, con una vez que la ponga puedo decir muchas cosas de ella
nada mids tengo que poner la coma (,), O sea, puedo escribir: "mi
escuela es grande, bonita, limpia y con muchos 4arboles".
-Maegtra: Muy buen comentario, Jovany.
-Eudi: Yo escribi primero "mujerres", pero lo lef y puse después
"mujeres".
-Maestra: Asi es, Eudi; lo importante es tener siempre presente
que podemos y debemos (haciendo énfasis en "podemos y debemos")
corregir nuestros escritos; con 1o cual, lograremos una mejor
comunicacién entre el escritor y el lector.
-Jorge: Profe, yo corregi lo que escribi, pero tiene muchas "y".
-Maestra: Si quieres, Jorge, te puedo dar una explicacién con

algtin ejemplo para que te fijes cémo se hace para no escribir
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muchas "y".
-Jorge: Si.
-Coro: Si, diganos.
-Maestra: Si yo escribo que mi escuela es agradable y es grande
y es tranquila y es trabajadora (cada uno de estos conceptos fue
sugerido por el grupo);:; puedo hacerlo asi: mi escuela es
agradable, grande, tranquila y trabajadora; fijense, que ya no
repito "y es", sino que escribo las comas necesarias, solamente
antes de poner la ultima palabra se escribe la "y".
(Las dos formas del ejemplo se anotaron en el pizarrén).
~Jorge: Estd bien, ya me fijé.
—Maestra: Por todo lo que han hecho ahora, no me queda mis que
felicitarlos y pedirles que sigan preparandose y preocupandose

por ser cada vez mejores escritores.

Evaluacién: Se consideraran las actitudes que 1los alumnos
manifiesten durante el ejercicio; asi como también, se revisaréh
y valorardn los avances que en nateria de produccién y correccién

de textos hayan realizado en sus escritos.

Observaciones:

Nombre del tema. cantidad de alumnos que
eligieron el tema.
-Contaminacién del aire. 1
-Contaminacién del suelo. 0
-Drogadiccién. 1
-Mi comunidad. 2

-Mi escuela. 12




APENDICE B:

Entrevistas aplicadas durante los dos momentos de evaluacién
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ENTREVISTAS APLICADAS DURANTE LA EVALUACION INICIAL

#1 Yaneli Cédzares Inzunza

E: ¢Qué le corregiste a tu trabajo de la hoja numero 1 (primer
intento de elaboracién del escrito) para hacer diferente el
trabajo de la hoja nimero 2 (escrito final)?

N: Le corregi mds informacién que en la uno (primer intento de
elaboracién del escrito), porque tenia menos y le puse mas.

E: ¢Algo mds que hayas corregido?

N: También le corregi el orden de las palabras.

E: El orden de las palabras é{por qué?

N: Porque una esta...

E: {Por qué?, a ver fijate, <por qué dices tu que le cambiaste el
orden de las palabras?

N: Porque aqui en la primera (primer intento de elaboracidén del
escrito) le puse mds pocas y en las segundas (escrito final) le
puse mas.

E: ¢Alguna otra correccién?

N: Mmmh, ya no.

E: ¢{Ya no?, a ver cémo notas tus trabajos, <{estdn iguales?

N: No.

E: {Por qué?

: Porque tienen mas cosas €n la hoja numero 2 (escrito final)
que en la primera (primer intento de elaboracién del escrito).
Tiene mas cosas. M4s, mmmh.

E: éLe escribiste mas?.

N: Si.

E: ¢cémo le hiciste para corregir tu escrito?

N: Lef el trabajo de la hoja numero uno (primer intento de
elaboracién del escrito) para ver cémo estaba, para corregirlo en
la hoja dos (escrito final).

E: Bien, ¢alguna otra correccién que le hayas hecho a tu escrito?
N: No.

E: éYa no?

N: No.

E: Bueno, gracias.
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#2 Anna Bell C&azares CAzares

E: éQué le corregiste a tu trabajo de la hoja numero 1 (primer
intento de elaboracién del escrito), en tu trabajo de la hoja
nimero 2 (escrito final)?

N: La limpieza, le escribi mas informacién, me equivoqué en la
hoja 1 (primer intento de elaboracién del escrito), quise
escribir "a todos" y solamente escribi "a 4" pero hice, pero hice
la correccién en la hoja 2 (escrito final), compuse la letra en
la hoja 2, escribi bien quimicos porque en la hoja 1 (primer
intento de elaboracidén del escrito) no le, no le, no me alcanzdé
el espacio para escribir bien, bien, quimico.

E: Muy bien, édices que le escribiste "todos"?, <{como esti eso?,
explicame.

N: Porque, yo me equivoqué para escribir "todos" puse "a d", me
falté.

E: dQué te faltd?

N: Me falté la "t", la "o" y la ngn, para decir "todos".

E: Y esa palabra "quimico", ipor qué dices que la corregiste?
N: Porgue, no me cu, no me cu, no me cabié en el renglén y Yo la
quité para escribirla en otro.

E: ¢Cémo le hiciste para corregir tu escrito?

N: Primero lei la hoja nimero uno (primer intento de elaboracién
del escrito), y me f£ijé en cual estaba mal y la corregi en la
nimero dos (escrito final).

E: ¢Alguna otra correccién?, éalgo mas que te diste cuenta y le
hayas corregido?

N: No.

E: {Esas fueron todas tus correcciones?

N: Si.

E: Muy bien, gracias.
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#3 Jesus Guillermo Cazares cidzares

E: éQué le corregiste a tu trabajo de la hoja numero 1 (primer
intento de elaboracién del escrito) en tu trabajo de la hoja
nimero 2 (escrito final)? '

N: Le corregi la letra, le corregi la letra "a", porque la dejé
muy abierta y la limpieza...

E: ¢Cémo estd eso de que la letra "a" la dejaste muy abierta?
N: Porque rno la cerré bien, porque no la cierro bien.

E: Entonces, en la hoja 2 (escrito final), la cerraste més.

N: Si, este... en el texto me faltaron algunas palabras, una
palabra que se llama ngscuela" que le faltaba en la hoja 1
(primer intento de elaboracién del escrito) y se la escribi en la
hoja 2 (escrito final).

E: éTe faltaba la palabra "escuela"?

N: Si.

E: ¢Y, por qué decidiste escribirla en la hoja 2 (escrito final)?
N: Para corregirla bien, para que quedara mas bien.

E: Para que quedara mds bien, <y qué pasaba si no le hubieras
escrito "escuela" en la segunda hoja (escrito final)?

N: Hubiera nada mds los alumnos de la, Yy j6venes iba a decir.
E: Entonces le faltaba "escuela", éverdad?

N: Mmjh (afirmacién).

E: éAlguna otra correccioén?

N: Le, le puse mds cosas Jque no tenia la uno (primer intento de
elaboracién del escrito).

E: Le pusiste mds cosas, O sea hiciste...

N: Aumento.

E: Muy bien, éalgo mads que me digas que le corregiste a tu
trabajo?

N: Nomds, la uno (primer intento de elaboracién del escrito)
dice... éla leo?

E: Si, léelo.

N: (Da lectura al texto). Algin dia se tendrd que acabar y asi no
habrd tantos accidentes, y en la dos (escrito final) dice.. "La
droga algun dia tendrda que acabar y asi ya no habra tantos
accidentes, muertes y asesinatos, robos Yy asaltos", le puse mas
cosas en la hoja 2 (escrito final).

E: {C6mo le hiciste para corregir tu escrito?

N: En la hoja uno (primer intento de elaboracién del escrito)
tenia cosas mal que, dque, dJue... lo corregi en la hoja dos
(escrito final).

E: Pero, <cémo le hiciste para corregirlo?

N: Lo lef, lo lei la primera vez y no le entendi, a la segunda
vez si, después supe dénde estaba mal y doénde estaba bien.

E: Bien, dalguna otra correccién que hayas hecho?

N: No.

E: Bueno, dgracias.
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#4 Jovany Nicolaz Angulo Barragan.

E: ¢Qué le corregiste a tu escrito de la hoja nimero 1 (primer
intento de elaboracién del escrito), en tu escrito de la hoja
nimero 2 (escrito final)?
N: Le corregi la limpieza.
: (Por qué le corregiste la limpieza?
N: Porque habia muchos borrones en la hoja 1 (primer intento de
elaboracién del escrito).
E: ¢Y qué sentiste cuando viste tantos borrones?
N: Senti que estaba muy feo.
E: ¢Otra correccién que hayas hecho?
N: Por "compafieros", escribi "companeros” en la hoja 1 (primer
intento de elaboracién del escrito).
E: éY en la hoja 2 (escrito final)?
N: Ahf escribi bien "compaheros".
E: ¢Alguna otra correccién?
N: ... ho, ya no.
E: Ya no hiciste ninguna correccién, entonces ése ven igual tus
trabajos?
N: No, estd mas bien la hoja 2 (escrito final), mas limpia.
E: éCémo le hiciste para corregir tu escrito?
N: Estaba mal escrito en la uno (primer intento de elaboracién
del escrito), y en la dos (escrito final)la escribi méds bien.
E: Pero, ¢{cémo le hiciste para darte cuenta que estaba mal?
N: Leerlo, lo repasé, la lei... me fijé que estaban mal unas
letras y las corregi.
E: ¢(Alguna otra correccioéon?
N: Que habia muchas palabras mal escritas y la escribi mds bien
en la segunda hoja (escrito final).
E: ¢Algo mas que hayas corregido al escrito?
N: Ya no.
E: Muy bien, gracias.
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#5 Jorge Armando Soto Serrano.

E: ¢Qué le corregiste a tu trabajo de la hoja numero 1 (primer
intento de elaboracién del escrito), en tu trabajo de la hoja
ndmero 2 (escrito final)?

N: La limpieza.

E: {Por qué?

N: Porque, tenia borrones en la hoja 1 (primer intento de
elaboracién del escrito).

E: ¢Y en la hoja 2 (escrito final)?

N: En la hoja 2 (escrito fimal), ya no.

E: {Otra correccién que hayas hecho?

N: Le puse letras que estaban mal.

E: {Letras que estaban mal?, ¢y en la hoja 2 (escrito final), qué
hiciste?

N: Se las corregi bien.

E: ¢(Algo mas?

N: ... la cal que la puse mds bien,...

E: ¢Todo lo que escribiste en la hoja 1 (primer intento de
elaboracién del escrito) quedé asi en la hoja 2 (escrito final)?
N: Si.

E: ¢No le pusiste mds cosas o le quitaste algunas cosas?

N: Si, le puse méas cosas.

E: cCémo le hiciste para corregir tu escrito?

N: Lo lei m&s bien y la hoja dos (escrito final) la pasé otra
vez, y letra que estaba mal la hice bien.

E: Pero, para fijarte que estaba mal, <como le hiciste?

N: La lei bien.

E: ¢Hiciste otra correccién?

N: No.

E: Bueno, gracias.



149

#6 Verdnica Lucia Cézares Mendivil.

E: {Qué le corregiste a tu trabajo de la hoja nimero 1 (primer
intento de elaboracién del escrito), en tu trabajo de la hoja
nimero 2 (escrito final)?

N: Yo le corregi la hoja nimero dos (escrito final), le corregi
la letra, la limpieza, mds informacién a la hoja ntmero 2
(escrito final), y le puse mads letras, mas informacién que en la
hoja numero 1 (primer intento de elaboracién del escrito).

E: ¢Por qué escribiste mds informacién?

N: Porque, cosas que yo no sabfa se las pregunté a otros, a
sefiores mds mayores les pregunté como sucedia eso y me dijeron y
yo lo apunté en mi hoja nimero 2 (escrito final).

E: ¢Qué otras cosas le corregiste?

N: La limpieza, y también al poner otra letra que le puse

"mastante”, en la hoja niumero 2 (escrito final) 1le puse
"bastante", me equivoqué en la hoja numero 1 (primer intento de
elaboracién del escrito). Y también, no ponia las letras

maylisculas que deberian de ser en la hoja numero 1, la corregi en
la nimero dos las letras mayusculas. '

E: Bien, éalgo méas?

N: Ya no.

E: Una pregunta, {por qué le corregiste la limpieza? -

N: Porque estaba mas sucia en mi hoja numero 1 (primer intento de
elaboracién del escrito), méds sucia la letra, mas borrones, muy
fea estaba.

E: .Y por qué pensaste en corregir la limpieza?

N: Porque se miraba muy fea, y como ya nos habian dicho que
ibamos a ponerlo en la otra hoja, pusimos en la otra lo que la
maestra nos habia indicado.

E: ¢C6mo le hiciste para corregir tu escrito?

N: Lef, me fijé lo que tenia, lo que tenia mal en la hoja nuimero
uno (primer intento de elaboracién del escrito) y lo puse bien en
la hoja dos (escrito final).

E: ¢{Alguna otra correccién que hayas hecho a tu trabajo?

N: No.

E: Bien, gracias.
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#7 Eudi Angulo Barragan

E: ¢Qué le corregiste a tu escrito de la hoja numero 1 (primer
intento de elaboracién del escrito), en tu escrito de la hoja
nimero 2 (escrito final)?

N: A la hoja nimero 1 (primer intento de elaboracién del escrito)
me salié por poner "golpear", le puse "golper", "golpear a su
familia"; y después, le puse golpear.

E: {Qué otra correccidén hiciste?

N: Le hice muchos borrones y en la segunda (escrito final) le
puse mds limpieza, més bonita la letra, no estd muy pegada,
porque en la primera estd muy pegada y se mira mds borrosa.

E: {Cémo estd eso de que se mira muy pegada?

N: Porque, la pinté més rédpido y en la segunda (escrito final) la
pinté calmadito y me salié bien.

E: ¢Cémo le hiciste para corregir tu escrito?

N: Lei dos veces la primera (primer intento de elaboracién del
escrito), para ver que estaba mal y la corregi en la hoja ndmero
dos (escrito final).

E: ¢Alguna otra correccién que le hayas hecho a tu escrito?

N: No, no’més.

E: Bien, gracias.
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#8 Zobeyda Cazares Cardenas.

E: ¢{Qué le corregiste a tu escrito de la hoja nimero 1 (primer
intento de elaboracién del escrito), en tu escrito de la hoja
nimero 2 (escrito final)?

N: En la hoja 1 (primer intento de elaboracién del escrito) puse,
este, mala letra.

E: ¢Pusiste qué?

N: Mala letra.

E: {Qué es eso de mala letra?

N: Le puse mas juntita y le hice bien fea la letra en la numero
1 (primer intento de elaboracién del escrito) y en la numero 2
(escrito final) la corregi mads bien, y me queddé mas bien; le puse
mas puntos, la numero 1 no tenfa y la numero 2, si.

E: éCudles puntos?

N: Los puntos donde dice, cémo las... de estas, cuando se para
uno y dice gue ahi es punto, se tiene que parar uno y después
decir mAs, apuntar mas.

E: ¢Y si le pusiste puntos?

N: Si.

E: Bueno, ¢alguna otra correccién? ‘

N: Le cambié la lectura, la limpieza, la letra.

E: ¢Cudl otra correccién?

N: Puse mas en la 2 (escrito final) qgue en la 1 (primer intento
de elaboracién del escrito).

E: Pusiste mas qué.

N: M&s cosas en la hoja numero 2 (escrito final) que en la 1
(primer intento de elaboracién del escrito).

E: <Cémo le hiciste para corregir tu escrito?

N: Lei la hoja 1 (primer intento de elaboracién del escrito), y
tenia unas palabras mal y tenia borrones, y en la hoja 2 (escrito
final) no, la tenia mds limpia.

E: ¢Algo mds que hayas corregido?

N: No.

E: Bueno, gracias.
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#9 Vanessa Cdzares Céazares.

E: ¢Qué le corregiste a tu trabajo de la hoja numero 1 (primer
intento de elaboracién del escrito), en tu trabajo de la hoja
nimero 2 (escrito final)?

N: Le corregi la limpieza, le escribi mds informacién a la numero
2 (escrito final).

E: é¢Por qué le corregiste la limpieza?

N: Porque, en la hoja 1 (primer intento de elaboracién del
escrito) tenia muchos borrones, estaba la letra muy junta...

E: {Cémo le hiciste para corregir tu escrito?

N: Lei, lef la hoja uno (primer intento de elaboracién del
escrito) y si estaba mal una palabra la corregi en la dos
(escrito final); y en la uno tenia borrones y en la dos no.

E: ¢Y qué mds le corregiste a tu escrito?

N: Le corregi este... le corregi mas informacién a la numero 2
(escrito final).

E: Bien, ¢algo mds que le corregiste?

N: ...nomas.

E: Bueho, gracias.
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#10 Ulises Emmanuel Angulo Cézares.

E: ¢Qué le corregiste a tu trabajo de la hoja numero 1 (primer
intento de elaboracién del escrito), en tu escrito de la hoja
nuimero 2 (escrito final)?

N: En la hoja 1 (primer intento de elaboracién del escrito) le
escribi poquito y en la hoja 2 (escrito final) le escribi més.
E: ¢{Otra correccién?

N: Y puse mds bonita letra en la hoja 2 (escrito final) que en la
hoja 1 (primer intento de elaboracién del escrito) que tiene
muchos borrones, y separé mds la letra... y me equivoqué en la
hoja 1, por poner "enfermedad" puse "embermedad", y en la hoija 2
puse "enfermedad" ya.

E: {Cudl otra correccién hiciste?

N: Ya no.

E: ¢Cémo fue que te diste cuenta que te habias equivocado al
escribir "enfermedad"?

N: Porque la lei cuando la estaba escribiendo en la hoja 2
(escrito final).

E: Y qué pensaste hacer entonces?

N: La dejo asi, y en la otra la pongo bien.

E: éCémo le hiciste para corregir tu escrito?

N: Lef y estaba mal en la 1 (primer intento de elaboracidén del
escrito), y en la dos (escrito final) la apunté mds bien, la hice
mads bien.

E: {Alguna otra correccién que le hayas hecho a tu escrito?

N: Ya no.

E: Muy bien, gracias.
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#11 Arianna Lizbeth Cdzares Angulo.

E: ¢Qué le corregiste a tu trabajo de la hoja nimero 1 (primer
intento de elaboracién del escrito), en tu trabajo ‘de la hoja
nimero 2 (escrito final)?

N: A la hoja 2 (escrito final) le corregi la letra, le anote
puntos y comas que le faltaban y le mejoré la limpieza.

E: ¢Por qué le anotaste esos puntos y esas comas al segundo
escrito (escrito final)?

N: Porque en unas letras iban puntos y en las otras letras iban
comas.

E: ¢Td notaste que hacian falta puntos y comas?

N: si.

E: Y la limpieza, épor qué se la corregiste?

N: Porque tenia muchos borrones bien feos, que a la hoja 1le
quedaban negros.

E: éCémo le hiciste para corregir tu escrito?

N: Leif la hoja uno (primer intento de elaboracién del escrito) y
la corregi en la hoja dos (escrito final), porque la uno tenia
muchos borrones y en la dos no.

E: ¢Alguna otra correccién?

N: No.

E: Bueno, gracias.
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#12 René Soto Serrano.

E: ¢Qué le corregiste a tu escrito de la hoja nimero 1 (primer
intento de elaboracién del escrito), en tu escrito de la hoja
nimero 2 (escrito final)?
N: La letra.

E: La letra, ¢{por qué?

N: Por qué estaba muy fea en la 1 (primer intento de elaboraciodn
del escrito) y la compuse para la 2 (escrito final).

E: {Y cémo te quedé la letra en la hoja 2 (escrito final)?

N: Me quedé m&s bien que en la 1 (primer intento de elaboracién
del escrito).

E: {Otra correccién que le hayas hecho? .

N: En la 1 (primetr intento de elaboracién del escrito) estaba muy
pegada la letra, y en la 2 (escrito final) estd mdas bien.

E: ¢Alguna otra correccién?

N: Que las repetidas las puse en la 2 (escrito final), las puse
uno nomas.

E: ¢{Cudles repetidas?

N: Como la de esta, la "mariguana" las puse como tres veces y
nomds la puse una en la 2 (escrito final).

E: <{Cudntas veces dices que la pusiste en la hoja 2 (escrito
final)?

N: Una.

E: O sea, que ya no repetiste la palabra "mariguana", ya no la
pusiste tres veces, sino que la escribiste una vez nada mas.

N: Si.

E: ¢Por qué no la repetiste ya tres veces?

N: No, porque ya estaba una.

E: ¢cémo le hiciste para corregir tu escrito?

N: Lei la hoja nimero uno (primer intento de elaboracién del
escrito), y tenia repetidas y la cambié por la hoja numero dos
(escrito final) y borré todos los tachones que tenia.

E: Muy bien, éotra correccién?

N: No.

E: Bueno, gracias.
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#13 Jesds Javier Angulo Pérez.

E: ¢Qué le corregiste a tu trabajo de la hoja nimero 1 (primer
intento de elaboracién del escrito), en tu trabajo de la hoja
nimero 2 (escrito final)?

N: Le corregi, le aumenté méds de informacién, y también le cambié
nids de limpieza, porque los borrones se miraban bien feos, y se
ponian asi negros en la hoja.

E: ¢Qué pensaste cuando miraste los borrones de la hoja 1 (primer
intento de elaboracién del escrito)?

N: Que mi trabajo se miraba feo.

E: ¢Alguna otra correccién?

N: No.

E: Y eso que me acabas de decir ahorita de que escribiste més
informacién, ées mucha o es poca?

N: Poquita.

E: Pero, te acordaste de ella.

N: Si.

E: ¢Cémo le hiciste para corregir tu escrito?

N: Lei en la hoja uno (primer intento de elaboracién del escrito)
y lo corregi en la hoja dos (escrito final).

E: ¢Algo mds que hayas corregido en tu trabajo?

N: No.

E: Bueno, gracias.
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#14 Mygdelina Cédzares Cazares.

E:

iQué le corregiste a tu escrito de la hoja numero 1 (primer

intento de elaboracién del escrito) en tu escrito de la hoja
nuimero 2 (escrito final)?

N: Le corregi los puntos y las comas que le faltaban.

E: {Cémo es eso de que le corregiste los puntos y las comas?
N: Es que le faltaban puntos y comas casi a todas las palabras.
E: Entonces, ¢équé hiciste en la hoja 27

N: Se los puse bien.

E: é{Alguna otra correccién?

N: Lo volvi a hacer porque tenia muchos borrones.

E: Quiere decir que en la hoja 2 ya no tiene muchos borrones.
N: No.

E: ¢Qué mas corregiste en tu trabajo?

N: Le puse mads informacidn.

E: ¢Por qué le pusiste mds informacién?

N: Porque me acordé después.

E: ¢Y qué tanta informacién mas escribiste?

N: Es poquita.

E: éCémo le hiciste para corregir tu escrito?

N: Lei la hoja uno, a ver que tenia mal y lo corregi en la hoja
dos.

E: ¢Algo mds que hayas corregido?

N: No.

E: Bueno, gracias.
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#15 Mayra Candelaria Samaniego Villa.

E: éQué le corregiste a tu escrito de la hoja nimero 1 (primer
intento de elaboracién del escrito), en tu escrito de la hoja
nimero 2 (escrito final)?

N: Le corregi la limpieza.

E: {Por qué?

N: Porque la 1 (primer intento de élaboracién del escrito) 1la
habfa hecho mds fea y mds borrosa, y en la hoja 2 (escrito final)
mds clara y mds bien.

E: ¢Alguna otra correccién?

N: Le corregi los puntos, comas Y acentos que se me habian
olvidado ponerlos.

E: Y en la hoja 2 (escrito final), ¢los pusiste?

N: Si.

E: ¢Alguna otra correccién que hayas hecho?

N: Y unas palabras que habia puesto mochas, las puse bien en la
otra hoja 2 (escrito final).

E: O sea, no completaste bien una palabra y en la hoja 2 (escrito
final) ési?

N: si.

E: ¢Cémo le hiciste para corregir tu escrito?

N: Lei, y le corregi la hoja dos (escrito final).

E: ¢Otra correccién que le hayas hecho a tu escrito?

N: No.

E: Correcto, gracias.
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#16 Crystal Karely Rocha Elenes.

E: éQué le corregiste a tu trabajo de la hoja numero 1 (primer
intento de elaboracién del escrito), en tu trabajo de la hoja
nimero 2 (escrito final)?

N: De la hoja nimero 1 (primer intento de elaboracién del
escrito), le puse a la hoja nimero 2 (escrito final) le puse mas,
mds, mas, dcémo se llama?, mis... trabajo, y cosas dque Se me
vinieron mias a la mente se las puse y las que mds se me vinieron
se las puse a la hoja numero 2; y como aqui, o sea, este, le puse
cosas mal, no le puse puntos y comas, y a la numero 2, si.

E: Ti pensaste, aqui le hace falta un punto y le hace falta una
coma, y se lo pusiste en la hoja nimero 2 (escrito final).

N: Ajad (afirmacién).

E: ¢Alguna otra correccién que le hayas hecho?

N: No...

E: éYa no?

N: Le escribi mds renglones a la hoja 2 (escrito final) que a la
hoja 1 (primer intento de elaboracién del escrito), en la hoja 1
hay 19 renglones y en la hoja 2 son 22 renglones. Hice més
bonita la letra en la hoja 1.

E: éQué otra correccién hiciste?

N: En algunas partes, unas cosas estdn primero y otras estén
después.

E: ¢Cémo le hiciste para corregir tu escrito?

N: Lei la hoja numero 1 (primer intento de elaboracién del
escrito), y tenia borrones Yy tachones, la cambié, la pasé a la
hoja nimero 2 (escrito final), ¥y si tenia mal, aqui estuvo bien
(sefiala el segundo escrito).

E: {Alguna otra correccidén que le hayas hecho a tu escrito?

N: No.

E: Bien, gracias.



160
ENTREVISTAS APLICADAS DURANTE LA EVALUACION FINAL
#1 Yaneli C&zares Inzunza

E: ¢Qué fue lo que hiciste para elaborar este escrito?

N: Primero hice un plan y puse las preguntas, y después iba
leyendo las preguntas, iba contestando en la otra hoja (se
refiere al primer intento de elaborar el escrito); después lo
volvi a leer, en la cual me equivoqué y en la otra hoja lo volvi
a pasar.

E: Entonces, ty hiciste primero un plan.

N: Mmjh (afirmacién).

E: Y en ese plan, é{qué habia?

N: Preguntas.

E: Preguntas, ¢y para qué te sirvieron esas preguntas?

N: Para hacer un escrito.

E: Ahora, tu dices que hiciste el escrito y lo leiste, ¥y lo que
estaba mal lo corregiste.

N: Si.

E: ¢Y qué fue lo que corregiste?

N: Unas palabras que no se entendian y las puse en otra que ya se
entendian.

E: ¢{Me puedes dar un ejemplo?

N: (Silencio).

E: Por ejemplo, ¢{qué cambiaste?

N: Aqui puse (sefhalando su escrito), el verde representa los
campos Yy la tierra... y van a decir qué verde, y puse después
el color verde de nuestra bandera".

E: Ah, no decia el verde de qué, éverdad?; se podia pensar que
era de un 4rbol o de una casa o el verde de un carro, pero ti
estabas hablando de la bandera.

N: si.
E: Entonces, écémo le hiciste para corregirlo?
N: Lo lei.

E: Muy bien, ¢y qué piensas de tu trabajo después de que 1lo
corregiste?, el ultimo, iqué piensas de eso?

N: De que queddé més bien.

E: Quedé mas bien, épor qué?

N: Porque ahi se entiende mds bien lo que digo.

E: {Crees ti, que la persona que lo lea lo va a entender?

N: si.

E: {Por qué le hiciste esas correcciones a tu escrito?

N: Para que se entendiera mas.

E: ¢Y quiéhes son los que lo van a entender?

N: La gente que lo lea.

E: {Entonces, debemos de fijarnos bien al escribir, para que las
personas qué lean el escrito lo entiendan?

N: si. 1

E: ¢éPara ti, qué es mds importante, corregir que la letra esté
bonita y el escrito esté limpio o corregir 1las ideas Qque



161

escribimos para que estén bien hechas y la gente que las lea las
entienda?

N: Corregir que las ideas estén bien hechas.

E: Muy bien. ¢Quieres decirme algo mds sobre este trabajo que
acabas de hacer?

N: No.

E: Bueno, dracias.
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#2 Anna Bell CAzares Cazares.

E: ¢Qué fue lo que hiciste para elaborar tu escrito?

N: Yo hice un plan y en ese plan hice unas preguntas, y en la
hoja 2, de este... no lo ponia como preguntas, lo, lo compuse mas
bien... le, en esas preguntas en la hoja 2 le daba lo que
significaba lo de la pregunta...

E: ¢{Las respuestas?

N: Si, y después las lei y en unas tuve errores; Yy después las
volvi a leer, las corregi, como por ejemplo me equivoqué que dije
yo "queé han derrotado los compatriotas” y puse yo "que hemos
derrotado nuestros compatriotas", ahi tuve un error.

E: Y ese plan que tui dices que hiciste, <éta piensas que te
sirvié?

N: Si, porque ese me ayudSé mds como para hacer las hojas y casi
no tuve errores, y la hoja 2 la lei varias veces (se refiere al
primer intento de hacer el escrito) para corregirlo bien en la
hoja 3 (escrito final) y yo pienso que me quedd bien.

E: Entonces en el plan tu ibas anotando de lo que ibas a escribir
en tus hojas, <éverdad?

N: sSi.

E: Y eso te ayudaba a pensar bien lo que ibas a hacer.

N: Si, ese me ayuddé mas.

E: Todo lo que corregiste, épor qué 10 corregiste?

N: Porgue no estaba bien y no se entendfia... y lo corregi para
que se entendiera en otra hoja, todo lo corregi bien.

E: ¢Y qué tuviste gue hacer para corregirlo?

N: Tuve gque leerlo varias veces, y eSO también me ayudé.

E: Y ahora, équé opinién tienes de tu dltimo escrito?

N: (Silencio).

E: {Qué opinas de este trabajo?

N: Yo opino que me quedé bien.

E: Si alguien tomara tu trabajo y lo leyera, {piensas que lo
entenderia? ,

N: Si, porque lo corregi y ya se entendié, y lo escribi a limpio.
E: {Entonces, por qué le corregiste todas esas cosas que estaban
mal a tu escrito?

N: Porque no lo entendia.

E: Porque no lo entendias.

N: Y, y... de este... le corregi... porque la gente que lo leyera
no le iba a entender.

E: ¢Y td qué opinas que es mds importante, hdcer correcciones al
escrito para que esté limpio y tenga letra bonita o corregir las
ideas que escribimos para que las entiendan las demds personas?
N: Corregir las ideas para que las entiendan las deméds personas.
E: Bien. ¢Algo mds gue quieras comentarme sobre el trabajo que
acabas de hacer?

N: No.

E: Bueno, gracias.
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#3 Jesus Guillermo Cazares CAzares.

E: {Qué fue lo que hiciste para elaborar este escrito?
N: Primero me fijé, pensé en lo que iba a escribir en el plan,
hice las preguntas en el plan mio, eran como unas preguntas que
me iban ayudando a hacer el trabajo de la hoja 1 (se refiere al
primer intento de hacer el éscrito).
: Entonces, ese plan que hiciste primero, éite sirvié?.
: Mmjh (afirmacién).
: ¢{Para qué te sirvié?
: Para hacer la hoja 1... y para hacer el trabajo.
: {Le hiciste alguna correccién a tu primer escrito?
: Si, como por ejemplo puse "yo" con "doble ele" y era con s
riega".
¢ {Alguna otra correccién?
: "Compatriota", lo puse "conpatriota" con "n".
Y va con "mp".
E: ¢Y por qué hiciste esas correcciones?
N: Porque no se entendian asi como las habia dejado, cuando las
taché.
E: {Qué tuviste que hacer para corregir tu primer escrito?
N: Leer varias veces.
E: Leer varias veces... y cuando lo leiste te dabas cuenta de
algin error y lo corregias.
N: Ssi.
E: {Qué piensas de tu escrito final?
N: Que estd bien.
E: {Que estd bien?.
N: Mmjh (afirmacién).
E: Td crees que si alguien tomara tu trabajo y lo quisiera leer
para saber que fue lo que escribiste, éentenderia tus ideas?
N: Yo digo que si, porque la hoja 2 (escrito final) ya no tiene
tantos tachones como la hoja 1 (primer intento por hacer el
escrito).
E: Pero aparte de los tachones, destan bien escritas las ideas,
o sea, estdn bien plasmados todos tus pensamientos ahi?
N: Si.
E: ¢{Por qué tuviste entonces, que hacerle correcciones a tu
escrito?
N: Para que la gente lo entendiera bien y que supieran que, como
estaba bien escrito.
E: Por ejemplo, si tu mamd te hubiera pedido prestado tu primer
escrito para leerlo, écrees que lo hubiera podido entender?
N: No, porque tenia muchos tachones.
E: ¢Lo hubiera entendido?
N: No.
: Y ahora que lp corregiste, icrees que lo entienda?
N: si, porque ya todos los tachones ya estaban corregidos bien.
: ¢Algln otro comentario gque quieras hacerme sobre este trabajo?
: No.
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E: Bueno, gracias.
#4 Jovany Nicolaz Angulo Barragan.

E: éQué fue lo que hiciste para elaborar este escrito?

N: Un plan y ahi escribi preguntas.

E: ¢{De qué eran esas preguntas?

N: De los simbolos patrios.

E: (Y para qué te serviah esas preguntas?

N: Me servian para contestar, eran para contestar aqui 1las
preguntas en la hoja numero 2 (sefiala el primer intento para
elaborar el escrito).

E: ¢{Te servian las preguntas para ir haciendo el escrito?

N: si.

E: Muy bien. éQué le corregiste a tu escrito?

N: Por poner "signo patrio", puse "signa". Lo taché y lo puse
bien.

E: ¢Y cémo le hiciste para poder corregirlo?

N: Lo lei, lo lei tres veces para corregirlo.

E: Y cudndo lo leiste, ¢te diste cuenta del error?

N: Si.

E: Muy bien. ¢Entonces, qué piensas de tu escrito final?

N: Que si le entiendo a la letra, por lo menos yo si le entiendo.
E: La letra, ¢y se entienden tus jdeas que pusiste ahi?

N: Yo pienso que si.

E: ¢Piensas que si alguien que lo lee, va a entender lo que tu
quisiste escribir?

N: si.

E: ¢Por qué le hiciste correcciones a tu primer escrito (primer
intento por elaborar el escrito)?

N: ¢Por qué?... porque tenia bien cochino el escrito y mal
escrito.

E: ¢Y qué hubiera pasado si no lo corriges?

N: No le iba a entender la gente que lo leyera.

E: ¢Entonces, para ti que es mds importante, escribir bien
nuestras ideas para que la gente las entienda o hacer la letra
bonita y el trabajo limpio?

N: Corregir las ideas.

E: ¢Quieres decirme alguna otra cosa sobre el trabajo que acabas
de hacer?

N: No.

E: Bueno, gracias.
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#5 Jorge Armando Soto Serrano.

E: ¢Qué fue lo que hiciste para elaborar este escrito?

N: Hice un plan y en el plan hice preguntas, y las preguntas las
contesté en la hoja 2 (primer intento de elaborar el escrito), y
en la hoja 2 me salieron mal, las corregi y en la hoja 3 las puse
bien (escrito final).

E: (Y qué tuviste que hacer para corregirlas, para darte cuenta
de que algo no estaba bien en tu escrito?

N: Pensé bien.

E: Pensaste, ¢y qué mds tuviste que hacer para darte cuenta que
estaban mal?

N: Las lei.

E: Las leiste, bien. ¢Y por qué cuando lefste y te diste cuenta
gque algo estaba mal 1o corregiste?, épor qué?

N: ... porque no se iba a entender.

E: Porque no se iba a entender, ¢la persona que lo leyera no 1o
iba a entender?.

N: No.

E: cCémo le hiciste para corregir todos esos errores que tuviste?
N: Tuve que leer mucho y pensar.

E: Ahora, équé opinién tienes de tu escrito final?

N: Que si le entienden.

E: éQue si le entiende quién?

N: El que lo lea.

E: E1 que lo lea, entonces, ¢étu piensas que quedd6 bien?

N: 8i.

E: ¢{Por qué dices que le hiciste correcciones a tu primer escrito
(primer intento por elaborar el escrito)?

N: Para que los nifios, las nifias y los padres de familia 1le
entendieran.

E: Muy bien, quiere decir que al hacer el escrito, tu pensaste en
ellos.

N: sSi.

E: ¢{Pensaste que si ellos querian leer el escrito a lo mejor no
le iban a entender, y por eso tenias que corregirlo?.

N: Si.

E: ¢{Pero, para ti qué es mds importante, corregir que las ideas
estén bien esgritas para que la gente las entienda, o corregir
que la letra esté bonita y el trabajo esté limpio?

N: Las ideas que estén bien.

E: ¢{Quieres hacerme algun otro comentario sobre este trabajo?
N: No.

E: Bueno, gracias.
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#6 Verénica Lucia Cdzares Mendivil.

E: iQué fue lo que hiciste para elaborar tu escrito?

N: A nosotros nos dijo la maestra que ibamos a hacer un escrito
de "Los Simbolos Patrios", y después hicimos un plan y en ese
plan escribimos, nos hicimos unas preguntas como iqué es el Himno
Nacional? y en la segunda hoja (primer intento por elaborar el
escrito) pusimos todo lo que deciamos del Himno Nacional;
entonces, después me fijé, me fui leyendo y tenia muchos tachones
(correcciones encimadas), borrones y muy fea letra también, no
importaba la letra, lo que importaba eran los tachones dque
tenfamos, como por poner "significan" puse "jgnifican", y después
en la tercera hoja (escrito final) ya lo puse bien y lo corregi,
y lo tengo mds limpio y no tengc tachones ni borrones.

E: ¢Qué fue lo que tuviste que hacer para corregir todas esas
cosas que me dices?

N: Primero tuve que leer, fijarme bien en lo que decia ahi y
después en la otra hoja lo corregi més bien.

E: {Y por qué tuviste que corregirlo?

N: Porque tenia muchos tachones (correcciones encimadas) y aparte
de eso no ponia bien las letras; como le dije ya que por poner
"gignifican" puse "ignifican", y no estaba bien, y en la tercera
hoja si lo puse bien.

E: &Y ti crees que alguien gue hubiera querido leer tu primer
escrito, lo hubiera podido entender?

N: No, el primer escrito de esta hoja no (sefiala el primer
intento por elaborar el escrito), de la tercera si (escrito
final), yo pienso que si porque ya estuvo mds limpia, no hubo
ningin tachén, todas las cosas que iba poniendo me iba fijando si
estaban bien o estaban mal y en la tercera ya la puse bien.

E: {C6émo piensas que quedd tu dltimo escrito?

N: Yo creo que quedé bien.

E: Queddé bien, éalguien que lo lea lo va a entender?

N: Yo pienso que si porque yo lo leo y lo entiendo, pero a lo
mejor otra persona que lo lea lo pueda entender.

E: Td dices que corregiste tu escrito, ¢me puedes decir, por qué
lo corregiste?

N: Porque estaba muy, muy, tenia muchos tachones muy, mnuchas
palabras que no le entendia y ya en la hoja 3 (escrito final) ya
lo corregi mds bien para que la gente que lo lea, que lo, que lea
y que diga "ah, si, esta bien, esto no"; pero estaba mal en la
segunda (primer intento de elaborar el escrito), en la tres ya
estuvo mas bien.

E: cEntonces, tu piensas que el idltimo escrito que hiciste la
gente si lo va a entender?

N: Si.
E: .Y eso es importante para ti?
N: Si.

E: {Algo mas que quieras decirme sobre el trabajo que acabas de
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hacer?
N: No.
E: Bueno, gracias.

#7 Eudi Angulo Barragan.

E: ¢Qué fue lo que hiciste para elaborar este escrito?

N: Hice un plan de "Los Simbolos Patrios".

E: ¢{Para qué hiciste ese plan?

N: Para hacer unas respuestas, como unas respuestas a la hoja 1.
E: ¢V para qué te sirvidé ese plan?

N: {De qué me sirvié?... me sirvidé para apuntarle muchas cosas de
los simbolos patrios.

E: A tu primer escrito, ¢le hiciste algunas correcciones?

N: Si.

E: ¢Qué hiciste para corregir?

N: Le puse tachones y las encimaba por arriba.

E: ¢Y qué tuviste que hacer para darte cuenta que algo en el
escrito estaba mal?

N: Leerlo.

E: Bien. ¢Y por qué tuviste que hacer esas correcciones?

N: Porque no se le entendia.

E: La persona que lo leyera, éno lo iba entender?

N: No.

E: Me puedes decir, ¢qué opinas del escrito final que hiciste?

N: Yo pienso que estd bien para mi ver.

E: Y si alguien te pide prestado el trabajo final, tu papa, tu
mamd, tus hermanos o el que sea, Yy lo lea, <{crees que van a
entender lo que escribiste?

N: Si.

E: ¢Por qué dices que corregiste el escrito?

N: Para gque todas las personas que vinieran a leerlo 1lo
entendieran bien.

E: T4 hiciste correcciones, por ejemplo agregaste "bandera"
porque hacia falta, pero también me fijo que en tu udltimo escrito
hiciste la letra mds bonita; <qué serd mds importante, haberle
puesto a tu escrito la palabra "pandera" en donde hacia falta o
hacer la letra bonita?

N: Ponerle "bandera" a donde hacia falta.

E: Muy bien, ialgo mas que desees comentarme sobre este trabajo?
N: No.

E: Bueno, gracias.
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#8 Zobeyda Cdzares Cdrdenas.

E: ¢Qué fue lo que hiciste para elaborar este escrito?

N: Hice un plan, y por ese plan pensé lo que iba a apuntar en la
hoja 1 (la hoja en donde escribié el plan), y asi en la hoja 1 lo
puse en la hoja 2 las respuestas y de ahi lei la hoja 1 para ver
que tenia mal y tenia unas preguntas mal; y en la hoja 2 también
tenfa unas cosas mal que me faltaban y las tachaba y lo ponia
abajo lo correcto. Y ya los puse bien abajo lo que tachaba, lo
puse abajo, y ya en la hoja 3 (escrito final) lo puse mds bien,
lo puse mds limpio y asi no me equivoqué en ninguna parte.

E: ¢Y qué fue lo que le corregiste al escrito?

N: Al primero le corregi de este... como guién le hizo el arreglo
al himno y habia puesto "quién le hizo el arregla", le puse la
"a" en lugar de ponerle la "o".

E: ¢Y qué otras correcciones hiciste?

N: En el segundo, de este aqui le puse la bandera es de, desde,
es de, lo puse dos veces desde, desde y lo taché y asi le fui
haciendo més cosas, y lo fui tachando mds abajo (no se entiende
bien en la grabacién) y los puntos que me faltaban.

E: {Y por qué corregiste esas palabras que tachaste?

N: Porque lo lei, lo lei tres veces a ver si estaban unas cosas
mal, y si estaban unas cosas mal las ponia.

E: ¢Piensas que si alguien hubiera leifdo el escrito antes de
corregirlo, lo hubiera entendido?

N: No.
E: ¢Y cémo le hiciste para corregirlo?
N: Le hice como de este... como aqui "la bandera es de lienzo de

tela de tres colores" y no puse "nuestra bandera"™ me faltaba y le
puse abajo. :

E: Pero, <{qué hiciste para darte cuenta que estaba mal?

N: ¢Para darme cuenta?, lo lei.

E: Lb leiste.

N: Si, de uno en uno lo lei y asi fui leyendo cada pedacito y
estaba mal lo ponia, lo que estaba mal lo tachaba.

E: ¢Y qué piensas de tu escrito final?

N: Que esta bien, ya la gente si lo ponemos en una parte lo va a
entender.

E: T4 piensas que si pones el escrito en alguna parte, la gente
gue lo lea lo va a entender.

N: Si.

E: ¢Y eso es lo principal, que lo entiendan, que sepan lo que
escribiste?

N: Si.

E: {Algo mas que quieras comentarme sobre este trabajo?

N: No.

E: Bueno, gracias.
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#9 Vanessa Céazares Cagzares.

E: ¢Qué hiciste para elaborar este escrito?

N: Hice un plan, en el plan puse unas preguntas y después en la
hoja 2 (se refiere al primer intento de elaborar el escrito)...
como de este, lei las preguntas y las respuestas las fui poniendo
en la hoja 2; y si me equivocaba le ponia, le tachaba como
"poata" habia puesto y era "poeta", le borré la "a" y le puse la
ne"; y ya después, todos los tachones que le habia puesto a la
hoja 2, donde me habia equivocado, lo puse en la hoja 3 (escrito

final) y me salié bien... y la hoja 2 la lei para ver que otros
tachones me habfa equivocado, para, para, este dcémo?, para
corregirlo.

E: Muy bien. Por ejemplo, eso que dices que habias escrito
"poata", algo asi,y era "poeta", si lo hubieras dejado asi, si no
1o hubieras corregido, i{crees que la persona que lo hubiera leido
entenderfa que te referfas a un poeta?

N: No.

E: Entonces, {es bueno que corrijas tus escritos?

N: si.

E: Me puedes decir, é{cémo le hiciste para corregirlo?

N: Lo lef, y me fijé que estaba mal y lo taché, y le puse la Ye".
E: ¢Qué piensas del escrito final que hiciste?

N: Que estd bien y que lo pueden entender las demds personas.
E: (Piensas que cualquier persona que lea tu trabajo lo va a
entender?

N: si.

E: Pero, ¢lo va a entender porque tienes bonita letra o porque
escribiste bien tus ideas?

N: Porqgue escribi bien mis ideas.

E: ¢Algo md&s que quieras decirme sobre este trabajo?

N: No.

E: Bueno, gracias.
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#10 Ulises Emmanuel Angulo C&zares.

E: éQué fue lo que hiciste para elaborar este escrito?

N: Primero hice el plan, después pensé y escribi en la hoja 2
(primer intento de elaborar el escrito), y en la hoja 2 escribf
y lei para ver que tenia mal, como "la bandera que es el color
verde" no puse "nuestra bandera" y borré y le puse arriba de
"nuestra bandera"... y en hoja 3 (escrito final) lo pasé en
limpio (no se entiende en la grabacién) ahi en la hoja 3.

E: {Qué le corregiste a tu escrito?

N: éQué le corregi?... como que era "...el color verde", no le
puse que era de "nuestra bandera", no sabia que era de un &rbol
o de una casa color verde.

E: Ah, o sea, que no dijiste de quién era el color verde.

N: Hey. (afirmacién).

E: Y si alguien lo lefa y sin que td dijeras que era el color
verde de la bandera a lo que te referias, iqué hubiera pasado?

N: No le hubiera entendido, vdan a decir que era de una casa o de
un 4rbol.

E: Por eso, para precisar le escribiste "nuestra bandera’.

N: 81, arriba.

E: éCémo le hiciste para corregirlo?

N: Lo lef muchas veces, y me di cuenta que estaba mal ahf.

E: Pero, ¢é¢no nada mds ahi?

N: En algunas otras partes también.

E: Ahora dime, ¢{qué piensas del ultimo escrito que hiciste?

N: Estd mas bien que la hoja 2 (primer intento), porque ahi le
entendi mis bien, no le puse tachones ni borrones.

E: ¢Hiciste otro tipo de correcciones, aparte de tachones Yy
borrones?.

N: Si. También hice, por ejemplo eso que dije ahorita, que le
puse "bandera" para que se entendiera mds bien.

E: éQué mas corregiste?

N: A la hoja 2 puse "foca" por poner "boca".

E: "Foca" en 1lugar de "boca", habias escrito "Focanegra".
Entonces, ¢qué piensas que es mejor, corregir la limpieza y el
trazo de la letra, o corregir que tus ideas queden bien dichas en
el escrito?

N: Que mis ideas gqueden bien.

E: ¢Piensas que si alguien lee tu ultimo escrito, lo pueda
entender?

N: Y6 pienso que para wmi ver si.

E: ¢Algo mds que gustes decirme sobre este ejercicio?

N: No.

E: Bueno, gracias.



171

#11 Arianna Lizbeth Cdzares Angulo.

E: ¢Qué fue lo que hiciste para elaborar este escrito?

N: Un plan.

E: Hiciste un plan.

N: Y después unas preguntas, y las preguntas las pasé a la hoja
(se refiere al primer intento de elaborar el escrito).

E: En ese plan qué hiciste, las preguntas que tiene sobre qué
tratan.

N: Sobre los simbolos patrios.

E: ¢Y para qué te sirvié haber hecho el plan?

N: Para poner bien aqui las preguntas, Y donde las iba a
contestar.

E: ¢{Le corregiste algo a tu escrito?

N: si.

E: éQué fue lo que le corregiste?

N: Puse "el color rejo de la bandera significa", y era "el color
rojo de la bandera signifiéa"; y también por poner "el arreglo
musical" puse "muical".

E: ¢Qué podria suceder si no corriges eso?

N: La gente que lo leyera no lo iba a entender, qué queria decir.
E: ¢Entonces, es bueno corregir?

N: si.

E: ¢Y cémo le hiciste para corregirlo?

N: Lo lef varias veces y me di cuenta que estaba mal lo que habia

puesto.
E: {Tuviste que leer varias veces el escrito?.
N: si.

E: ¢Y cudl es tu opinién sobre el ultimo escrito que hiciste?
N: Pues que la gente si lo va a entender.

E: Que la gente si lo va a entender.

N: Porque todo lo que tenfa mal, aqui lo puse bien, y no puse ni
borrones ni tachones, nada.

E: ¢{Pero, serd mas importante que corrijas tus ideas para que
alguien las entienda o qgue corrijas los borrones y los tachones
para que el escrito se vea bonito?

N: Que corrija mis ideas, para que la persona que lo lea 1lo
entienda.

E: ¢Y eso es importante?

N: si.

E: ¢Alguna otra cosa que me quieras comentar sobre este trabajo?
N: No.

E: Bien, gracias.
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#12 René Soto Serrano.

E: ¢Qué fue lo que hiciste para elaborar este escrito?

N: Hice el plan, escribi lo de la bandera y ya que lo hice 1lo
escribi en otra hoja.

E: ¢Y qué cosas tiene tu plan?

N: De la bandera, de la patria.

E: ¢Eran preguntas referentes a los simbolos patrios?

N: Si.

E: Ese plan que tu hiciste primero, ite sirvié de algo?

N: 8i, para de este... para contestar las de la siguiente, esto
(sefialando las demds hojas escritas), para irme guiando.

E: {Corregiste tu trabajo?

N: Si.

E: {Qué le corregiste a tu trabajo?

N: Le corregi en bandera le puse, "1a bandera representa 1los
campos", "el color verde...", nomads puse "el color verde de la
bandera representa los campos", por poner "el color verde de

nuestra bandera" puse "la bandera" nomas .
E: ¢Alguna otra correccién que hayas hecho ahi?

N: No.
E: ¢Nada mas eso corregiste ahi?
N: sSi.

E: ¢Y por qué tuviste que corregirlo?

N: Porque estaba de este... mal.

E: ¢Si alguien lo hubiera leido no 1o habria podido entender?
N: No, pero a la tres ya le entienden (se refiere al escrito
final).

E:Bueno, ¢y qué tuviste que hacer para corregirlo?

N: La pasé en limpio, lo apunté en la tres para que se entendiera
ya, mds bien.

E: Pero, para que tu te dieras cuenta que algo estaba mal en el
escrito, équé tuviste que hacer?

N: Leerlo y pasarlo a limpio.

E: iCu4l es tu opinién del escrito final?

N: Que si lo van a entender.

E: ¢Significa que la persona que lJo lea va a saber lo due
escribiste?

N: Si.

E: Bueno. ¢Algo mds que me quieras comentar sobre el ejercicio?
N: No.

E: Bien, gracias.
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#13 Jesus Javier Angulo Pérez.

E: ¢Qué fue lo que hiciste para elaborar tu escrito?

N: Pensar y después hacer un plan, para que, en el plan venian
unas preguntas, por ejemplo... ¢Qué son los simbolos patrios?, y
eso me ayudé mucho a escribir en el primer escrito, y en el
primer escrito puse tachones, borrones y de todo eso para que se
me entendiera més.

E: Ese plan que dices que te sirvié mucho, lantes lo hacias?

N: No.

E: Y crees que es bueno pensar y organizar las ideas antes de
ponerse a escribir?

N: Si.

E: Ahora dime, {qué le corregiste a tu primer escrito?

N: Como puse el color verde representa a campos Yy tierras de
nuestra nacién, y en la tercera hoja (escrito final) le puse "el
color verde de nuestra bandera representa campos y tierras de
nuestra nacién".

E: ¢Qué le hacia falta, entonces?

N: De nuestra bandera.

E: Y como le hacfia falta "de nuestra bandera", <itu piensas que
alguien que lo hubiera leido antes de que lo corrigieras,lo
habria podido entender?

N: No.

E: No, é{por qué?

N: Porque no’mds iba a decir "el color verde" y ellos no iban a
saber de qué era el color verde.

E: écémo le hiciste para corregir tu trabajo?

N: Lo lei.

E: Lo leiste. Yo, por ejemplo, ahi veo que el trabajo (primer
intento de elaborar el escrito) es diferente al escrito final;
iqué es mejor para ti, corregirle que estén bien dichas las ideas
o que quede limpio y con letra bonita?

N: Corregirle que estén bien dichas las ideas.

E: ¢Y eso, para qué?

N: Para que se entiendan mejor en la hoja tres (escrito final).
E: Para que se entiendan mejor; pero, <{qué se entienda mejor nada
mds para ti o también para alguien que 1lo quiera leer?

N: Alguien gue lo quiera leer.

E: Hace un momento, me dijiste que antes escribias sin hacer un
plan, pero que ahora consideras importante hacer el plan
porque... (interrupcién)

N: Porque lo ayuda para escribir el primer escrito.

E: El primer escrito, y el primer escrito se corrige <{verdad?
N: Si.

E: Y ya después queda... (interrupcidn)

N: Mejor, escrito mds bien en la hoja tres (escrito final).

E: {Qué piensas de tu ultimo escrito?

N: Que si lo pusieran en alguna parte lo iban entender.
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E: ¢lLa persona que lo lea, lo va a entender porque lo hiciste
bien?

N: Si.

E: {Quieres decirme algo més sobre este trabajo?

N: No.

E: Bien, gracias.

#14 Mygdelina Cézares Cazares.

E: ¢Qué fue lo que hiciste para elaborar este escrito?

N: Hice un plan con preguntas.

E: .Y para qué hiciste ese plan?

N: Para poder hacer el primer escrito(se refiere al primer
intento de elaborar el escrito).

1+ Para hacer el primer escrito, dte sirvié de algo?

N: Si.

E: {C6mo fue que te sirvié el plan?

N: Para corregir todo y hacerlo en la hoja 2.

E: ¢Hiciste correcciones?

N: si.

E: ¢Qué fue lo que corregiste?

N: ...mmh... (como la alumna no respondia, se le sugiridé que
observara sus escritos).Al poner "ellos" puse "ellas".

E: Por poner "ellos" pusiste "ellas". éAlgo mas dque hayas
corregido?

N: Si. Al poner "Gonzalez" puse "Gonz4laz", por "Gonzdlez".

E: ¢Y por qué lo corregiste?

N: Para que me saliera bien la hoja 3 (escrito final).

E: Para que te saliera bien, ¢y para corregirlo qué tuviste que
hacer?

N: Leerlo y corregirlo.

E: Y ya que lo corregiste, icémo piensas que te quedé?

N: Bien.

E: Bien, pero, éipor qué dices que el dltimo escrito que hiciste
te quedé bien?

N: Porque ya no tiene tachones.

E: Porque ya no tiene tachones, ¢inada mds por eso?

N: Y porque ya estd mds bien la letra.

E: ¢Y por algo migs?

N: No’més.

E: (Piensas que alguien que lea tu escrito lo va a entender o no
lo va a entender?

N: Si.

E: ¢Quieres gpmentarme algo més sobre este trabajo?

N: No.

E: Bien, grapias.
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#15 Mayra Candelaria Samaniego Villa.

E: éQué fue lo que hiciste para elaborar este escrito?

N: Un plan, y le puse unas preguntas y después lo pasé en la hoja
2 (primer intento por elaborar el escrito)...

E: Hiciste un plan con preguntas, ipara qué hiciste ese plan con

preguntas? _
N: ...para pasarlo en la otra hoja, para hacer... no’mas hice el
plan y hice (no se entiende) en la otra hoja... y me fijé que es

lo que tenfa mal.
E: Entonces, chiciste alguna correccién?

N: si,
E: ¢{Qué corregiste?
N: ... no puse cuédntos colores tiene la bandera nacional, yo puse

tiene tres colores y después la taché y le puse nuestra bandera
tiene tres colores"..

E: Y eso que corregiste, ipor qué lo corregiste?

N: Porque lo tenia mal y no se iba a entender

E: ¢Quién no lo iba a entender?

N: Las personas que lo leyeran. .

E: ¢Y qué tuviste que hacer para darte cuenta de que algo de lo
que habias escrito estaba mal?

N: Lo lei.

E: Lo leiste.

N: Y después lo pasé en una hoja limpia sin borrones ni tachones.
E: ¢Y qué piensas de tu ultimo escrito?

N: Que quedé bien.

E: {Pero, por qué dices que queddé bien?

N: Porque lo pasé en limpio y no tuve tantos tachones... y lo que
tenfa mal lo puse bien.

E: ¢Y piensas que es mds importante pasarlo en limpio, que
escribir bien tus ideas para que otra persona te entienda, para
que conozca tus pensamientos?

N: ...no pues... cuando hice la segunda hoja (primer intento de
hacer el escrito) lo leia haber que tenia mal, 10 puse bien,
después ya lo tenia bien, y 1lo pasé en la otra hoja (escrito
final) '

E: {Pero, qué piensas que es mejor, corregir tu escrito para que
otra gente lo lea y lo entienda, o hacer la letra bonita?

N: Corregir el escrito.

E: Corregir el escrito, épara qué?

N: Para que se entienda.

E: ¢(Algo mas que quieras decirme sobre este trabajo?

N: No.

E: Bueno, gracias.
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#16 Karely Rocha Elenes.

E: éQué fue lo que hiciste para elaborar este escrito?

N: Primero hice el plan y después hice las preguntas que tenia
que hacer, de ldas mismas preguntas le hice la hoja nuimero 2
(primer intento de elaborar el escrito), la pasé y tenia borrones
y eso, aqui iba a poner todo; como puse, Francisco Gonzédlez
Bocanegra nomis puse, y nho puse si que habia hecho €l canto o
asi, no habia puesto eso y aqui abajito se lo puse.

E: O sea, homdas lo mencionaste, pero no dijiste qué hizo
Francisco Gonzdlez Bocahegra.

N: No.

E: Entonces, ¢{qué iba a pasar cuando la gente leyera el primer
escrito (primer intento por elaborar el escrito)?

N: Iba a decir, équé hizo é17?

E: {Entonces, cémo iba a quedar eso, si no lo corriges?

N: Iba a quedar mal.

E: Iba a quedar mal, porque la gente no lo iba a poder...
(interrupcidn)

N: Leer.

E: éComo le hiciste para poder corregir esas cosas que estaban
mal?

N: Lef varias... varias... varias veces y si me faltaban aqui las
tachaba o como... aqui le puse "rojo" y no le dije si era el rojo
de algo, de un carro o de una casa, Y no le puse de bandera, se
me habia olvidado.

E: Mencionaste el "rojo", pero no dijiste el rojo de qué.

N: Aja.

E: Entonces, ahi también iba a hacer falta que dijeras a lo que
te referias, para que la gente que lo lea entienda de qué estas
escribiendo.

N: Si.

E: {Qué piensas de tu ultimo escrito?

N: Para mi, pienso que la gente si lo puede entender.

E: Porque acéd tenia borrones y esO Nno lo iba a entender...

N: Pero agqui ya no tiene borrones ni nada.

E: ¢Pero, qué es mas importante, corregir las ideas y poner
alguna palabra que hace falta, asi como dijiste ahorita, que no
pusiste que Francisco Gonzalez Bocanegra habia sido el poeta que
hizo la letra del Himno Nacional; o corregir que la letra esté
bonita y el trabajo esté limpio?

N: Corregir que esté bien, poner las palabras que hacen falta
para entender mejor el escrito.

E: ¢Algo mds que quieras decirme sobre este ejercicio?

N: No.

E: Bueno, gracias.
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION INICIAL

Sujetos Correccién Correccién Estrategias
de forma de fondo de Nivel
produccioén
due los
alumnos
"dicen"
utilizar
1 Yaneli -Cambié el Agregd poca | ~Leer B
orden de informacién | -Revisar
algunas
palabras
~Escribid
adecuadamen
te una
letra
mayuscula
f
2 Anna ~Mejord el -Agregd -Leer BC
Bell trazo de la | poca -Revisar
letra y la informacioén
limpieza —-Cambid el
del escrito | orden de
~Completd los
debidamente | parrafos
una palabra | del escrito
-Escribié -Suprimié
apropiada algunas
mente una ideas
letra expresadas
mayuscula
-Cambid
apopiadamen
te la
ortografia
de una

palabra
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3 -Mejoré el -Agregd -Leer BC
Guillermo trazo de la | informacidén | -Revisar
letra y 1la -Escribié
limpieza la palabra
del escrito | "escuela"

-Cambid con la
adecuadamen | finalidad
te la de
ortografia especificar
de algunas el lugar al
palabras que
pertenecen
los alumnos
a los que
hace
mencién
4 Jovany ~Mejord el -Agregd ~-Releer BC
trazo de la | poca -Revisar
letra y la | informacién
limpieza -Suprimié
del escrito | alglinas
-Cambié la ideas
disposicién | —Estructuré
espacial de manera
del texto diferente
-Escribid la idea
adecuadamen | final
te una
letra
mayudscula
5 Jorge -Mejord el -Agregé un -Leer B
trazo de la | poco de -Revisar
letra y 1la informacién
limpieza
del escrito
~-Completd
algunas
palabras
6 Verénica | -Mejord el -Agregd ~-Leer B
trazo de la | unos datos -Revisar
letra y la importantes
limpieza (tipos de
del escrito | drogas)
~-Escribié
adecuadamen
te una
letra

mayuscula
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7 Eudi

-Mejord el
trazo de la
letra y la
limpieza
del escrito
~Modificé
el orden de
algunas
palabras
-Cambid el
verbo
"comprar"
por
"yender",
pero no se
pierde el
sentido del
escrito
~Completd
algunas
palabras
-Cambié la
disposicién
espacial
del texto

-Releer
-Revisar

8 Zobeyda

-Mejord el
trazo de la
letra y 1la
limpieza
del escrito
-Completd y
escribio
correctamen
te algunas
palabras
-Canbié de
lugar una
idea en el
escrito sin
mejorar la
produccidén

-lLeer
-Revisar
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9 Vanessa -Mejord el -Agregd -Leer BC
trazo de la | poca -Revisar
letra y 1la informacién
limpieza -Hizo una
del escrito | especifica-
-Completd cidén en el
algunas escrito
palabras
10 Ulises -Mejoré el ~Cambid -Leer B
trazo de la | algunos -Revisar
letra y 1la términos
limpieza por otros
del escrito | mas
-Arreglé la | especificos
palabra
"enferme-
dad",
porque
habia
escrito
"emberme-
dad"
11 Arianna | -Mejord el -Agregd -Leer B
trazo de la | informacién | -Revisar
letra y 1la en una idea
limpieza ya
del escrito | planteada
en el
primer
escrito
12 René -Mejoré el -Agregd -Leer B
trazo de la | informacién | -Revisar
letra y 1la para
limpieza precisar
del escrito | una idea

-Evité
repeticio-
nes innece-
sarias
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13 Javier

~-Mejord el
trazo de 1la
letra y la
limpieza
del escrito
-Completd y
escribid
adecuadamen
te algunas
palabras
-Modificé
el orden de
algunas
palabras
-Cambié
debidamente
una "," por
una "y"

-Estructurd
de manera
diferente
la idea
final del
escrito

-Leer
-Revisar

14
Mygdelina

-Mejord el
trazo de la
letra y la
limpieza
del escrito
-Cambid
adecuadamen
te la
ortografia
de algunas
palabras
-Completd
unda palabra

~Modificé
el orden de
algunos
parrafos

-Leer
-Revisar

BC
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15 Mayra

-Mejord el
trazo de la
letra y la
limpieza
del escrito
~Completd
algunas
palabras
-Utilizd
tiempos
diferentes
en un mismo
verbo
~Cambid
apropiada-
mente la
ortografia
de algunas
palabras

~-Agregé
poca
informacién
gque no
afecta a 1la
comunica-
cién

-Leer
-Revisar

16 Karely

-Cambid
apropiada~
mente la
ortografia
de una
palabra

-Leexr
-Revisar

NI
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Sujeto Correccidén de | Correccién de fondo Estrate Ni-
forma gias de vel
produccion
gue los
alumnos
"dicen"
utilizar
1 -Mejord la -Ordend las -Concien- C
Yaneli limpieza del preguntas del plan cia de los
escrito -Precisé algunas lectores
ideas del escrito
para que el lector -Planifi-
conozca car la
acertadamente de 1lo estructura
que estd tratando el
escritor -Releer
-Cambié algunos
verbos de voz activa | -Correc-
a voz pasiva ciones
-Reestructurd el
orden de los -Recursi-
parrafos vidad
2 -Mejord el -Precisé algunas -Concien- C
Anna trazo de la ideas del escrito cia de los
Bell letra y la para que el lector lectores
limpieza del conozca
escrito acertadamente de lo -Planifi-
-Completd gue estd tratando el | car la
debidamente escritor estructura
algunas
palabras -Correc-
-Cambid ciones
adecuadamente
la ortografia -Releer
de algunas
palabras ~-Recursi-
vidad
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3 Gui- -Mejord el -0Ordendé las -Concien- C
llermo trazo de 1la preguntas del plan cia de los
letra y 1la -Precisé algunas lectores
limpieza del ideas del escrito
escrito para que el lector -Planifi-
-Cambid conozca car la
adecuadamente | acertadamente de lo estructura
la ortografia | que esta tratando el
de algunas escritor -Releer
palabras —-Complementd
-Escribié apropiadamente una -Correc-
debidamente idea ciones
algunas
palabras -Recursi-
-Hizo buen dad
uso de
algunos
signos de
puntuaciodn
4 -Mejord el -Precisé algunas -Concien- C
Jovany | trazo de la ideas del escrito cia de los
letra y la para que el lector lectores
limpieza del conozca
escrito acertadamente de lo -Planifi-
-Completd gue esta tratando el | car la
debidamente escritor estructura
algunas -Rectificé
palabras informacién -Releer
-Evité -Agregd algunas
repertir 1la ideas al final del -Correc-
palabra escrito ciones
"mucho"
-Cambié -Recursi-
adecuadamente vidad

la ortografia
de algunas
palabras
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5 -Mejord el -Precisdé algunas -Concien- C
Jorge trazo de la ideas del escrito cia de los
letra y 1la para que el lector lectores
limpieza del conozca
escrito acertadamente de lo -Planifi-
-Completd que estd tratando el | car la
debidamente escritor estructura
algunas
palabras -Releer
-Cambié
apropiadamen- -Correc-
te la ciones
ortografia de
algunas -Recursi-
palabras vidad
-Hizo buen
uso de
algunos
signos de
puntuacién
6 -Mejor6 el -Reestructurd el -Concien- C
vVeré- trazo de la orden de los cia de los
nica letra y la parrafos lectores
limpieza del -Precisé algunas ~-Planifi-
escrito ideas del escrito car la
-Cambié para que el lector estructura
adecuadamente | conozca -Releer
la ortografia | acertadamente de 1lo -Correc-
de algunas que estd tratando el | ciones
palabras escritor. -Recursi-
vidad
7 Eudi ~Mejord el -Precisé algunas -Concien- BC
trazo de la ideas del escrito cia de los
letra y la para que el lector lectores
limpieza del conozca -Planifi-
escrito acertadamente de lo car la
-Cambid que estd tratando el | estructura
adecuadamente | escritor (pero nho
la ortografia la utiliza
de algunas adecuada-
palabras mente)
-Releer
-Correc-
ciones
-Recursi-

vidad
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8 -Mejord el -0Ordené las -Concien- C
Zobey- trazo de la preguntas del plan cia de los
da letra y la -Precisé algunas lectores
limpieza del ideas del escrito
escrito para que el lector -Planifi-
-Anoté conozca car la
adecuadamente | acertadamente de 1lo estructura
un acento que estd tratando el
-Elimind escritor -Releer
repeticiones
-Correc-
ciones
-Recursi-
vidad
9 -Mejord la -Estructurd -Concien- C
Vanes- limpieza del adecuadamente cia de los
sa escrito algunas ideas lectores
~Completd -Agregd informacién -Planifi-
debidamente -Precisdé algunas car la
algunas ideas del escrito estructura
palabras para que el lector -Releer
-Cambid conozca -Correc-
apropiadamen- | acetrtadamente de lo ciones
te la que estd tratando el | -Recursi-
ortografia de | escritor vidad
algunas
palabras
-Suprimidé la
palabra

"rojo" para
no repetirla
-Escribié
adecuadamente
"poeta'" por
"poata”
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10 ~-Mejord el -Ordendé las -Concien- C
Ulises | trazo de 1la preguntas del plan cia de los
letra y la -Precisé algunas lectores
limpieza del ideas del escrito
escrito para que el lector ~Planifi-
-Escribid conozca car la
adecuadamente | acertadamente de 1lo estructura
algunas que estd tratando el
letras escritor -Releer
mayusculas -Estructuré
~Cambid apropiadamente una -Correc-
debidamente idea ciones
la ortografia
de algunas -Recursi-
palabras vidad
-Canbid
pertinentemen
te la letra
"F" por la
letra "B" al
escribir
Bocanegra
11 -Mejord el -Precisé algunas -Concien- C
Arian- | trazo de la ideas del escrito cia de los
na letra y la para que el lector lectores
limpieza del conozca ~-Planifi-
escrito acertadamente de lo car la
-Completd que estd tratando el | estructura
debidamente escritor ~Releer
una palabra -Agregd el segundo -Correc-
apellido de una ciones
persona y la palabra | -Recursi-
"del" vidad

-Cambié el orden de
las preguntas del
plan
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12 ~Mejord el -Ordend las -Concien- c
René trazo de la preguntas del plan cia de los
letra y 1la -Precisé algunas lectores
limpieza del ideas del escrito ~Planifi-
escrito para que el lector car la
-Escribié conozca estructura
adecuadamente | acertadamente de 1lo -Releer
algunas que estd tratando el | -Correc-
letras escritor ciones
mayusculas -Reelaboré una idea -Recursi-
-Completd que hace méas vidad
debidamente entendible el texto
una palabra
13 -Mejoré la ~Cambié "nuestra" -Concien- C
Javier limpieza del por "mi" cia de los
escrito ~Precisé una idea lectores
~Escribié del escrito para que | -Planifi-
adecuadamente | el lector conozca car la
algunas acertadamente de lo estructura
letras que estd tratando el | -Releer
mayusculas escritor -Correc-
-Hizo una aclaracién | ciones
al referirse a un -Recursi-
lugar vidad

-Agregdé una idea al
final del escrito
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14
Mygde-
lina

-Mejoré el
trazo de la
letra y 1la
limpieza del
escrito
-Cambid
adecuadamente
una coma por
un punto y
seqguido
-Anotéd
debidamente
un punto y
sequido, y
adends
prosiguid el
texto
escribiendo
la primera
letra en
mayuscula
-Anoté
apropiadamen-
te una coma y
un acento.
-Cambid
pertinentemen
te la
ortografia de
algunas
palabras

-Ordend las
preguntas del plan

-Planifi-
car 1la
estructura

-Releer

-Correc-
ciones

-Recursi-
vidad

BC

15
Mayra

-Mejoré el
trazo de la
letra ¥ la
limpieza del
escrito
~Cambid
adecuadanmente
la ortografia
de algunas
palabras

-Reestructurdé un

parrafo

-Concien-
cia de los
lectores
-Planifi-
car la
estructura
(pero no
utiliza el
plan en la
produc-
cion)
-Releer
-Correc-
ciones
-Recursi-
vidad

BC
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16
Karely

-Mejord 1la
limpieza del
escrito
-Cambid
adecuadamente
la ortografia
de algunas
palabras

-Precisé algunas
ideas del escrito
para que el lector
conozca
acertadamente de 1lo
que estd tratando el
escritor

-Concien-~
cia de los
lectores
-Planifi-
car 1la
estructura
-Releer
-Correc-
ciones
-Recursi-
vidad




APENDICE D

Algunas producciones escritas por los nifios en los dos momentos
de evaluaciédn
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