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INTRHODUCCION

Con el presenie irabajo se pretende explicar las causas de los
problemas que en materia de redaccion se presenian en ios aiumnes de

sexto grado de educacion primana.

En el primer capitulo, se presenta la aefinicion del probizma, se
explican los antecedentes mas cercanos en relacion a la prehiematica,
senalandose que aunque se han sucedido reformas educativas en Mexico,
no se ha logrado la superacion de las debilidades en el desarrolio de la
expresion escrita y los aspectos gue tienen que ver con ésta. Se realiza el
planteamiento del problema y se expone ia razon que justifica ia realizacion
de una investigacion que lleve a expiicar las posibies causzs de tal
situacién. La forma en que esté planteado el problema conauce a la
posibilidad de realizar un desarrclio tedrico de éste; razén por la cual se

decidi¢ ei formato de una investigacion documenital.

El segundo capitulo da referencia sobre ios aspectos generales del
concepto de redaccion, a la luz de diversos autores. Se realiza un analisis
sobre la naturaieza del lenguaje humano, sefalandose su papel ae medic

de comunicacion por excelencia. Se hace énfasis en el process que sigue



el aprendizaje del lenguaje en ei nifio, pues tiene un papel dée primera
importancia en el desarrollo de la formacion de ias esuuciuras mentales, de
los conacimientos y en general, de la inteiigencia. Se nizo necesana la
explicacién de las condiciones sociales en que se desarralla ia aclividad
escolar, los usos de ia redaccion en la sociedad y pariicularmente en [a
escuela. Taies cuestiones van enfocadas a comprender en que

circunstancias se desarrolla el ienguaje, tanto orali como escrito.

Se presentan las distintas cualidades o caracteristicas de la

redaccion, mismas que deben ser consideradas al momento de expresar por

a

escrito algun texto. En este seniido son presentados lus aspelios que se
consideran vicios de la redaccién, ios cuales son deteclados aclualmente en
los trabajos que realizan los nifios. También se da una relacion de los
métodos de ensefianza empleadcs en las escuelas mexicanas para la
adquisicion y desarrollo de la lecto -escritura, siendo clasificados en
analilicos y en sintéticos, de acuerdo a cdémo anordan el proceso de

ensefanza.
En el capitulo tercero, sobre metodologia, se hace mencion de la
forma en que fue organizada la investigacién, ofrecienda una cxplicacion

sobre la utilizacién del método critico hermenéutico. Sea considerd que este
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método ofrece buenas posibilidades para desarrollar una investigacion

documental, debide a que se enfoca basicamente al analisis de texios.

Finaimente, en el cuarto capitulo son presentados los resultados de la
investigacion, sefialando que el trabajo de redaccion en el aula, para ser
realizado adecuadamente, debe atender a los intereses de los aluminos, y
ser enfocado en el sentido de una intervencion activa de ésws en las
procesos de creacién de las capacidades ngcesarias para lograr una
adecuada redaccion.

Son presentadas algunas sugerencias gque pueéden ser utiles para
avanzar en la superacion de la problematica en estudio. Aquil es imponante
recalcar que para que esto funcione correctamente, es necesarno crear un
ambiente adecuado a los nifios, permitiéndoles trabajar interaciuando con
los compafieros, participando en ios debates orales, en las lecturas, y
realizando una constante actividad de redaccién, practica que conducira a
adquirir las habilidades necesarias que conduzcan a los aluinnos &

expresarse por escrito en una forma adecuada.



CAPITULO |

FORMULACION DEL FROBLEKIA

A. Antecedeites

El 4rea de Esparfici constituye una de las bases pnncipales «n que se
apoya la estruciura programética de la escuela primaria. Las actvidades
para el desarrolle del lenguaje oral y escrito inciden en la adecuada forma

en que se desarrcila el pensamiento en cualquier area de aprenaizaje

Entre los objetivos principales del area de Esparial, destacan aguelios

que propician que los nifios lean y rcdacien adecuadameante, para [0 cual

¢
M

establecen las mejores estrategias tendientes a desarcliar lales
habilidades. Histdricamente esta ha sido una de las cuaslicneas que se ha
atendido en 1a escuela mexicana, aunque el enfogue gus se le o dada, ha

venido a cambiar, a través de las varias reformas aducalivas guz nan side

impuestas en el pals.

En la Reforma Educativa ce 1972, en el &rea de Espanol

estabiecen cinco secciones:

1.- Expresidn oral expresion sscrila,



2.- Crtografia y fonologia;

3.- Nociones de linguistica;

4 - Lectura: a)- Basica, b)- de Estudio.
5.- Iniciacion a la literatura.

Es necesario sefialar que aunque las secciones fueron estruciuradas
proporcionalmente para que ninguna tuviera una funcion hegemdnica en el
conjunto, la subsistencia de una practica tradicionalista en la escueia fue
imponiéndose, a pesar de que oficialmente los enfoques propunian una
gsirecha vinculacidn entre los aspectos que abarcan las cinco secciones
Se da una mayor relevancia a ortografia, fonologia y nociones de iinguistica,
en detrimento de los demas aspecios. Debe senalarse que, aunade a &so,
las cuestiones gramaticales eran trabajadas sin mediar reiacion con la
practica de la redaccién, a la cual se supone denian de servir para

desarrollarla de una forma mas optima.

Como sefala Jaso G, Sofia (1982) en relacion al enfoque que se Gaba

al trabajo de las Nociones de Linguistica,

‘. . . hay normas viejas qua actGan negativamenie,
normas anacronicas y ajenas al mundo en que astan
operando, normas rigidas, intolerantes, que cohiben vy

-



paralizan a los hombres. A este Gltimo tipo, pertenece la

norma linglistica que predomina aun en Mexico"."!

Se entiende por ensefanza tradicional, aquella que se realiza de una
manera mecanica, de transcripcién, donde la actividad creadora del alumno
es minima y su aclividad de redaccién es casi nula. El tratamiento de la
linglistica se queda al nivel de los andlisis estructurales, mientras quz Ia
ortografia se reduce a la practica de ejercicios de mecanizacion de reglas,
sin relacién con la practica consiante de la redaccidon. En esta ainamica, ia
finalidad de estas cuestiones es ia de preparar a los alumnos para 03

examenes, mas que para la vida.

En la reforma educativa de 1992, se critica el enfoque tradicional que
se daba a la enseflanza de los aspectos arriba sefialados, y ccloca entre
sus propésitas, lograr un mejor balance enire los componenies ael Espanal,
pretendiendo desarrollar las capacidades de comunicacion de {os alumnos,
tantc en forma oral como escrita. Para lograr esias capacidades es
necesario que el alumno, desde los primeros grados domine de manera
eficaz la lectura y la escritura, y dentro de este proceso, lograr un mayor
desarrollo de la redaccidn. En esta reforma fueron limitadas los anélisis

estructurales de oraciones, debido a que su usc no hahia logrado una

' Jaso G, Sofia, Los libros de Espanol y los Programas de 1972 y 1978: en: GONZALEZ P. Eniique.
Los kibios de texic gratuitos. P. 289




mejoria en la practica de la redaccion. En mayor éniasis se propone un
mejor uso de las practicas de expresion oral y escrita.

En relacién a los usos de ia redaccién en el resto de las areas
programaticas, se pramueve la realizacién de actividades que moltiven hacia
su participacion activa en la consiruccion de los conocimientos. En los
materiales que sirven de apoyo didactico a los maestros, se promueve,
entre ofras actividades, la lectura, la realizacion de exposiciones, debales,

resimenes, investigaciones documentales y de campo, elaboracion de

esquemas de investigacion etc.

b).- Definicién del problema

Los propasitos centrales del programa escoiar para 6° grado, enue sus
objetivos fundamentales, proponen lograr que ios alumrnios puedan

comprender lo que leen, que se expresen oralmente y, que sean capaces de

plasmar por escrito, ideas de diversa indole en:
- ldeas principales de textos;
- Elaboracion de esquemas;

- Escritura de resGmenes;
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- Escritura de narraciones y descripciones;
- Aplicacion de las reglas ortogréaficas en los escritos; etc.

Dichos escritos no se restringen al area de Espanol, sinc que se
utilizan en todas las areas del aprendizaje contempladas en el curriculum
escolar, en razén de que, como parte del aprendizaje de los contenidos,

debe desarrollarse el lenguaje tantc oral coma escrito.

La redaccion en la escuela primaria, y concretamente en el sexto
grado, es un producto del proceso que parte desde la ensefanza de la lecto-
escritura. Asi, se le considera en estrecha relacion con el elemento
comunicacicnal del alumno, y un elemento integral del lenguaje humano.
Forma parte importante de las relaciones de comunicacién entre alumno-
alumno y profesor- alumno. No es una actividad que acabe en un momento
determinado, sino un proceso permanente. Puede hablarse entences, de

una actividad intelectual y practica continua.

Para los alumnos, ;qué es la redaccidn?, ;es una practica agradable?,

¢, va de acuerdo a sus intereses?

Se observa que los nifos, con frecuencia tienen dificultades para
escribir con soltura lo que piensan, o lo que comprenden sobre determinado

tema. Manifestacién de esto es la redaccion de ideas cortas, laconicas, en
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las que se liega incluso a percibir un apuro por terminar de escrinir lo mas

pronto posibie.

Los profesores, ¢metivan suficieniements a los alumncs para que

gjerciten la redaccion?

De algunas observaciones, se percibe que el gjercicio de la escnitura
llega a ser un acto carente de auteniicidad por parte del alurnno.
Ciertamente escribe mucho, pero de lo que el maesiro le dicta: copias de
lecciones y poemas del libro, resimenes y cuestionarios escrilos en el
pizarrén, o en hojas mimeografiadas (los examenes), en donde las
respuestas pueden ser extraidas facilmente de un texto, en ias que se

constata una uniformidad en casi todos los alumnos.

:Se logra una buena redaccién por acumulacion de practicas de
escritura 1an ajenas al interés del alumno, tales como copiar infinitamente

producciones que el no creg?

La escritura de los alumnos no se restringe, ellos no $e resignan a
escnbir sélo lo que el profesor les sefala. Establecen una comunicacion

por escrito, escriben sobre eilos y sobre la clase, sobre su hogar, y algunos

también sobre la sociedad en que viven.



Se observa quée algunos practican la lectura en sus casas, fueia de 1o
que oficialmenie deben leer. Algunos otros no leen, tal vez porque no
tienen materiales para hacerlo. Esios son alguncs aspectos que se supane

deben tener alguna injerencia en et desarrolio del proceso de la redaccion.

Por eso es que se plantean algunas interrogantes, pues es necesario
un referente para entender el proceso de la formacion de la capacidad de
redaccion en los alumnos. Se ha observado que los profesores estan
insatisfechos con los resultados del ejercicic de la redaccion en los
diferentes grados escolares, y en particular en 6° grado. Los alumnos de
este grado culminan una etapa del proceso educacional. ¢Van preparados
para cursar la educacion media basica?, ¢poseen elementos sciidos para

enfrentar los posteriores estudios?

Para efectos utilitarios, y para tener una guia para la presente actividad

de investigacion, se pianiea el problema en los siguientes términas.

Alguncs elementos que inciden en el logro de una redaccion aceptabie

en los alumnos de 6° grado de educacion primarna.
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C. Justificacion

La preserite investigacion se realiza como respuesta a una inquietud
por clarificar un aspecto de gran relevancia en la vida escolar y extra-

escolar de los alumnos, la redaccién.

La escritura, como parte integral de la formacién del individuc en
nuestra sociedad, es todo un proceso que, si bien no es termmal en una
etapa de la vida, se impone como una necesidad social que debe poder
ejercerse de la forma mas adecuada. La comunicacion social impone a l0s
individuos la necesidad de ser capaces de descifrar los significades de los

signos y las estructuras amplias de éstos, como parte del lenguaje.

La formacién que el individuo recibe en la escuela, le proporciona las
herramientas basicas para poder transmitir cualquier mensaje de su interés.
Es necesario analizar los factores que intervienen para hacer posible tal

cualidad.

Se observa que el uso que los alumnos nacen de la capacidad de
redaccion, en muchos de los casos no es el esperado, de acuerdo a las
expectativas iniciales que a nivel grupal, el profesor se formula. Si al final
del curso, los alumnos de 6° deben ser capaces de redactar iextos usando

un vocabuiario adecuado, realizar exposiciones y exlraer las 1aeas

=
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principales, hacer registros de Gbservaciones, escribir  historias,
descripciones, etc. ¢Se cumple este abjeiivo? Y si no se cumpie, ;qué

aspectos intervienen en el no cumpiimiento?

Nos proponemos analizar los aspecios o factores que condicionan el
buen o mal resultadc formativo en la escuela, en reiacion a ia organizacion
de las ideas de los nifios y la forma en que plasman, por escrito sus

vivencias, sus expresiones comunicativas.

En el ejercicio docente se cbservan las dificultades que los ninos
tienen al escribir. Pueden ser sefialados algunos aspectos que pueden ser

los decisivos para el logro de una adecuada redaccion.
Se hace necesaria la revision de:

% La metodologia utilizada por los maestros, en io que toca a el

trabajo de la escritura.

< La influencia del medio social en que se enclava la escuela, el cual

determina los usos practicos de la lecto- escritura.

% El acercamiento de los nifos a materiales graficos no sodlo en la
escuela, sino también en sus hogares, la disposicion que haya de

materiales escritos proporcionados por los padres.

15



< La interaccion de las alumnos para el aesarrallo de la comunicacion

y la consecuente utilizacion de la escritura para ese fin.

Se piensa que el estudio de tales cuestiones puede ayuaar & mejorar
o, completar la comprension de la situacion y puede contribuir = abrir el
camino para mejorar la practica escolar en cuestion de lecto-esciura. Se
pretende apartar elementos significativos al estudio en la region, de cémo

poder superar los puntos débiles en relacion al tema tratado.

D. Objetivos

La necesidad de desarrollar un estudio de las carzcteristicas
fundamentales del lenguaje escrito, y de los elementos que io condicionan,
no es con el afan puro de auto-clarificacidn académica, sino que va mas
alla, al poner en primer plano la necesidad que se tiene de contribuir a
resolver los problemas que enfrentan los niflos en la redaccién ae cualquier
idea.

En este sentido, lo que se pretende lograr con el presente trabajo es:

+ Ubicar las formas que propician la practica adecuada y constanie de

la redaccion.



+ Lograr conocer de qué forma para los alumnas, ia pracica aeg ia
redaccién se convierte en una actividad agradable, una exiension de sus

intereses.

+ Que haga reflexionar a los maestros en la necesidad de mejorar la
metodologia que se utiliza en ia forma de dirigir la lectura, la expresividad de

los niflos y su practica de la redaccion.

+ Comprender los aspectos extemos que influyen en la praciica de la

redaccion, para tomarlos en cuenta en la practica docente.

E. Marco referencial

En el presente estudio se ofrecen consideraciones acerca de’los
elementos gue inciden en la capacidad de redactar de los alumnos de sexio

grado. El problema planteado, se ha observado en diferentes planteles del

estado y particularmente del municipio de Hermosillo.

Para ubicar el entomo donde se detecta el problema, se realizan
observaciones y se toman muestras de escritos de dos escusias
representativas del municipio, una urbana y una rural. La pnmera, la
escuela Benito Juarez, se ubica en la colonia San Benite; la escucla 16 de

Sepliembre, se ubica en la comunidad de El Saucito.

17
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La escuela Benito Judrez, por sus caracteristicas sociales aiverga en
sus aulas a nifos que en su mayoria pertenecen a un estrato sociai ¥
econémice medio. Se afirma lo anterior por que los padres son

profesionistas, empleados del gobierno, comerciantes independientes, elc.

La escuela 16 de Septiembre estad ubicada en una comunidad rural,
donde mediante la observacion empirica, se puede decir que sus habitanies
pertenecen al esiratc social bajo, ya que las actividades econdmicas
basicas que se realizan proporcionan apenas el salaro minima, taies como

jornaleros agricolas, vaqueros, albafiiles, jardineros, etc.

Ambas escuelas fueron construidas de material y perienecen al tipo
de construccién antigua. Tienen cancha civica, bafos para hombres y
mujeres, campo para recreo y estan cercadas con malla ciclénica. Sin
embargo, se puede observar que las diferencias entre los dos planieles es
muy notoria. La escuela Benito Juarez fue inaugurada siendc ministro de
educacién, el Lic. Jaime Torres Bodet, en los afos cuarenta. Por eslar
ubicada en una zona urbana, cuenta con todos los servicias publicos y
adaptaciones que proporciona un ambiente favorable para el desarrolle Jel

proceso de aprendizaje.
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La escuela 16 de Septiembre de El Saucito, fue creada lamuien efi ios
afios cuarenta, aunque desde entonces sélo ha logrado tener tres aulas, as
cuales no reunen las condiciones adecuadas para realizar ias acuvidaces
educativas.

El esiar iaborando en estas escuelas con les grupos supenores na
facilitado cbservar la problematica en estudio. Ei uso de la paiaira esciita
en el aula es constante, lo que facilita detectar i0s errores que se comeien
al redactar textos con temas libres, momento en que el maestro debe acCluar

haciendo las correcciones, en forma individual o colectiva.

8]

La escuela Benito Juarez tuvo durante el ciclo escolar 1995-96, 90
alumnos de sexto grado, lo que fue de gran apoyo, pues mediante
entrevistas orales can los maestiros, se pudo tener una imejor visién sobre la

situacion que se tiene en relacion a las caracterislicas en que se desarnclla

la actividad de expresidn escrita en el auia, y en particuiar de la redaccién

En la escuela rural de El Saucito, segun indagaciones, 16s nifios han
tenido un desarrollo muy dificil, pues siempre estuvieron trabajando junto
con otros dos grupos con un maestro en {a misma aula (actualmente as
tridocente), lo que ha hecho que su desarroilc sea muy carenie de una

atencion adecuada, inciuso el hecho de que un profesor trabaje con res

19



grados al misma tiempo, imposibilita la aplicacidn de una metodolcgia
adecuada, haciendo que se realice una acuvidad muay mecancista y

tradicionalista.
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CAPITULO T
MARC TEORICO
A. Concepio de redaccién.

En Ia escuela primaria, la cuestién de la redaccion ne es una finalidad
en si, pues la escuela trabaja, funciona, para la formacion de inaividuos
integrales, y dentro de ese objetivo, el desarrolio del lenguaje es parte muy
importante. La redaccién constituye uno de los ejes en que se desarrolia ia

comunicacion interactiva de los escoiares.

Abreu Gémez (1980) senala que

“lo mas importante y lo mas dificil de la ensefianza dei
Espariol radica en el dominio del arte de escribir. Hablar
con mas o menos propiedad, todos fo hacernos, pero
escribir aunque sélo sea para CoOmuniCarmos, muy pecos
sabemos hacerio™

Precisamente, para comunicarse, el homibre ha desarrcllade la
herramienta lenguaje. La relacién social de los individucs histericamente

ha impuisado al desarrollo del lenguaje, oral y escrito, comao forma mas

?) ABREU G, Emilio. Didactica de la fenqua y Lieratura espanofa. P. 45




elaborada para perpetuar [0s conoecimientos ¢ percepcionas &rni las mentes

de éstos.

La palabra redaccién, "proviene del latin redactio, -tionis, y sigr:fica,

_.accion y efecto de redactar”, y éste, "derivado culto de redactus, p ;i.de
redigere, poner por escrito cosas sucedidas, acordadas G pensadas con

s (D)

antenoridaad X

Vivaldi (1983), expresa que la redaccién en su sentido etimolésico,
"significa compilar o poner en orden; en un sentido mas preciso Consisii: en
expresar por escrito los pensamientos o ccnocimientos orténados con

anterioridad"™’

La trascendencia del lenguaje escrito exige del reaactor un esfuarzo
por ordenar sus ideas para plasmaﬂés con clandad y concision. ara
redactar es necesarno hacer un alto y ocupar el momento para pensar,
proceso que implica fijarse que es lo que se desea escribir. Enssguiaa se
reaiiza un ordenamiento de ideas, con la finalidad de destacar las mas
importantes y las de caracter secundaric. Este ordenamientc pasibiiiia la
blisqueda de los elementos linglisticos que han de posibilitar ¢l enlace de

los significados de una manera légica. El nivel de conceptualizacion es muy

“) " Enciclopedia Saivat Diccionario, P. 2822
“) MARTIN Vivald, G. Curso de redaccion. P. 14

(S8
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elevado, y esta orientado a no dejar dudas acerca de lo que se pretende

comunicar al lector.

B. El lenguaje

La palabra lenguaje proviene del occitano antiguo, lengatgy, Y
significa, "conjunto de procedimientos que permiten al hombre y a 10s

W (D)

animales ponerse en comunicacioén con sus serejantes

El lenguaje es una herramienta esencial para la cornunicacidn
humana. Surgid para mejorar los intercambios comunicativos, y eii el
sentido de esta practica se ha desarrollado histéricamente El ienguaje no
es un sistema inamovible, pues a medida que la humanidad avanza, que 10S
diversas grupos sociales se van relacionando entre si, el ienguaje va
propiciando un mayor desarrollo del pensamiento, lo que va influyendo
también en el desarrollo del lenguaje. El intercambio cultural trae consigo
madificaciones en la esfera del pensamiento, acomadacion y asimiiacion de

nuevos elementos para la formacién de nuevas conceptualizaciones.

8)Enciclopedia Salvat Diccionario. P. 1981

= 150979



C. La adquisicion del lenguaje

Seglin Piaget (1985), el nifio recién nacido no posee penszmiento, ni
representaciéon, ni lenguaje. Sefala que hay en esle periodo {(senscrio-
motriz), primeramente una generalizacion de las acciones (en la <tapa orail,
el nifio chupa todo lo que toca su boca, pues ésta constituye &i centro de

sus satisfacciones).

En su acumulacion de experiencias, se da un proceso de asimilacion,
de objetos o de nuevas situaciones y acontecimientos a csquenas
anteriores. En este sentido, ;como se explican la formacidn y 1oy camiios

en el pensamiento?

No se pueden explicar simplemente come la acumulacion sucesiva de
practicas o experiencias sobre lo misme, ".. sino que implicz camoios
importantes en el propio proceso del pensamiento™’. Estos cambios se
dan en el sentido de una adapfacién del organismo al medio, y la
organizacién de las estructuras mentales a las nuevas situaciones que se
presentan en el organismo. Tal adaptacidn al entorno provoca cambios an

la estructura cognitiva.

6) WOOLFOLK, A. y Mc Cune, N. en: Teorias del aprendizaje. P. 201
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En la adaptacion se dan dos procesos basicos: la asimilacion y la

acomodaciéon.

La asimilacién consiste en utilizar lo que ya se sabe o se puede hucer
cuando uno se encuentra ante una situacion nueva. Esto significa, la
existencia de una estructura , o base previa, para la recepcién de nuevas

experiencias.

La acomodacion resulta de la insatisfaccion al acluat sobre una
situacion nueva, cuando el resultado al nific no io satisface, por 1o gue

cambia su comportamiento hacia la nueva situacion.

En la formacian del lenguaje en el nifio, en la emision de soniaos,
puede observarse una progresion paulatina en {a produccion fonémica,
realizando los ajustes necesarios a medida que se desamolla. El cambio se
explica como el paso de la légica de la accién hacia la 14gica canceptual.
Supone una constante transformacion de la asimilacion. "La nueva farma
de asimilacion que dara pasc a la tégica conceptual, es la asimilacion entre

los objetos y no sélo entre los objetos y un esquema de accion” 71

El mecanismo que se presenta entonces es la evocacion, es decir,

pensar en algo que no estd actual ni perceptivamente presenie. Dicha

1) PIAGET, J. Esquemas de accion y aprendizaje del lenquaje, en: Paquale Gei avlor soun Piag=i,
P. 153 -




evocacién se presenta en el curso del segundo ano, y procede del
desarrollo de Ia funcién simbdlica o semiética. Piaget sefiala que cuando se
pasa de la simple imitacién de sonidos y de la copia de gestos, @ la
realizacién de una imitacién diferida (que se produce en ausencia del
modelo), puede hablarse ya propiamente del inicio del lenguaje. Dicho en
sus propias palabras, "...la formacion de la funcion simbodlica, que es un
derivado necesario de la inteligencia sensorio-motriz, permite la adquisicion

del lenguaje".®’

Los cambios en los procesos meniales son causades por ia
interaccién de 4 faciores (Woolfolk, 1985): la maduracion, la actividad la

transmision social, y el equilibrio.

La maduracién. Se da a nivel biclégico y es la base para Gue se

produzcan otros camhios.

La actividad. Se explica en el sentido de la actividad del individuo
sobre su entorno, ensayando, observando, o pensando activamente sabre
un problema. Si hay una creciente madurez fisica, se esta en mejcres

posihilidades de actuar sobre el entormo.

®) |bid. P. 153



La transmisién social, o aprendizaje de otras personas. La interaccion
con otras personas permite integrar a la propia estructura cognitiva, ofras
experiencias, sin lo cual, cada individuo tendria que reinventario wao. El
desarrolio cognitivo permite, mediante un proceso de generalizacion, la
asimilacién y adaptacion hacia adentro, de los elementos culiurales, propios

de la saciedad en que el individuo se desarrolla.

Estas son las causas basicas de los cambios, pero los verdade os

cambios se dan en el cuarto factor:

El proceso de equilibramiento. En éste, las personas,

" continuamente ensayan ia adecuacion de sus
procesos mentales. Si aplicar un determinado esqueriic
para actuar sobre un hecho y funciona, entonces exisie
un equilibrio. Si el esquema no produce un resuitado
satisfactorio, entonces hay un desequilibrio y la persona
se siente incémoda. Esto es lo que contribuye al camiic
de pensamiento y al progreso” '

Ahora bien, ;jde qué manera se desarrolia el lenguaje consiazsrando

esos factores?

C\MOOLFOLK, A. y Mc Cune, N. Op. Cit. p. 204



Para Piaget, ei desarrollo de la representacion y el pensamienic se
ven ampliamente influidos por el lenguaje, el cual ya esta organizado en el
medio social, y que es impuesto o ensefiado al nifio por transmision

educativa.

El proceso de desarrollo del lenguaje, es totalmente activo, y se da en
la medida en que interactla con las personas, a la vez que organiza sus
propias actividades, en las que enira el juego de las imitaciones. Para
Piaget (1985), la imitacién es el proceso que asegura la transicion entre ia
inteligencia sensorio-motriz y la representacion imaginada, es decii &i arnbo

a la evocacion por el gesto y la mimica, ante objetos que estan aussnies.

Las operaciones mentales que el nifio se hace, sin la expresion
simbélica que constituye el lenguaje, quedarian sin enlazarse, por [0 que 10
podrian darse las transformaciones en la estruciura mental. "Entre iengusje
y pensamiento existe un circulo genético tal que uno de ambos iérminos se
apoya necesariamente en el otro en una formacion sclidaria y en perpeiua

accion reciproca” 197

El proceso de acciones coniinuas, tienden & logiar
acomodos a nivel mental, para arribar al equilibrio. Como ia adquisicion el

lenguaje &s un procesa continuo, no acabado, constantemiente prcaucen

(o) INHELDER, B. (cita a Piaget) Lenguaje y conocimientc en ol marco consiuctivisia, €n. FPaqueic

def aufor Jean Fiagel. p. 143
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estados de desequilibrios, el ensayo de nuevas formas, por razon de la

inconformidad, llevan continuamente a buscar el equilibrio.

Los nifias al ir aprendiendo el lenguaje , van siendo capaces de
asimilar las reglas de funcionamiento de éste, y esa capacidad se
manifiesta en la posibilidad de producir un gran numero de frases. Y estas
frases son portadoras de significados, es decir los nifios producen
elementos significativos. Vigotsky expresa que debe ser considerado el

significado de la palabra como un fenémeno o producto del pensamiento.

La relacién que media entre pensamiento y palabra es activa. Los
lenguajes hablado y escrito se desarrollan y manifiestan gracias a un
proceso mental que va asimilando expenencias y generalizando, aplicando
tales experiencias a nuevas situaciones. El mismo pensamiento se

desarrolla en la medida en que se desarrolla el lenguaje en el individuo.

Con todo esto, no se puede hablar de dos entidades iguales. El

pensamiento y la palabra (sea hahlada ¢ escrita), no son la misma cosa,

“..la estructura del lenguaje no es el simple reflgjo
especular de la estructura del pensamiento. Por eso el
pensamiento no puede usar el lenguaje como un traje a
medida. El lenquaje no expresa el pensamiento puro™'"’

M) VIGOTSKI, L. S. Lenquaje y pensamiento, en: Obras, t. 2. P. 298
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Las palabras son portadoras de significadas. Cuando un nifio emie
una frase nueva, lo que hace es realizar una generalizacion.
Generaliza las regias de construccion de frases, que expresan Inicnsaes

significativos.

D. Eilenguaje oral

Para Saussure (1989), el signo linglistico es una entidad psiquica
que une un concepto con una imagen acustica (que puede ser &l sonida, o,
la representacion escrita). Designa a estos elementos como significado
(concepto), y significante (represeniacidon como simbalio, oral o gserito). El

lenguaije tiene un caracter social. A ia lengua, parte esencial del lenguaje,

“Se la puede localizar en la porcion determinada
del circuito donde una imagen acdstica viene &
asociarse con un concepio. La lengua es la parte social
del lenguaje exterior al individuo, que por si soio no
puede ni crearla ni modificarla; no existe mas que &r
virtud de una especie de conftrato establecido entre jos
miembros de la comunidad® %/

12) SAUSSURE, Ferdinand de.Curso de fingiisiica general. P. 30
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El sefialamiento de lenguaje exterior al individuo, debeg entenderse en
el sentido que da al diferenciar lengua, que se refiere al aspecto sefiaiado
arriba, de habla, que es el uso personal que el individuo hace sobre la

lengua, de la comunidad o la nacién.

Se puede considerar al lenguaje oral como la forma mas inmediata y
espontanea que el ser humano utiliza para comunicarse. Este lenguaje se
da por aprendizaje en el seno de la familia y pestericrmenie en el ambiente

social que radea al nino y su familia.

El lenguaje oral tiene la caracteristica de que al ser emipleado, el
individuo acompana la emision de los sonidos, con gestos, mimica,
ademanes vy, la misma entonacion de la voz. Estos ultimos elementos, se

encargan de completar la carga conceptual del discurso.

"El hablanfe tiene un comportamiento lingdistico
especifico para cada situacién comunicativa, usa de
diferentes formas el lenguaje en relacion con sus
interlocutores; el enforno, los propdsitos y la teméatica de
la comunicacion. La funcion de la escuela es propiciar
la intervencion de los alumnos en distintas situaciones
comunicalivas, para que reflexionen acerca de esras
variaciones del lenguaje, con el propdsito de que sean
cada vez mas eficaces en la produccién y en Ia

comprensién de mensajes™?’

1" ~ o - I E
W) SEP. Espaiol_sugerencias para su ensedanza (crimer crado). P. 39
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En este sentido es estimulada la realizacion de activicades tales
como: conversaciones, entrevistas, descripciones, relatos y narraciones,

poesias, exposiciones, argumentaciones, etc.

E. Lenguaje escrito

Tal como el lenguaje oral, el lenguaje escrito tiene como fUnRCion
social principal, la comunicaciéon. Los seres humanos escrnben porgue
sienten la necesidad de comunicar algo. A veces se escribe sin tgner un
destinatario fijo hacia quien se dirige el mensaje, siendo, por giemple un
diario intimo, o notas personales schre aigin tema de estudio, de
observaciones hechas y que pueden tener aiguna relevancia pars la
comprension de aigun fenémenc. A pesar de eso, se escnbe para
perpetuar algun pensamiento o alguna intencidén personat. Ue cualquier

forma, se escribe para comunicarle a otros 0 a si mismos,

Ei lenguaje escrito tiene sus caracteristicas propias. Lengua oral y
lengua escrita no son entidades idénticas. Al principio, el lenguaje escrito
depende fuertemente del aral y posteriormente, a medida que se acumulan

experiencias, va tomando su propia auionomia



No se puede escribir comc se habila, pues aunque lengua e oibt y
escrito, sean sefalados genéricamente como  lenguaje,  tienen
caracteristicas particulares en la forma que adopta la expresion de cada ¢no

de ellos. Para Lurcat (1963),

“ .. @S Un efror creer que un texto escrito puede s&°
la exacta representacion de la palabra: contrario a lo .o
la gente cree, uno no escribe jamas como habia, s
escribe como fos otros escriben. Cuando uno escribe,
uno se da cuenta de que usa un clertc fenguaje gue s
es el mismo que el lenguaje hablado, y que tiene sus
reglas, sus usos y su importancia propia*™’.

Cuando se escribe, se hace pensandc en que OWLs puedan
comprender lo escrito, que lo interpreten. En el escriic ha de guedar bien
clara la intencidén del escritor; el juego de palabras debe oexpigsar

claramente la connotacién del mensaje que el autcr desea transimiii..

La ventaja de la lengua escrita es que no es evanescents Conia {a
lengua oral), pues el lector puede examinar el escritc tantas vec3s como
desee, hasta que lo haya comprendide. El lenguaje oral permite unia mayor
redundancia (Not L., 1983). Segun Mc Ginitie, Maria y Kimiviel {1982}, ef
lenguaje oral y escrito se diferenctan por la densidad léxica snccrtracgs en

cada una de estas formas.

W) S E C. Lalengua escrita en fa sducacion primaria. P. 145

33



“l a densidad léxica se define por el rntmero de
palabras de contenido por cildusula u oraciorn.
Aparentemente, la densidad léxica se incrementa eri
funcién de la cantidad de conirol que se da en /[
produccién de un discurso. Como resultado, el lexiv
escrifo, que es mas 'editado’ que el discurso habiady,
tiene mayor densidad léxica" '®/

Teberosky (1882), sefiala que ios nifios al escrinir, 10 hacen vatando
de sujetarse a un modelo o patrén al que deben imitar, ai que ilama 110aeio
convencional. Lo que se escribe debe concordar con lo que =2 niensa
(aunque no sea una copia fiel), sobre toao refinéndcse al nivel ae
conceptualizacion; debe estar acorde a un modeio convencionai, €x resion
de lo cual, en el aula, los alumnos escriben de acuerdo a cierias pautas a
seguir, con caracteristicas que han sido adoptadas en el grupo. Ade:nas, io
que se escribe debe ser legible para otros. No liene s$enuco que
intencionaimente alguien escriba algo que nadie pueda descitiar. ci
lenguaje escrito es portador de significados. Aclara que iniciaiimente ia
escritura de los nifias no tiene el objetivo de ser comunicacion pare. otros,
sino que hay una primacia de la intencién. La coherencia que busca <sta ae
acuerdo con la intencién del escntor, poco mmporta an €s0s pimeros

momentas, st no concuerda con las interpretaciones de otros. tn esie

) pMC GINITIE, W. el al. en: Ferreiro, E. y Gomizz Palacio, M. Nuovas perspenivas ot i s

procesos de lsctura y escrtura. P. 44-45




sentido, (o que busca es una coherencia indiviaual. "La escritura, :si como
el lenguaje, no es un medio de comunicacion sino también un sizema de

represeniaciones” \'°/.

En la medida que va aesarrcllando las relaciones .on sus
companeros, y que va viéndose como paite imipoitante del grupd escolar
sus intenciones van desbordando el marco de la escritura L.ia auto
confirmaciéon, empieza a realizar sus eiaboraciones esciit.s  para

comunicarse con sus companeros.

F. La situacion social de Ia escuela

La sociedad mexicana actual, dista de ser una agiuun:.cion de
individuos con caracteristicas similares, con posibilidades homaogeneas de
cubrir satisfactoriamente sus riecesidades econdinicas, cuitcrales y
educativas. La posicion de los individuos frenie al aparato g sduclivo,
impone caracteristicas peculiares , que van a determinar ia exisi:ncia de
clases sociales. El Estado, 6rgano que se erige en aparalo d- CoONINoi

social, tiene entre sus instituciones a la escuela, como <:lructura

U) TEBERQSKY, A. Ei masstro y las situaciones de aprendizaje de ju lengue. - 93




privilegiada para la reproduccion sistematica de oS nacesaros CUEpos
profesionaies, técnicos o, simplemente, de trabajadores con el mimo de
desarrollo educativo. Las escuela produce 1o que esta sociedan .oCesia,

los cuerpos de dirigentes y dingidos.

En la escuela confluyen los diversas intereses quée se marun :stan en
la sociedad. Es el lugar donde concurren en miayor & menos .= uida, ias

diferentes clases sociaies.

La diversidad de caracteristicas que se presentan en la ¢scu :la, va a
ser determinante en el modo y grado de apropiacion que haya wubre ios
objetos de conocimiento, y de las perspeciivas que de ella s¢ naga la

poblacidon que integra la comunidad.

La escuela debe ser vista dentro del proceso de desarrclic :icial, no
s6lo de la politica educativa que en general noma scbie w das las
instituciones que conforman el sistema nacional. Debe ser vistz con las
caracteristicas propias del medio social en que se enclava. "Gn zalidaq,

cada escueia es producto de una permanente construcciéon sociai  &n cada

(17

escuela interactian diversos procesos sociales™'’’. El deszrrsi s da la

sociedad va a dejar marcada su huella en la escuela.

(1) ESPELETA, J. y Rockweil, E. U.P.N EsCuvia ¥ Ciases stbaiwinus, en. £5Cuvia ¥ oo uitilad
[Anloiogia;, P. 102




A nivei comunitario, su influencia se nota por el grado de pai cipacion
de los padres de familia en su proceso de desarroilo, y en la capanidaq de
los maestros de integrar a éstos, en las diversas actividades de 1z escuela
(apoyos extra-clase, de mejoras materiales). Asimismo, se va a mznifestar
en la motivacién que provocan en los nifios, debido al alcance de
expectativas que se tengan en relacion a la potencialidad que .tinda la

escuela y que responda a fa ilusidn de promocion social.

"nara las clases subalfernas fa educacion
constituye un inferés objetivo. No se frafa tan solo del
atributo requerido como ‘necesario’ por el sisterna
productivo y, en tanto fal, casi requisito para fe
sobrevivencia  materiai. También  se  une
simultaneamente a la posibilidad de trascender I
explotacién, de transformar la frama de relaciones (ue
define su modo de existir en la sociedad” "®

La clandad que en la comunidad se tenga scbre esics .spectos,

determinara los alcances a donde espera llegar.

“48) ESPELETA, J. y Rockwell, E. Ibid. p. 101
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G. La sociedad y su determinacidon en ¢f uso de la lecto-escriv.ira

Actualmente, la lecto-escrilura es una de las manifesiaciones
culturales, comunicativas, y de expresion ideoldgicas. Segin Wouu (1982),
la lecto-escritura es un problema politico, econémico, social y cultural,
debido a las implicaciones que tiene esta practica en el intenar de Ia
sociedad, a su grado de aprehensién por la utilidad que reporta, &l impacto

que tiene en la transmision de formas de vida, o actitudes hacia asi.

En la comunidad urbana, el uso de ia lectura y la esciidra es
determinante, y la asistencia a la escuela es la condicidn fundamaiital para
la apropiacién de los conocimientos necesarios para la preparicion de

profesionales, que necesita tanto el sector publico como el privado

En las comunidades rurales. el uso de la leclo-escritura ©s puco
frecuente, debido a que las actividades de sus individuos difieren ¢z los de
la zona urbana; consecuentemente, el indice de analfabsusmc 2s mas
elevado. Los individuos que desean continuar sus estudios sugaricres

deben traladarse a la ciudad para logrario.
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Woods indica que,”...los nifics aprenden las formas de leer + escribir
y muchos de los medios de lecto-escritura & traves de sus encuenteos

naturales con el materiai impreso en su medio”. \'®

Estos van desde la observacion de la escritura en {roductos
domésticos comerciales, asi como en los mensajes producidc: por los

medios de comunicacién masiva.

El uso de las habilidades en relacién a la lecto-esciiiia y la
redaccion, tendra grados variables en individuos y comunidades «.{erenies,
y las decisiones que en relacion a ésta se tomen, dependecz de la
aplicacién que le den, a la relaciéon que tenga con la vida cotidiari.., con su

reproduccion como clase social (ver anexos 1y 2, el primero es d.: un nino

de escuela urbana y el segundo es de unc de escuela rural).

H. Comunicacién social y usos de la redaccion

La sociedad moderna se expresa en una sene de préaciicas s« iales de
indole econémica, poiitica, ideoldgica, etc. Entre éstas, la comunic.acién es
una de las practicas sociales que tiene una relacion eswecna con las

demas.

492 Wood, C. a: FERREIRO, £y Gomuez Palacio, M. Op. cit.. P. 333
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La comunicacion es vista como ia

produccior, dist ibucion y
consumo de significados"®®! que se desamolla en la socicdad. La
comunicacion es una relacion humana que adquiere una tray 2ctona bi-

direccional, donde el emisor y el receptor intercambian sus pdpeles  El

mensaje va y viene entre uno y otro.

Hay que sefialar que el papel de emisor y recepio, adquiere
caracteristicas peculiares en los sujetos, de acuerdo a ia posicion que se
tenga en fa sociedad. Una persona que tiene un rango econoimi: & supenor
a ofra, en una relacion comunicativa, tiende a establecer u... relacion

comunicaiiva veriical.

A nivel social, una clase hegemoénica puede detentar un grai: contrul en
el proceso de comunicacién hacia el resto de la sociedad, marufe stacic. de
su fuerza econémica y politica. En la sociedad, también se dan retaciones
comunicativas horizontales, aunque basicamente ocuiren =z un nivel
infraclase, pues son praducidas, distribuidas y consumidas pnn:.palmente,
por los miembros de una clase (secciones "sociales" de los diancs revistas

especializadas, anuncios publicitarios callejeros, etc.)

29 . ) . - . . ) 5
) Gonzdlez, Jorge El proceso de la comunicacion en una sociedad _subdesarrollaus v wpendicnte .
en U. P. N. Expresién y comunicacién P. 53
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Los usos del lenguaje, cuando se dan en forma masiva, lienc..it a crear
un consenso, en lo referente a aceptar ciertas formas de vivir, ccstumbres,
interpretaciones ideologicas, efc. Es innegable que el crecimie: 10 de 10S
medios de comunicacién ha impactado sobre la forma en que
tradicionalmente se practicaba la relacién comunicativa en la socic Zad. Aun
hace poco tiempo, el uso de la redaccidn para comunicarse por nedic de
cartas y telegramas, tenia una impartancia muy grande en las  «acianes
familiares, y aun comerciales. La extensidn y masificacion dui uso del
teléfono, ha hecho casi desaparecer esa practica. La penetracion de ia
televisién, incluso en regiones muy apartadas (areas rurales), r s influido
decisivamente en el interés por la lectura (una de las practicas ba icas para
mejorar la redaccion), provocando una falta de interés, denido @ 2sfusizo
que supone el aplicarse a leer, y consecuentemente a escribir. £ iemas, el
manejo televisivo de comerciales, programas de héroes in antiles vy
juveniles, y las telenovelas, han producido, no un mayor mungjo del
lenguaje, sino la utilizacion de frases elaboradas, manifesian :0se una

pobreza en las formas de expresion.

“Por el mismo fendmeno por ef que fa ciase fundamentai
controla los medios de expresién dominantes mas
Sofisticados y con mayor alcance, parece haberse
desinteresado, aunque ric dei todo, de ofros medios
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mas tradicionales y de menor alcance, como el arte ¢«
conversar, la cancién popular, la poesia, la escritura, ic:
murales y el teatro; todos ellos residuos insirumentale:
que fueron en algin tiempo, de exclusiva propiedad
dominio de la expresion de la ciase dirigenite**"’

Este relativo abandono, influye en el resto de la sociedaa. o es gue
el teléfono, ia televisidén, o la radio sean un impedimento a la conuricac:on.
De hecho, la comunicacién entre las personas ha tenido cambios en o que
han influido los medios senalados, y el problema, tal vez radicari:: en ei usa
inadecuado, o acaso en un abandono relativo de la escntura, en 2l sentdo
de desarroliar la capacidad de redaccién en la poblacion, particuizrmente la
escolar. Si un nific observa que en su hogar, i0s mayares pco leen y
menos escriben, escasamente motivado se sentird para hace:io el (ver

anexo 3).

I. Desarrollo de la practica de redaccién en la escuela

Paralelamente a los procesos de escritura gque fcimalmente
desarrollan los niflos dentro del cumplimiento de las :.clividades

curriculares, se expresan otras formas de emplec de la escritura  L0s nijios

" Gonzdlez, J. Op. Cit. p. 55



permanantemente hacen uso de redaccicnas alternativas, mismas que

muchas veces, paco tienen que ver con los requerimienios institucionales.

El establecimienioc de redes de comunicacidon escniz que se
desarrolla dentro del saléon de ciases, es sefialado por Rockwell (1982)
como redes de interaccion entre los alumnos. Tales redes comprenden una
serie de usos de la lengua escrita (copiarse los exdamenes y fareas,
enviarse recados, etc.), son sefialados como "actividades extragnsefanza”.
"Es a partir de esta experiencia conjunta, que se da en la escuela pero que
no siempre pertenece a la escuela, que los nifics generan el proceso de

‘apropiacion’ de la lectura y la escriiura” “*).

Puede notarse que la importancia que los nifios dan a la sscritura es
de gran relevancia, pues la hacen suya, por gusto, sin que alguien les
marque una pautas en lo que han de redactar. Son ellos quiencs le dan la

estructura al texto, o, le imprimen su propio 'estilo’ (ver anexo 4).

Cazden (1982), destaca en este tipo de relacion entre los alumnos,
valores cognitivos potenciales, en los intercambias gue espontansamente
realizan. Cita un importante trabajo, sobre este aspecto, que realizé Sue

Fiering (1981) en Filadelfia, del cual retoma la expresion de ocurencias de

@) Rockwell, E. Los usos escolares de la iengua escrita. en FERREIRO, E. y Gémix Pafacio, .

Op. cit. P. 318
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lecto-escritura "no- oficiales”, en las que los nifios escriben de acuerdo a
sus propios fines y en su propia necesidad de interaccién. Al establecer
formas personales de escritura, con sus propios cadigas, Inclusos, sus
parametros sobre los formatos, acomodos de la escritura, tipo de letra, etc.
Concluye que, "...incluso después que los nifios aprenden las convenciones
de la forma del lenguaje escrito, encuentran placer en violarlas (como lo

hacen los anuncios de la TV), coma forma de juego™®*!

Si la expresién oral de los alumnos durante la clase, tiene ia virtud de
pravocar la intervencidn gustosa de los nifios, por el interés de hacerse
escuchar, y la lectura motiva a los nifos a leer en voz alta para demosirar
ante el grupo, lo bien que se lee, la escritura no provoca una reaccion
positiva, pues mas que nada es una actividad que normalmente se
desarrolla de manera solitana, lo cual conduce al tedio. Segin Cazden
(1982), una forma de provocar una adecuada 'interaccién grupal', es la de
aprovechar aquellas formas de escritura informales, realizando
publicaciones intergrupales (que puede ser en forma de periédico mural),
para que los alumnos vean que sus producciones escritas son leidas por

otros nifos de la escuela. Esto provoca un estado motivacional que puede

(23} Cazden, Courtney B. La Jenqua escrita en contexios escolares. en: FERREIRO, E. y Gémez
Palacio, M. Op. cit. P. 218-220




tener favorables repercusiones para el desarmollo de las redaccianes de tipo

formal.

J. Cualidades de la lengua escrita

Para dar forma escrita a un iema dado, no s necesario ¢ preciso ser
persona de "letras", aunque si tendra que reunir clertas exigencias que no
son necesarias en el lenguaje oral, tales como léxicas, sntacticas y
ortograficas. Para el lenguaje escrito, una constante praclica icgra un buen
desarrollo en las capacidades de redaccion en los nifios. Paru lograr una
eficacia en las producciones escriias, es necesario considerar una serne de

condiciones o cualidades en su produccion.

La expresion escrita enteridida como la capacidad de escribir de
manera legible y con estilo personal, para manifestar con origin:ihidad ideas,
sentimientos y experiencias personales, "... amplia la capacidad de
expresion y comprension verbal del alumno con el fin de lievaiie a adquirir

un dominio suficiente del lenguaje como medio de comunicacion”. %

Generalmente se piensa que el aprender a leer y escribi: és objetivo

tnico del primero y segundo grada. Se sabe que el leer y escibir es algo

(*) FERRERES, V. Ensenanza y valores de la comunicacion escnfa. P. 27
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fundamental y que debe continuar desarrollandose a lo largo de toda la
educacién primaria, ya que es un proceso largo y continuo donce ef alumno
debera lograr un dominio aceptable de la lengua escrita, para poder lograr
otros aprendizajes significativos. Gundlach (1982), afirma que ' .. los nifos
empiezan a escribir antes de la escuela porque quieren, porque ‘e dan valor
a la lengua escrita, porque descubren los uses significaiivos de la

escritura" %)

A lo largo de toda la educacion primaria los alumnos van adquiriendo
en forma progresiva un nivel cognoscitivo y lingllstico, ambos elementos
les permitirén usar la lengua escrita en forma auténoma, es dacir, usar el
lenguaje escrito con toda libertad como medio de comunicacién. En este

sentido, Calkins (1995) concluye que,

".. los nifios progresan mas en un salén donde se
realizan multiples y variadas actividades de escritura con
sentido, que en oiro donde la escrifura se ensefia 2

forma mecanica sin que esta se emplee para satisfacer

necesidades reales” “®’

Para que la praciica de la escritura sea eficiente es necesario que no

se pierda de vista el elemento significativo de que es portadora la palabra

escrita. Si se ignora esto, se cae en una practica hueca y sin sentido para

(*) S.E.C.La escritura en la educacion primaria. P. 150
(*) S.E.C. Op.cit. P. 153




el individuo, lo cual conduciria a un estancamiento en el desa.rolio de las

capacidades para ejercer ia redaccion.

Para gue un nino logre leer y escribir deberd apropiarse: de cieas
formas de razonamiento que le permitan enfocar su atencidir sobre los
elementos que o componen. Escribir requiere de considerar una serie de
caracteristicas y una practica constante para lograr en el nific una Torma
mas aceptable de plasmar sus ideas y experiencias con el uso uei lenguaje

escrto.

Entre las cualidades que se deben considerar al momento de redactar
un escrito se pueden mencionar: la claridad, concrecién, precision,
propiedad, sencillez y adecuacién; cada una de ellas jueg: un papel
importanie al momenio de redactar, ya que del uso de estos dependera la

originalidad del escrito elaborado.

Con la claridad, el alumno plasmara sus ideas de tal mianera que
cualquier persona pueda entenderias con facilidad, empleando frases que

puedan ser interpretadas por éstas.

“ La frase escrifa debe decirlo todo de una vez y tiere
que ser suficiente clara para que pueda captarse en su
fotalidad, exhaustiva para que no deje ninguna laguna
en la informacion que seria dificil llenar después, y por
ditimo debe ser precisa para evitar ambigiedades y
malos entendidos que serfa dificil, si no imposibiz,
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reducir. Por ello hay un desfasaje, un rompimiento entre
i (27)

el pensamiento y la expresion escrita”

Esto se explica en el sentido de que el individuo, al usar ia lengua
oral, usa una serie de expresiones que giran alrededor de la idea central,
connotaciones en la expresién de la palabra, gestos, estados de animo, &tc.,
los cuales no se perciben en el lenguaje escrito de una maners fidedigna.
Emplear las palabras con propiedad, evita las dudas vy facilita la
comprensién del lector, evitandc equivocas interpretaciones, dabiendo
agotar y proporcionar toda la informacién requerida para no agjar duda

alguna sobre el tema que se esta redactando.

El ser concreto (concrecién) y evitar las ideas indtiles al momento de
redactar un texto conduce a seleccionar las ideas esenciales, avitando usar

palabras o frases de relleno.

La precisién, sirve para elaborar un escrito con ideas sin ormitir
detalles que hagan un tanto confusa la idea y dificulten la comprension del

texto.

®7) U.P.N. Desarrollo lingtilstico y curriculum escolar. P. 21




El redactar con propiedad y sencillez conduce a tomar las paiabras o
frases exactas, que no deformen la idea que se pretende expresar, tratando
de mencionarlas con naturalidad, sin exageraciones, evitando usar (&rminos

muy ceremoniosos.

En relacién a la adecuacion, cada escrite requiere ag una redaccion
distinta, adecuada a cada casc y sobre todo a su destinatario. Se debe
tomar cierta consideracion; no es conveniente dingir los escritos da idéntica
manera, salvo en situaciones grupaies. el escriito deberd estar agaptado al
nivel de comprension, gusto y necesidades dei lector; es la base para la

eficaz redaccion.

K. Vicios y defectos de la redaccion

Se puede tener una gran facilidad en el manejo dei lenguaje oral; esta
cualidad en algunas personas, no es una regla para que asi mismo doming
la lengua escrita. Al querer plasmar por escrito sus iaeas, se e presenta
una serie de dificultades por carecer de los conocimientos gramaticales para
escribir correctamente o por falta de una préactica constante de la lectura vy ia
escritura. La practica de la composicién fibre va dirigida a ia formsacion de la

personalidad y ponen a prueba las aptitudes de inventiva y de creacion de
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los alumnos, fortaleciendo con esto su capacidad de redactar. En
ocasiones el desarrollo de la escritura se ve cohibido por un énfasis
desmesurado del maestro en los aspectos ortograficos, o que viere a
constituir un obstaculo para la confianza de poder expresar gor escrito,
ocasionando que el alumno cometa una serie de vicios y defectos al
momento de querer redactar. Entre los vicios mas comunes que se
cometen al momento de elaborar un escrito se pueden mencionar los

siguientes:
- Barbarismos.
- Cacaforniia.
- Anfibologia.
- Monaotonia o pobreza.
- Redundancia.

- Solecismos.

Se cae en el barbarismo al pronunciar o escribir mal alguna palabra.
Es facil observar este tipo de problemas en alumnos de 6° grado, pues

escribir dentro del salon de clases es una actividad constante, en la cual el
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maestro identifica este tipo de vicios (aunque no siempre los corrige de la
forma adecuada). Por ejemplo, el pronunciar o escribir haiga por haya,
gilerta (querta), por huerta, giievo (guevo) por huevo, eic. En la escritura se
evidencian tales vicios en el uso de puntuaciones, y en el cambio grafia, por

ejemplo, bibir por vivir, etc.

La cacofonia, {"del gr. kakos, mai, y phoné, voz, sonido™™*’ es la faita
que se comete al repetir constantemente la misma letra, ¢ palabras; asi
como la mezcla de frases que producen sonidos discordes, desagradables,

p. ej. no se porqué esta tan lento Tomas.

La anfibologia,

"del gr. amphibolos, ambiguo, equivoco, y logos,
discurso o frafado, es el uso de términos con doble
sentido, es decir, una forma de hablar o escribir a la que
puede darsele mas de una interpretacién. Discurso que
presenta ambigiedad, p. ef. &l padre quiere al hijo

porque es bueno™ %’

La monofonia ¢ pobreza del lenguaje, provoca que el alumno cometa
este vicio al momento de expresarse mediante el uso de la iengua escnta,

repitiendo en varias ocasiones algunas palabras en un mismc texto,

2l Pequerio Laroussa liustrado. P.
29} pequefio Larousse ilustrado. P
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haciendo de éste una lectura enfadosa y abumida. P.ej. es muy comdn el
uso de la conjuncion 'y' en los textos elaborados por los alumnos cuando
quieren enumerar una serie de sucesos realizadas por ellos mismos, en

lugar de usar la coma (,) para mencionarlos (ver anexo 5).

La redundancia, repeticion inGtil de un concepto o una idea en un

mismo escrito o expresion.

| os solecismos, se manifiestan en la falta de coordinacién de los
alumnos al momento de querer formar oraciones (sintaxis), o al querer
elaborar todo un escrito, p. ej. se venden mufiecas para nifias de plastico,

por, se venden mufiecas de plastico para nifias.

El conseguir la eficacia de la lengua escrita requiere de considerar
todas las cualidades de la redaccién, y para lograr adquirirlas, es necesaria
una practica constante, y su participacion en las actividades de correccion
de textos. Aunada a la practica de la escritura, es necesario que los nifios
lean lo mds posible, sobre todo diversidad en tipos de textos. Tal actividad
permitira un mejor acercamiento a la palabra escrita, logrando una gran
familiaridad con diversas formas de expresién, lo cual le servira de

herramienta al momento de escribir sus propias ideas.
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Uno de los errores méas comunes de 10S maestros es que na se
practica la reelaboracién de textos, lo que deja incompleto el proceso de

analisis y autocorreccion.

L. Errores mas comunes en la redaccion

Considerando la opinion de Ma. de los Angeles Huerta A, los errores

méas comunes que los alumnos cometen al redactar son los siguientes ©°:

Disoriografia evolutiva visual.- Se manifiesta por la presencia de la

siguiente clase de errores:
- Rotacion: ej. b pord, bporp, pporg, uporn
- Reversion. Madificacion de la secuencia, ej. e/ por fe, sol por [os,
pro por por, golbo por globo

- Confusién de letras. Cambio de una letra por otra sin

pronunciacién similar, ej. casa por cosa, lara por lado.
- Omisiones. Supresién de una o mas letras, €. ni por nifio,
chocoate por chocolate.

- Agregados. Se afiaden o repiten ietras o combinaciones de ietras,

B8) Y. P.N. (pass.) El aprendizaje de fa lengua en Ja escucla. P. 161- 182
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ej. arire por aire, Gustavos por Gustavo.
- Distorsién o deformaciéon. Lo escrito es ininteligible por torpeza
motriz o falla en la comprension de un grafismo.

- Contaminacién. Una silaba se confunde con otra o una palabra

COon olra con omisiones consecuentes, €. mava por mama lava.

- Disociacion. Separacion de palabras en forma incorrecta, €
ma mamea ma por mama me ama.

- Cambios. Castillo por casfellano, elaboraron por [abrarcn.

L a disortografia evolutiva auditiva. Se manifiesta por la discriminacion

de sonidos iséfonos, durante el dictado y la redacciéon de! alumino, e]. se

confunden f-s, p-b, t-d, c-g, n-m, f-v, c-, y-ch, r-d, il-i.

Fallas de ortograffa. Cuando dos grafernas poseen el mismo fonema,

ej. b-v, ¢-s-z, j-q, h-ll-y, x-cc, A-ni, lI-i, mb-rrs.

Errores de engrama visual. Se manifiestan en:

- Omisionas en consonantes que cierran silaba, &|. atifu por actitud,

amista por amistad, lo nifio por los nifios.

- Transformaciones. Ej. cuete por coheie, pasiar por pasear.
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- Separacion. Ej. bienvenido por bien venido, lenta nmiente por

lentamente.
Adhesion. Ej. aveces por aveces, porfotanto por porlo fanto.

En relacién a los diversos errores ortograficos que se comaten en la

redaccién, puede observarse su incidencia en:
anexo 5, escrito de un nifio de escueia rural, y

anexc 6, escrito de un nino de escueia uroana.

M. La metodologla de la ensefianza

La funcién principal de un docente en relacion al lenguaje, no es
conformarse con el conocimiento teérico de sus alumnos, sinc que debe
fomentar en ellos el aprendizaje practico, plasmado en conlinuos ejercicios
orales y escritos que lleven al estudiante a una actitud activa hacia la
utilizacion correcta del lenguaje escrito. Hay quée convencer al esiudiante de
que él es responsable de su propio aprendizaje, adminisire sus ansias de
saber y que desarrolle habitos y aptitudes que le hagan capaz de
comprender los mensajes que recibe y exprese adecuadamente sus

pensamientos.
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El lenguaje escrito constituye uno de los recursos mas utiles para la
comunicacién asi como el habla que representa y expresa los significados y
estructuras de la lengua. Los conceptos que se han tenido por muchos
afios sobre ia comprensién de la lectura, consistieron sélc en la extraccién
de significados; a raiz de esta concepcion se llegaron a establecer métados
de ensefianza que incluian el aprendizaje mecanico de las ieiras, después
la comprensién literal del texto. La comprension de textos es un praceso en
el que se efectia la comprensién de lo escrito, por lo que se debe
considerar el desarrollo cognoscitivo, emocional y social del sujeto, asi
como las aspectos fonoldgicos, semanticos y sintacticos de la lingUistica.
Para la comprension de la lectura se deben considerar los conocimientos
previos del lector acerca de la estructura semantica del tema de estudio, lo
que le pone en condiciones de realizar las predicciones pertinentes. Dicha
estruciura se desarrolla en la medida que el profesor dirige las
conversaciones previas en relacién a los contenidos que se estudian,
aprovechando la carga de experiencia que iraen los alumnos, lo que va a

contribuir a la mejor comprensién del tema.

El promover el desarrollo de la expresién oral y escrita en el nific es
una forma de responder a la necesidad vital del ser humano de manifestar

pensamientos, emociones, experiencias € intenciones, y de escuchar a los
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demas. La practica de este tipo de actividades fomenta en el alumno el
desarrollo del lenguaje, considerando éste como el medio mas importante

para el desarrollo del pensamiento, la creatividad y la comunicacion.

Para la ensefianza y aprendizaje de ia lectura y la escritura, se
pueden encontrar enfoques centrados principalmente en la enseflanza;
otros métodos se centran en los contenidos linglisticos, pidiendo a los
nifios la repeticién mecanica de sus definiciones, sin considerar <l nivel de
desarrollc del pensamiento de los alumnos. Otros enfoques se han
centrado en el nifio como el sujeto activo, inteligente y capaz de reconstruir
los conocimientos que el programa, el maestio y la sociedad ie plantean.
Todavia en la actualidad existe desacuerdo para determinar cuél de los

métodos es el mejor para la ensefianza de la lecto -escritura.

El maestro actia como propiciador, acompafante y guia de
aprendizaje de sus alumnos, logrando un aprendizaje Ctomprensivo y
significativo que le permitird avanzar en su desarrolio como usuario de la
lengua escrita, utilizandola para servirse reazlmente de ella y genere la

necesidad vy el deseo de progresar.

La escritura no se adquiere por la sdla presencia de materiales

escritos, sino que son el resultado de las practicas que el maestro plantee a
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sus alumnos, considerando el nivel de desarroilo de su pensamiento. Por
meaio de la escritura el alumno organiza sus abstracciones y establece la
comunicacion a distancia; la lengua escrita &5 otra manera de expresar
informaciones manejadas por el lenguaje oral. La lengua oral y escrita son
dos realidades heterogéneas; una es libre, facil, abundante, y ia otra llena

de obstaculos y dificultades.

Al observar que la poblacion escolar de sexito grado presenta
problemas para redactar, lleva a suponer gue la escuela no na logrado
desarrollar en sus alumnios estrateglas adecuadas para expresarse
mediante la escritura. La expresion oral y escrita contribuyen al desarrollo
de la lengua dentro y fuera del aula; es por eso necesario crear en ésta,
situaciones que permitan a los nifios expresarse oralmerie e diferentes
formas acerca de distintos temas que le sean comprensibles y significativos,

despertanaoc el interés por ser escuchados.

En algunos maestros, la tendesncia de corregir las formas
espontaneas de hablar y escribir de los ninos, les puede conducir a tomar la
decision de no hablar o escribir, y a disminuir sus expresiones cral y escrita,
desarrollando timidez al hacerlo. Posiblemenie en algun momento de su

estancia en los diferentes grados, en més de una ocasidn plidc raber sido
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corregidc por su maestro de tal forma que en lugar de esiimularlo a
continuar expresandose, lo haya cohibido. Razédn por la cual son pocos los
alumncs de sexto grade que se expiesan ablertamenie en sus
conversaciones o participaciones en clase, sin ningdn tipo de termores, sin
sentir en algin momento que se le esta coarando la libertad ae expresar

sus ideas.

N. Los métodos de ensefianza de la lecto -escritura

Seguin Navarro (1985), ". . . del aprendizaje de la lengua escnta
dependera el logro o el fracaso académico de los primeros afios de

educacion primaria".®"

El nifio desde pequefic interactia de diversas maneras con la lengua

objeto de conocimiento basico para su instruccién formal.

Las actividades que desarrolla el maesiro para la ensefanza de la
lecto -escritura, se realizan en un ambignte delerminado que puede propiciar
o entorpecer el aprendizaje. Es por eso que la relacién maesiro -alumno

juega un papel fundamental; se ha demcstrado que la percepcibn que tiene

61 U P.N. £ aprendizaje de Iz iengua en la escucla. P. 151
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el maestro de las caracteristicas del alumno y su familia, influyen en la
forma en que se dirige el aprendizaje; por iai motivo, de han presentado
diferentes ccnceptos o formas de interpretar el proceso ce ensehanza -
aprendizaje, siendo métodos que van desde el deletrea y silakes, hasta

llegar a los métodos globaies.

Se pueden clasificar los métodos en anallticos y en sinit&ticos, de
acuerdo a la forma en que enfocan la ensedianza. Los siniétice -analiticos,
son los que parten de las letras para consiituir silabas, palaovras y finalmente
frases u oraciones completas. Los analitico -sintéticos parten de lu frase u
oracion para llegar a las silabas, a las letras o sonidos. La finalidad
principal de ios métodos es buscar que los alumnos aprendan los alementos
de la lectura y la escritura. De acuerdo a Urriiia, Blanco y Linma ®?), los

métodos de lecto -escritura empleados en México, son:

Métodos analiticos. Parten del anaiisis de oraclones, frases o

palabras como expresiones de sentido campleto, para llegar a su contenido.
De paiabras. El vocablo se une a dibujos relativos a sus contenidos.

De frases. Utiliza frases familiares para el alumno, como punto inicial.

Es memaoristico.

B2 PN (pass) Ibid. P. 159



Ideografico o natural. Uliliza objetos y dibujos como base de la
ensefiunza de la lecto -escritura. Recomienda hacer composiciones con
temas de interés para el nino.

Nuevo método inductivo. Ultiliza frases sencillas y familiares para el
nifo, se apoya en grabados.

Método de palabras normales. Parie del aprendizaje de palabras

asociadas con formas graficas y significativas. Vuelve a la sintesis.

Método global. Parte de enunciados o conjuntos significativos,

utilizando estructuras significativas. Es ideovisual.

Métodas sintéticas. Parten del conocimiento de letras y despues de

silabas para llegar a la palabra, frase y la oracion.

Alfabético o de deletreo. Se basa en ei conocimiento de la forma y

nombre de las letras.

Fonético. Se basa en el conocimienta e identificacién de sonidos
vocalicos. Después recurre a los sonidos consonénticos y su carnbinacién

para formar silabas.

Silabico. Se basa en el aprendizaje de sonidos, que cormbinados dan

silabas directas, indirectas y mixtas.
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Sijabario de San Miguel. Parte del conocimiento de vocales.
Continta con &l aprendizaje de silabas utilizando mintsculas y mayusculas,
€5 memaorislco.

Mantilla. Parte del conocimiento de las silabas. Se apoya con
dibujos. Utiliza maydsculas o mindsculas.

Onomatopéyico. Las letras se ensefian una por una, se limita a los

sonidas naturales, es memoristico.

Métodos eclécticos, mixtos o compuesics. Emplean procedimientos

del métado analitico. El problema al utilizar estos métodos es combinar la
pronunciacién a la lectura propiamente dicha. Su objetiva es jograr un
método compacto y plenamente congruente. El método ecléctico comhina
los métodos onomatopéyice y global, buscando conjuntar el ienguaje escrito
y €l lenguaje oral. Su base es la aplicacion de los métodes: el giobal y el

fonético, considerando que ambos se pueden complementar.

Existen préacticas pedagdgicas que, coimo sefala Ferreiro, £. (1994),

dificulian el aprendizaje de la lengua escrita. Estas son, entre oiras:

n

a). Considerar que la ensenanza de la lecio
escrifura deba darse presentando una lefra, a la vez Gue
elio impide saber cudles son los afributos criteriales Gie
permitiran diferenciar una letra de olra.



b). No ftomar en cuenta que no existe una
correspondencia univoca entre grafemas y fonemas.

c). Memorizar las reglas de combinacion sin
sentido.

d). No dejar cometer errores sin dar fiempo ©
posibilidad a la autocorreccion.

e). Presentar un contenido de aprendizaje vacio
de significacion al utilizar palabras aisfadas o fnrroouc:r
oraciones que no responden a ningdn lenguaje réal |
fuera de todo contexto significativo de comunicacion”. (59)

La supremacia de los métodos analiticos o los sintéticos, aun no esta
decidida, y segun M. A. Huerta (1994), la polémica sobre tal supremacia se
da mas que nada, a nivel de los procesos de ensefianza, es decir, en el
sentido de la utilizacion de la metodologia utilizada por el maestro, cuando
de lo que basicamente se trata es de ubicarse en el procesc de aprendizaje
de los nifios, considerando la naturaleza del lenguaje, 1a forma en que el

nifio ha venido aprendiendolo.

-
.

N. Causas del fracaso en la adquisicion de la lecto -escritura

De Quir6s y Schrager (1994), sefialan que las causas que llevan al

fracaso en la adquisicion de la lecto -escritura pueden ser ©*:

63) yYP.N. Ibidem. P. 161
B4) U.p.N. (pass.) Ibidem P. 161

N
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a). Afecciones endolégicas o patologicas, que conducen a la
debilidad mentai o disminucién intelectual, enfermedades de larga duracién,
etc. que se manifiestan por perturbaciones y dificultades de adauisicion y

desarrollo del lenguaje.

b). Causas psicoldgicas. Perturbaciones o desajustes rmentales, los

cuales obstaculizan la obtencién de logros académicos satisfactorios.

c). Causas Pedagégicas. Puede ser mencionada la deficiencia de la

practica pedagégica del maestro, o del sistema educativo en general.

d). Factores sociales. Las dificultades econdmicas que traen
aparejados problemas de desnutricion, abandono familiar, medio social

poco propicio para la actividad escolar.

“Todas las personas, cosas y fuerzas de orden material
y espiritual que existen alrededor del nifio, son las
condiciones extrinsecas y confribuyen a formar su
personalidad y motivar su conducta. Conslituyen su
medio ambiente. Inmerso en él, tributaric de &/
modificandolo parcialmente con el aporte de su persona
y de sus actos; denfro de é/ vive y crece. El medio esta
constitufdo por componentes heterogénecs y dg
importancia desigual con respecto al nifio. Medio es el
lugar geografico en que vive y su clima; su familia y
cada uno de sus miembros; [as opiniones, los
sentimientos y el comportamiento que entre si y hacia él
observan; la casa y el barrio donde habita; los hechios
que presencia; la alimentacion que ingiere; los cuidados
de que su salud es objeto; la escuela a la que coricurre,
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la calle en que juega; el taller en el que ltrabaja; sus

comparneros, sus maestros. todos esfos elementos,
teniendo existencia fuera de él, influyen sobre éI de mil

maneras, y a cada paso ejercen accion sobre su
actividad, la formacién de sus senfimientos y Ssu
caracter. Contribuyen en definitiva, a estructurar su

personalidad. (Piaget, J. El lenguaje en el pensamiento

del nifio" 3%’

No es que se quiera dar supremacia a los factores externos sobre los
internos en relacién a los condicionantes para el aprendizaje, sino solo
evidenciar que los factores que menciona Piaget tienen gran relevancia,
incluso llegando a influir sobre aspectos de indole interna (sobre todo en los

factores afeciivos)

Actualmente, al aplicar métodos modernos de la lecto -escritura, no
siempre se reflexiona acerca de algunos aspectos que inciden de manera
sustancial en el aprendizaje de la lecto -escritura. Su organizacién y
apropiacion ha sido demaostrada como un procesc complejo en el que es
posible identificar problemas concretos que debe abordar la investigacion
experimental. La investigacién ha demostrado que si bien es importante la
eleccién metodoldgica, en tanto que ésta significa una orientacion y una

concepcién particular sobre 10 que es el aprendizaje de la lengua escrita. La

¥5) BIMA, H. y Schiavoni Elmifo de la disfexia. P. 28
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ejecucion de la metodologia sera efectiva si el profesor puede desarrollaria

en un ambiente satisfactorio (que comprende aspectos de indole material y



CAPITULO 11}

METODOLOGGIA

A través de la practica docente se puede detectar una gran cantidad
de problemas en el ambito escolar, razon por la cual, los docentes deben
estar muy pendienies y considerar aquellos problemas de mas relevancia
para buscar las estrategias que conduzcan de alguna manera & solucionar

dichos probiemas.

La redaccién, considerada como la capacidad de expresarse
mediante la expresién escrita, considerada ccmo un medio efectivo para la
comunicacion entre las personas, representa uno de los aspectos
principales en el proceso educativo, dentro de los aspectos programaticos
de sexto grado. Esta actividad es promocionada para todas las areas del
conocimiento que comprende la escuela. La capacidad de interpretar textos
escritos y la de producir los propios, es una de ios elementos fundamentales
para la apropiacién de los conocimientos gue se manejan en los procesos
educativos. En este sentido, al observar la existencia de una probiematica,
se justifica el abordar como objeto de estudio a la redaccion, en relacién con

los factores que influyen para su desarrallo.



Todo trabajo de investigacidon requiere de la utilizacién de un
procedimiento. Para la realizacidon de el presente trabajo, fue necesaria la
elaboracion de un proyecto previo, en el cual se hizo una exposicion del
problema detectado en diversos lugares de trabajo. Fue necesaria la
revision de la forma en que fue presentado el trabajo y hacerle ajustes, asi
como redefinir el cuerpo del capitulo del marco tedrico, mediante la
elaboracién de un esquema, elemento necesario que sirvié para guiar el
desarrollo de la investigacion documental. Para la eiaboracion del marco
teérico conceptual, se realizdé una seleccién de aquellos textos de consulta
que fueron relevantes para la exposicién teérica del problema. Fue
necesario reunir informacién de diversos autores para confrontar las
diversas perspectivas desde donde se aborda el tema, con la intencién de
ser lo menos unilateral posible y lo mas objetivos que se pudiera en la
estructuracion de los conceptos claves que se manejan para el

esclarecimiento de la problemética planteada.

Ademas, para reforzar la investigacion y recabar puntos de vista
enfocados hacia la situacién de la lecio -escritura en la escuela, se
observaron las sesiones televisadas del Programa de Actualizacién al
Magisterio, con los temas de "La Lengua Escrita en la Educacién Primaria",

y el curso de "Literatura Infantil", creados para impulsar cambios en la
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practica docente, practica que tome en cuenta la participacion activa y
creativa de los ninos.

Hubo necesidad de retomar el material de andiisis del método critico
hermenéutico, por considerarlo un métedo adecuado para la comprension
de textos, pues se fundamenta sobre todo en ios procedimientos de analisis
de interpretacién de los mismos. Se optd por considerar que es el método
que se apega al presente trabajo de investigacién, por su concepcion clave
que es la comprensién e interpretacién de textos, que mediante el uso de la
parafrasis, viene a generar una mayor reflexion sobre la situacion histérico

social en que se elaboraron éstos.
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CAPITULO 1V

RESULTADGCS

Mediante el estudic que se realizé6 para constatar la propiematica
planteada, se puede decir que en la escuela, la redaccién viene a constituir
una expresién de la utilizacion de las diversas formas que adopta el uso del
lenguaje. Se considera a éste como medio para la comunicacion social de
los individuos que integran la comunidad escolar, como objeto de estudio y
como factor que facilita la conceptualizacién mentai de ias experiencias que

los nifios viven y recrean en la escuela.

La practica de la redaccién, aun cuando es requernda por la
institucion, y para la cual se impulsan diversas formas con la intencion de
hacerla lo mas efectiva posible, no siempre ha logrado permear en el interés
del alumno, en su manifestacién creativa. Diversos faciores intervienen en
la direccidn que tiene actualmente la realizacién de la redaccidon en la

ascuela.

O Los profesores han reconocide formalmente la necesidad de
impulsar actividades para el desarrollo del lenguaje, mediante ¢l desarrollc

de la expresion oral, escrita, lectura y la redaccion. En relacién a los



predicados tedricos que promueven un amplio desatrrollo de estas formas,
se constata que en las escuelas se aborda en una medida insuficiente, ya
que no se le dedica el tiempo necesaric, y no siempre las actividades son
dirigidas en el sentido de hacer que el nifio reflexione. En esie sentido, el
maestro se queda en el estrecho marco del usc del lenguaje sdlo como
medio de comunicacion, dejando de lado el hecho de que el lenguaje es un

factor imporiante en la construccion del pensamiento.

1 Es reconocida la necesidad de lograr que los alumnos hagan uso
de la redaccién en las diversas asignaturas, io cual posibilitaria no sélo ver
el lenguaje como objeto de conocimiento (préctica tradicionalista que aun no
ha sido superada totalmente en el area de Espafiol (ver anexo 7)), sino
como un medio Gtil para aprender a plasmar sus abstracciones mentales y
desarrollar la capacidad de expresarse en un sentido de uso de la redaccion

con caracter significativo.

O En la escuela, las practicas de la redaccién informal, son
frecuentes, sin que se les de la importancia debida por parte de los
profesores. Como anteriormente quedd explicado, el uso informal de la
redaccion, constituye para los alumncs una forma de apropiarse del

lenguaje escrito, dandole las caracteristicas individuales mas adecuadas.
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Experiencias que han recopilado algunos investigadores, demuestran que Si
se deja a los alumnos que se expresen sin trabas, ese impulso puede
ayudar a mejorar las expresiones formales -institucionales- de |a redaccion

(ver anexo 8)

C1 E! uso de una metodologia puede hacerse de manera efectiva, si
es considerada, no como el eje del trabajo escolar, sino que sea adecuada
al alumno como eje de la actividad de aprendizaje, como constructor de
experiencias. Si se ha considerado que el nifio construye su pensamiento y
su lenguaje, actuando activamente sobre su entorno mediante el juego,
haciendo acomodaciones a sus capacidades intelectivas, asimilando y
desarroilando la capacidad de evocacion, nada mas alejado de la forma que
desarrolla su lenguaje y pensamiento, que limitandolo a una forma de
trabajo que no lo haga observar, experimentar, equivocarse e intentarlo de
nuevo. La caracteristica de la metodologia ha de ser aquella que propicie
una practica constante del alumno y una expresividad como forma de
interactuar con sus compafneros, como faciores que desarrollen sus
capacidades individuales. En este sentido se enmarca una practica

adecuada de la redaccion.
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01 Finalmente, deben ser considerados los factores que escapan del
control del maestro, y que llegan a ayudar o a obstaculizar una efectiva
praciica de la redaccion. La actividad docente se desarrolla en condiciones
ambientales de la escuela y particularmente del aula, que el profesor no
eligié, y que no siempre son las més idoneas para el trabajo escolar. esto
en si, no es un obstaculo, pero si hace méas pencsa la actividad escolar.
Otra cuestion que tiene relacion estrecha con la actividad de redaccion es la
lectura, y en este sentido, es importante sefialar que no siempre se lleva a
cabo de ia forma mas adecuada, pues mas que desarrollar una practica
agradable, se obliga a los nifios a que lean sin que encuentren una
motivacion que los impulse a hacerlo con gusto. Es importante buscar la
forma, mediante acuerdos, de abordar esta actividad sin que cause tedio, de
lo conirario se pierde toda significacién en ese acto. Hay que hacer
referencia al hecho de que la practica docente se ve muchas veces
distorsionada debido a la presion que ejercen las autoridades educativas,
que presiocnan al maestro a que presente en un determinado tiempo,
resultados 'visibles y palpables’, por lo que ésle tiene que realizar en

muchas ocasiones -una practica mecanicista y aburrida para el alumno.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

A. Conclusiones

Como producto del desarrollo de la investigacién realizada en
diversas fuentes bibliograficas, cuyo fruta fue la estructuracion de las
premisas y conceptos basicos en torno a la redaccién, y la realizacion de
observaciones empiricas en las escuelas sefialadas en el marco referencial,

se armba a las siguientes conclusiones:

El planteamiento del problema nos situa en ia necesidad dg destacar
los elementos que inciden en el logro de una redaccion aceptable en [os

alumnos de sexto grado de educacion primaria..

La investigacién documental arroj¢ una serie de elementos
interesantes, los que conducen a la comprension de la problematica

planteada. En este sentido, se destacan los aspectos:

QO La naturaleza del lenguaje. Un adecuado desarrollo de la actividad
de redaccién en la escuela, para ser efectuado coirectamente, exige del
maestro una comprension de la forma en que se desarroila el lenguaje en el

nific desde su nacimiento. Es interesante sefalar que el aprenaizaje del

o)



lenguaje supone para el nifio una actividad practica, en la cual el juego es
un factor importante para la formacién de las representaciones simbdéiicas
mediante la evocacion, evidencia del desarrollo mental, de la aprehension

significativa abstracta de lo que le rodea.

Dar al trabajo de redaccion este sentido practico, y de caracter
agradable al nifio, propicia un mejor desarrollo en la estructura cognitiva, lo
cual permite una mayor organizacion de las ideas al momento de escribir.
Si el lenguaje se desarrolla por interaccién social entre el nifio y las
personas que lo rodean, nada mas alejado de la naturaleza del lenguaje que

propiciar una actividad individual entre los alumnos.

O Saciedad que reniegue de la practica de la escritura, estara
negando uno de los medios mas efectivos para la comunicacién de los
seres humanos. El uso de la escritura en la sociedad actual, es de tal
imporiancia, que se impone como elemento obligado en la realizacion de
multiples actividades (productivas, culturales, educativas). Esta necesidad
varia de una comunidad a ofra. Se ha observado que en la medida que en
la sociedad proporcione la necesidad del uso de la escritura, los nifos
responderan hacia ese objetivo. Los nifios de la comunidad rurat tienen

menos posibilidades que los de la comunidad urbana, én reiacion al acceso
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a materiales impresos, y por lo mismo, a hacer un mayor uso de las formas
de expresién escrita. La familia es un lugar donde puede ser despertada la
necesidad de usar la lecto -escritura en la vida cotidiana, o, en su defecto,
no darle cabida, de acuerdo a la frecuencia de eventos de lecto -escritura

que se presenten.

Q Tanto en la ensefianza inicial de la lecto -escritura, como el
posterior desarrollo de las habilidades de redaccion, la metodologia que use
el profesor, para que resulte efectiva, debe tomar en cuenta los intereses de

los nifios, para asi planear sus actividades.

El problema de la capacidad de los nifios de hacer redacciones, ya no
debe plantearse, tanto en relacién a si existen o no metodologias que
propicien tales capacidades, queda rebasado, pues lo que se pretende es el
uso de una metodologfa que haga participar al ninc, en un praceso en que
vaya construyendo sus elaboraciones de escritura. Si el maestro espera que
a la primera, el alumno presente escritos con todas sus cualidades, estara
cayendo en una practica reduccionista. En esa dinamica, el maestro estara

ignorando los siguientes aspectos:

a). El alumno va avanzando paulatinamente en su capacidad de

adecuar el contenido de su comunicacion escrita a las necesidades del
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receptor. El paso de las formas de escritura de reafirmacion personal, a las
producciones que estan enfocadas a otros lectores, se va logrando en la
medida que va superando el egocentrismo infantil, avanzando
progresivamente a la descentralizacién de sus producciones, en relacion a

adecuarias a la comprension de tales lectores.

b). El desamollo de la capacidad para la escritura, tiene su
complemento en el desarrolio del lenguaje oral como medio para
comunicarse, lo cual va permitiendo desarrollar su capacidad lingUistica.
Esto sera logrado adecuadamente si en el aula hay un ambiente propicio
para desarrollar los diferentes tipos de expresiones en que se marnifiesta el

lenguaje.

c). Inicialmente debe darse libertad al alumno para que redacte, sin
limitario por las equivocaciones ortogréficas o gramaticales. Demasiado
énfasis en estas cuestiones puede llevar al alumno & perder de vista el
conjunto de las ideas que piensa plasmar. El proceso de correccion
ortagrafica y gramatical no debe ser tarea individual del maestro, pues debe

propiciar la participacién de los alumnos para provocar momentos de

reflexion.
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d). La practica de la lengua escrita en diversos estilos favorece la
capacidad de realizar adecuaciones y predicciones sobre lo que se escribe y
lo que se lee. Esta practica debe ser conducida tomando en cuenta las
necesidades de expresién de los nifios, para que el acto de la escritura sea

significativo para éstos.

QO En el aula, los nifios establecen relaciones perscnaies de
convivencia, interacttan, y no sélo siguiendo las propuestas del profesor,
sino que también establecen las suyas, desarrollando las que mejor

estimulan sus deseos de comunicacion.

La escritura debe ser desarollada estimulando la interaccion de los
nifios en el aula. No debe olvidarse que el lenguaje es un producto sacial, ¥
que en la medida que la sociedad mantiene una actitud productiva, activa y

desarrolla los procesos comunicativos.

O El desarrollo de la expresion escrita quedaria incompleto si no se
relaciona con la lectura de materiales graficos : libros de cuentos,
narraciones, historias, historietas, enciclopedias, etc. El acercamiento a los
libros permite no sélo conocer escritos de otras personas, ya que tambien
estimula la imaginacion y puede servir de motivante para escnbir, a la vez

que incursiona en ofras altemativas de escritura. La lectura promueve la
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reflexién y es un buen ejercicio para estimular la actividad de anticipacion y
planeacion. Ademas, el habito de la lectura puede propiciar en el alumno
una mayor capacidad de escribir siguiendo las reglas gramaticales y
ortograficas, pues con la lectura se desarrolla una mayor capacidad de

observacion.

B. Sugerencias

Es necesario dar libertad a los estudiantes para que participen en su
aprendizaje, que revisen y cormjan sus errores ortograficos, sintactices o de
ambiglledad en las ideas plasmadas. El maestro debe apoyar y respetar en
todo momento este proceso, reconociendo que el alumno es un ser
pensante y activo que actua inteligentemente para asimilar y transmitir sus

propias-ideas a través de la redaccion.

Para desarrollar el proceso de redaccidn, es necesano considerar los

lineamientos planteados por Y. Goodman (1995) ¢!

a). La practica de la redaccién en forma constante, permite al alumno
adquirir una mayor fluidez al momento de plasmar sus ideas por escrito. Si

se realizan constantes practicas de redaccion se estard en mejores

B$) S E.C.(pass.) Op.cit. P. 164-165
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posibilidades de romper ias barreras que impone la dificultad de encontrar

las palabras més acertadas para expresar la idea.

b). Crear en el aula un ambiente de seguridad y confianza que motive
al alumno a escribir. Un ambiente lleno de tensiones y problemas no incita
a realizar una practica creadora, pues mas bien la inhibe y propicia practicas

de copiado, llenas de esterilidad. -

c). Permitir que el alumno use la escritura con la intencién de
comunicarse e interactuar con sus compaferos. El objete natural de la
escritura es la comunicacion, la que permite interactuar con el lector, para io
cual debe considerar que hay elementos propios que todo redactor debe

utilizar para que se de la comunicacion clara y precisa.

d). Motivar a los nifios a leer diferentes materiales escritos, poniendo
a su servicio los libros del Rincén de Lectura. Facilitar los materiales
necesarios que proporcionen sensaciones agradables o que lo pongan a
dudar, es uno de los aspectos que hay que favorecer. Ademas, esta
propuesta puede ayudar a menguar el limitante de que los nifics no tienen

en casa materiales de lectura (salvo lo de texio escolares).

e). El alumno debe redactar en una variedad de formatos : cartas,

mensajes, cuentos, poemas, descripciones, informes, esquemas sintesis,
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etc. Esto permitira abrir sus posibilidades de desarrollo intelectual,

provacando un aprendizaje mas integral.

f). Debe tomar decisiones personales sobre lo que le interesa
escribir. La promocién de la autonomia de ideas puede lograr una real

actividad creativa.

g). Debe experimentar, construyendo sus propias maneras de
redaccion. No hay que dar a los alumnos las cosas ya hechas, sino
ensenarlo a que él las realice. Si el estudiante no escribe, ensayando
nuevas formas, dificilmente podra definir caracteristicas propias para la

redaccion.

h). Debe interactuar con sus propios compafieros, discutiendo sus
propias producciones. Los alumnos de sexto grado estan en condiciones de
escribir sus puntos de vista acerca de exposiciones, conferencias, mesa
redondas, y en el proceso de presentar las conclusiones, poder establecer si
en el escrito se plasma la idea expuesta oralmente. Si se impulsa esta
actividad, se dara pie a promover una actitud critica y autonoma en el

alumno.
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Para mejorar la redaccion considerando los aspectos de concrecion,
precision, propiedad y sencillez, pueden ser atendidos las siguientes

cuestiones:

+ Propiciar un momento de reflexién antes de escribir, con la
finalidad de que se de una planeacién general sobre lo que se desea

plasmar.

¢ Que el alumno escriba un bosquejo inicial que abarque todos los

aspectos generales que pretende escribir.

¢ Que escriba libremente sin fijarse en cuestiones de ortografia ¢ de

sintaxis, con la finalidad de que se exprese con fluidez.

¢ Impulsar al alumno a que revise su produccién, invitandolo a que lo

reelabore, conisiderando si hubo ideas que en el escrito inicial omitio.

¢ Realizar la correccién ortografica y gramatical, auxiliandose del

material necesario, o poniéndolo a consideracion de sus compaiieros.

¢ Que pase en limpio el escrito, y donde sea posible, a maquina,

para efectos de presentacian.

-
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