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INTRODUCCION

En mis arios de experiencia como masstro, he fropezado con diversos
problemas para abordar la ensefianza-aprendizaje de las materias que conforman &l
Programa de estudios de Ia Fscuela Primaria, siendo Ia de Historia uno de Ilos mds
preocupantes. Es importante que el alumno sepa resolver problernas numéricos, que domine
la lengua hablada lo mds pulcro y 4gil posible para un desenvolvimiento digno en Ia vida
social, que sepa dar una explicacion racional de una situacion o fendmeno de la naturaleza,
que aprenda a conocer y ubicar en un mapa el lugar en que vive; pero en especial nie
preocupa despertar en él, concliencia de que la civilizacion actual de Ia cual forma parts,
constituye un producto del pasado; de que él y sdlo él, puede continuar fransformando la
estructura social en cualquicr dmbito: cultural, econdmico y politico, propdsitos que persigiic
lz ensefianza de la Historia y que pocas veces he logrado dentro de mi saldn de clases; ya que
a menudo me he fenido que conformar con que el alumno cite de menmoria: fechas,

personajes y alguno que otro Aecho historico de manera aisiada.

£ Qué medios debo instrumentar para lograr gue el alumno obtenga un conocimisnto
secuencial de Ia Aistoria de nuestro pals?, ;Qud estrategias tengo que seguir para lograr que
¢l alumno sea capaz de ubicar diferentes acontecimientos histdricos en un contexto social
determinado?, yQué recursos tendré que adoptar para lograr que el alumno asocie
diferentes acontecimicntos suscitados en épocas distintas?; son Inferrogantes derivadas del
Problema: “Dificultad del alumno para Interrelacionar diversos hechos histdricos

suscitados en diferents etapa terporal”; abordado en ésta Propuesta.



Dicko proplema se traduce en la falta de apreciacion por parte de los alumnos, de la
importancia de un acontecimiento historico estudiado en el salon de clases, confunden
objetivo perseguido, caracteristicas, hechos y personajes de dos acontecimientos (Lucha de
Independencia y Revolucion Mexicana por efemplo), no siendo capaces de apreciar Ia

distancia en fempo ranscurTico entre uno y otro SUCEsos.

S¢ considera necesario abordar dicho problema con el fin de plantear alternativas
metodolégico-diddcticas que permitan encausar la materia de historia de manera mds
articulada y con un mayor grado de comprension y apreciacion para el alumno. Debido a

ello, Ios objetivos trazados al realizar éste trabajo, son:

Desarrollar estrategias diddcticas para que los alumnos logren una mayor captacion y
vinculacion de los hechos histdricos estudiados, conscientizdndolos a la vez de que el

presente constituye un legado histérico del pasado.

Concebir recursos diddcticos que contribuyan a despertar el gusto ¢ interés por la

historia, haciéndola mds accesible a Ia comprensidon de los alumnos.

Se concibe este trabajo como un intento por subsanar la problemdtica citada, por Io
cual se considera que posee algunos modestos alcances, entre los cuales el mds tangible

consiste en la cosecha del comjunto de reflexiones personales surgidas del andlisis y



fratamiento del problema, que scguramente influirdn en gran medida en el desemperio

docente en el drea de las ciencias socigales.

La estructura de éste frabajo estd basada en tres apartados generales. El primero
presenta la identificacion de algunas situaciones problemdticas detectadas en la ensefianza
dentro del campo de las Ciencias Sociales, delimitando aquélla en la cual se trabsjard la
Propuesta Pedagdgica; haciéndose una presentacion de su ubicacidn en los dmbitos
curriculares y contextuales. Asimismo, y con la finalidad de encausar a un nivel formal, se
hace una definicion cientifica del problema, para terminar justificando y formulando

objetivos que se pretenden lograr con la elaboracidn del trabajo.

En la segunda fase del trabajo, que es la parte tedrica, se explica y encusdra el
problema a tratar dentro de un marco tedrico especifico, a partir de la psicogendética de
Piaget por considerar que permite identificar algunos de los principales factores que inciden
en la proplemdtica relacionada con situaciones de aprendizaje y desarrollo; se presentan
aspectos significativos de la Pedagogia Operaforia, la Diddctica Critica y la Evaluacion
Ampliada, en las cuales s¢ basa la parte metodolégica de la propuesta. Por tltino se abordan
rasgos generales del Materialismo Histdrico como campo disciplinario en que se guia la

Propuesta.

Las diversas teorias que sustentan el abordaje del problema planteado, se refomaron

por considerar gue mantienen coherencia interma entre sl Por una parte, la teoria



psicogenética explica el desarrollo y los diversos procesos de aprendizaje que van echdndose
a andar a través del paso del tiempo en la vida del nifio, apuntalan las causas del problema y
ofrecen alternativas de tratamiento vinculados a la Pedagogia Operatoria, que concibe al
alurmno como sujeto capaz de construir su propio conocimiento, con sus respectivos alcances
y limitaciones en cada etapa o estadio; mismo que a su vez se intenta aplicar en la Diddctica
Critica, la cual vislumbra al individuo como un syjeto en constante busqueda e indagacion
del conocimiento, capaz de evaluar su propio desempefio como es concebide en el caso de Ia
Evaluacion Ampliada. Por otra patte, el Materialismo Historico (a partir de cuya perspectiva
s¢ aborda la ensefianza de la Historda), concibe los fendmenos sociales suscitados a través del
tiempo, como producto del quehacer del Aombre, ya que sin el hombre, no hay historia. Por
ello, considero que el punto comin en que convergen dichas teorias en la aplicacion y
tratacdo del problema de este trabajo, es que todas toman como punto de partida Ia

creattividad dindmica, autdnoma del individuo.

En la fercera fase se plantean las estrategias metodoldgico-diddcticas sustentadas en
las teorlas antes mencionadas, para tratar la problemdtica planteads; detallando las
actividades a realizar, mencionando las interrelaciones entre los participantes del proceso
educativo, los materiales diddcticos a utilizar, y la evaluacion del proceso de ensefianza-

aprendizaje.



CAFITULO

DERNICION DEL OBIETO DE ESTUDIO

INTRODUCCION:

La Historia, al igual que la Economia, Sociologia, el Derecho, la Antropologia y la
Geografia; constituyen las disciplinas de estudio denominadas Ciencias Sociales, las cuales se
proponen dentro de la escuela primaria: favorecer el proceso de socializacion del nifio como

miembro de Ia sociedad en general y de un grupo social en particular.

Durante Jfos tltimos veinte afios, y en visperas del afio 2000; en la sociedad mundial se
han suscitado grandes transformacionss asi como en todos sus dmbitos: comercial, industrial
y cultural; Io cual nos compromete a todos por igual, & buscar una constante superacion,

abandonando vigjos dogmas y obligdndonos a dar cara a la realidad

Fn medio de dste marco, el actual régimen gubernamental, viendo la necesidad de ser
mds compeltitivos; emprende desde sus inicios una gran camparia de modernizacion del pais,

no quedando excento a la misma, el dimbito educativo.

Para modernizar a la educacidn, se¢ emprende desde la Secretaria de Fducacion
Priblica un ampicioso Plan consistente principaltnente en dos puntos pdsicos: revalorizacion

de 1a funcion magisterial y la reestructuracion y reformulacion de los planes de estudio.



Es en el presente ciclo 92 - 93*, en el cual se emprende la reestructuracion de Ios
planes de estudio, por Io cual dos de las dreas bdsicas de aprendizgje clencias naturales y
ciencias sociales; son modificacas, enfocando sus contenidos a situaciones mds acordes a las
necesidades y caracteristicas psicologicas de los educandos asi como a los tiempos y

necesidades actuales, tanto de interds nacional como internacional.

Asi es como a partir de éste afio, y como parte del Programa Emergente, las ciencias
sociales son abordadas en la escuela primaria no como un conjunto Interdisciplinario
integrado, como venla realizdndose, sino separadas en dreas programdticas en cada Uno de

los diferentes grados.

Por ejemplo, en los dos primeros ciclos s¢ aborda inica y particularmente la
educacion civica, geografia Aumana y sociologia, en €l tercero, e historia, geografia y CIvismo

en Ios fres itdmos.

A. IDENTIFICACION, SELECCION Y DESCRIPCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Dentro de mi prdstica docente, ha tropezado con algunas situaciones problemdticas
para la ensefianza de algunas de las disciplinas que conforman a las clencias sociales,

pudiéndose citar, entre otras; las siguienfes:

“Nota: El presente trabajo comenzé a realizarse en dicho ciclo escolar, y en base al Programa emergente de
Reformulacion de Contenidos y Materiales Educativos vigente en ese afio, el cual por ser transitorio
fue reemplazado al afio siguiente por el actual Plan y Programas de Estudio 1993.



- El alumno confunda los nombres y funciones de diversas regiones geo-polfticas.

- Dificultad para lograr que el alumno conciba distancias reales entre diferentes puntos

Seogrdlicos.

- Dificultad por parte del alumno para interrelacionar diversos hechos histdricos

suscitados en diferente etapa termporal,

De dichas situaciones problemdticas, he seleccionado como fema para la elaboracion
de la presente propuesta pedagdgica; la tiltima de las tres mencionadas: “dificultad por parte
del alumno para interrelacionar diversos hechos histdricos suscitados en diferente ctapa

temporal”.

La materia de Historia es muy extensa, tanto que a menudo el alumno llega a perderse
en un mar de conocimientos, personajes lugares y hechos; razdn por la cual en la escuela
primaria ésta es presentada, fragmentada en lecciones, Io que ocasiona, hablando de manera
particular, que los muchachos de mi clase Ia visualicen como hechos atomizados y sin

conexion alguna del uno con el otro.

Por gjemplo para mis alumnos, el descubrimiento de América nada tiene que ver con
la historia de la conquista de México, y a suvez; la conquista de México nada les
dice en relacicn con la guerra de Independencia. En conclusion, la ubicacicn de Ios

acontecimientos en €l tiempo, su sucesion y asociacidn con épocas o etapas histdricas, es la



dificuitad primordial que enfrento para la ensefianza de ésta rama de las ciencias sociales,

que es ia historia.

Origen del problerna:

Hipotéticamente, considero que dicha sifuacion problemdtica quizd se origina por el
nivel de desarrollo del nifio y, sobre todo a que éste se encuentra en una etaps transitiva de
crecimiento fisico e intelectual, ya que “la comprension de la historia exige ciertas nociones

espacio-temporales que se van construyendo solp en el transourso de la vida. ™ ”

As/ mismo, también considero que debiera abordar dicha disciplina desde otfras
perspectivas diddoticas, tomando en cuenta precisamente Ia etapa de desarrollo por la que

atraviesan mis alumnos.

B. UBICACION DFI, PROBLEMA

1. Nivel y dimension curricular:

La escuela primaria donde laboro, es una escuela urbana ubicada en ¢l Mpio. de San

Francisco del Rincdn y lleva por nombre “lgnacio Ramirez”.

! SEP.  Historia de México. Guia para el maestro, 1992 p.5.



San Francisco del Rincon es una poblacidn de 150,000 habitantes aproximadamente,
misma que en su mayoria se dedica a la industria del calzado y del sombrero,
caracterizdndose ademds por su prosperidad, ya que en los tltimos 15 afios ha habido un
despegue econdmico muy significativo; notdndose sobre todo en la apertura de gran ndmero

de talleres y fdbricas que proveen de trabajo a los habitantes del lugar.

Por otra parte, cabe mencionar que la escuela donde laboro finciona dentro de un
turno vespertino, y fue findada como escuela aparte en una época en que, al jgual que otras
mds, no fueron suficientes para satistacer la demanda de alumnos en un turno matutino, por
lo cual es de mencionar el hecho de que prdcticamente esta escuela absorbe alumnado
“desechado” por Ia escuela del turno matutino, ya sea por considerarse deficiente en cuanto
a su aprovechamiento, por contar con malos antecedentes de conducta, o simple y

sencillamente por ser de clase econdmicamente baja.

La situacion problemdtica sefialada, como ya mencioné, corresponde a la materia de
Historia, y, espectficarnente, los contenidos a que hago referencia se encuentran dentro de los
teras 3 y 4 del libro de contenidos bdsicos del Programa Emergente, levando por titulos:
“la Independencia” y “la Reyvolucién Maderista” respectivamente. Cabe sefiglar
que el curso de Historia editado pars el presente ciclo, correspondiente al guinto
arfio, se cenfra unica y exclusivamente en el conocimiento de la Hisforia de M éxico;
desde la época prehispinica hasfa nuesfros dias, mencionando aconfecimientos

extra-nacionales sélo cuando se requiere establecer un marco referencial.



10
2 Nivel confextual’

La situacién problemdtica elegida para ésta Propuesta, la he contemplado en mis
afios de docente, no sélo en el grupo que atiendo este afio, sino en olros afios anteriores,
mmclusive manifestados en gente adulta con serias deficiencias en conocimientos de
de Historia, reflejados en puras nociones vagas y confiusas de héroes, fechas y
acontecimicntos, razén por Ia cual la considero una situacion problemdtica extendida a un
nivel general que impide valorar en las dimensiones historicas de nuestra cultura sobre todo

en el dmbito nacional.

Por Io que respecta a las caracteristicas propias de mi escuela, cabe mencionar que, s
una escucla pequefia en poblacion estudiantil, pues solamente cuenta con los seis grados
reglamentarios para considerarse de organizacion completa, no existiendo grupos paralelos,
y con ciertos problemas de justificacion precisamente por la bgja inscripcidn, legando a
descender en algunos grupos a veinticinco, siendo el minimo como requisito, treinta y cinco.
£l personal docente estd integrado por ocho personas: seis maecstros frente a grupo, ¢l
director, y un maestro de educacion fisica. La escuela cuenta ademds con una persona
encargads de hacer el aseo de pasillos, sanitarios y direccion. Algunas fuentes de recursos
ECconcmicos son. cooperativa escolar, cuotas, kKermesses y rifas, mismos que son mvertidos en:
materiales para aseo, pintura de muebles y del plantel, mantenimiento de banda de guerra, y

otras necesidades que se presentan a través del ciclo escolar.

Las actividades de la escuela, son las tipicas de una escuela urbana de organizacion
completa. Aparte del trabajo académico al frente de nuestros respectivos grupos, los

magstros participamos en actividades complementarias para la formacion de nuestros
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alumnos (Extension Fducativa) cormo son: guardias, honores a la bandera, cooperativa,

periddico mural y participacion en desfiles civicos y festivales sociales.

Como en ftodo Centro de Trabajo, al interior de déste se suscitan diversas
interrelaciones entre el personal que akf labora, la mayorfa de ellas de manera informal corno
es el saludarse y charlar en los recesos, y otras a nivel formal como es dentro de reuniones de
Consejo Técnico en las cuales se tratan asuntos técnico-pedagdgico y de las cuales todos
DArticIpanios en proyectos y supuestas tomas de decisiones adoptando a veces actitudes
antagonicas y otras solidarias, todas hdpilmente manejadas por el Director, el cual por su
experiencia da la impresidn de ser un sefior feudal dentro de un pequefio reino, ya que todas

las decisiones a fin de cuentas, parten de &1

Por Io que foca al grupo, cape sefialar que, observando a su inferior, resalian
caracteristicas muy peculiares, algunas de ellas trafdas desde que cursaban los primeros
grados, siendo la mds acentuada, el hecho de ser sumamente inquictos e indisciplinados, y
que por sus constantes travesuras seguido se ganan, reganiadas. Académicamente hablando,
éste es un grupo nada homogéneo, ya que cuenta con alumnos de distinto nivel de
aprovechamiento y diferente formacion, sobre todo porque aproximadamente el 25% del

fotal, este atio provinieron de otras escuelas.
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2. Definicidn de téreminos:

1

Estrategias. Procedimientos diddcticos que se siguen para llevar a cabo la ensefianza

aprendizaje de manera mds eficaz.

Medios diddcticos. Conjunto de recursos materiales a que puede apelar el profesor

1

para activar su proceso educativo.

Conocimiento. Lo constituyen dos actos: el aprender y el comprender.

1

v

Historia. De acuerdo al materialismo historico, se concibe la Hhistoria como una
construccion de los sujetos, a partir de enfrentar las contradicciones que se les presentan en

el medio.

~ Contexto temporal. La linea del tiempo vista en su totalidad, conformada de todos y

cada uno de los acontecimientos relacionados entre st

- Sucesion. Hecho sucedido o acontacido.

- Asociacion. Hacidn, relacion entre un acontecimiento y otro.

D. JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA

Si el conocimiento de Ja historia de México tiene como objetivo principal, “fortalecer

Iz identidad nacional, al comprender el alumno los procesos actuales que vive nuestro pals, y
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para participar en las decisiones y en la vida actual”? entonces considero importante
subsanar la problemdtica de que el alumno perciba a la historia de manera fragmentada y
aislada, rompiendo Ia vinculacion entre un hecho histdrico y ofro consecuente, para una

mejor comprension de Ia relacion existente entre el pasado y el presente.

El valor que se adquiere con la realizacicn de éste trabajo, considero que estd en que
en &I se pretenden conjugar Ia serie de conocimientos adquiridos a través de la Licenciatura,
para el tratamiento del problema diddctico de la “Dificultad por parte del alumno de
interrelacionar diversos hechos histdricos suscitados en diferente etapa temporal; ya que
significa un intento por bajar a un plano prdctico, las teorfas y productos de reflexion en
torno a ésta  deficiencia pedagdgica; lo cual no dudo, me habituard a observar bajo otra
perspectiva; (mds cientifica), cualquicr situacion problemdtica que en Io sucesivo se lleguc a

presentar, tendiente a hacer cada vez mds profesional, mi desempefio docente.
E. Objetivos que se pretenden:

Especificamente hablando, con la realizacién de ésta propuesta se persiguen los

siguientes objetivos:

- Realizar un andlisis y buscar las causas de la problemdtica planteads en este trabajo,

apoyada en un marco tedrico especifico.

: PIAGET, Jean. El desarrollo de lanocién del tiempo en el niffo. México,F. C.E. 1979 p.208-210y
271 respectivamente.

o et BTN A AR A e



~ Desarrollar  estrategias y recursos diddcticos para el tratamiento de dicha

problemdtica, mediante los cuales se presenten los contenidos de Historia de modo

mds accesible y amena.

- Replantear mi propia metodologia para la imparticion de Ia clase de Historia , de
tal manera que se instrumenten actividades en busqueda del conocimientoy de

reflexion en el alumno, mediante las cuales también se despierte un sentido oritico y

objetivo.

15
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CAPIILLO Il

1. REFHERENCIAS TEORICAS QUE EXPLICAN £L PROBLEMA Y FUNDAMENTAN
LA PROPL/ESTA

L Flementos tedricos y conceptuales que explican el proplema.

Comunmente los profesores de educacidn primaria abordamos la materia de historia
mediante métodos puramente verbalistas y a un nivel libresco, sin tomar en cuenta que el

pensamiento del nifio no funciona de la mistma manera que el de nosotros los adulftos.

£1 nifio se encuentra en una etapa de construccion de Ia nocion del tiempo, en la cual
lo percibe de acuerdo a interpretaciones personales propias de un egocentrismo intelectual
caracteristico de la infancia. A decir de la teorfa Piagetiana: “el nifio juzga del tiempo fsico
como si se tratara de dixaciones Internas contraibles y dilatables, en funcidn de Ios
contenidos de la accidn, y que después no llega a la idea de un Hempo definido, comiin a
fodos los fendmenos, mas que en virtud de la construccion I6gica de operaciones agrupadas
en un sisterna conjunto coherente™”.. “sobre el primer punto en verdad, hermnos comprobado
que el tiempo fisico del nifio pequefio empezaba por ser no mds que un tiempo subjetivo,

proyectado a las cosas; un tiempo egocéntrico” !

: PIAGET, Jean. El desarrollo de la nocién del tiempo en el nifio. México, F.C.E. 1979 p.208-210y
271 respectivamente,
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Ahora bien, yen base a qué elementos, el nifio es capaz de juzgar el tiempo?, aquf es
donde parece ser que entran en juego sus sentidos, entre Ios cuales se destaca el de Ia vista, ya
que en los primeros afios de la infancia, la nocidn del tiempo se presenta ante él en
proporcidn directa a la velocidad desarrollada en una accion fisica. “fa construccion del
tempo comienza cuando las distintas velocidades se comparan entre si, velocidades de las
actividades humanas tanto como de los movimientos materigles, y ésta construccion se
tfermina con la coordinacion de esas velocidades: las nociones de tiempo y de velocidad son,

pues, correlativas”?

“Asimismo, Ia accidn de conocer el Hempo, implica por una parte, una estrategia de
tipo intelectual que consiste en remontarse al pasado, lo cual requiere a su vez la superacion
de las ataduras de la realidad inmediata y tangible proporcionados por el egocentrismio
intelectual, lo cual explica en gran parte, porqué el nifio domina de manera tan rudimentaria

el tiempo™ .

Por ofra parte, considero que ¢l problema de la asociacion y sucesion de diferentes
hechos acontecidos en el tiempo, se relaciona estrechamente con los fendmenos de :

causalidad, seriacidn de los acontecimientos, y la discontinuidad del tiermpo.

La causalidad es uno de los mecanisnios que auxilian a la memoria a remontarse en &/
tiempo, y simultdneamente, constituye un punto de contacto con oOiro acontecimiento.

“Cuando un recuerdo parece anterior a otro, es porque el acontecimiento al que se juzga, en

4 PIAGET, Jean. El desarrollo de la nocién del tiempo en el nifio. México, F.C.E. 1979p.208-210y
271 respectivamente,
4 IBID. p.276-277, 14, 266.
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el orden causal, es anterior 4l suceso que recuerda al segundo”.. “Hasta en la memoria, el

tiempo es, pues, solidario con la causalidad: es I estructura de nuestra propia historia™

For su parte, Ia seriacion de Ios acontecimientos se considera como la inferconexion
de “diversos acontecimientos sin llegar a darse por fendmenos del azar, sino mas bien, en
base a un ordenariento de los mismos; A antes de B; B antes de C...etc. como en el orden
. 7C después de B; B después de A”. “Para saber si se ha realizado X antes de Y, o a la inversa,
es preciso remontar de los efectos a las causas, o descendiendo de las causas a los efectos,
segiin todas las combinaciones posibles, hasta que se haya encontrado una solucion
coherente con &l conjunto de series ya construidas: en ese sentido, el orden de la sucesion

supone la reversibilidad del pensarniento™ .

En cuanto a la continuidad del Hempo, Piaget no la admite en absoluto en todos Ios
niveles de desarrollo mental “Para los pequefios, en efecto, el tiempo es discontinuo asi
como Iocal, puesto que cada tiempo se detiene con el movimignto. Por ejemplo, la edad sigue
siendo la misma para los adultos que ya no crecen: una piedra tiene edad si crece, pero ya 1o

tiene edad si deja de crecer.™®

L Vinculacion de los elementos tedricos, con el problema planteado.

Considero que ¢l problema de Ia dificultad del alumno para interrelacionar diversos

hechos histdricos de diferente etapa remporal, depe analizarse en base 8 dos aSpectos:

! IDEM,
IBID p. 276-277, 14y 266.
¢ PIAGET, Jean. El desarrollo de la nocién del tiempo en el nifio F.C.E, México, 1979 p.294.
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primeramente la construccion de la nocidn del tiempo en el nifio, misma que le permite
ubicarse en un deterrninado marco de la historia, y de esa manera legar a comprender y
apreciar en mayor medida, un acontecimiento importante. Pero uno de Ilos principales
problemas es que el nifio no tiene capacidad para remontarse a décadas e incluso siglos atrds,
debido a las barreras propias de su edad y naturaleza psicoldgica como es el ya mencionado
ggocentrismo infelectual, que trae como consecuencia la concepcion de un tiermpo muy 8 su
manera (tempo subjetivo), mismo que distorsiona a menudo la comprension real de un
hecho histdrico. Ese mismo egocentrismo intelectual constituye un obstdculo para que el
mfante pueda remontarse al pasado, ya que apenas sl es capaz de apreciar una distancia
temporal de 7 u 8 afios que s aproximadamente la duracion de su edad fisica; para gue logre

asimilar la nocion de 100 o mds afios que Ie presenta la ensefianza de la historia.

EI siguiente aspecto del problema, que es la dificultad para correlacionar dos
acontecimientos temporales distintos, considero que encuentra, a su vez, una explicacion
satistactoria en las operaciones Iégicas de la seriacion y cauSalidad A es primero que B, B s
primero que C, y viceversa C es después de B; B por su parte es primero que A. Un
acontecimiento es consecuencia de ofro anterior, y a su vez, éste és causado por ofro previo.
Asimismo, es de notar que otra dificultad que impide asociar dos acontecimisntos Ristdricos,
Jo constituye el hecho de que el nifio percibe el tiempo de manera fragmentada o
discontinua, lo cual se agrava cuando le presentamos la historia de manera desarticulads, en
forma de lecciones. Para el alumno, el tiempo se detiene al estudiar determinada época
histérica, y solo vuelve a fluir al momento previo del inicio de otra; para que de nueva
cuenta ésta vuelva a detenerse a manera de instantanea fotogrdfica durante el lapso que dura

la sesion de clases.
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B SUSTENTO TEORICO DE LA PROPUESTA

L Teoria pedagdgica diddctica que guia Ia Propuesta:

"Para formular la presente propuesta pedagdgica, he recurrido a algunos elementos
bdsicos de la Pedagogla Operatoria, ya que considero que por medio de la misma, la

problemdtica ya citada puede encontrar soluciones en gran medida satisfactorias.

La Pedagogia Operatoria tiene a su vez, sustento en la teorfa psicogenética de fean
Piagel, misma que intenta explicar “accrca de la manera en cémo un individuo va
construyendo su inteligencia a lo largo de su historia personal; y que en ésta construccion

intervienen, como elementos determinantes, factores inherentes al medio en que vive.””

. La inteligencia no constituye un don espontdneo, sino el producto de toda una
trayectoria en la cual el hombre se va desarrollando debide a Ia influencia de agentes

circundantes en el medio fisico y social

“Sabemos que todo cuanto explicamos al nifio, los cosas que observa, el resultado de sus
experimentaciones, es interpretado por éste, no como lo Aaria un adulto, sino segin su
propio sisterma de pensamiento, al que denominamos estructuras intelectuales y que
evolucionan a lo largo de su desarrollo”.. “Asl, por efemplo, sabemos que el pensamiento
procede por aproximaciones sucesivas, se centra primero en un dato, luego en mds de uno

de una manera alternativa, pero no de manera simultdnea, y de éstas cenfraciones sucesivas

? CARBAJAL, Juérez. Contenidos de Aprendizaje, UPN p.8
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da lugar a contradicciones que no son superadas Rasta que se consiguen englobar en un

sisterna explicativo mds amplio, que las anula”®

Se puede afirmar que el pensamiento humano evoluciona etapa por etapa por las
cuales el individuo pasa a lo largo de su vida, acumulando experiencias nuevas, nmismas que
van siendo reemplazadas por ofras de un orden superior que dan como resultado,

estructuras cada vez mds complejas.

Por otra parte, la Pedagogta Operatoria tampién explica acerca de como Ia creatividad
del nifio es tan extensa, que a menudo le permite a éste realizar diversas inversiones, las
cuales le conducen a la comprensidn, y que ademds estdn basadas en constante
experimentacion basada en aciertos y desaciertos. “Inventar es, pues, el resultado de un
recorrido mental no excento de errores. Comprender es exactamente lo misnio, porque €s
llegar a un nuevo conocimiento a través de un proceso constructivo™ . Invewsion y
comprensién son actividades similares realizadas por el nifio, ya que representan Ia
culminacion del recorrido efectuado por dicho sujeto, en la busqueda de respucstas 4

hipdtesis planteadas; biisqueda caracterizada por actos experimentales.

La Pedagogia Operatoria tampién centra su atencion en el interds, del cual afirma que:
“ss tan consustancial al nifio como la actividad... ¢l siempre (el nifio) estd actuando, lo que
ocurre es gue no siempre lo hace de la manera que el adulto quiere y pensamos a veces que

debe adaptarse a lo que a aguél Je interesa. Pero, jpor que no pensar lo contrario™? .

CARBAJAL, Judrez. Contenidos de Aprendizaje. UPN p.8
To CARBAJAL, Juarez, Alicia Lily. Antologfa Contenidos de Aprendizaje UPN p.8.
BID p.11.
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A menudo nosotros los adultos nos quejamos de la falta de actividad en el nifio,
tachdndolo & menudo de “Aojo” 0 “perezoso”, lo cual resulta contradictorio a lo que se ha
logrado descubrir en cuanto a que en realidad el nifio estd constantemente activo fisica e
infelectualmente, debido a una curiosidad innata por conocer cosas nuevas. Lo que en
realidad ocurre es que a veces el nifio no cuenta con suficiente interés por realizar las cosas,

tocdndole precisamente ésa tarea de despertdrselo, a las personas mayores.

De las teordas diddcticas revisadas durante la Licenciatura, considero oportuna para
trabajar la problemdtica de mi propuesta; la diddctica crftica, ya que, aungue es un poco
complefa, pienso que constituye actualmente una de las alternativas mds completas para
echar a andar un proyecto educativo, ya que fundamentalmente s¢ basa en analizar
ariticamente la prdctica docente, Ia dindmica de Ia institucion, los roles de sus miembros, y f

significado ideoldgico que subyace a todo ello” 1!

- Caracteristicas significativas de la diddctica critica

- Son  propuestas minimas de aprendizaje que el estuciante debe alcanzar en un
determinado tiernpo, pero que de ninguna manera se consideran exhaustivas, Yy,

menos atn, proposiciones acabadas.

- Responden en alguna medida . o las demandas de la préctica profesional y de Ia
Sociedad en su conjunto a garantizar la intervelacion y congruencia entre planeas y

programas de estucdio.

MORAN, Oviedo Pedro. Propuestas de elaboracién de programas de estudio en la didéctica
tradicional, téen, educ. y did. crit. ant. planif. de las acts. dids. UPN 1986 p.274.
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Se recupera algo de la libertad esencial del maestro, al permitirsele elaborar su propio
programa personal, sin obligdrsele a cumpliv con la rigidez tradicional, con el

programa bdsico propuesto por la institucion. "2 .

Objetivos de aprendizaje. Se definen como enunciados técnicos que constifuyen
puntos de llegada a todo esfuerzo intencional, y como tales, orientan las acciones que
procuran su consecucion 'y deferminan predictivamente la medida de dicho
asfuerzo.”™ . El masstro al planificar se plantea unas metas de aprendizaje de sus
alumnos, mismas que al final del proceso confronta con los resultados que obtenga, 1o

cual a su vez, sirve de pauta para refroalimentar su proceso educativo.

Seleccion y organizacion de Ios contenidos. Hoy en dig és comin observar que
nuchos de los contenidos curriculares seleccionados por las personas que elaboran
los planes de estudio, carecen de significatividad para el alumno, ya que éstos deben
cumplir con la finalidad exclusiva de integrar al individuo a la sociedad en que
pertencce; lo cual en gran parte es positivo desde el punfo de vista de salvaguardar
aguellos valores indispensables para preservar la cultura y la sociedad misma en que

NOS SNCONTArnos MIMersos.

Sint embargo, la didéctica critica plantea la necesidad de que también intervenga el
profesor en la seleccion de los contenidos, con la finalidad de solventar algunas

necesidades especificas de aprendizaje en los alumnos del grupo que atiende. Por ofra

IDEM.
MORAN, Oviedo Pedro. Propuestas de elaboracién de programas de estudio en la did. crit.técn. educ,,
y did. erit., ant.planif.de las activs.dids. UPN. 1986 p.236-264 y 276 respectivamenite.

150942

a8  SesE
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parte, tampién se plantea la necesidad de organizar de una manera diferente Ios
contenidos de aprendizaje, ya que éstos a menudo se venlan presentando (antes de la
Modernizacion Educativa) de manera aislada y desarticulada, frayendo como
consecuencia una falta de percepcion total de la materia tanto por parte del alumno,

como también en el maestro” 4

Planeacién de situaciones de aprendizaje. “La diddctica critica plantea fambién la
necesidad de instrumentar nuevas situaciones de aprendizaje para los alumnos,
basadas en la operatividad real del conocimiento por parte del grupo, lo cual implica
que el magstro deje de ser mediador entre el conocimiento y sus pupilos, siendo ellos
unos auténticos promotores de aprendizaje a través de una relacion mds
cooperativa... la responsabilidad entre el alumno y el profesor es extraordinariamente
mayor, pues les exige entre ofras cosas; investigacion permanents, momentos de
andlisis y sintesis de reflexicn y de discusion, conocimiento del plan y el programa de
estudios en donde realizan su prdctica y mayor conocimiento de la misma prdctica

profesional”, 15

Evaluacidn y acreditacion. La diddctica critica distingue de manera diferente, los
términos evaluacidn y acreditacion. “La acreditacion se refiere a la necesidad
mstitucional de certificar los conocimientos; con ciertos resultados de

aprendizafje, aclarando que se entiende por situaciones de aprendizaje; toda una

MORAN, Oviedo Pedro. Propuestas de elaboracién de programas de estudio en la did.crit.técn.educ., y
did.crit., ant.planif. de las activs.dids.UPN.1986 p.278-280, 280 y284 respectivamente.
IDEM.
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gama de posibilidades; trabajos, ensayos, reportes, investigaciones bibliogrdficas,
investigaciones de campo, etc.  El sentido de evaluacisn es mucho mds amplio en
cuanto a la instrumentacion requerida para hacerlo, ya que muchas otras actividades
realizadas por el alumno constituyen un producto de aprendizaje. “Es un proceso
que permite reflexionar al participante de un curso sobre su propio proceso de
aprender, a la vez que permite confrontar éste proceso con el proceso seguido por 1o
demds miembros del grupo, y Ia manera como el grupo percipid su propio

proceso”. 1€

2. leoria del aprendizaje y del desarrollo en que se basa la propuesta.

Asi como se delimité una teorfa para intentar dar una explicacion mds alejada del

modo empirico y mds estrecha a una doctrina metddica del objeto de estudio, habla que

realizar un andlisis tanto cuanto mds clentifico, del sujeto que aprende: cdmo aprende al

mismo tiempo que s¢ desarrolla. Para tal fin, me estoy basando en la teoria psicogenética,

por ser una disciplina que vincula ampos fendmenos en la vida del ser hutmano.

La teorfa psicogenética considera que, para que un aprendizaje pueda darse,

previamente debe existir como condicién especial, un desarrollo; eés decir, primero es el

desarrollo y después el aprendizaje.

16

IDEM.
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De hecho, “la psicologia de Piaget es una psicologia del desarrollo™7 partiendo de la
hipdtesis de que la inteligencia humana Inicia en un primer y elemental nivel, y ésta va
gradualmente creciendo conforme se va dando una evolucidn a través de las etapas de
crecimiento por las cuales pasa el hombre, “la intencion de Piaget es de explicar de forma
Iogica, consistente y autosuficiente el modo en gque un recién nacide,” por completo
desconocer del mundo a que ha sido precipitado, llega gradualmente a entenderlo y 4

funcionar completamente dentro del mismo”. 18

Plaget se opone tanto al empirismo que concipe al individuo como un ser pasivo que
recibe todo conocimignto del extertor, como al racionalismo que afirma que las condictonss
del conocimiento estdn dadas en el individuo, antes de cualquier experiencia. Propone unsa
construccion reciproca.  Afirma que “la accidn en el origen de todo conocirniento posible y
que antes de la accion, epistenioldgicamente, no existe ni un syjeto que conoce ni un objero

cogrosciple™ 19

£l origen del conocimiento se encuentra en &l propio organismo, pero si formacion
rigurosa se da con la evolucion intelectual y la posibilidad de un pensamicnto formal y
abstracto que se encuentra generalmente al llegar a la adolescencia.  Entre el nacitntento y Ia

adolescencia el pensamisnto se¢ desarrolla a través de estadios.

En cada estadio se integra una sstructura operatoria gue determina una conducta, se
reorganizan € integran las estructurds construidas en el estadlo anterior y preparan las

condiciones para la aparicion del estadio siguiente.

P.G. Richmond. Algunos conceptos tedricos fundamentales de la psicologia de J, Piaget. Teor{as del
Aprendizaje. UPN 1986 p.217.

Velazco, Fernandez, Rafael. Desarrollo y Aprendizaje del Nifio, guia UPN 1986 p.53

MOREND, Soto Graciela. Psicologia del Aprendizaje. Siglo Nuevo Editores 1980 p.87.
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A su vez, el cambio y la continuidad de las estructiras se da a través de Ia asimilacion

y de la ascomodacicn, que sm clementos de la adaptacidn o equilibrio como proceso

intelectivo.

La asimilacién consiste, bioldgicamente, en “una transformacion quimica del objeto
gue es incorporado al organismo’20 , desde un punto de vista de Ia conducta, la asimrlacion
es un esquema de accion que es “injertado en esquemas previos de estructuras ya construidas
(innatas como o son los reflejos, o previamente adquiridas™! . La acomodacion se da cuando
el organismo “adapta los elementos asimilados del medio exterior, a las diversas

particularidades de ese medio”??

£l fendmerno de la adaptacion es caracteristico de todo ser vivo. Fiaget, por su parte,
considera la adaptacion mental como una prolongacion de Ia adaptacion bloldgica, siendo

ésta, una forma de equilibrio superior.

La inteligencia en sf es considerada como un regulador entre el ser humano y el
medio, un estado de equilibrio temporal durante el cual una estructura conserva su “status”
hasta el momento en que el sujeto es enfrentado a una experiencia nusva proporcionada por
el exterfor; misma que rompe con ése eéstado de equilibracidn y que frag como CONSeCUEHCIA

una estructura mental de mayor abstraccion.

2t PIAGET, Jean. La Teorla de Piaget. Sexto curso optativa, UPN 1985 p.72

2 IDEM.
2 IDEM.
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Por ofra parte, Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de las
estructuras cognitivas: Inteligencia sensorfo-mottiz, periodo preoperatorio, periodo de las

operaciones concretas y periodo de las operaciones formales.

- Periodo de Ia infeligencia sensorio-motriz. Abarca hasta los 24 meses de edad,
caracterizandose por un egocentrismo central, en el cual todo lo sentido y percibido
se asimilard a la actividad infantil Periodo en el cual, sensaciones, percepciones y
movimientos propios del nifio se organizan en lo que Piaget denomina “esquernas de
accion”. Al finalizar el primer afio, el nifio ya es capaz de acciones mds complejas,
como volverse para alcanzar un objeto, utilizar objetos como soporte o instrumentos

para alcanzar sus objetivos o para cambiar Ia posicion de un objeto determinado.

- Periodo preparatorio-. Llega aproximadamente Rasta los siete afios de edad. Fn éste
periodo se da un gran progreso tanto en el pensamiento del nifio como en su
comportamiento. Se desarrolla la funcion simpolica en forma de actividades Ilidicas
en las que el nifio toma conciencia del mundo, aungue de manera deformada. Hay un
ggocentrismo  intelectual en el cual el nifio todavia no es capaz de presindir de su
propio punto de vista. El pensamiento es irxeversiple. La subyetividad ds su punto
de vista y su incapacidad de situarse en la perspectiva de los demds repercute

en el comportarniento infantil

- Periodo de Jas operaciones concretas. Se sita entre Ios siete y los once afios. En éste
periodo se sefiala un gran avance en cuanfo a socializactén y obfetivacicn del
pensamiento. £l nifio ya no se queda Iimitado a su propio punto de vista, antes bien,

es capaz de coordinar los diversos puntos de vista y de sacar las consecuencias.
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Todavia no puede razonar funddndose exclusivarnente en enunciados puramente
verbales y mucho menos sobre hipdtesis. Llgga a relacionar la duracion y el espacio
recorridos y comprende de este modo la idea de velocidad  El pensamiento del nifio se
objetiva en gran parte gracias al intercambio social, su pensamignto comicnza 4
descentralizarse. Analiza el cambio en &l juego, en las actividades de grupo y en las
relaciones verbales, es capaz de entablar una auténtica discusion. El simbolo, de
cardcter individual y subjetive, es sustituido por una conducta que tiene en cuenta el

aspecto objetivo de las cosas y las relactones sociales interindividuales.

Periodo de las operaciones formales: la adolescencia. Aquf ya aparece el pensamiento
formal por el que se hace posible una coordinacin de operaciones que anteriormente
no existta. Fl adolescente puede ya manejar unas proposiciones, las confronia
mediante un sistema plenamente reversiple, lp que le permite pensar y deducir
verdades de cardoter cada vez mds general Las operaciones proposicionales van
unidas al desarrollo del lenguaje, progresivamente mds preciso y mds movil, lo que
facilita la fornuilacion de hipdtesis y la posipilidad de combinarlas entre si; Piaget
subraya que los progresos de la Iégica en el adolescente, van a la par con ofros
cambios del pensamiento y de toda su personabidad en general, consecuencia de las

fransformaciones operadas por ésta época en sus relaciones con la sociedad 23

23

1.D., Ajuriaguerra, Manual de Psiquiatria infantil. Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. UPN
1986 p. 106,
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3. Campo disciplinario en que se desarrolla la propuesia.

Como personas, cada uno enfocamos fodo acontecimicnto historico (lldmese cotidiario
presenciado, o académico lefdo o narrado por el maestro dentro de la escuela), relativamente
cerca o Iefos de Ia realidad segin el crfferio gue sigatnos de Ia fuente o historiador que
abordamos. AAf estriba, segiin mi punto de vista, el primer problema de Ia Historia ;Qué
autor tiene mds razon7 Otra cuestion ;Qué pasard si yo maestro, sustento un juicto erroneo
dcerca de la Historia? ;Cudntas personas quedardn contaminadas durante los afios que dire
mi estancia dentro del magisterio? yFuede ur manzano dar perones a una persona que Ios
necesite? Por fortuna, considero que el problema no resulta insalvable, tomando en cuenta
que los Aumanos a fin de cuentas poseemos £l potencial de modificar un criterio, por muy

renuentes que en un principio nos mostrenios al cambio.

Quizd observande la Historia dentro de un marco filoséfico determinado, yo como
masstro lograria obtener un criterio mds equilibrado y responsable acerca de Ilos

conocimientos que de ésta, afio con afio transmito a mis alumnos.

Quizd llegaria mas Iejos y transmititle una cultura mas saludable 2 mis alumnos, st
desde ahora modifico mi metodologia para Ia ensefianza de Ia historia, y en lugar de dictar
fechas y personajes, les ensefio que pueden aprender Historia por medio de miltiples
fientes, y enfoques mas variados que permitan enviguecer y ampliar su criterio a través de
Ios afics. Por el momento, y para intentar subsanar la problemdtica que trata el tema de ésta
propuesta, la parte metodoldgica de la mistna estoy basdndola en Ia filosofia del materialistno

historico de Carlos Marx y Federico Engels.

i —— — - —— e = = o e e am e - e
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De acuerdo a la teoris marxista, la sociedad se encuentra estructurada en diversos
niveles dindmicos que se interactiian de forma dialéctica, y dan vida a la forma construida
por el hompre. La primera es la estructura econdmica que se define como el conjunto de Ias

relaciones de produccion, o sea; la forma de relacionarse de los hombres dentro del proceso

productive, stendo Ia base real en Ia que se sustenta una estrucrura jurfdico-polifiica y a la
que carresponden determinadas tecrias juridicas y politicas, reljgion, arte, filosofia, moral,

efe.

Otra estructura social la constituye el aparato ideoldgico, el cual consiste en las ideas
de Ia clase dominante en cada época; siendo 4 su vez la expresion de las relaciones materiales

dominantes y un medio de dominacidn espiritual

En un primer momento, Ia historia es producto de la relacion dialéctica del hombre
con Ia naturaleza; la cual comienza cuanto éste produce los diversos medios para satisfacer
clertas necesidades primarias tales como: su alimentacion, su vestido y su vivienda;
posteriormente, al ser cubiertas dichas necesidades, surgen otras de tpo intelectual y
artistico, llegando a convertirse al paso del tiempo, en una busqueda incesante en la cual el
hombre llega a descubrirse a si mismo como un ser productivo y humanizado a través de su
propio trabajo. Por ello, el trabajo es un vinculo entre hotnpre y naturaleza al tiempo que

ésta misma naturaleza ¢s Aumanizada.

En un segundo momento, al evolucionar los primitivos modos de produccicn

mediante los cuales el hombre modifica la naturaleza para satisfacer sus necesidades, estos
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pasan a ser propiedad de solo unos cuantos individuos, dando Jugar a las dos clases sociales
caracteristicas: la burguesa duefia ds dichos modos de produccion, y la proletaria, duefia de
fan solo su fuerza de trabajo, subalterna a la primera. Sin embargo, para Marx esta
condicion sdlo es temporal, ya que las clases mencionadas no permaneccerdn estdticas y
tenderdn a evolucionar. Marx afirma que en la sociedad todo estd en perpetuo cambio y
transformacion; pero dicho campio no serd producto de la casualidad, sino el resultado del
choque de fuerzas antagonicas al interior de un sistema social, siendo en éste caso, clase
oprimida contra clase opresora (lucha de clases), lo cual redunda tarde o femprano en un
sistema de orden cada vez mds justo. Fl proletariado no obticne mejores salarios ni fratos
mds Aurnarnos si no enfrenta al patron; y el campesino no obtiene sus propias rerras si 1o se
levanta en contra de su amo. Es una evolucidn (seguin Marx), dada por ctapas a través del
tempo: la transformacion de una sociedad capitalista en ofra socialista y, posteriormente, en

comunista; con la abolicion de las clases sociales y la desaparicion del Fstado rector.

Esto serfa, de acuerdo con Marx, Ja Historia: un producto del hacer del hombre a
traveés del tempo, una lucha y bisqueda constante de clases sociales, por alcanzar niveles

mds equilibrados de vida
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CAFITULO

ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

A, ESTRUCTURA DE LAS ACTIVIDADES

Para el logro de los contenidos ya propuestos, y su consigutente vinculacion, se

formuld Ia siguiente estrategia metodolégica:

- Ejercicios de apreciacidn de Ia nocidn del tiempo.
Conocimiento del fema “La Lucha de Independencia”.
Conocimiento del tema “Ta Revolucion Maderista”.

Nexo entre ambos temas.
1. Ejercicios de apreciacion de la nocion del tismpo:
Para cuestiones de apreciacidn de la nocidn temporal por parte del nifio tomaré la

linea explicativa que hace Piaget ( ) para guien.., “la accion de conocer ¢l tiempo implica

una estrategia de Hpo intelectual que consiste en remontarse al pasado”.
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Primeramente el alumno se remontard a diversas etapas de su vida partiendo de las
mds recientes, y paulatinamente ird adentrdndose a otras cada vez mds Iejanas hasta llegar a
aquellas que se pierdan en los tltimos rincones de su memoria; mediante el procedimiento de
preguntas, efemplos: ;Qué hiciste hoy por la mafiana? jQué haclas ayer a ésta misma hora?
,Como estaba el cielo antier? jQué ropa te pusiste la semana pasada? jCudntos meses hace
que entraste a quinto grado? jRecuerdas cuando estabas en tercero? jCudntos afios Race
que aprendiste a leer? sPuedes acordarte cuando tenles cuatro afios? Hasta donde te

acuerdas, dos o tres afios?

Posteriormente se procederd a “recorridos temporales” mds lejanos a el lapso de su
existencia, también mediante preguntas como: “en 1970 fue el primer mundial de fitthol

aqui en México, jcudntas veces es tu edad?

Hace aproximadamente 34 afios se¢ intplantaron en México los libros de texto gratuito
Jcudntas veces hace tu edad?. En 1938 se nacionalizo el petrdieo Jcudntas veces hace ftu
edad? Las preguntas irdn haciéndose cada vez mds adentradas en el tiempo, hasta llegar al
afio de 1810. Por su parte, las respuestas estardn acompafiadas de su respectiva

representacion por medio de recortes o fofograflas alusivas a cada época sefialada en una tira

del iempo .

Los ejercicios mencionados estardn distribuidos para dos sesiones dando oportunidad a
que el alumno asimile las diversas nociones temporales desde la época actual hasta Ia etapa de

Independencia.
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1.A. Interacciones:

El tivo de interaccidn en ésta etapa serd de manera masstro-grupo promoviéndose en
el alumno la reflexion individusl, ya que, como se menciond, es una estrategia intelectual

basada en preguntas dirigidas de manera personal

En esta etapa mi labor consistird en plencar situaciones de aprendizaje que coloquen
el objeto de estudio (en éste caso el tiempo), de frente al sujeto (alumno) con una actitud
problematizadora y activa para desentrafiar varias incdgnitas que leven como fin, Iz

adguisicion de la nocion temporal
1.B. Materiales:

Los materiales diddcticos a utilizar en &sta fase de aprendizaje serd como ya mencione,
una tira de cartulina de cuatro metros de largo pegada en una pared del salén, con escala 2
mts. = un siglo, y seccionada cada veinte centimetros representando una década, misma que
tendrd como ﬁmcidn, establecer una referencia fisica orfentada en relacion a cada uno de los

esfuerzos intelectualss realizados por el alurmuo en cada desplazamiento intelectual.

Adends de Ia tira que representa li Ilinea temporal, se contard con estampas y
fotografias referentes a cada etapa, las cualss tendrdn una doble funcidn: primeramente
remarcar una época determinada, y segunds, que el alumno tenga una imagen cotidiana al
conocer: vestuario, y usanzas de los perscnajes de ese tiempo, y con ello, aprecien Ia

evolucion continua que tiene la sociedad a través de los afios.
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Ademds el alumno contard con un cuaderno y Ildpiz para realizar las operaciones

aritméticas que le ayudsn a contestar cacda pregunta formulada.

2. Conocimiento del tema “LA LUCHA DE INTIEPENDENCIA”™

El conocimiento de los dos temas serd abordado por separado, iniciando por orden
aronoldgico, con él de la Lucha de Independencia; ambos contenidos serdn vistos bajo Sptica
del materialismo histérico de Carlos Marx y Fiderico Engels, Ios cuales conciben a la sociedad
en constante cambio y transformacion, resultado de constantes luchas de clases a través de la

Fistoria

Con respecto a la asimilacion de los teinas, me basaré en ¢l ariterio de la equilibracion
Yy desequilibracion de las estructuras cognitivas que propone Piaget, y como herramientas de
acceso, el despertar del interés que sugiere lo Pedagogia Operatoria, y a la promocicn del
conocimiento mediante actividades cooperadoras entre los educandos, sustenta en la

Diddctica Critica

2.A. Desarrollo:

El desarrollo del contenido “La Lucha de Independencia” serd llevado de la siguiente

manera’

- Presentacion del tema y ubicacion en la linea del tiempo.
- Antecedentes generales y situaciones quze orillaron al estallido social

Desarrollo de la contienda y cultninacids de la misma.

A kA m oAl maicas  mAm e - ma um= 4 m x4 4 p-aimsan B AN A AASAUmNmaARAR dLam
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- La Lucha de Independencia como un modelo no acabado de los problemas sociales.

Cada una de las cuatro fases estd previsia para una sesion de trabajo, a excepcion de la

tercera (“Desarrollo y Culminacidn™), la cual se calcula para dos sesiones.

Para iniciar, a manera de sondeo par: ver el grado de conocimiento y dominio de
ampos temas, y a la vez, para introducir a los alumnos en los contenidos programdticos a
tratar, partimos de unas preguntas inquisitivas lanzadas de manera general:

- ZQuién recuerda la historia de Independencia?
- JRQuién de Ia Revolucidn?

- L Cudl fue primero?

- JPor qué surgio?

~ ZPor que surgid Ja segunda?

Realizada la discusion al interior del grupo, abordaremos especificamente la tercera y
cuarta pregunias, mismas que nos servirdn para dar inicio, sefialando en la tira del tiempo, el

afiode 1810.

Enseguida corresponderd al masstro realizar una exposicion de Ios antecedentes
generales y situaciones que orillaron al estallido social, tocando al alumno al término del

mismo, realizar un sencillo resumen en base a los siguientes indicadores:
- Tlempo que llevaba México de ser Colonia Espafiola.

Condiciones de vida y situacidn politica de los mexicanos (pobres), criollos y epafioles.

- Conflicto hispano-frdnces.
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El desarrollo y cultninacidn de la lucha de independencia serdn tratados por Ios
mismos alumnos, bajo la direccion del maestro, los cuales adheridos a cuatro equipos, leerdn
¥ expondrdn ante el grupo los subtemas “Carmnpafia de Hidalgo”, “Campatfia de Morelos”,
“La Nueva Espafia hacia 18207 y “Triunfo de la Independencia”, tomados como apoyo del
libro de historia de sexto grado (SEP 1993) moderando y comentando en cada exposicion, el
maestro. Como reafirenacidn del tema y como movivacion de los alumnos, se llevardn a cabo
algunas escenificaciones sencillas de didlogos ccrtos tomados de diversas resefias de la
contienda que presenta el mismo libro en recuadro ttulados: “Contra la esclavitud”, “Del

pensamiento de Morelos”, “la clemencia de un Bravo”y “El abrazo de Acaternpan”.

Cada actividad, serd realizada en cada sesidn de trabajo. Por dltimo y para preparar
una articulacion con el siguiente tema, aun cuando no se encuentren continuados en la
secuencia cronoldgica, se presentardn otras mterrogantes al alumno, cuya finalidad serd,
propiciar su reflexion y tener una vision de Ie historia como una serie de modelos no
acabaddos -a diferencia de la forma atomizada y “felizmente culminada” que se presentaba
dentro de la historia tradicional- de acuerdo a los principios evolucionistas de la soctedad

propuestos por la dialéctica marxista:

. LQQué sucedid después de la culminacion de Ia lucha?
2 Terminaron los problemas para los mexicanos?
£ Qué otros conflictos Aubo en México después de Ia Independencia?

ZRué tipo de problemas tiene México en la actualidad?

e T T



2B [nteracciones:

Las interacciones por parte de los participantes de la situacidn educativa serd de
diversas maneras, dependiendo dal tipo de actividad realizada. Al inicio de la actividad, el
magstro asumird el papel de moderador, estimulando por medio de las pregurntas, Ia reflexion
yel interés de cada alunno; & cual expondrd su particular punto de vista ante €l grupo, y a
la vez s2 formulard Ripdtesis acerca de lo que desconoce, mismas que al finalizar ¢l tema,

sezdn corroboradas, o pien, desechacdas.

Al nombrar los antecedentes de la licha armada, ¢l maestro adoptard el papel de
exposttor al sentar las bases a partir de las cuales arvancard la historia; tocando al alumno

plasmar y recrear por medio del resumen escrito, parte de lo comprendido.

Al trabajar con el desarrollo y culminacion de la Independencia, el maestro adoptard
el papel de emisor, guia y moderador; al enviar al alumno hacia la fuente del conocimiento;
brinddncole la oportunidad de ser éI mismo quien busque y encuentre la informacion
requertda para completar el tema iniciado, propiciando & la vez la cooperacion y promocion

Sofidaria del conociniento con sus companeros.

E] recurso diddetico de la escenificacidn, ademds de apoyar algunos contenidos de las
dreas de Espafiol y Educacion Artistica, permitird acercar a los alumnos en forma vivencial
con los hechos historicos, en ella también se fomentard el trabajo de equipo asf como tanbién

la cooperacion ante sus miembros, motivando de paso la imaginacion.
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2.C. Materiales:

De Ios materiales a ufilizar durante ésta fase de la ensefianza-aprendizaje de Ia
historia, primeramente cabe mencionar a la tira del tiempo sefialada con anterioridad, misma
que tendrd como finalidad que el alumno se ubique en la dimensidn temporal, y que distinga
la duracidn y secuencia de las épocas y Jos acontecimientos estudiados. Su uso serd
constante, contando ademds con apoyos grdficos cada vez que se presente una época
espectfica, ya sea con dibujos, recortes o con letreros alusivos al tema que permitirdn
observar ]‘o.s clementos caracterfsticos de cada época y los cambios sociales, politicos y

culturales que se dan con el paso del tiempo.

Para estudiar el desarrollo y culminacidn de Ia lucha de Independencia, se utilizard el
material de consulta antes mencionado: libro de historia de sexto grado, SEP 1993, pdgs. 10
4 29 debido a que el texto correspondiente al quinto grado, implantado para el Programa de
Contenidos Bdsicos, fue suprimido al afio sigurente debido a las polémicas desatadas en
cuestion a que adolecia de informacion y presentaba datos y fechas errdneas; y en el libro de

texto posterior no se conternplan los termas abordados por esta Propuesta.

Las escenificaciones de las resefias Ristoricas s¢ realizardn con vestuario comiin y
corriente, haciendo algunas adaptaciones que lo hagan semejante al utilizado en la época de
la Independencia, contando ademds con otros accesorios que ilustren el momento y las
circunstancias vividas, tales como: rifles de palo, banderas y estandartes; tornados todos de

las ilustraciones presentadas en el fibro de texto.
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2.D. Evaluacidn:

El propdsito de evaluar éste y el tems siguiente, es con el fin no sélo de ver si el
alumno se aprendid los nombres de los héroes, los gobernantes, las batallas y la historia
politica, sino presentar una introduccidn a la #istoria de todos Ios mexicanos; asf como
tampién dar una idea del desarrollo de México en el plano econdmico, polftico, social y

cultural dentro de una etapa especifica.

Retomando el criterio de la evaluacion en la forma sugerida por la Diddctica Critica
en el sentido de que ésta consiste en: “Un proceso que permite reflexionar al participente de
un curso sobre su propio proceso de aprendizaje”, se aplicard el siguiente instrumento de
evaluacion, en el cual el alumno se conscientice de su grado de aprendizaje y a la vez sitva
para que plasme no solamente un ciimulo de conocimientos memorizados, sino un criterio

que sea producto de una reflexion sopre el objeto de estisdio.

Las caracteristicas principales de éste instrumento de evaluacion, son las siguientes:

- Aborda el tema de manera general, para evitar la minuciosidad tediosa y a la vez
abarcario lo mds complefo posible.
Hace reflexionar al alumno sobre todo acerca de su propio nivel de conocimiento, y
pone a prueba su raciocitio.

- Se plantea en forma de preguntas abiertas, dando libertad de que el alumno exprese
su grado de aprendizaje en la medida y capacidad de expresicn propias, no evaluando
la extension, sino el contenido en las respuastas.

- £l requisito para la realizacion, serd que se elabore de manera personal
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EVALUACION DE HISTCRIA QUINTO ANO

TEMA: LA LUCHA UE INDEPENDENCIA

Nombre del alumrno:

Fecha:

Instrucciones: Lee las siguicntes preguntas y elabora un fexto dando respuesta a cada una

de ellas extendiéndote hasta donde gustes.

1~ yPorqué surgid Ia Lucha de Independsncia?

Z.-  Si recuerdas, menciona algunos nompzes de los personajes que Ia iniciaron, comenta
acerca de su origen, sus ideales y el papel que jugaron en la lucha.

3.-  Menciona ofros persongjes que recizerdes y que hayau participado en el desarrollo
de Ja lucha.

4.-  Pudiendo auxiliarte de la tira del tiempo, menciona cudndo comenzd, cudndo
terming, los afios que durd y cudnto tiempo hace que sucedid la Lucha de
Independencia.

5.-  Por ultimo, haz un escrito donde relates aspectos cotidianos y socio-culturales de Ia

época.

NOTA: Para que ti mismo evaliies Jo que conoces del tema, la escala de aprendizaje serd la
escala de valoracion siguiente:
B = Bueno
R = Regular

C = Escaso

SEN aBs” 48 & I =

AN B EEAS e
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3. Conocimiento del segundo tema “LA REVOLUCION MEXICANA”:

£l hecho de aterrizar en el conocimiento del segundo tema dando un “brinco” en la
secuencia termporal no significa un descuido, sino mds bien una estrategia mntencionada con
el fin de lograr, por una parte, que el alumno adquiera una esquematizacion acerca de Ia
evolucicn de la sociedad mexicana en un lapso considerablemente perceptivo de acuerdo 4 la
linea materialista histérica. Por ofra parte, se¢ espera despertar una actitud hipotética que
estimule el interés por conocer las paulatinas transformaciones intermedias que dieron lugar

al México revolucionario y que son mencionadas al establecer el nexo entre ambos temas.

Para el conocimiento de este tema se seguird la misma Ilinea metodoldgica utilizada en

el anterior:

- Presentacidn del tema y ubicacion del mismo en Ia linea del tiempo.

- Antecedentes generales.

- Desarrollo y culminacion del movimiento armado.

- La Revolucion como una etapa no cub:iinada de los problemas sociales.

- Evaluacicn.

Pensando dar mdrgen de asimilacion del tema por parte del alumno, la antferior
dosificacion se hard para dos dias los primeros dos apartados, dos para el tercero y uno para

cada uno de los dos restantes, sumando en total seis dias.
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3.A. Presentacion del terna:

La presentacion del tema se hard escribiendo el nombre del mismo sobre el pizarrdn,

resaltando Ia palabra Revolucidn, cuestionando a los alumnos acerca del significado de la

misma; realizando ademds un sencillo taller consistente en: consulta de diccionario, didlogo
acerca de las diferentes acepciones y construccion de enunciados donde se incluya dicho
término. Ejemplos: “lLa licuadora gira a 1500 revoluciones por minuto”, “la situacion en
Francia durante el siglo XVII era tan mala, que los ciudadanos pensaron Racer una

Revolucion”,

De los enunciados surgidos, tomaremos como herramienta representativa uno similar

al segundo, y serd aplicado para comprender el significado central del tema.

Para Ja ubjcacion del tema (pudiendo darse el caso de que algiin alumno de antemnano
tenga conocimiento del mismo), se preguntard si alguien sabe en que afio inicid Ia revuelta
armada en México. Si no lo hubiera, el macstro hard mencidn del mismo (por esta ocasion
no se enviard al alumno a buscar dicho dato, con la finalidad de apreviar tiempo y rno desviar
la atencidn del objetivo principal, que es la ubicacicn del mismo en la linea temporal). En la
tira del tiempo se sefialard con un letrero de cartoncillo la leyenda: “1910. inicid de la
Revolucicn Mexicana”, y, a manera de introduccion a la vez que se motiva el interés del
alumno, se hard una pressntacion de aspectos de Ia vida cotidiana de aguella época mediante
fotografias que presenten: arqguitectura de principios de siglo, medios de transporte y ropa
que usaban hombres y mujeres, entabldndose un didlogo en el cual el alumno compare
dichos aspectos con Ios de la etapa independentista, asf como con los de Ia era actual. Como

complemento, s¢ efectuard una lectura del recuadro titulado: “En ferrocarril 8 Manzanillo”,
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en el cual se narra acerca del primer vigie (inaugural), en tren desde la capital hasta el

puerto mencionado, segun resefia original de ix revista “Bl Mundo” (1908).

3.B. Antecedentes generales:

El arranque del tema serd propiciado por el maestro, quicn mencionard el nombre del
personaje que fungia como Presidente de México hacia &l afio de 1900, rasgos caracteristicos
de su vida militar y politica, con sus errores y aciertos. Para dar una variante a la
metodologta, posteriormente los alumnos realizardn lecturas por parcja del recuadro tifulado
“Extranjerismo y nacionalismo” (SEP p. 63) por escritores de aquella época, ¢ imtroduccion
de la Leccion 6 “La Revolucidn Mexicana” (p. 66), de los cuales se espera rescatar las
sigutentes ideas: Quiénes fucron los principales beneficiados durante la época porfirista?,
cPorqué se afirma en dicha lectura que “el dinero ajeno acarred fortuna, gque no
independencia”?, jPorqué no podian participar otras gentes preparadas en la vida politica
del pais?, ;Porqué durd Diaz tanto tiempo en el poder?, ;Como vivian los obreros y los
campesinos de aquella época?. Por iltimo discusion en el grupo de las informaciones

recapadas.

Cabe mencionar que la metodologia expussta en éste y los demds temas, presenta
solamente Ios aspectos generales; puesto que ya en la prdctica, es posible que se presenten
algunos giros diddoticos que permitan enriquecer la asimilacion del conocimiento por parte
del alumno, dependiendo de la habilidad y vision del maestro, mismos que resultaria 22ar050

mencionar en el presente trabajo.
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3.C. Desarrollo y culminacidn del movirniento armado:

Como s¢ explicard de manera mds detallada dentro del inciso B de ésta tercera fase del
trabajo: dard la impresion de que el masstro adopia el papel de “tributario del conocimiento”
al brindar directamente cierta cantidad .:: elementos nformativos hacia el alumno.
Ciertamente, algunas ocasiones el maestro Io hard, pero en pequedias dosis que sirvan para
un doble fin: primeramente marcar una directriz con respecto a la trayectoria de la historia
para evitar que el alumno navegue en un mar ae acontecimientos, fechas y personajes sin
rumbo fijo, y, en segundo lugar, evitar efectos tediosos y distracciones que hagan que el
alumno pierda de vista los principales objetivos perseguidos originalnente por la Revolucion
Mexicana Con la finalidad de que el alumno comience a faniliarizarse con los nombres de
algunos de Ios personajes destacados del movimiento revolucionario, el maestro iniciard el
desarrollo del temna mencionando como &je del movimiento mencionado, a Don Francisco [
Madero como iniciador, siguiendo esa misma lned, Venustiano Carranza continuador, el de
Alvaro Obregon, su seguidor y los de Francisco Villa y Emiliano Zapata, aliados temporales de

Carranza; al tiempo que los escribird siguiendo ese mismo orden, en el pizarrdn.

Con Ia infencion de clarificar al alumno el tema de Ia Revolucion, ésta sexd presentada

en fres fases:

- Fase maderista. Que comprende desde el primer proceso electoral en el que participd

Madero como contrincante de Porfirio Diarhasta su asesinato ya estando en el poder.

- fase carrancista  En la que aparece Venustiano Carranza como segundo caudillo del

movimiento armado, hasta la muerte del mismo.
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~ Fase obregonista. Opregdn como sucesor de Carranza, y comienzo de la reconstruccion del

pais.

FPara facilitar el desarrollo de las tres fases mencionadas, se comisionard a los alunrios
agrupados en cuatro equipos de trabajo: equipo uno y dos primera fase, equipo tres segunda
fase, y equipo cuarto tercera fase. El trabajo asigrado es de acuerdo a la carga en cuanto a

contenido presentado en el libro de texto (principal fuente de consulta del aluruno).

La informacion serd obtenida del tema titulado “la Revolucién Mexicana” de Ia
Leccion 6 del Iibro de texto del alumno (p. 66-77) y el trabajo a los respectivos equipos serd

tomado de Ios subtemas contenidos:

Fase maderista. Se trabajard en los subter:ias: “El Plan de San Luis Potost”, “Comienza

la Revolucicn”, “Fl Gobierno de Madero” y “La decena trdgica” (p. 66-71).

Fase carvancista. Subtemas “la Revolucién Constitucionalista” y “lLa Constitucion de

1917” (p. 71-75).

Fase obregonista. Lectura introductoria de Ia Leccion 7 titulada “La Reconstruccion

del pais™, y subtemas “Se restablece la paz” y “Comicnza Ia reconstruccion” (p. 78-80).

la estrategia de estudio consistird bdsicamente, en que cada equipo realizard las
lecturas que Ie corresponden, hardn un ensayo en hase a hoja de indicadores que marquen la
direccion, y sintesis de cada fase; misma que pasardn a exponer ante el grupo en su

oportunidad para ir paso a paso conformando el tema completo .
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Ejemplos:

Indicadores para el ensaye de equipos uno y dos:

Comenta con tus compafieros y después escriban acerca de los siguientes:

Elecciones de 1910, contendientes politicos y aspectos de su vida politica y social

Motivo del levantamiento en armas de Madsro, nombre del Plan formulado para

derrocar a Diaz y fecha del inicio de la Revolucidn.

Triunto de Madero y dastierro de Diaz.

Problemas que enfrentd Madero ya estando en el poder, su asesinato y personaje que

Io traiciond, motivos de la traicion y papel de Ios Estados Unidos.

Pueden agregar otros detalles que consideren importantes.

Indicadores para el ensayo del equipo fres.

Comenta con tus compatieros y después escriban ucerca de lo siguiente.

Aspectos generales sobre Ia vida de Carranza

Motivos de su levantamiento en armas, nompre de su Revolucion.
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8.~ Nombres de sus principales aliados ¢ ideales por los que luchaban, aspectos

generales acerca de ellos.

4.-  Motivos principales del rompimiento de la alianza de Carranza con Zapata y Villa

5-  Promulgacion de la Constitucion de 1917, y contenide de sus articulos mas

sobresalientes.

Pueden agregar mds aspectos si asf lo creen conveniente.

Indicadores para el ensayo del equipo cuatro.

Comenta con tus companeros y despudés escriban acerca de Io siguiente:

I.-  Obregdn en el poder y estrategias utilizadas por éste para hacer retornar el orden al

pals.

2.~ Aspectos de su obra como Presidente.

Pueden agregar mds detalles si lo creen necesario.

Durante la elaboracion de ensayos, el maestro se moverd de un equipo a otro para

auxiliar y asesorar 4 los alumnos en las dificultades que siurjan. Cada equipo serd responsable

de elaborar ldminas o cualquier otro material que crean pertinente para la exposicion de su

trabajo.

m =4 Ade~ asaEmAS B A & &L
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Para exponer sus temas, cada equipo pasard al frente, leerd y/o comentard acerca de
la informacidn recabada; mientras el resto del grupo escuchan y toman nota para realizar
preguntas sobre cuestiones que haya que clartficar al final de la exposicion. Por su parte, el
maestro permanccerd a la expectativa para auxiliar a los expositores si asf se requicre, o bien,

para completar el tema.

3.D.  Recapitulacion del tema.

Al terminar la exposicion de todos los equipos, el maestro recapitulard para sintetizar
el tema de la Revolucidn Mexicana, a la vez que mostrard al grupo minas que contengan
un resumen con los aspectos mds relevantes del tema, para despuds pasar a registrar en la
tira del tiempo con carteles dibujos o fotografias y con Ia participacion directa del alumno, los
aspectos relevantes suscitados de 1910 a 1920 conio son: Inicio de Ia revolucidn, muerte de
Madero, Revolucion Carrancista, Promulgacion de la Constitucion de 1910, muerte de

Zapata, muerte de Carranza, arribo al poder de Obregon y muerte de Villa

3.F  larevolucion como una etapa no culniinada de los probletas sociales.

Con la realizacion de este apartado se pretende que el alumno legue a relacionar los
objetivos socio-polfticos que se buscaban durante la revolucion mexicana, con los resultados
obtenidos, traducidos estos en las circunstancias ectuales que &1 tiene oportunidad de percibir
en su vida cotidiana a fravés de su situacion econdmica famniliar, comentarios acerca de
sucesos politicos y sociales escuchados por los adiltos, en noticieros de la prensa, Ia television

Y medios de comunicacion en general.
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Continuando bajo la Sptica del materialismo histdrico que habla de las constantes luchas de
clase entre proletariados y burgueses (aplicado a la Revolucidn Mexicana: CAMpESINos y
trabajadores contra terratenientes y duefios de tibricas), en busca de mejores condiciones
econdmico-politicas para las clases subalternas; alemds se pretende que el alumno aprecic
que la historia contintia, que tardd tiempo para que las demandas socigles se cumplieran, y
que aitn cuando la mayoria de ellas quedaron satisfechas, no se llego al estado ideal de una
sociedad igualitaria, en la cual se hayan erradicado la injusticia, la pobreza, la ignorancia, la

corrupcion y toda Ia serie de problemas sociales que aquejan al pais.

Para dar un giro que propicie un aprendizeje mds objetivo se levard a cabo un
didlogo dramatizado por cinco alumnos, los cuales interpretardn a los principales caudillos de
1z revolucidn: Madero, Carranza, Obregdn, Zapata y Villa. Al términos de la misma, sc
llevard a cabo una discusion al interior del grupo en la cual se busca que el alumno obtenga
un acercamiento mds preciso al tema mediante ¢l intercampio de ideas con sus companeros,
¥ Ia comparacién de sucesos pasados y acontecimientos actuales. Dicha discusion se hard
estando el alumno integrado en equipos, los cuales dialogardn y concluirdn en base a una

hoja de indicadores jgual para todos.

Segtin el libreto de la dramatizacion los caudillos revolucionarios obtendrdn ¢l don de
volver de nuevo a la vida solo por unos cuantos minutos, reapareciendo en la década de Ios
noventas y sosteniendo una charla amistosa en la cual intercambiardn sus diferentes puntos
de vista sobre la época revolucionaria y el mundo actual, y sobre todo, evaluando Ios

resultados alcanzados por dicho movimiento armado. Fi guidn serd el siguiente:
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Fscenografia: Una sala decorada al estilo de principios de siglo y los cinco personajes

reencontrdndose dispuestos a iniciar un didlogo.

Madero:

(Saludando a todos con un apretén de manos y un abrazo efusivo)jSefiores,
qué alegria volvernos a ver después de tanto tiempoj ,Cémo han estado?
|Vaya pregunta| supongo que ni mejor ni peor que yo. En fin. Mejor
debiera preguntarles ;Qué les parece el mundo de hoy?. No se parece en
nada a la época en que nos tocd vivir. ;No lo creen?. México nuestra Patria
ha cambiado bastante desde 1910.

Carranza:

Ya lo creo sefior Madero, como que han pasado 80 afios

Villa:

Pos a2 m{ se me hace muy raro como estd “ora”. Hay un chorro de ciudades
bien grandes, con “hartas” casas, edificios, coches, mucha gente que no
haya uno por donde caminar. Me gustaba m4s como antes...

Obregédn:

Es el progreso general Villa, es el progreso. Lo mismo hubieran sentido el
cura Hidalgo, Morelos, Vicente Guerrero, y otros personajes de la época de
la Independencia si hubieran vuelto a la vida y observando a su patria
México, cien afios después, en la époea revolucionaria que a nosotros nos
tocd vivir.

Madero:

Y usted, ,Por qué tan pensativo general Zapata?
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Zapata:

(suspirando y con voz pausada). Pensaba en que las cosas han cambiado,
pero solo de apariencia, como una casa vieja que solo se le pinta la fachada,
como una mujer que solo se cambia de maquillaje. Dice un dicho que
“aunque la mona se vista de seda”...

villa:

Pero compadre, ;Qué no ve “uste”? A poco la capital aquf donde estamos
“orita” es igual que antes? A poco en aquel entonces ya estaba el ferrocarril
ese que va por el suelo...

Madero:

“Metro”, gral. Villa.

Villa:

Pos ese mero, y los radios, las televisiones, los cines y las avenidas, y la gente
ni qué decir; *Ora” hasta los hombres traen las grefias largas como las
mujeres, ;Y todavia se le hace igual compadre?...

Zapata:

No me ha entendido gral Villa. Le repito, son solo las apariencias.

Villa:

(Cruzandose de brazos) Pos expliquese “compalito”.

Zapata:

Pienso en la gran cantidad de gente ¢ampesina que afio con afio dejan sus
tierritas por irse a las ciudades, ¢ de braceros a los Estados Unidos para
buscar de qué vivir. Pienso en la teccera parte de la poblacidon del pafs que
todavia permanecen en el campo y en las condiciones en que viven todavia

hoy, 80 afios después de la Revolucién. Siento pesar de que todavia hoy,

mmem mEsmEEn A
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grupos de gente humilde que después de setenta afios de muerto; atin evocan
mi nombre, exigiendo lo mismo que yo pedia a principios de siglo...

Carranza:

LEl llamado “Ejercito Zapatista de Liberacidn Nacional™?

Zapata:

Sf. El campesino todavia tiene hambre, todavia se muere por falta de
atencién médica, no tiene agna potable, todavia es menospreciado.

Madero:

Excelente deduccién general Zapata.

Obregodn:

(En actitud inquisitiva) General Zapatz, ;Insinda que nuestra lucha de tantos
muertos y heridos sembrados en los campos de batalla valieron un soberano
cacahuate? |Si yo comencé la reeconstruccién del pafs; Cuando fui Presidente
fundé muchas escuelas pagadas por el gobierno para que pudieran ir a
aprender los nifios pobres, apoyé a los obreros fijando horarios de trabajo y
salarios minimos por primera vez en la historia de México. Comencé a
expropiar latifundios y a repartir tierras a los campesinos como usted tanto
pedia con su lema de “Tierra y Libertad”...

Zapata:

LY les repartid a todos?, ,O fue el puro despiste?

Obregdn:

Pues.. es que no alcancé en mis cuatro afios de Gobierno, el pais es muy
grande y eran muchos los campesinos. Pero eso sirvid de todas maneras
para que otros presidentes que siguieron de mf, continuaran con el reparto

agrario.
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Zapata:

“Pos” yo vuelvo a insistir, jPorqué los campesinos siguen siendo explotados
hoy en dfa? ;Qué no tienen derecho a vivir con dignidad?

Obregdn:

Debo confesar que me hizo reflexionar en serio general.

Madero:

Estaba pensando en que yo por ejemplo comencé la Revolucién con el afin
de democratizar la vida politica del pais. Todavia recuerdo cémo el general.
Diaz, presintiendo una derrota electoral en 1910, me mandd encarcelar y se
volvid a reelegir, debido a ello; formule mi Plan de San Luis en el que hice
un llamado a la gente para que se levantaran en armas el 20 de Noviembre
de ese afio bajo mi lema de “Sufragio Efectivo, no Reeleccién”, ;Y qué pasa
en la actualidad?. Todavia la gente se queja de fraudes electorales, de que un
solo partido politico ha venido gobernando durante setenta y tantos afios.
Eso no es Democracia...

Carranza:

Sefiores, si me permiten quisiera ¢xplicar mi punto de vista que es el
siguiente. Creo que el problema estriba en un principio muy fundamental
que desde tiempos de la Revolucién yo defendf, y que el tiempo se ha
encargado de reafirmarlo. Los mexicanos -y cualquier ciudadano del
mundo- deben ensefiarse a respetar lo que esti escrito en las leyes de la
Constitucién que es en la que se cimienta toda Nacién que se jacte de ser
libre y soberana. Si recuerdan, yo me levanté en armas en contra de
Victoriano Huerta porqué se pasé por encima de las Leyes al autonombrarse

Presidente cuando falté el Sefior Madero. Por eso le puse a mi ejército el

150942
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Constitucionalista”. ,De qué sirve que un pais existan las mejores leyes si no

las van a respetar?. Eso significa vivir en la anarquia y el desorden.

Lo que también hace falta es que se tengan los suficientes pantalones para
hacer valer lo que se sefiala dentro de la Carta Magna. Todos esos
problemas que se acaban de mencionar se contemplan en la Constitucién de
1917 promulgada cuando fui Presidente. Por ejemplo, en ella se sefiala el
reparto de tierras, y sin embargo no se acababan de repartir en los afios
50’s, porque los gobiernos anteriores no se animaban a quitdrselas a los
terratenientes. ;Porqué si desde 1917 la Constitucién sefialaba que las
riquezas del subsuelo pertenecen a la Nacidn, todavia siguieron compafifas
extranjeras explotando nuestro petréleo durante 22 afios, hasta que el 18 de
marzo de 1988, el gral. Cirdenas se las expropid?.. Porque ningiin
Presidente se animd a poner en prictica el articulo 27 de la Constitucion.

Obregdn:

Estoy de acuerdo en lo que dice Sr. Carranza, pero creo que no todos los
cambios politicos de un pafs pueden darse de la noche a la mafiana. Algunos
requieren tiempo para que los ciudadanos maduren civicamente y se
preparen para asimilarlos. Ciertamernte, muchos problemas aquejan hoy en
dia a todos los mexicanos, pero también hay que reconocer que muchas
circunstancias han cambiado. Tedavia hoy en dfa se siguen dando
Revoluciones como la chiapaneca. Otras son sin violencia y dentro del
marco de la ley como las electorales. Pero a fin de cuentas lo im portante es

que se han venido ganando espacios politicos importantes.
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“Din-don”. Se escucha una campana.

Madero;

/

Sefiores, esta charla ha sido de gran provecho, puesto que se esclarecieron
muchas cuestiones acerca de la utilidad de nuestra Revolucién de 1910.
Muchas mas quedan pendientes, pero toca a los mexicanos de hoy sacarlas
adelante de manera pacffica. Desgraciadamente ya nos mandaron la sefial de

que nuestro tiempo terminé. Me dio mucho gusto volverlos a ver, hasta

siempre.

Todos se despiden estrechindose en abrazos. Baja el telon.

FIN
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Hoja de indicaciones para la discusion al término de la dramatizacion.
Comenta con tus compadieros y/0 haz un escrito comparando las condiciones que

prevalecian hacia el afio de 1900, y las que prevalecen en la década de los 90%. en base a los

siguientes punitos:
i Propietarios de Jas tierras agricolas.
B Oportunidades de educarse para Ia gente pobre.

B Condiciones generales de vida de campesinos y obreros (vivienda, alimentacion,

servicios médicos, servicios piiblicos).

4. Procesos electoraiss.

9 Aplicacion de los articulos Sro., 27 y 123 de Ia Constitucion.

Puedes ampliar tu texto agregando comentarios si crees necesatso.

3. F EVALUACION DEL TEMA

Continuando con el criterio de evaluacion consistente en evitar caer en Ia facilidad de

orillar al alumno al “muestreo” de dosis pequefias de informacion traducidas en recitar

algunas fechas, héroes o acontecimientos graneados, sino por el contrario, tratando de

rescatar indicios que le sirvan al maestro pensar que él educando adquirié un conocimiento

que 2 su vez le permitid formarse un criterio obfetivo en el aprendizaje de la historia; se
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intentard evaluar de acuerdo a un cuadro amplio de posibilidades como lo marca la diddctica

orifica consistents en:

- Participacidn activa en el desarrollo de les actividades, tormando en cuenta, desde ef
inicio del tema, fodas aguellas situaciones de aprendizaje surgidas en el transcurso de los
trabajos manifestadas por los alumnos como pudieran ser: aportacionss en conocimiento,
deducciones Idgicas, rescate de informacidn, reslizacion de ensayo, exposicidn del tema,
ubicacion de un acontecimiento de la lnea del tiempo y otras que surjan; para lo cual él
maestro contard con un registto anecddtico en el que se sefialen todos los incidentes

observados como el que se muestra:

Nombre |Aportacio- |Deduc- |Rescate de |Realizacién |Exposicién | Ubicacion en | Otras

del alumno |nes ciones |informac. |de tema del tema  |linea de tiempo
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No serd requisito indispensable (salvo reslizacion de ensayo y exposicion del tema),
que cada alumno llene todos los aspectos anteriores, mds bien servird como referente para

contemplar una acreditacion baja posterior.

Resolucidn de un instrumento de Evaluacidn. El cual consistird en un trabajo final en
el gque el alumno tenga la oportunidad de desarrollar puntos bdsicos requeridos acerca del
tema, a la altura de sus posibilidadess, que permitan al masstro observar el grado ds
acercaniento critico obtenido con relacicn al conocimiento; como el que a continuacion se

gjemplifica:
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INSTRUMENTO DE EVALUACION DEL TEMA:  “LA REVOLUCION MEXICANA”

Nombrre del alumne:

Facha:

Llesarrolla un 1ema fomando en cuents los siguienltes punios.

o Situacidn politica y econdmica de México hacia el afio de 1900.

o Personaje que gobernaba nuestro pals, sus aspectos posiivos y negativos.
o Libertad de expresion y democracia.

o Grupo social beneficiado con la prosperidad

o Condiciones de vida de obreros y campesinios.

Principales causas del levaniamiento srmado.

o Flecciones de 1910.
o Reclamos de las clases popularss.

o Caudillos revolucionatios.

1érmino de la lucha contra Forfirio LXaz:

o Trunfo de Iz Revolucidn maderista y desiierro de Diaz.

o Nuevas elecciones en 191 1.

o Madero en el poder y su asesinato.
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Continuacion de Iz Lucha armada:

o Personaje que la siguid y partidarios.
o Papeles desemperiados en ésta nueva lucha por Villa y Zapata.

o Promulgacion de la constitucion de 1917 y nuevos logros sociales considerados en

ésta.

Comienzo de l4 reconstruccion del pass:

o Gobierno de Alvaro Obregon.

Alcances logrados por Ia Revolucion mexicana.

Reparto de tierras.

Condiciones de vida actuales de los campesinos.

Condiciones de vida y de trabajo de los obreros en la actualidad.

Condicionss actiuales de Dsmocracia.
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3.G. Inlerrelaciones entre los parficipantes de ls sifuacion educativa y

maleriales a utilizar.

Las diversas interrelaciones surgidas a fraves de los procedimientos planteados para
organizar Ja ensefianza del tema propuesto en este trabajo, asi como los materiales a utilizar;
tienden a ser combinados y variados, ya gue fisro# seleccionados, dosificados y adaptados a
las diversas circunstancias en que se creé podrd irse perfilando el desarrollo del tema
tendiente a lograr Ios objetivos propuestos, y a la vez, para evitar caer en el aburrimisnto y

falta de interés por parte del alumno.

Como herramienta cuya finalidad serd entre otras cosas, estimular la afencion, retener
datos cuya prdctica memoristica seria ardua, esquematizar acontecimientos Historicos y
ubicacidn en un lapso temporal; se utilizardn los materiales mencionados en la descripcicn de

las actividades, y cuya funcion de manera especifica s mencionard 8 continuacion.

En la presentacion del tema que comprénde tres momentos: conocimiento del
término Kevolucidn, ubicacion de dicho acontecimiento en la tira del tiempo, y presentacion
de aspectos cotidianos de la época, el maestro aplica el procedimiento expositivo, combinado
con Ia participacion individual de los alumnos. El maestro al frente, hace la presentacion del
tema ante el grupo, lusgo los alumnos buscan en el diccionario e mventan enunciados, en
seguida el maestro hace mencion de la fecha en que acontece la Revolucion Mexicana y
vuelve a activar a los alumnos remitiéndolos de manera individual a puscarla en Ia tira del
tiempo, por ultimo muestra fotografias del México de principios de siglo para después

renutirios a leer el texto que relata un acontecimicnto importante de la época. En sintesis, el
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Mmacsto expone, activa y pone a prucba a sus alumnos, Y las intetrelaciones son: maestro-

grupo, y la accicn del alumno a nivel individual

Por Io que respecta a los materiales, se pretende fengan las siguientes funciones:
fuentes de consulta (diccionario y Iibro de texto) iunito con el cuaderno y ldpiz servirdn en su
momento de utilizacidn, para complementar Is informacidn Y poner en prdctica el
conocimiento aprendido; la tira del tiempo para wsquernatizar el acontecimiento en un plano
ternporal, tomando como punto de referencia of fiempo presente en que estd viviendo; las
fotografias, al jgual que I lectura de recuadro def texto deberdn tener Ia funcion de formentar
la reflexion mediante Ia comparacidn del Hpo de construccidn, medios de transporte y

vestuario de aquella época con Ios de ahora.

£n la fase correspondiente a los Antecudentes Generales, la cual estd prevista a
desarrollarse en tres acciones, Ia metodologla, interrelaciones y materiales a utilizar son
similares a aquellos empleados en Ia fase anterior £n el primer acto consistente en Ia
apertura del tema, toca al maestro comenzar m <Fiante la exposicion ante el grupo, de los
145805 sobresalientes de don Porfirio Diaz como persona y como Presidente de ésta dpoca;
por su parte los alumnos escuchan y al fins/ hacen pregunias si asf lo desean. la
Inferrelacion es maestro-alumnos y Ja participzcidn del alumno, en lo individual Los
materiales a utilizar por parte del maestro serds: DIZAION gue sexvird para ir resumiendo lo
cxpussto y para que los alumnos observen y retengan ideas de interés; el cartel con Ia imagen
de Porfirio Diaz para visualizar Ja imagen del misme. Por su parte Jos alumnos utilizan de
materiales, cuaderno y ldpiz para redactar preguntas de aspectos poco claros en la

EXpOosSIcIon y para transcribir del pizarron el resumen a manera de reafirmacion Y como

material de consulta posterior:



65

En el segundo momento de la presente fase, se envia a los alumnos a buscar
informacidn documental, pero esta vez la interrelacion tendrd la variante de que serd por
parejas, de tal manera que el propdsito serd promover la comunicacion entre los alumnos asf
como &l trabajo solidario entre ambos participantes; los cuales tendrdn como herramisnta de
trabajo sus Iibros de texto, que ademds de brindar informacion, presentan grdficas alusivas a
Iz dpoca, las cuales servirdn para ampliar la panordmica cotidiana. El cuaderno de notas

servird para anotar las ideas obtenidas, para luggo confrontarias con los demds mismbros del

grupo.

Durante e tiltimo acto de aprendizaje, el masstro promoverd una discusion grupal en
Iz cual todos expongan las ideas rescatadas de Ia fitente de consulta, y cuyos efectos esperados
serdn que 4 p.m‘z? de un cierto grado de polémica cesatada entre los mismos alumnos al
manifestar cada quien Io que entendieron de la lectura, se obtengan algunas ideas ssenciales.
Por su parte el maestro asumird el papel de moderador, coordinando las participaciones de
los alumnos, clarificando ideas y tomando nota de ellas en el pizaredn.  Las interrelaciones
serdn a nivel maestro-gripo y alumno-grupo. Los materiales a utilizar serdn: pizarron para
que 8l alumno observe las notas asentadas por ol maestro y cuaderno y ldpia para que las

copie en forma de resumen.

La fase concerniente al desarrollo y culminacion del movimiento armado, se
desarrollard en cinco principales momentos, en los cuales se¢ suscitan las siguientes

interrelaciones:
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o (on la intencion de conceptualizar desde un principio en el alumnado las
caracteristicas de los principales parsongjes que acaudillaron el movimiento
armado, el magstro presenta los nombres de los mismos, junto con una
semplanza generdl acerca del paral protagonico. Asimismo, para despertar el
interés; lanza preguntas de datos eusiosos acerca de los mismos como jPorqué
con el Hempo Obregon y Villa s¢ hicieron rivales? ILa interrelacion es
maestro-alumnos y los materiales; pizareon con los nombres de los personajes,

Y ldminas para que los alumrnos visualicen los rostros de los mistos.

o In el segundo momento concerniente a la biisqueda de informacton por
equipos, se pretende que de mas:crs colectiva y bajo supervision del maestro,
sean los mismos alumnos quiene: zracias al trabajo colectivo, acudan al objeto
de estudio. Las intervelacionss sepdn alumno-alumnos y alutnnos-masstro.
Los materiales a utilizar serdn: koja de indicaciones para marcar una directriz
en el desarrollo del tema, y filyo de texto como fuente de consulta y de

imdgenes grdficas.

o [l tercer momento consistenis cn Ia exposicion por parte de los mismos
equipos del material consultado, Fene como doble finalidad sintetizar el tema
que es un tanto extenso, el cual resyltaria tedioso al ser expuesto unicarnente
por parte del maestro, y que el alurino recreé el conocimiento encontrado por
él en el momento de brindarlo a sus demds comparieros; mientras en el papel
de moderador, clarifica conceptos, amplia la informacion y resume. Las
interaccionss son alumno-alumnos; misniras que los materiales a utilizar por

el alumno serdn Idminas con Ia sintesis de lo expuesto como herramisnta de
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para quignes escucharn.

e Continuando con la secuencia anterior y como cuarto momento del
desarrollo de ésta fase, el maestro recapitulard al término de la exposicion por
equipos los aspectos importantes mencionados por cada uno de los mismos. 1a
interaccion a manera expositiva scrd de maestro-alumnos y los materiales
serdn ldminas con resumenes del movimiento armado para reafirmacion de
conceptos. Por parte del alumno, cuaderno de apuntes para transcribir dicho

resuren.

o En el dltimo acto para el desarrollo del tema, consistente en registrar en la
tira del tiempo con carteles y fotografias (conseguidas de antemano por el
maestro), con la participacion directa del alumno, de los aspectos relevantes
del movimiento armado, los carfeles y fotografias plasmados en clerfos
segmentos de la tira mencionada al qusdar expuestos un cierto periodo de
Hempo permitirdn que el alumno refenga de manera mds fécil los
acontecimientos en el espacio temporal objetivo y facilitar el entendimisnto al
observar una secuencia grdfica de los acontecimicntos. lLas interrelaciones
serdn macstro-alumnos, y la participacién por parte del alumno, de mancra

individual

Fn la fase titulada “la Revolucidn como una ctapa no culminada de los Problemas
sociales”, se pretende dar un giro a las actividades, dando variedad a la metodologla

empleads, mediante la pussta en escena de la dramatizacion de un cuadro revolucionario.
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Durante Ja actuacion los alumnos dialogan acsrera de una experiencia en comin que s
prefende sirva como base para una discusion posi:rior por parte del resto de sus comparieros
que observan la obra de featro, a la vez qug fengan la oportunidad de desarrollar su
comprension colocdndose en el papel de Ios pirsonajes que representan ademds que se

favorezca una compenetracion sicoldgica con ¢/ j«ma.

Las inferrelaciones durante la puesta en escena serdn a nivel personal tanto de Ios
persongjes que actuan en su papel correspor.iiciite, como de los alumnos que observan y
retlextonan acerca de la temdtica. Los materizlae consistentes en: la escenografia decorada
con muebles y objetos de la época revolucionaris, asi como &l vastuario de los personajes,
tienen como fin que los alumnos obtengan un acercamiento mds tangible con la

ambientacion de ese tempo.

Durante la discusion del tema al téiivino de la dramatizacion, los ahurmnos
comentardn entre sf acerca de Ios aspectos significativos que se representaron: comparacion
y vinculacion de algunas situaciones prevaleciertes (desigualdad social y condiciones de
democracia) entre la época revolucionaria y la actual y, posteriormente; realizan un escrito
en el cual, dz manera individual, plasmen sus punitos de vista acerca de lo aprendido. La
interaccion es alumno-compatieros prinero, ¢ individual después, la actuacion por parte del

profesor que actila como moderador y guia &5 de maestro-alumnos.

£l cuaderno de notas servird para que el alumno plasme y recreé el conocimiento

adquirido, conjugdndolo con su criterio personal.
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TEAMA 4
Conterticlo:

Objetivo:

L4 Revolucidn Macdarista

El siglo XX. El Proyecto histérico de la Revolucion

goontecinmento quee modkticd i istori ool pals.

G4

tsquema de los componentes de [a estrategia metodologica didactica.

Que el alurmno conozca ¢l nwviristito revolucionario como utt

por el maestro de
grupo.

-Realizacién de
las lecturas
“Extranjerismo y
nacionalismo” e
introduccién de
la lectura “la
Revoluciéon

Mexicana”,

-Discusion
grupal de
conceptos

rescatados de las
lecturas

los

Maestro-
alumnos
Alumno-alumnos

Cuaderno de

notas

FASE | ACTIVIDADES |INTERACCIONES| MATERIALES EVALUACION
1, Presentacién | -Presentacion del | Maestro- Pizarrén y gis. Mediante la
del tema. mismo por parte | alumnos observacion  del
del maestro. alumno en el
TRABAJO desarrollo de
-Busqueda  del | Individual Diccionario,cua- |actividades.
significado  del derno y ldpiz
término
Revolucién y
construcciéon de
enunciados
gramaticales con
el mismo.
2. Antecedentes |-Biografia de | Maestro-alumno | Pizarrén y cartel | Mediante la
generales Don Porfirio con la imagen de |observacién del
Diaz, expuesta Porfirio Diaz alumno en el

desarrollo de las
diferentes
actividades:
aportaciéon
ideas
exposicion
informacioén
recabada.

de
y
de
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FASE ACTIVIDADES |[INTERACCIONES| MATERIALES EVALUACION
3. Desarrollo y|-Presentacion Maestro-alumno |Libro de texto y|Observacion y
Culminacién del |por parte del cuaderno de | registro del
Movimiento maestro, de los notas desempefio  del
Armado. principales alumno por
caudillos de Ila parte del
Revolucién y maestro:
caracteristicas aportacion  de
sobresalientes de ideas, busqueda
los mismos. de informacién,
realizacion  de
-lectura de las| Maestro-alumno |Libro de texto |restimenes,
Lecciones:  “La|y alumnos-|p.66 a 81 y|exposicion de
Revolucién alumnos cuaderno de | conceptos, y
Mexicana” y la notas ubicacion en la
reconstruccion
del Pais”,
repartida en 3 linea del tiempo
equipos de
trabajo.
-Exposicidn de la | Maestro- Cuaderno de
informacion alumnos y|notas
recabada. alumnos-
alumnos
-Recapitulacion | Maestro- Limina con
de los conceptos | alumnos resumen de
principales por conceptos.
parte del
maestro.
-Registro de los | Maestro- Ldmina y carteles
acontecimientos | alumnos y
mas relevantes | actuacion
del movimiento|individual  por
armado, en  la|parte det
tira del tiempo. | alumno.
-Representacion
4.la Revolucion |de un guién|Alumno-alumnos |Sillas, mesa y|Observaciéon del
como una etapa |teatral con los vestuario al estilo | desenvolvimiento
no culminada de |cinco principales revolucionario. |de los actores y

los  problemas
sociales.

caudillos de la
Revolucién Me-

xicana: Madero,-
Carranza, Obre-
2on,Villa y Zapa-
ta, evaluando los
principales lo-

Zros

de la atencion de
los espectadores.
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FASE

ACTIVIDADES

INTERACCIONES

MATERIALES

EVALUACION

del movimiento
armado mediante
un didlogo en
comun.

-Discusiéon  en
grupo acerca de
los aspectos
significativos
presentados en la
dramatizacion.

~Realizacién de
conclusiones
personales en
forma escrita.

Maestro-alum-
nos y alumno-
alumnos.

TRABAJO
Individual

Cuaderno de
notas

Cuaderno de
apuntes

Observacién  de
la participacién
de los alumnos

Valoracion de la
calidad
conceptual de los

trabajos
elaborados.
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4. Nexo de vinculacion

Una vez que el alumno conoctd los acontecimientos relacionados con la liucha de
Independencia y la Revolucidn mexicana, corresponde enseguida encontrar el nexo que
conecte a ambos, para ello considsro necesario el conocimiento general de lIos
acontecimientos itermedios (por Io menos los mas significativos), y que de alguna manera
constituyen ya sea un punto de origen o bien, consecuencia de los mismos. Asi, por ejemplo,
un hecho de importancia es la promulgacion de la Coustitucion de 1824, misma que en sf

representa un progducto de la lucha de Independencia

Actividades:

Para iniciar, el maestro plantea de maners general la pregunta “Qué
acontecimientos sucedieron entre 1810y 191077, a Ia vez que sefiala dicho espacio en la tira
del tiempo. En seguida organizard al grupo en cuatro equipos de trabajo y los enviard a
indagar en el lipro de texto los sucesos mds relevantes del siglo _‘;pa.sado tomando como

directriz una pregunta en particular para cada equipo:

Equipo uno:
LPorqué se promulsd la Constitucion ds 1824 ensaguida que terrnind la Jucha de

Independencia, y cuales fueron sus principales plantearmientos?.

Egquipo dos:
JPorqué después que México logrd su Indspendencia de Espafia, sobrevinieron

calaridades como: Intervenciones extranjeras y pérdida de gran parte de su territorio?
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Equipo tres:
2Rué tropiezos hubo en cuanto a la forma de gobernar, hasta qué periodo se definid

und forma estable de gobierno, y cudles fireron sus resultados?.

Equipo cuatro:
2A partir de qué momento aparece la figura de Porfirio Diaz, qué papel jucga, y en
qué periodo arribds al poder?.

Como producto de aprendizaje, cada equipo pasard a exponer lo investigado,
sefialardn los acontecimientos nombrados y los flustrardn en la tira del tiempo.

Finalmente, el maestro recapitulard y conducird a los alumnos a conectar de manera

Kgica, lo expresado por Ios equipos.

4_A. Interrelaciones y materiales

Disrante el inicio de éste trabajo en que ¢l masstro abre ¢l terma a manera de didlogo, e
intenta despertar el interés de los alumnos por medio de la pregunta planteada de manera
general, el tipo de inferaccion que se establece es de perspectiva maestro-alumno, y s¢ apoya
en el material grdfico de la tira del tiempo para ubicar al alumno en él periodo intermedio

Independencia-Revolucion.

En Ia segunda fase del trabajo consistente en Ia biisqueda de informacion por equipos,
en los cuales los alumnos dialogan y aporten ldeas para redondear un tema espectfico,

mientras que el maestro auxilia dando consistencia a los diversos conceptos localizados en las
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fuentes de consulta, las interrelaciones serdn  alumno-compaficros y maestro-alumnos. Los

materiales a utilizar serdn, lipro del alumno y cuaderno de notas.

Al momento de la exposicion por equipos, por turno cada uno de Ios miembros
explican, mientras el resto del grupo escuchan, observan, foman notas y plantean preguntas
o aportan ideas segiin sea el caso, al término de cada exposicion. FPor su parte, el maestro

observa, auxilia a los expositores si asf se requiere y sintetiza al final de cada exposicion.

Lar intrprelacionss serdr en dos planos: maestra-alumnos y alumnos-alumngs,  Los
materiales a utilizar por parte de los expositores serdn: carteles visibles para todo el grupo
con restimenes de los puntos mds importantes y recortes o dibujos, y tira del tiempo para

apoyar la comprension.

A7 término de esta fase del trabajo, cuando el maestro sintetiza de manera general
remarcando el vinculo Independencia-Revolucion, las jnterrelaciones serdn maestro-alumno,

y el material de apoyo; Ia linea del tiermpo.

En Ia diferenciacion de hechos y personajes, el propdsito no es que el alumno cite
fechas y personajes de manera memoristica, sino la comprension, relevancia y ubicacion de
Ios mismos, como se observa en Ia siguiente actividad. Con el fin de que el alumno aprecie
algurnos de Ios procesos de cambio de 1810 a 1910, también se presentan situaciones en las

cuales compare elementos cotidianos de una y otra etapa.
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Leé los siguientes acontecimientos Ristoricos, ordendndolos del uno al seis segun

scedieron y escribe el offjetivo que tertfd cadd o,

ACONTECIMIENTO HISTORICO ORDEN CRONOLOGICO OBJETIVO PERSEGUIDO
Revolucion

Separacion de Texas
Independencia
Intervencion Francesa
Eromul.Constitucibn 1824
Promul.Constitucion 1857

Leé los nombres de Ios siguientes personajes y llena ol cuadro escribiendo lo qué s indica.

NOMBRE DEL PERSONAJE TOVIMIENTO EN|IDEAL QUE PERSI- | LEMAO
QUE PARTICIPO GUIO O IMPOR- |ANECDOTA
TANCIA DE SU PAR
TICIPACION.

Ignacio Zaragoza
Miguel Hidal
Vicente Guerrero
Emiliano Zapata
Venustiano Carranza
J. Ma. Morelos
Francisco . Madero
Benito Juarez

Leé y contesta las siguicntes pregunias:

- Judrez nacid en I 806 y Miguel Hidalgo murid en 1811.

4 Qué edad tenla Judrez cuando murié Hidalgo?.

- §i en 1810 Hidalgo tenia 58 aA0S. 4 Qué edad hubiera tenido en 1848 cuando México

perdid parte de su territorio?.

e e i




£ Qué edad tendria cuando empezd la Revolucion?.

Has una lista de inventos que Hidalgo hubiera visto de haber vivido hasta 1910.

76
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CONCLUSIONES

Que el sufeto adquiera un juicio critico, es parte del obfetivo que se persigue mediante
el estudio de la Historia. Lo anterior requicre un conocimiento global e integral que permita
al estudiante visualizar todo antecedente, para poder ser capaz de dar una explicacion Iégica

sobre determinado acontecintiento historico.

El alumno aprende historia en la escucla primaria, dosificada de acuerdo a su
desarrollo integral, primeramente en blogques generalizados y aislados, a través de
conmemoraciones surgidas dutante ¢l ciclo escolar: 16 de septiembre, 12 de octubre, 20 de
noviempre, etc., sin atender el orden cronolégico en que acontecieron en la realidad, como

és en los casos de primero y segundo grados.

Dichos temas se vuelven a estudiar en los grados siguientes de manera cada vez mds
profunda, y como la Historia completa no puede verse en un solo dfa,;f' contintian viéndose de
manera separads, de tal manera, que aunque los lipros de texto los presenten continuados,
no se logra por parte del alumno, una visidn global de Ia mism‘a; siendo comiin verlos
convertidos en adultos, y con una visicn miope de lo que es Ia verdadera Historsa, cayendo en
excesos de mitificacion por un lado, o de satanizacién por ofro, sin valorar en su exacta
dimensidn determinando acontecimiento, confundiendo hechos, personajes, y con una
nocidn irreal del tiempo transcurrido. ;Como puede un individuo aquilatar la cultura de que
es participe, si desconoce verdaderamente de donde y cémo proviene?. Es la importancia

que considero, tiene el desarrollar en los alumnos, la capacidad de interrelacionar diversas

etapas termporales, tratado en éste trabajo.
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La propuesta metodoldgica presentada, aungue estd sustenta en un marco tedrico, de
ninguna manera debe considerarse como un producto terminado, ya que las teorias
esgrirnidas, no se encuentran con profundidad como se harfa en un fratado especializado,
sino que constituyen un intento de acercamiento al problema planteado, sujeto a

complementacion o replanteamiento.

Por otra parte, considero que éste trabajo también cuenta con perspectivas de
realizacion, quizd tomando algunos plantcamientos formulados en el mismo, como
herramientas de stntesis de la ensefianza de la Historia en los grados superiores. quinto y

sexto de educacion primaria.

Reflexionando acerca de los planteamientos marcados a través de la propuesta,
refomando los objetivos mencionados en el Primer Capftulo, y sin pretender caer en falsas
presunciones, creo, a reserva de las fallas y carencias que susjan, modestamente sf Aupo un
acercaniiento hacia las expectativas originales, si se consideran los siguientes perfiles del

frabajo:

¢ Durante el desarrollo de la parte metodolégica, se plantearon actividades que, por
ser variadas, activas y poco mondtonas para ef alumno, puestas en prdotica
lograrian despertar el gusto por la ensefianza de Ia Historia, escapdndose asf del
esquema  fradicionalista cuya caracterfstica serfa el memorismo carente de

comprension y de interés.

e Considero que las estrategias diddcticas desarrolladas poseen ademds el valor

potencial de hacer comprensible los temas estudiados debtdo a que se intentd pajar



79

de un nivel tedrico los conocimientos, levdndolos a un plano cotidiano y por lo
tanto mds accesible para el alumrno, dando una caracteristica prdctica, a las

actividades propuestas.

o Se plantearon actividades que permitirdn al alumno ejercitar y desarrollar el
cdlculo y apreciacidn de distancias temporales, con las cuales éste lograria adguirir
una nocion mds cercana respecto al tiempo franscurrido entre su presente actual,

y determinando acontecimiento estudiado.

A nivel personal, elaborar ¢l presente trabafo frajo un beneficio fraducido en una
serie de reflexiones surgidas al intentar conjugar todos Ios conocimientos adguiridos de
estancia en Ia Licenciatura como herramientas de trabajo, para darme cuenta de muchas
CAICHCIAS que POseo como maestto, y fender a mejorar en mi labor docente no solo al

impartir una clase de Historia, sino en mi desempefio de manera general.

Todo el problema pedagdgico dificilmente puede estar circunscryto a una disciplina en
particular, y es comin que manteriga relacion con otras materias. En el caso del cual trata
éste trabajo, cabe mencionar ¢l estrecho circulo que guarda con la geogratia, las matemdticas
y el espafiol En mds de un momento metodoldgico por cjemplo se¢ envia al alumrno a
consultar el mapa para ubicar un punto determninado donde ocurrid un suceso; otras
actividades consistieron en calcular mentalmente primero, y aritméticamente después, el
tlempo transcurrido de un acontecimiento; y otro, se¢ envid al alumno a consultar en el
diccionario el significado de los términos Indspendencia y Revolucion. Por cllo, y a manera
de conclusion, considero que para subsanar el problema que frata ésta Propucsta, asf como

cualquicra de tipo académico, que el alumno lleve bien cimentada una formacion integral,
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asto es, bases por lo menos elementales de las demds asignaturas que conforman el

ciurriculum escolar.
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