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INTRODUCCION

l.a educacion es un factor clave gue determina la estructura
@condmica, la participacidn politica, el desarrollo tecnoldgico v

cientifico de una sociesdad.

Es un proceso de accidn universal, continua vy dindmica de
la sociedad en donde &1' individuo tiene como fin transmitir,
guiar, formar, desarrollar actividad humana para que #sta llegue a
s plenitud. Dicho proceso es de cardcter social e individual
porque el ser humano desde gue nace hasta gue muere se educa, es
decir tiende & realizarse, a ser lo que debe hacer en forma
integral. Fara ofrecer al educando todas las posibilidades de un
rapido v eficaz desarrollo, la sociedad ha creado instituciones
escolares, en la cual &l maestro fortalece el aprendizaje de los

individuos.

El elemento del procesc educativo es el maestro, quien
tiene contacto directo com el educando. Su papel va més alla del
proceso pedagdgico de ensefanza-aprendizaje, porgue su  principal
objeto es incorporar al nific a la sociedad, crear sergs humanos
que comprendan la evolucidn del pafis v de la sociedad: ademas que
contribuyan a su formacién. Todo maestro tiene la responsabilidad

de formar la conciencia e identidad de los mexicanos del manana.



1l analizar la préctica docente es ademas de una tarea
inaplazable, cuestion fundamental para comprender @l trabajo del
maestro v en este andlisis es necesario abordar la escuela como un
lugar donde e desarrolla 21 trabajo del docente; la escuela es un
punto donde convergen situaciones de tipo social, polftico,

4
cient{fico., pedagogico que determinan el quehacer del maestro.

La educacidn primaria es objeto de gestudin, porque las
autoridades educativas no quieren descuidar las necesidades VY
problemas de los alumnos, los cuales repercuten en su aprendizajes;
as{ que continuamente se implantan proyectos en cuanto a mejorar
su calidad, motivos pedagégicos, sociales vy pmlfticms, en conjunto
necesario de conocimientos, habilidades, capacidades, destrezas,
aptitudes y valores que fortalecen el desarrollo de los educandos

para gque ayuden al progreso sorial v al engrandecimiento del pais.

La realizacion de una propuesta de trabajo, encierra todo
L largo estudio e investigacién sobre una problemética
generalizada en el grupo del docente. Esta propuesta se basa en un
sustento tedrico-metodoldgico ya que parte de una investigacian
documental vy escoger estratégias, tecnicas v dinamicas  que
permitan solucionar o darle una posible salucioﬁ a la problemética

de aprendizaje gue existe en el grupo.

5 [ . . . . .7
Dicha problematica de aprendizajle se refiere a la ubicacion



espacio-temporal de la historia. Bsta alternativa tiene la
finalidad de aportar un panorama general de como Jlevar a cabo
dicho proceso de ensefhanza-aprendizaje ern la asignatura de
» ./ . . "
Historia vy la utilizacion de estrategias nue faciliten lLa
N . . 7 . i . N . . .
adgquisicidn de hechos historicos, siendo el objetiveo principal  la
s .S 4 0 o . . -
ubicacion cronologica v espacial, es decir en donde vy cuando

sucedieron dichos acontecimientos histdricos.
Este trabajo esta organizado de la siguiente manera:

El capftulo I llamado “Determinacién de la Froblemética" es
cdonde se analiza la situacidn educativa de la pré&tica docente
dermtro de la escuela finalizando con el grupo donde se presenta el
problema. Asi como tambien se hace referencia al mismo Yy

delimitdndolo para el desarrollo de la propussta.

El capitulo II llamado nFundamentacidn  Teorico-Conceptual"
la cual se divide en dos aspectos; el primero es la Fundamentacion
Filosdfica-Social, en esta parte se habla del papel gue juega el
hombre ern el desarrollo de la sociedad: en  la Fundamentacion
Psicopedagégica se incluyen los aspectos que estan relacionados
ron  la evolucibén de los procesos intelectuales, asi Como
capacidades de relacion social vy motricidad gue el alumno de
guinto ano manifiesta y finalmente se describen los elementos que

intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje.



Bl capftulo 111 denominado "Estructura Contextual" se
divide en dos apartados: en la primera parte eaté incluida la
caracterizacidn del contexto social donde se desenvuelve el nino
(comunidad, escuela, grupo) vy en el sagundo apartado se

especifican los lineamientos gue sustentan al sector educativo.

=1 capitulo IV titulado YEstrategias Didacticas" est&
integrado por las estrategias o actividades con las cuales se
pretende dar solucion al problema de ubicacidn espacio—-temporal de
los hechos histdricos manifestado en los alumnos de quinto aho de

P 4 . .
educacion primaria.

En el capftulo V se integra por el anflisis critico que se
hace después de haber aplicado las estrategias didaﬁticas; tambien
en €ste mismo se integran las conclusiones & las que se llegaron

as{ como también algunas sugerencias.

Al final estéd inclufda 1la Bibliograffa de los textos

consultados gque sirvieron de apoyo.
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CAPITULO I
Fste apartado sirve como punto de partida para la
iniciacicn de una investigacidh de sestrategias didatticas

. " / N
necesarias para la resolucidn de una problematica presentada en el
grupo de quinto afo cuyo finm es favorecer gque los alumnos ubiquen
ern el espacio—-temporal los hechos histdricos; se incluyve el
. . ] . . L4
problema gue se presenta en @l mismo, la justificacion en  la que
. k3 e i 0
s& mencionan las causas o motivos por los cuales fue elegido vy

finalmente se especifican los objetivos que se pretenden alcanzar.
A. E1 Problema.

Dentro de la préctica intervienen diversos Tfactores que
A

juegan un papel primordial para su desarrollo armdnico. Estos
impiden resolver los problemas gue se presentan dentro de la
misma, asi{ como la no interpretacidn del comportamiento de los
alumnos, ni comprenderse los problemas de la vida del alumno,
castigéﬁdosele cuando se debiera dar auxilio vy condendndolo cuando
se debiera comprenderlo; las planeacionss gue son sdlo reguisito
en ocasiones no se toman en  cuenta de desarrollar un temas
trayendo como consecuencia la improvisacidn vy por ende el fracaso
de los objetivos, o quizés el alumno no s motivado en la clase

debido a la utilirzacidn de estrategias gque caen en la rutina v el



escaso material diddctico gue se emplea.

Uno mas pudiera ser la discviplina manifigsta en la mayurfa
de los alumnos, debido a causas econdmicas, sociales, biold@icas e
id@mlégicaﬁ, entire otras. La inseguridad gue manifiesta el &lumno
al externar una duda por poco contacto personal que se establezca

erntre el magstro-alumnno.

Bl grupo de guinto afo presenta una diversidad de problemas
especificos. Como son la muestra de apatia, desorientacidn cuando
se trabaja com la ubicacidn de hechos historicos cronoldgicamente,
provocando desinterdés v pot consecusneia dificultades de

. . ’ . .
aprendizaje en el area de Historia.

El rol de mapstros que desempenan en el proceso de
grsefanza-—aprendizaje como se ha venido presentando con el correr
del tiempe bajo un sistema tradicionalista al transmitir el
conocimiento a los alumnos utilizando dnicamente como material de
apovo @l libro de texto gratuwito, limitando el cimulo de
conocimientos del alumno aumentando el grado de dependencia hacia
el maestro va gue constantemente se manifiesta incapdz de realizar

una accidn por iniciativa propia.

Cuwando se transmite el conocimiento al alumno se hace sin

tomar en cuenta sus caracterfsticas, etapas vy niveles de



g

/ .
conceptualizacion; v si no se parte de los intereses propios del
. 3 r . , .
nifo se provoca gue el  tema se torne  aburrido, meEcanisista vy
. . . . -~
rutinariosy esto trae como consecuencia un profundo desinteres en
@l alumno al adguirir el conocimiento y como estos  factores

presentan deficiencias ha originado que se afecte al alumno.

= Py 4 . ’
Emn la practica docente el detectar oportunamente los
prablemas que los alumnos presentan Se pueden erradicar

oportunamente si se le da la debida atencion, en cuanto se

cbserven o se tengan indicios de los mismos.

En los alumnos de quinto afo se ha detectado qgue le
problema que presentan es la dificultad gue tienen en el area de
Ciencias Sociales particularmente es una de sus ramas gque s la
Historia, en la cual especificamente & lma alumnos se les complica
ubicar en el espacioc—-temporal los hechos historicos y por tal

motiva se hace la siguiente interrogante.

éQué estrategias didacticas favorecen en los alumnos del
quinto ano de Educacion Primaria la ubicacion en el

espacio-temporal los hechos historicos?

Estrategias que ayudaran a resolver el problema mencionado
con anterioridad, debido a gque se realizan acciones que lejos de

ayudar a que el nifo situe un hecho histdrico hacen qgue gste



memorice v repita mecanicamente sin reflexionar ni compararlos con

los fendmenns sociales actuales.

Generalmente se ensefia la Historia con la ayuda de
cuestionarios, lo gque provoca apatia hacia la asignatura de

Historia.

h el siguiente apartado se especifica el porgue se tomo la
problemdtica antes mencionada, centrandose en la escuela como una
wpresionh privilegiada de la sociedad encargada de ayudar al
educando & adquirir conocimientos indispensables de acuerdo a sus

exigencias.
B. Justificacion.

Ea un problema la dificultad que el alumno tiene para

N . . . . . d ’
ubicar en el tiempo y espacio un acontecimiente historico; va que
es importante gue el alumno conozca su origen v asi tenga bases
para comprender los cambios que se han dado en la sociedad,

llegando a comprender el pasado con respscto al presente.

i el alumno no hace una reflexidn critica de los
acontecimientos no relaciona que el pasado es la base del presente

vy que esta tiene influencia en lo que pueda suceder 2n un futuro.

La Historia constituye un elemento cultural gue favorece la
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organizacion de otros conocimientos, es un factor que contribuye a
la adquisicidn de valores gticos, personales vy de convivencia

social asi como la afirmacicn de la identidad nacional.

Otro aporte que brinda la Historia es el hecho de que
permite elaborar gticamente las acciones humanas y proporciona  a
la ver modelos de conducta; libera los criterios y prejuicios
subjetivos con la apreciaciéﬁ de las relaciones constantes vy
armonicas a las personas que s& presentan en una e&oca

determinada.

. . . . .4
l.a Historia promueve la bhbumanizacion entre los seres
humanos ya que permite la participacidn personal y de la sociedad
cercana al alumno como son: compaferos, amigos, familiares vy

miembros de la comunidad.

. . L
Estas relaciones humanas contribuyen a una solida base

formativa en el educando.

El alumno debe conocer y entender los hechos historicos los
cuales pueda ubicar en cada una de las etapas de la vida social vy

en una secuencia cronoldgica de los acontecimientos.

Ante tantas circunstancias dentro de la préctica docente vy

primordialmente dentro del grupo de quinto afic de la Escuela
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Frimaria Oficial "Constitucidn 2255" Turno Vespertino
perteneciente al Sistema Estatal; se han detectado deficiencias en
las Ciencias Sociales particuwlarmente en la asigantura de
Historia; a los alumnos se les complica ubicar en 1 espacio
temporal los hechos histdricos porque a los nifos se les dificulta
ubicar en un orden cronald@icc determinados sucesos histdricos vy
por tal motivo se pretenden buscar alternativas pedagogicas, que
al aplicarlas sea posible erradicar tal problema manifestado en el

centro educativo antes mencionado.

Fara buscar soluciones a diveraos problemas es necesario
tomar en cuenta qué objetivos se pretenden alcanzarsy asi que a
continuacidhn se plantean los objetivos a lograr para la resolucicn
del problema de ubicacidn espacio-temporal de los hechos

historicos.
C. Objetivos.

Que el alumno:

¥ Ubique en tiempo v espacio los hechos histdricos.

¥ Logre interesarse en el estudio de la Historia.

X Rescate =l pasado histdrico para gque construya su  futuro
con bases propias.

. . : 7 .
% Contraste los acontecimientos histdricos desde su  origen



hasta la actualidad.

¥ Logre la articulacidn v secuencia en cada proceso
histdrico.

¥ Organizar las circunstancias que ofrezcan en &1 alumno la

mejor oportunidad para gue logre su aprendizaje.
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CAPITULO II

FUNDAMENTACION TEGRICO-CONCEPTUAL

A. Estructura Conceptual.

BEm el presente apartado se indican los conceptos tomados eﬁ
cuenta de diferentes autores los cuales a la propuesta  vienen a
dar un sustento tedrico como son: concepto de hombre, sociedad,
educacidw, sujeto-objeto, historia y las constantes de la historia
como son:  temporalidad, papacialidad, causalidad, relacidn
pasado—-presente, sujetos de la historia, empatfa, fuentes del
pasado, continuidad vy cambio e interrelacion con otras

disciplinas.
i. Hombre.

1 hombre se concibe como wun  potencial casi {limitado,
increiblemente duradero, instrumento para el descubrimiento, como
un ser adaptable, conocedor, constructor e investigador vy creador
de cultura a traveés de sus actividades en las que interactda con

sus semejantes por medio del lenguaje y del trabajo.

El potencial de hombre se considera significativo por 1o

cque ha hecho y pensado, grandes realizaciones logradas en muchos
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casos individualmente v que ha dado la  verdaders medida de la

naturaleza del hombre.

LLos cortenidos de las Ciencias Sociales estudian al hombre
como resultado de una accion interdisciplinaria no so0lo con  sus
semejantes, sinmo en un contexto general en el gue se enaltece la

relacion colectiva de la vida del hombre en sociedad.

2. Sociedad.

E1l ser humano es un ser social, porgue es producto del
desarrollo historico, pertenece a determinadas clases sociales gue
los condicionan, se encuentra inmerso en relaciones interhumanas
concretas, sus concepciones del mundo y de la vida, conjuntamente
con sus valores, son un producto de evolucion histdrica.

Hankins define a la sociedad como: “cualguier grupao

humano relativamente permanente, capaz de subsistir
en un medlo fisico dado vy con c1erto grado de orga-
nizacion que asegura su perpetuac1on lenglca vy el
mantenimiento de una cultura, gue posee, ademas de
una determinada conciencia de su unidad espiritual e
historica" (1)

El hombre puede asumir una parte activa para determinar la

. ¢ . § g . e
figsonomia de sus actitudes v criterios que forjaran =1E

(1) NORDARSE, Jose. tElementos de la Sociologia" Ed. A.C.
Impresoras Mesico, 1987 p. 126
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personalidad.

Los tipos de conocimientos vy habilidades que el hombre
necesita para sobrevivir vy desarrollarse, a traves de la
interaccidn vy comunicacidﬁ, es, en =i producto del ambiente
socializador mediante el cual adguiere la cultura material e
inmaterial de las anteriores generacionesg tal producto del
ambiente circundante gue lo determina de cierta manera de su forma
de ser bioldgico-social con capacidades infinitas & ilimitadas,
las cuales requieren de estimulacidn para gue surjan en toda su
magnitud v fortalezcan S0 desarrollo con todas SUS

potencialidades.

El ser humano al vivir en sociedad se ve en la necesidad de
organizarse en todos los sentidos, construyendo estructuras
sociales, v vya en sociedad aprende e incorpora sus conocimientos
cada ves méé, con su trabajo avuda a la sociedad a que avance
comstantemente mediante la tecnologfa para que con mayor facilidad

solucionar los retos gue le presenta la naturaleza.

La sociedad durante su proceso histdrico ha ido
evolucionando vy ha conformado una agrupacidn demasiado compleja,
puesto que esta integrada por individuos que persiguen un fin
comin, pero divergen en su pensamiento vy accidn, diferencias

causantes de un sin fin de conflictos y contradicciones entre



@llos, pero al mismo tiempo suelen ser el motor para la misma.

3. Educacion.

l.&a palabra educacidn etimulégicamente procede del verbo

latino "educo-as—-are", que significa ‘“criar", “amamantar"

"alimentar".

b

£:1 proceso educativo a la sociedad y al hombre envuelve, la

. . . . " e
supervivencia de la vida social, su continuidad, progreso

b4

estabilidad dependen de la educacion fundamentalmente, para hacer

vidlida este debe reflejar el pasado, las exigencias del presente

atender vy las aspiraciones colectivas encaminal hacia

realizacidn del futuro.

Se debe educar al individuo tratando de no diluirlo en
grupo, sino resaltando lo que el tiene de propio para
colaborar mejor pueda en la obra comun de la sociedad. En vesz
nivelar, se debe diversificar para unificar mejor, tomando

, .o .
consideracion la realidad de cada uno.

4. Sujeto-Objeto.

la

el

que

de

en

f*or sujeto hoy se entiende al hombre que obra vy conoce

activamente, esta dotado de conciencia y voluntad; por objeto

dado al conocimiento o aguello hacia lo gque esta orientada

lo

la



-1

actividad del sujeto. Em realidad para conocer log objetos, el
sujeto debe actuar sobre ellos y por lo tanto transformarlos; los

debe desplazar, conectar, separar y volver a unir.

. . . . ./ ) )
El sujeto necesita informacion pbjetiva para estar
consciente de sus acciones pero también de varios componentes
. . . . N I d
subjetivos. De este modo.e#l conocimiento, en sus origenes, nNo

surge de los objetos sino de sus interrelaciones.
5. Ciencia.

l.a ciencia ha tenido un proceso evolutivo, proceso de
busqueda es "conocimiento exacto de las cosas por sus principios y
causas" (2) es un poderoso instrumento confiable para conocer Y

transformar la realidad.

Los aportes de la ciencia moderna han cambiado radicalmente

la vida de los seres humanos en todo =21 mundo.

Nunca antes en la historia de la humanidad 1la ciencia ha
jugado un papel tan importante como en este siglo. Los campos del
conocimiento humano se han diversificado, la produccidh de nuevas
cosas se extiende hoy mas que nunca y se percibe a la ciencia como

. . LA . .
un conjunto de procesos dinamicos y cuestionables.

(2) IBIDEM p. 128



N
-

La ciencia es un logro vy un instrumento dificilmente
conseguido en el esfuerzo historico, como logro, procura la
objetividad y correlacion en el conocimiento. En tanto que como

instrumento puede ser mal empleado.
6. Las Ciencias Sociales.

B " 4I . . . N
L.as Ciencias Sociales estudian al hombre en su relacion con
otros hombres: con su medio, en la familia vy en la sociedad, en su
.S e . . . . .
relacion con la produccion, circulacion, distribucidn y consumo de

) . 7
la rigueza, en relacion con las normas de conducta.

Las Ciencias Sociales a traves de la Geografia, Historia,
Sociologia, Economfa, Demograffa, Antropologfa, Derechao vy la
Folitica, tiene como tema central la vida del hombre vy le ayudaran
a comprender gue su vida personal, esta ligada a lo social, ante
lo crual debera reconocerse como persona vinculada a las demas vy

o . 3 . 4 0 « |
producto en parte, de las circunstancias historico-sociales.

For medio de la convivencia los grupos sociales desarrollan
su ser social y empiezan a conocer la historia, como es, COmo esta
organizada vy como se desarrolla la sociedad actual, ademas
participan en los acontecimientos trascedentales o significativos
v lo hacen como representantes de los grupos sociales o de la

sociedad a la pertenecen.



7. Historia.

l.a palabra historia, en su origen etimnldbico, significa
simplemente indagacidn. Cuando se emplea la palabra historia sin
otra indicacicon se refiere siempre a la historia humana. Hasta no
hace mucho tiempo se restringia 2l concepto al periédo en el cual
el hombre ha dejado testimonio de su paso, pero esta limitacion es
a tal grado arbitraria porgue la historia abarca desde el momento

en gue aparece el hombre sobre la Tierra hasta el presente.

"La Historia quizas nazca, como lo hizo notar Marc Bloch,

de lo que el llamo <<idolo de los origenesr> o <<{idolo de
los principiosk», es decir de la tendencia a pensar que el
hallar los antecedentes temporales de un proceso, se des-
cubren tambien los fundamentos gque lo explican. (3)
La Historia nace de un intento por comprender y explicar el
. . 7
presente acudiendo a los antecedentes que son Necesarios. En este
. " § , " ’ c
sentido, la Historia admite que el pasado da razon del presente;

pero a la vez, supone gue el pasado solo se descubre a partir de

aguello que explica el presente y ensefa a entrever el futuro.

lLos casi tres milenios de historia escrita, desde Heradota
(padre de la historia), hasta nuestros dias permiten afirmar,

. . .
decisivamente que se trata de una ciencia, en toda 1la extension

(3) FEREYRA, Carlos. "Historia para que?" p. 25




'
e la palabra, que estudia al hombre a traves del tiempo.

Fara su veracidad se APOY & en distintas fuentes,
principalmente en los legados de nuestros antepasados gue muestran
lo realizado por diferentes pueblos del mundo, las fuentes son

. . ’ . 7 .
necesarias para la comprobacion de los hechos historicos.

Entre las principales ciencias en las que se apoya la
Historia figuran: la Paleograf{a {estudio de las escrituras
antiguas)., la Arqueologfa (estudio de los monumentos y objetos del
pasado), la Geograffa (analiza el lugar donde se llevd a cabo) vy
la Paleontologfa {(conocimiento de las cosas que pertenecieron a

los primeros seres).

Fuede considerarse a la Historia como un proceso sin  fin,
en el cual los sucesos se dan encadenados interminablemente desde
que el hombre hizo su aparicidn hasta el momento actual en que,
como representante del género humano, tiene la responsabilidad de
asimilar vy enriquecer para el futuro la herencia social que ha
recibido, misma que se manifiesta en todo lo gue nos rodea Yy se
percibe en nosotros mismos.

"Mastache Roman dice que: "la Historia es la ciencia

gue recoge, asocia e interpreta los hechos mds

trascedentales del pasado, con el fin de conocer

sus causas, relaciones vy consecuencias) aplicar este

conocimiento al mejoramiento de la vida presente vy
futura de la humanidad." (4)

(4) MASTACHE, Romén Jesus. "Diddctica de la Historia" p.72
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Las clases dominantes en las diversas sociedades como los
grupos polfticos responsables del poder estatal, suelsn invocar el
pasado como fuente de sus privilegios. De ahi gue como sucede con
muy pocas modalidades del discurso tedrico, la Historia es
sometida a una intensa explotacién ideolobica, de tal manera gque
se emplean sistematicamente como uno de los instrumentos de mayor
eficacia para crear lagl condiciones ideolobicaSﬂculturales que

. ] » 3 o 0 ¥ ,
facilitan el mantenimiento de las relaciones de dominacion.

La ensefianza de la Historia requiere de ciertos aspectos a

utilizar y que son importantes conocer para lograr en el nifo la
. . . s . . L

mejor comprension de la misma asi que a continuacion se habla de

algunos aspectos.

8. Algunas constantes para la ensenhanza de la Historia.

Temporalidad.

»

Termino que se le da a la duracion de un hecho o

acontecimiento en cuya comprension del pasado S apoya
2

principalmente en el dominio de la nocion de tiempo historico, la

. . o
cual es diferente de la nocion de tiempo que tenemos &n relacion

con nuestros acontecimientos personales.

. . L4 . . N
El tiempo historico esta relacionado con duraciones,

sucesiones y cambios de hechos sociales. El1  tiempo gue domina



primero &l nifo, es personal e individual, que son la sucesion de
. . N . . . . i .

hechos significativos de su vida. El1 tiempo historico como el

tiempo personal tienen presente, pasado vy futuro vy produce cambios

y transformaciones en ambos todo lo gue va sucediendo.
Espacialidad.

1l espacio es el éonjunto gue forma el individuo con  su
ambiente y gue contiene la totalidad de los hechos wistentes
Unicamente en un lugar vy momento dado. Asi gue la historia se da
en un espacio socialmente .construido, es decir, el natural
escenario transformado o inventado por el hombre. En un espacio no
hay hombres ni pueblos gue no esten inscritos en él; incluso hay

sociedades cuya historia ha sido la lucha por su territorio.

Ademds de servir los mapas como medios de ubicacion v
localizacidn del espacio, son tambien recursos de investigacidn vy
explicacidn para la historia. For ejemplo, el ubicar los hechos
historicos en un espacio geogréfico puede entenderse la influencia
del mismo en el desarrollo de una sociedad en sus diferentes

caracteristicas.
Causalidad.

1 conocer la causa, orfigen o principioc de todo hecho

conlleva a la idea de que la historia es un proceso en el gque son



encadenados en diversas formas los acontecimientos, asi que

resulta de vital importamncia que el nifo se explique los hechos
. / . 0 0

historicos como parte de esta cadena, al mismo tiempo gque reconoce

las causas que los provocaron y las consecuencias que promovieron.

Normalmente se presentan interrogantes, tales como: émué
mcurrié?, éPDF qué ocurrid? cuando se estudia sobre personas,
acontecimientos v procesos del pasado. El intentar descubrir las
respuestas adecuadas para esas preguntas, es una de las cuestiones
mas interesantes de la historia, es algo que puede hacer mas

motivante su estudio vy comprensidﬁ.
Empatia.

Termino con que se significa la capacidad del individuo
" » 0
para llegar a la compenetracion emotiva con otros seres o modos de

) o , N ’ «
vida o periodos historicos.

Fste concepto puede entenderse como ver con los ojos del
pasado. Al ensenar historia, a traves de actividades diversas, se
debe promover la disposicidn y capacidad del nifio para entender de
los hombres sus acciones en el pasado desde la perspectiva de ese

mismo pasado.

frfara promover la empatia de los alumnos con el pasado, que

. ”
el maestro puede comentar con los alumnos aspectos como: 2 Como

S ey P N S R - -



trabaja el hombre de manera cotidiana?, ;Como  se divertia, se
alimentaba, se vestia, se transportaba?, J0ué festejaba?, ¢ Oue’

0 . /
anhelaba?,gCémo gran sus casas, sus vestidos, sus JjuegosT?, ¢ llue

snfermedades lo acosaban?, etc. Lo gue va a poner al nino en
contacto con otros puntos de vista diferentes al SUY O,
permitiendole comprenderlos y respetarlos desarrollando un sentido

de tolerancia.
Continuidad y Cambio.

(>omo ya se ha sehalado, la historia es cambio constante,
. . . 4 . 0
sin interrupcion, sin embargo algunos cambios se dan en forma

lenta gue pareciera que existe una continuidad.

Al hablar del cambio, se @specifica que este se da en
ciertos momentos en el gue coexisten elementos antiguos y nuevos.
Asi que la historia no se desarrolla en momentos gque inician Yy

,
acaban en un determinado tiempo, sino que mas bien es un proceso

-
continuo.

B. Estructura Cognit{va y Psicopedagdgico.

/ . , . 3
La escuela es el ambito donde la practica docente adqguiere
forma, modalidades y expresiones concretas. El1 alumno esta en

constante cambio, cada aprendizaje que incorpora le crea, modifica

Sy =- S ———
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vy fortalece actitudes, héhitos, habilidades vy enriquece su

. . . . Ve '
grperiencia gque le servird de base para nuevas proyecclones.
1. Aprendizaje.

Varias son las defimiciones que pueden introducirse en la
oy s . i . . . . ..
conceptualizacion de aprendizaje: sin embargo, la repeticion de
7 0 : . .
caracteristicas como: cambio de conducta, adaptacxuﬁ, cambio de
actitud, reaccion del organismo ante dadas situwaciones, actividad
mental, etc. son tan observables.
Hilgard define el aprendizaje como: "Es &l proceso
por el cual se origina o cambia una actitud mediante
la reaccidn a una situacidn dada siempre que las ca-
rd . . .
racteristicas del cambioc en curso pusdan ser explica—
das con apoyo en tendencias reactivas innatas, en la
maduracidn o por cambio temporal del organismo” (35).

Y kKelly desde una perspectiva escolar aborda el aprendizaje
como: "Es una actividad mental por medio de 1la cual el
conocimiento v la habilidad, los habitos, las actitudes e ideas
son  adguiridos, retenidos y utilizados originando progresiva

adaptacicn y modificacidn de la conducta" (&).

De acuerdo a kKelly, el aprendizaje implica una evolucion, un

desarrollo en el cual el conocimiento v habilidades se integran  a

(5) FACIAND, Fermosos Estebandz. "Aprendizaje v Educacion” p. 24

(6) IBIDEM. p. 29
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traves de la experiencia y van conformando la personalidad del

nifio del futuro ciudadano.

Bl aprendizaje que en los alumnos de guinto aho se pretende
. 0 . \ L4 .
introducir ha de ser orientado hacia el aprender critico,
analitico, un aprendizaje de conciencia de las situaciones que se

presentan.

2. Peridﬁo del Desarrollo del Conocimiento.

El nifo aprende de acuerdo a su desarrollo psiculégico y A
sus intereses. Fiaget determina y divide €l conocimiento en
periodos o etépas. Estas etapas o periéﬁos son producto de una
serie de cambios en el desarrollo intelectual del nifio, donde la
experiencia del individuo produce transformaciones en las
estructuras mentales desarrollandose organizaciones y coordinacion

de estructuras simples a complejas.

Esas estructuras conforme se organizan van evolucionando
ariginando nuevos esguemas internos gue son cimientos o base del
pensamiento. Las estructuras constituyen instrumentos propios del
comportamiento del sujeto asi como formas de equilibrio;y estas
varian segun el desarrollo individual y la experiencia lograda en

g , 7 . A
la interaccion suieto—objeto.
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lLos periédos del desarrollo, se presentan en todos los
individuos en igual orden, presentando caracteristicas comunes,
cambios cualitativos entre cada uno, dando importancia a la
organizacidn del conocimiento & los nuevos comportamientos que
transcurren en su evolucidn. Cada etapa comprende un nivel de
preparacidﬁ, de propiedades diferentes y con un Limite marcado de

. 4
duracion.

Fiaget mencioma claramente cuatro grandes etapas en el
desarrollo de las estructuras cognitivas y lo relaciona de manera
gue existe una estrecha relacion con el desarrollo afectivo vy el

4 o -
proceso de socializacidn del nifho.(7)

Primer Periocdo.

e una etapa de cero a venticuatro meses anterior al lenguaje
y al desarrollo del pensamiento. Em ésta inicia el nifio su propia
asimilacidn de esquemas que va incorporando poco a poco a sus
estructuras; las experiencias personales le hacen aprender

situaciones nMuUuevas.

e la etapa en la cual tiene marcada importancia las acciones
. - Iy f » 4
o actividades que le proporcionan placer. La natural evolucion del

nino le permite pasar a la siguiente etapa.

(7) DE AJUNAGUERRA. "Desarrollo del niho estadios" (Fiaget) p. 106
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Periodo Preoperatorio.

Abarca desde los 2 a los 7 antos. Es la edad de las

. ’.
representaciones vy las imitaciones donde la actividad ludica es
predominante. El nifio es imaginativo, continua siendo egoista, se
. ., 7
siente el centro de atencion de cuantos lo rodeany; en el se
w . . L4

pbserva el inicio del lenguaje, aunqgue su  pensamiento no esta muy

»

. .2 o
desarrollado, aun depende de la direccion de los demas.

Periodo de las Operaciones Concretas.

De los 7 a los 11 ahos. El1 nifo entra en un  avance
mignificativo en cuanto a la socializacidn vy objetivacion del
pensamiento, reduciendo esto el egocentrismo, e inicia una etapa
en la cual puede abstraer caracteristicas de un obijeto, resultado
aun de su manipulacicon o la misma representacidn gue sea lo mas

cercano al objeto.

1 mifo incorpora los nuevos objetos percibidos a unos
./ 5 z g0 . 7 oy
esquemas de accion va formados (asimilacion), pero tambien los
. , #
gsquemas se transforman (acompdacidn) en funcion de la

asimilacidﬁ; por lo tanto se adapta & su medio.

Obtiene consecuencias mediante el consenso o de otros puntos
de vista: aungue aun no logra un razonamiento inferido de un
enunciado verbal, toma conciencia de su propio pensamiento en su

., 4 . .
relaciaon con otras personas; aprende a trabajar en eqguipo
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colaborando en el juego, © &n los trabajos en clase; son capaces
de partlicipar en un diflogo grupal vy defiende sus opiniones vy
participaciones. En esta etapa se presentan grandes avances en

F . . f . v ol . .
cuanto a la socializacidn y objetivacion del pensamiento.

lLos nifios gque se atienden en  quinto grado de educacion
primaria se ubican entre 10 vy 14 anios de edad, es decir entre los
periédos de las operaciones concretas y las operaciones formales,
va han superado los anteriores perioaus, el sensorio—-motriz de
cero a dos anos que es el periédo de los reflejos, el periéda
preoperatorio que es aproximadamente de dos a seis 0O siete ahos,
el periéﬂo de operaciones concretas se sitla entre siete a once o
doce afios. Actualmente los alumnos se encuentran en una etapa de

. v L4
desarrollo gue cuenta con mavyor capacidad de comprension Y

4
madurez. Debido a que en las anteriores etapas les han servido

precisamente para

Es menester
imfantil del nino

momento dado a

ir madurando en sus estructuras.

.’ .
incluir lag caracteristicas del desarrollo

de guinto ano (8) que ayudan al educando en un

adoptar medidas pedagégicas apropiadas a

situaciones concretas.

Fuesto gque

&l nifo es un todo., son tres los aspectos a

(8)S.E.F. Libro para el maestro. Quinto grado. pp- 12-15
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tomar en cuenta: Cognoscitivo, Socioafectivo v Fesicomotor que
4 et ) o

@stan intimamerte relacionados, de ahi que el desarrollo o

mstancamiento de alguro de ellos repercuta en los demas, positiva

¢ negativamente, y por consiguiente en el desarrollo integral del

educando.

Desarrollo Cognoscitivo.

1 nifio de gquinto afo es capdz de distinguir los hechos vy
tendmenos sociales o naturales de los fantdsticos. Puede Hpresar
la comprensicdn de la mayoria de los conceptos de relacidﬁ, de
equivalencia, tamano, cantidad, ubicacidn y distancia. Deduce que
dos o mas objetos son iguales en ciertos aspectos y diferentes en
otros, de agui que puede seleccionar una caracteristica para
clasificar los hechos, fendmenos Yy objetos en cuatro o mas

subdivisiones y puede volver a clasificarlos, partiendo de otras

caracteristicas.

Comprende secuencias y llega a conclusiones, lo cual le
facilita recordar hechos, lugares, etc.; empieza a comprender
contextos donde solo advertfs elementos e infiere sucesos

, . . ., 7
anteriores vy consecuencias futuras de una situacion.

. . / . » ]
Adquiere un sentido practico del tiempo comprendiendo formas

B ~ - . . r
de sucesidn; dias de la semana, meses, anos, estaciones, siglos,



r'd
etc., es decir es capaz de situar hechos historicos en el tiempo

. L4
aunque todavia confunda las epocas.

Genera wplicaciones y planea soluciones a hechos v
q . = p_ " “ . 0
situaciones con base en analisis logico y mediante ensayo Yy error,

para escoger entre varias soluciones la gue le parezca mejor.

Su lenguaje se incrémenta vy es capéz de sxpresarse oralmente
siempre y cuando se le proporcione un estimulo en el cual se le
plantean problemas y tareas préEticaE en cuya resolucid& 'lleve a
cabo operaciones de anélisis, sfntesis, generalizacion, si se le
ayuda a situar a las personas y los hechos en un momento histdrico

y en su contexto social y cultural.

Desarrollo Sociocafectivo.

or lo general el nifio de guinto grado inicia la etapa de
desarrollo llamada pre—adolescencia, etapa que se caracteriza por
la necesidad de establecer una relacion de amistad con companeros
del mismo sexo y a la vez empieza a interesarse por el sexo

opuesto.

iy . . . 7
e observa constantemente muestras de rechazo y conciliacion
en los grupos de amigos en quienes se manifiesta el proceso de

desarrollo vy Drganizacidh de sus emocionesg deja de ser
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@gocéntrico v da &a los sentimientos v necesidades de otras

personas la misma importancia que a los propios.

Es en esta etapa donde surgen los lideres naturales gue es
4 . d o .
comun que muestren rechazo hacia las ordenes o reglas establecidas
. < . . 1
en =u casa vy en la escuela, tienen un codigo moral muy fuerte v la

rd
justicia dentro de este codigo cobra gran importancia.

j— » i 3
En tales alumnos se presentan repentinos estados de animo
. 0 . » / . y
debido a los cambios tfisiologicos por los gque estan pasando Yy no

toleran facilmente 1la frustracidn consecuencia de factores

persaonales.

Desarrollo Psicomotor.

L.os logros motores del nifio de quinto aho se caracterizan por
una mayor Drganizacién Vi control en las relaciones
espacio—temporales y por una mayor capacidad para combinar sus

destrezas que han adquirido para realizar otras mas complejas.

Dentro de los juegos vy deportes puede correr pateando o
botando una pelota y a la vez, seguir ciertas reglas, adecuar la
velocidad de su carrera en relacion a distancia, tiempo, limite,

etc.

El cambio anatOmico que se esta dando en esta edad (10-14),

— B & Ana-ad e B am me a o
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reguiere una constante adecuacion postural y motriz vy el nino es
consciente de su ajuste corporal vy de su utilidad para un mejor

rendimiento en el trabajo y en el juego.

s necesario que el maestro tenga presente que las
caracteristicas mencionadas del nino de quinto grado se presentan
en algunos como capacidades ya adquiridas, en cierto grado, vy en

otros como capacidades para desarrollar.

’
Despues de haber expuesto el proceso de desarrollo del alumno
. - ., * . .
de quinto anho de educacion primaria en sus tres estructuras
cognitivas, es de vital importancia también incluir sus procesos

del saber del tiempo—-espacio de acuerdo a Jean Fiaget.

Procesos del Saber.

l.a nocidn de tiempo es la primera dificultad para entender la
Historia. No obstante aunque concibiera la nocion del tiempa es
necesario entender un sistema que no es en el gue se encuentra,

sino algo va pasado.

o .« - 1 1] ’ . . . 4
Segun Jean Fiaget "Al nifo le es dificil construlr una nocion
de tiempo objetivo con independencia de los acontecimientos que se

viver dentro de €1. (9).

{(?) DELVAL., Juan. "Crecer y pensar" p. 56
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“i @l nifo presenta un dilema en entender &l sistema
’ . . L . « .
@condmico actual, mucho mas compleio serla interpretar otro

gistinto gque se encuentra alejado espacial o temporalmente de el.

Fara comprender la Historia habra gue ubicarse en el tiempo vy
en el espacio, entendiendo que la Historia es dinamica y gue toda
accion ocurre en el tiempo, por tanto sin nocidn de €&ste dltimo,
no habria Historia, azi. mismo esta implica relacion de espacio, la

cual ubica en el lugar donde ocurrieron los hechos.

El concepto de tiempo forma parte de una estructura en la
cual encajan todas- las experiencias, los nifios no obstante, no
tienen una definicidn de tiempo, tan elaborada como los adultos vy
a menudo interpretan los sucesos temporales de forma distinta a
ellos. Los nifhos pequenos conciben el pasado, el futuro vy la
duracidn del tiempo de una manera muy diversa que los nifos

mavores v los adultos.

El tiempo esta ligado & 1la memoria a un pProceso causal
complejo o a un movimiento bien limitado, mas la memoria es la
reconstruccion del pasado; se trata no precisamente de crear el
tiempo, sino de ubicarlo de tal manera que se pueda wutilizar de
acuerdo a las necesidades del individuo. El espacio que circunda
al individuo se constituye con objetivos fijos, gue el toma como

referencia.
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traves de manipulaciones activas, en un ambiente de espacio
temporal en el gue se ubican, desplazan y relacionan los objetos vy

s suceden los diferentes acontecimientos. (132)

El nifho al hacer una relacidn pasado-presente puede

convertir £l conocimiento en algo significativo, ya gue el pasado
E ¢ y [4 c . . . .

le euplicard el origen de muchas de las situwaciones cotidianas

& i . g o

actuales v gque estan presentes en las acciones de su  vida diaria

COmo SOMN: SUs  Juegos, las +tradiciones TfTamiliares, regionales,

etc., el vestido, el lenguaje, etc.

C. Estructura Metodoldbica.

- g 0] v » I3
Em la enseranza no hay metodo sin contenido y contenido sin
) ¢ - .
método. Esto aparece de modo concreto en la clasica relacion entre

materia y forma.

e i s, . .

1 metodo pedagdgico se determina por una actitud ante la
materia, tanto de parte del maestro como del alumno, no tisne una
svistencia pura o formal sino que esta ligado a la materia, al

alumno v al educador.

A traves de los contenidos se lleva a cabo el proceso de

(12) FIAGET, Jean. Algunos conceptos teoricos fundamentales de la
psicologia del aprendizaje. p. 49

Y
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@similacidn, acomodacion vy adaptacion que, en etapas sucesivas
. 3 / ’ 4 0 . %
contribuird a asegurar por via de los metodos de transmision el
aprovechamiento de la ensefanza, siempre dentro del proceso

ensefanza—-aprendizaje.

Em la seleccién, limitacidn Yy Drganizacidh de los
contenidos aue requieren.un claro conocimiento del educando y de
cdmo aprende, estriba la garantia didattica, siempre y cuando vaya
de acusrdo con su capacidad de desarrollo cognitivo v en funcicn

. ” B ;
de sus intereses que corresponden a cada etapa psicoevolutiva.

a problemética de los contenidos involucra al maestro, la
compromete, didactica y cientificamente, pone a prueba su eética v
profesionalidad, impide su pasividad frente a las situaciones
limite gue le plantean 1la 5eleccidh, limitacidn v coordinacion de

las cuestiones insertas en el programa escolar. Ese compromiso

supone responsabilidad social al abordar todos y cada uno de los

v i .
temas vy programas correspondientes a su grado. Debera considerar
- 4 . R s . /
el metodo., las tecnicas vy recursos didacticos mas aptos para

.7 s N ! 7’ .
llevar a cabo su accion docente con mis posibilidades de éxito.

l.os contenidos son determinados por los planes vy  programas
de estudio, mismos que senalan los temas a desarrollar en cada

nivel.



El alumno debe integrarse a un sistema organizado en la
institucidn escolar. La progresiva adaptacimﬁ de las normas vy
exigencias sociales de la escuela es Lo gue podria caracterizarse
en primer sentido como disciplina, v por ende se halla
estrechamente ligado al comportamiento individual de los

escolares.

. . ., 4 P g
Asi que a continuacion se habla de manera mas gespecifica de
los sujetos que estan inmersos an el proceso
- . v 0 -I
ensefanza-aprendizaje: y su interaccion, la Pedagogfé y Ccomo se
valora en toda actividad el trabajo realizado tambien se incluyen
. 7 . o o P
gue es evaluacion para saber si  se logro lo planeado o los
. . [ o
objetivos se alcanzaron o hubo obstaculos que no permitieron al

alumno lograrlo.
Frara iniciar se parte de dos sujetos que van & la par
dentro del contexto escolar.
Maestro y Alumno.
1. Maestro. -

s un sujeto del proceso ensenanza—aprendizaje ya que

I3 . - 0 0l ’
interviene directa e indirectamente en el.

Su accion es irremplazable para organizar y estructurar la



leccidn, esta debe provocar el contacto directo del nino con las
cosas, los hechos, la vida misma, dejando que &uUus reacciones

propias organicen sus experiencias vitales.

’ . . . . . e
Su habilidad se manifiesta en la seleccion v en el empleo
" . 1 -/ »
adecuado de los materiales v para tal fin debe estar siempre en su

mente las metas de aprendizaje.

Con su profesidn es de vital importancia comprometerse para
que comprenda a los alumnos y situwarlos en el nivel de aprendizaje
gue su desarrollo intelectual vy emocional se encuentrani tomando
en cuenta el contexto familiar y social en cual los alumnos se

desarrollan.

ess . I . 1}
fts quien debe crear un ambiente apropiado para que se den
situaciones capaces de motivar al nifo y ayudarle a lograr un

; , [ .M/
desarrollo integral y armonico.¢Como?

Frimeramente conociendo como aprenden, respetando =1V
proceso constructivo dejando que por si solos descubran v

rectifiquen sus errores sin que tenga la necesidad de corregirlos.

- . o Iy 7 »
Flaneando actividades didacticas las cuales debe elaborar
4 . : : e
tomando en cuenta las caracteristicas, necesidades e intereses de

los alumnos.

e e i B i s + ) s
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. K
Debe conflictuar la mayoria de las veces al alumno para que
. 4 C oy . z e
& un nivel cognitivo le presente un desequilibrio el cual tratara

de resolver.

Es de suma importancia que valore el trabajo de los alumnos

) . 7
asi como también se les muestre afecto por sus esfuerzos.

2. Alumno. -

Fe el que da por medio de su trabajo personal importancia a
las actividades el juego que requieren para su desarrollo. Y por

medio de sus reacciones propias organice sus experiencias vitales.

Es al que por diferentes medios, formas, recursos o
materiales debe ser ayudado a que se acergue lo mas posible a sus
[ 4 . .
metas deseadas, para que por sl mismo sea el protagonista de su
3 ’ 4 K] . )
propia formacioni creando, observando, investigando, analizando
y formulando sus propias explicaciones siguiendo un proceso
4
gspontaneo hacia la abstracecién vy a la categorizacidh de los

4 .
fenomenos que percibe.

El nifo sigue un proceso de desarrollo de acuerdo con  su

0 3 Iy ’
capacidad para procesar la informacion.

Es necesario concluir el anterior apartado tomando como

referencia que el verdadero papel del maestro es el de propiciador



de medios, el gue motiva, concientiza, apova y es en cierta forma
cooperadar en el desarrollo coqnitivo de los alumnos; asi el del
alumno como el sujeto de aprendizaje aungue este llegue con los
propios la escuela de los cuales en su vida cotidiana desconoce o

en cierto momento olvida: dando una interaccidn mutua entre ambos.

A continuacidn se habla del problema de la interaccion
entre maestro y alumno, su logro v en gque momentos se lleva a

. il
cabo, que accion realiza cada uno.
/’ o -
Interaccion entre Sujetos del Proceso Ensenanza-Aprendizaje.

El problema de la interaccidn humana en el aula ha remitido
a2l andlisis teorico del vinculo de dependencia que se establece
entre profesores vy alumnos, guienes se interrelacionan con el
proposito de lograr modificaciones especialmente en actitudes,
conocimientos vy habilidades. Esto se lograré cuando el vinculo de

. 4 - .’
dependencia se transforme en vinculo de cooperacion.

La ensefnanza v el aprendizaje son dos funciones diferentes
con procesos distintos: la primera es llevada a cabo por una
persona, mientras que la segunda ocurre en el interior de otro
individuo, estableciendo el vinculo de contacto o puente entre

maestro—-alumno.

El hablar del docente puede ser tanto destructivo como

e i B S e At se B S S A s amemm e e
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alentador: destrructivo porgue cuando no se actualiza
’

constantemente no esta muy vigente S metodo de

pnsefhanza-aprendizajey alentador porque retoma  sus uperiencias

adguiridas gue facilitaron en su momento la ensenanza—aprendizaje
y gue en el presente dan buenos resultadosy vy el efecto gue
produce depende de la calidad de la préctica v de la seleccidn que
el maestro haga para que'esta sea mas apropiada a las diferentes
situaciones. El perder de vista la relacidﬁ teoria—practica en
algunas ocasiones denigra la teoria calificandola de vaga e

idealista v a la préctica de irreflexiva.

En la educacion la priactica debe ser rescatada, no puedes
meguir reduciendose a ur conjunto de tecnicas gue aseguren la
transmisicdn de un conocimientos la investigacidﬁ no debe
mantenerse desligada de la teorfa, pero & la vez esta debe estar

en contacto con la realidad.

Esta relacidn no debe darse de forma lineal, S5in0
entenderse mas bien como un proceso dialectico. E1 maestro que ha
sido formado en la disociacidn teor{a"préctica, en el verbalismo vy
en la fragmentacidﬁ de los conocimientos, manifiesta una tendencia
a separar los contenidos de su disciplina vy la metodologfé de la
ensehanza. El individuo es incapéz, en un problema determinado, de

’ . N o= - .
reconocer los datos practicos con el teoricos aprendidos en clase.



£l establecer una estrecha relacion entre el mundo escolar
v extraescolar, posibilitando que todo cuanto se hace en la
eecuela tenga utilidad vy aplicaciéﬁ en la vida real del nino y gue
todo lo que forma parte de su entorno tenga cabida en la
escuela (13). Es unao de los prcpésitas de la Fedagogia Operatoria,

asi que en el siguiente apartado se habla de la misma.

C. Pedagogfa Operatoria.

L.a Fedagogia Operatoria sustenta sus postulados en las
bases teoricas gue aporta la psicologia en cuanto a la forma como
el nifio construye sus conocimientos. Es una corriente pedagégica
que surge con la finalidad de llevar a cabo sus principios al

proceso educativo.

Frimeramente debe partir del interes del alumno, el cual se
conocera cuando el masstro converse con €l grupo para conocer Sus
experiencias y concimientos que ya poseen, para que de ahi se
determinen los objetivos qgque se enlazaran con los contenidos
indicados en el programa para gue puedan construir los nuevos

conocimientos.

Otros postulados de esta corriente pedagégica hacen alusion

(13) MORENO, Monserrat. émué es la Fedagogia Operatoria?" Folleto

p- =]
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En la primera decada de este siglo la teoria psicamé&rica
logro desarrollarse paralelamente al descubrimiento de la baja
calidad v confiabilidad de las calificaciones dadas por las
instituciones educativas, dandole un gran impulso al movimiento de

medicion educacional.

W « . . . rd B
£l problema de evaluacidn no radica en las caracteristicas
i / 0 . . 7 5
didacticas que se adopten, ni en los instrumentos o tecnicas
llevadas a cabo. sino el concepto que se tenga de aprendizaje,
conducta y conocimiento.
arr, . ror, - \ .’
Fara Margarita Fangza Gonzalez, evaluacion es un proceso
eminentemente diddctico, se concibe como una actividad que,
convenientemente planeada y ejecutada, puede coadyuvar a
vigilar y mejorar la calidad de toda la prdctica pedagogica.
Abarca todos los factores que interviemen en el desarrollo
para favorecerlo u obstaculizarlo. (14)
La evaluacion en el aprendizaje de la historia debe
considerarse como una actividad inherente al mismo pProceso

educativo ¥ no como un aparato especial. A los maestros les debe

preocupar mds gue una fecha o un hecho aislado, la situacidn del

hecho con respecto a otro, la secuencia o bien las causas que
originaron éstos, asi como los efectos o consecuencias que

. . 4
produjeron; por lo gque a personajes se refiere, mas que el

(14) FANSZIA, Gonzalez Margarita. “Fundamentacién de la Didéctica"
p. 72




personaje por sf{ solo, interesa relacionarlo con su labor

trascendente.

1l maestro debera’anntar en fichas de participaciones la
invegtigacién v discusidn de temas histdricos, participacidﬁ en
dramatizaciones, ceremonias conmemorativas, manifestaciones
externas de la conciencia histdrica. Por lo gue a las tareas se
refiere se deben programar en forma adecuada con  la edad, segun
las capacidades del educando; todo esto es necesario para poder

controlar el procesp de aprendizaje de la historia.

Fara conocer la evolucidn de los conocimientos, habilidades
v actitudes de los alumnos con respecto a su situacidn inicial de
los propésitos previamente establecidos es necesaria la evaluacioa
que es la base para asignar calificaciones vy definir la
acreditacidﬁ, ademas permite valorar la eficacia de las

estrategias v los recursos empleados en la ENSENanza.

. 7 g N 2 . : . s .
L.a evaluacion de la historia inicia con un diagnostico para
conocer las ideas previas de los alumnos y de esta manera podra

decidirse en que aspectos conviene profundizar o los temas que se

deben estudiar antes.

I'd
(Jtro momento de evaluacidn es aquel que se da en el

transcurso de la clase, incluye desde las preguntas que 21 maestro



formula para saber si un alumno comprende un texto o si entiende
la indicacidn de una actividad, hasta los trabajos que son
producto de la clase: textos, dibujos, comentarios vy respuestas,
entre otros. Esta evaluacion permite tomar medidas en el momento
mismo del desarrollo de la clase y aporta elementos para la

evaluacidn al final de un blogue o un cursa.

Independientemente del momento en que sea realice la

. 4 . .
@valuacion, se debe considerar si el alumno:

.’ 0 4 0
- ldentifica v euplica las caracteristicas mas importantes
.7
tle cada periodo.
. . » 4
----- Interpreta informacion de diversas fuentes y es capaz de
. » 0 . " v
utilizarla adecuadamente al explicar hechos historicos.

- - ] ’ . . .
- Fortalece su identidad con los valores eticos vy civicos.

Los instrumentos de evaluacidn son medios para recopilar
. . I -
informacion acerca de lo que los nimos conocen y saben hacer. Su

] ’ «
seleccidn dependera’de los propositos cuyo logro se desea evaluar.

Fara evaluar integralmente los logros y dificultades de los
ninos es necesario recurrir a varios instrumentos. Durante el
desarrollo de 1la clase se debe observar V4 registrar 1a
participacién, los textos escritos por ellos, las conferencias o

0 . ’, . . . k3 r
exposiciones y la busqueda de informacion en otros libros, con el



’
proposito de evaluar el aprendizaje y determinar calificaciones.

. . . . . . . "

Los medios para recopilar informacion sobre la asimilacion

. > . o~ B . had

el conocimiento son: el dialogo con los alumnos, la observacion
atenta de los procescs que se desarrollan en la clase vy la

- . A “
revision de los trabajos.

Qtros instrumentms. especfficos gue permiten evaluar el
aprendizaje a partir de una nueva exigencia para todos son las
pruebas. Existen diferentes tipos de ellas ( orales, escritas, de
ejecucion )y cada una puede construirse con cuestiones o reactivos
de distintas modalidades ( preguntas abiertas o de respuesta breve
y cerrada, enunciados para relacionar, apcidh multiple ), segun

. 4 .
los propositos cuyo logro se desea evaluar.

La redaccion de textos o ensayos es un tipo de prueba en la
gue @l alumno  al redactar un texto se enfrenta al reto de
recordar, clasificar, relacionar vy sintetizar la informacioﬁ
acerca de uwn hecho o periédm para producir una xplicacioﬁ

coherente.

Los instrumentos mas usuales de gvaluacidn son las llamadas

. : /7 :
pruebas objetivas cuya caracteristica es gque para cada pregunta
solo existe una respuesta correcta que el examinado escribe o

selecciona entre varias opciones.

- Smha s e



Sw principal dificultad es gue facilmente se reduce a mediv

] reconocimiento o la memorizacion de informacion. Este tipo de
« . L

prueba debe ser un medio complementario para obtener informacion

acerca del aprendizaje de los alumnos.

Los resultados obtenidos con cualguier tipo de prueba deben

- I3 i
ser comentados v corregidos con los alumnos. Asl se propiciara que
s@ percaten de sus errores, ademas de que se aproveche la

oportunidad para repasar lo estudiado.

£l maestro conoce los efectos de la interaccion grupal

4
mobre el aprendizaje y tomara providencias para la evaluacion del
progreso grupal, tanto como del individual para que finalmente

. ’
plantee nuevas metas para un desarrollo continuo.

: ./ g ¢ e . .
# continuacidn se mencionan los criterios y medios de
o ' 4 . .
mvaluacidn a considerar en los resultados obtenidos despues de

aplicadas las estrategias propuestas en el presente trabajo.

’
Los recursos tecnicos son:

rd
Observacion.

/
Fsta requiere una actitud atenta hacia la realidad del

grupo escolar hacia la del alumno en particular, especialmente los
. N . . . 2 N - .~
siguientes aspectos: participacion, interes, cooperacion,

iniciativa, responsabilidad; las intervenciones de los alumnos en



la clase permite apreciar los progresos logrados en las metas de

’
aprendizaje; implica llevar un registro periodico del progreso de

log alumnos.

Albﬁm Histérico.

£l albﬁm historico es una forma de conservar la informacioﬁ
sobre una materia o tema‘de sstudio. Se elabora de acuerdo con los
siguientes pasos: elegir el tema de estudio, preparar el cuaderno
o carpeta donde se elaborara el albdm, seleccionar el material
necesario, recortarlo y clasificarlo, pegar el material en las
hojas o cuaderno. En este instrumento de evaluacion se realizan

redacciones de lo asimilado de cada tema. (anexo)

Sociodrama.

Consiste en la presentacion improvisada de situaciones, que
ld
permite apreciar caracteristicas peculiares de los alumnos; es muy
L L . . . .
Gtil para problematizar y motivar el aprendizaje de los alumnos.

rd -
Se evaluara la forma en que el nifo represente los hechos

respetando su individuwalidad.
Escala Estimativa.

L.a eacala estimativa es wuna actividad grupal que se realiza

para informar, comentar, dialogar y enjuiciar el trabajo realizado



. . . N - : 4 . . e
por cada alumno individual o por equipo. Es una elaboracion final
en donde se sintetizan los elementos proporcionados por  la

evaluacidn inicial progresiva vy continua.

Esta evaluacidn es un convenio por el cual el alumno se

compromete a realizar actividades en un tiempo determinado.

Fara evaluar al. alumno con respecto a la ubicacidn
espacio—temporal de los hechos histéricos, debe estar basada desde
una evaluacion inicial, la que puede determinar el nivel de
conocimiento y las dificultades que presente:s posteriormente
seguir con la evaluacion continua o sistematica tomando en cuenta
los medios de evaluacidn anteriormente mencionados para apreciar
el avance o retroceso de los alumnos vy finalmente la gvaluacion
final mediante una prugba objetiva, pero sin gue el valor numerico
sea determinante para el aprovechamiento y aprendizaje de un tema
determinada, mas bien se debe incluir todo el proceso gue el nifo

siguio para adquirir ese conocimiento.

150750



CAPITULO III
ESTRUCTURA CONTEXTUAL

Fara comprender la estructura social del medio en gue se
desenvuelve &l nino v su influencia en medida directa e indirecta
gue en ocasiones lo afectan o lo ayudan en su proceso  sducativog
es necesario analizar 1a§ caracteristicas v el comportamiento de
los diferentes grupos sociales gue existen en ella, va que el nifo

cbtiene una educacidn formal e informal de ellos.

A continuacidn se hace referencia a la comunidad, a la
escuela v al grupn escolar por ser factores que influyen en el
nifo en su proceso de adguisicidn de conocimientoi cabe mencionar
gue todo docente no debe de olvidar que la escuela no es el uhico
medio que ayuda al nifo en  su educacién pero si el de mas

influencia.
A. La Comunidad.

A la comunidad se le define en un sentido amplio para
: . ] bt . q
nombrar "unidades sociales con ciertas caracteristicas especiales

que le dan una Drganizacién dentro de un &rea limitada". (15)

. , ‘.
Como puede decirse wna comunidad con caracteristicas

(15) FOZAS A., Ricardo. Concepto de Comunidad p. 12
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. I3 . .’
propias como de cierta habla, cultura, tradiciones, ecConomla,

. . r
religion, etc.

Al oingresar el niho a la escuela primaria, en cualquier
grado es conveniente gue el docente por lo antes expuesto no trate
de desvincularlo de tan estrecha relacion que tiene en su  entorno
familiar, social o comunal, sino dque még bien debe relacionarlo
con las clases porque de lo contrario no respetaria su

individualidad v procedencia.

Frn el siguiente apartado se hace referencia general a la

comunidad donde se localiza la escuela del problema planteado.

La ciudad de Delicias Chihuabua, una ciudad Jjoven vy con
futuro la cual fue fundada por los colonos en el ano de 1933 y la
gue se caracteriza por ser una comnunidad agricola auwngue
actualmente una fuerte sequfa ha provocado una crisis en todos los

’ . . y
ambitos v sectores sociales.

. . - -’
Debido a gue desde sus inilclios, basd sW economia én su

e
agricultura, la tierra noble, el agua gque propiciaron el interes
de los colonos por seguir cultivando sus tierras, se apoyaron en

los rios Conchos y San Fedro, siendo ventaja para los habitantes.

Sus principales cultivos son: el trigo, algoddﬁ, SOrgo,

cacahuate, chile, cebolla, mafz v alfalfa, entre otros. Existe la



industria mueblera v la actividad ganadera que son actividades

VA . . 2
gconomicas propias de la region.

For su répidm crecimiento demmgréfico vy  la migracidﬁ de
gente de otros estados del pafs Delicias cuenta con muchas
unidades habitaciomnales gue se han levantado suscitando por su
veloz desarrollo el establecimiento de maguiladoras, lo cual ha

redundacdo en menor numero de gente desempleada.

Fara la inmensa necesidad de problemas de salud se cuenta
con institucione? gue atiende el sector salud como es: la
Secretaria de Salubridad v Asistencia, &l Instituto Mexicano del
Sequro Social, &l Imnstituto de Sesqguridad Social al Bervicio de los
Trabajadores del Estado, el Hospital Regional, la Cruz Roja y las

Clinicas Frivadas. Fara apovo del necesitado esta el Desarrollo

Integral de la Familia.

4

En la comunidad existen diferentes religiones, mas sin
embargo la que mas practican la mavaria de los habitantes es la

4 13
catolica.

Tambien cuenta con centros recreativos como son los clubes
de servicio que estimulan el sentido fraternal, la convivencia
familiar, ademas, emprenden acciones en beneficio de la comunidad.

Estos clubes son: el de los lLeones, Rotarios, Activo 20-703 por
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mencionar algunos ellos permiten gue existen estos tipos de
r ‘ - . ’

relaciones humanas que enriquecen la vida. Ademas desde un

principio fueron factores escenciales de desarrollo en el ambito

social.

Er lo educativo, la ciudad ha crecido vertiginosamente,
proporcionandole a la nine: v a la Jjuventud, la posibilidad de
estudiar en su lugar de origen, sin tener que realizar gastos

wcesivos para hacerlo en otro  lugar. Existen diversaos centros
educativos desde los maternales preescolar, primarias,
secundarias, preparatorias, hasta los tipos univgrsitariog como

/
tambien la educacion para adultos desde primaria hasta superior.

Con este crecimiento educacional se ha permitido combatir

. » ’
@n gran parte la analfabetizacion.

En telacidn a los medios de comunicacidn s@ contemplan la
{ificina de Telégrafos, Corvreo, Télem, Estaciones de Radio,
Teléfonos, Estaciones de Canal, entre otros. En cuanto a medios de
transporte cuenta con: los Chihuahuenses, Répidos Delicias,
Omnibls de Me%ico, Monterrey—-Saltillo los cuales son utilizados
para salir de la ciudad; y para transportarse dentro de la misma

. ’ ]
localidad e cuenta con autobuses urbanos Y automdviles

particulares.
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Fosterior & conocer lo gque es la comunidad de Delicias de
manera general, es importante conocer el medio en que S
desenvuelve el niho, para saber gue oportunidades le ofrece, que
. 0 . . /
factores negativos estan influyendo en su formacion, para gque el
maestro tome en cuenta los medios disponibles para solucionar el

problema planteado hasta donde le sea factible.
B. La Escuela.

La funcidn educativa se esta redimencionando & fin de
adecuar sus respuestas a las necesidades de una sociedad gue busca
modernizarse, de ese modo la escuela como institucion educativa
formal debe integrarse a la dinamica del cambio a fin de ofrecer
respuestas innovadoras.

1 surgimiento de la formacidﬁ de la escuela primaria

/

estatal "Constitucibn 2255" se origino por necesidades tan comunes

de la sociedad.

Bnteriormente en dicha escuela se trrabajaba de manetra
rd
discontinua; mas sin embargo tiempa despues se dividio en dos
) . , 7 . .
turnos para la mejor organizaclon del trabajo, l1lamados el

matutino v el vespertino.

4
El turno vespertino se origino debido a que lag familias

por carecer de recursos econdmicos provocd gque ambos conyuges
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desempenen trabajos para solventar sus necesidades propias y el
. .. , . . ’
turno les facilito para gque sus hijos recibieran su  educacion

primaria.

Apctualmente la escuela en geheral es de Drganizacidh
completa v en lo que respecta a la distribucion de alumnos se
observa un gran desequilibrio pues el contar con dos  turnos
provoca que en el matutino ocupa el mayar ndmero de educandos,
mientras gue el vespertino con un reducido porcentaje de escolares

twrno donde se presenta la problemética planteada v el que inicia

sus actividades hace aproximadamente 20 ahos.

En el tuirna vespertino actualmente labotran nueve
trabajadores de los cuales seis estan frente a grupo, un director
4 ) . ’ . . ’ . .
tecnico, un maestro de educacion musical, uno de educacion fisica

7
y por ultimo un trabajador manual.

Respecto a la preparacién que presentan los maestros s muy
variada va que va desde el nivel de Normal Basica hasta la
Licenciatura de Normal Superior v pocos de la Universidad
Pedagdbica. El ambiente de trabajo es agradable, pues en las
relaciones interpersonales se manifiesta aceptacioa y cordialidad

entre sus elementos.

I 0
L.a estructura fisica en general de la escuela comprende 18
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swalones para la distribucion de los diferentes grupos-clase, 2
aulas las gue s utilizan como direcciém acadéhica, un salon para
eventos sociales, 2 bodegas, 2 sanitarios, un bebedero con 6
llaves, 2 canchas de basquetbol, cerco de malla ciclohica vy

’
escasas areas verdes.

Del total de salones, en el tuwno vespertino solamente
wtilizan 6 para los grupos, uno para la direccidh v uno de bodega.
Con el turmno matutino aparte de los & salones se comparten los

- / /
bahos, el salon para eventos Yy las canchas, unicamente la
. 4 X R - .
direccion y la bodega son independientes. Cada tuwrno paga el

o / 0
consumo de lusx electrica.

’ . . .
Los salones cuentan con abanicos de techo vy sus condiciones
/s
materiales son buenas asi como las bancas Y demas enseres del

saldn.

Dentro de ese contexto institucional se encuentra el grupo

N} . > /
eacolar el cual se describe a continuwacion.
C. Grupo Escolar.

Antes de especificar que es uWun girupo escolar se analiza

primero que s grupo.

"Grupo s una colectividad identificable, estructurada,
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continuada de personas sociales que desempenan funciones
reciprocas conforme a determinadas normas, intereses y valores

. g N
sociales para la persecucion de objetivos comunes” {(1é4)

Asi que tomando como referencia el concepto anterior s
clice que grupo escolar se integra por los niffos a los cuales les
son otorgados lineamientos que junto con @l maestro tienen que
respetar v acatar. Es un pequefio mundo conformado por un interé%
comun el cursar el ano escolar correspondiente vy en &l que se le
asigna un lugar determinado para realizar sus trabajos,. lugar que

puede cambiar de acuerdo a las actividades a realizar.

El saldn de clases gue ocupa &l grupo de quinto afo es de
aproximadamente de 9 metros de largo por 7 metros de ancho, mismo
gue cuenta con ventanas enrejadas, abanicos de techo, mobiliario
en buenas condiciones, esta construideo de block, su’ piso de

cemento pulido, sus paredes pintadas de color claro para avudar

. . . 7 ’..
mas a su iluminacidn vy su puerta de entrada es metalica.

Es un grupo formado por 2% alumnos de los cuales 15 son

mujeres v 10 hombres entre los 9 y 13 anos de edad. Es heterogeneo
B . . 4 .

v con problemas particulares muy notoriosi una caracterigtica muy

propia de ellos es la facilidad con que se organizan para la

(16) LENERO, B. Luis. "Desarrollo Social" p. 277
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realizacion de trabajos en equipos vy la  toma de acuerdos para
otras actividades no relacionadas con el trabajo pero si para su
convivencia e individualmente presentan problemas de aprendizaje

gue en ocasiones requieren atencidn continua.

Despuéﬁ de haber especificado el contexto social en el gue
el educando se encuentra inmerso (comunidad, encuela v grupo). Ef
el siguiente espacio se hace referencia a losgs documentos gue
enmarcan los principios o leyes que rigen la educacidn basica del
pafs, partiendo de como se ha ido implementando la educacion em

MEwico.
1. Reseha Histérica de la Educacidn.

La educacidn es un camino idoneo para el desarrollo de las
capacidades intelectuales tanto individuales como colectivas, es
un medio fundamental para trasmitir y generar 1a cultuwra v ha sido
¢ R .’ G .
dsta un proceso permanente de analisis vy reflexion critica que
contribuye al desarrollo del individuo v & la transformacidn de la

sociedad.

Antiguamente, la educacicdn era llevada a cabo de manera tan
sencilla que se reducia a la tradicion, a la transferencia de la
mezcla de realidad vy magia, de ritos vy costumbres gque procuraban

s N 4 . . o g : N .
mas que nada, la presetrvaclion del primitivo de sobreviviencia en
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una regién del planeta no muy generosa.

Durante la conguista, la actividad educadora se centro en

la evangelizacién v castellanizacion de los indigenas,

- " . ’

respondiendo a la filosofia de la epoca, la cual se caracterizo
. - . ’ 0 ’ .

por  ser eminsntemente religiosa, gscolastica, dogmatica v

privilegiada.

’ , ’ ]
Miempo despues @l hombre se fue dando cuenta de que el
mecanismo para transmitir la herencia cultural, es decir la
. ! 4 . . .
educacions requeria por B trascendental importancia,
. .’ . . ./ . .,/
organizacion, sistematizacion, secuencia y evaluacion, ademas de

una permanente revisidn vy actualizacidn.

En el proceso de Independencia, pensadores vy politicos
. . » 54 . .
intuyeron la necesidad de dar a los Jjovenes sentimientos de

lealtad hacia la nueva patria y de forjar una identidad nacional.

El Congreso de Apatzingén tuvo el mérito de senalar la
importancia que debe tener la ensefhanza. La Constitucion de 1814
en @l articulo 39 sefalaba: "...gue la instruccidn como necesaria
a todos los ciwdadanos, debe ser favorecida por la sociedad con
todo el poder..." poniendo de relieve que la ensehanza fuera de
caracter populat vy cientifico la que pretendia educar para la

vida.
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Durante la Reforma el gobierno de la Repdblica valora la
libertad de ensefanza, pues la considera una garantia individuals
gésta al igual gue los ideales republicanos de libertad, justicia vy
democracia, se plasman en la Ley Orgdnica de Instruccién Fublica,
expedida por el presidente Benito Judrez BGarcia en 18467, gue

regula una escuela hasica, universal, gratu{ta v obligatoria.

La necesidad de uniformar la educacion en todo el pais,
conduwjo a la celebracion de un Congreso Nacional de instruccion
entre 1889 vy 1891 gue generé una nueva Ley de Educacion Frimaria
en el Distrito v Territorios Federales, dandole & este nivel
caracter obligatorio y condicionando su gratuidad vy laicidad a la

que se impartiera en las escuelas oficiales.

2. Politica Educativa y las Ciencias Sociales.

Fara mejorar la calidad de vida, tanto individual como
colectiva han  surgido miltiples ideas de cada gobierno con
objetivos propios y modalidades caracterféticas, basandose en las
propias necesidades vy limitaciones gue tiene el pafs, dando paso a
la politica educativa, siendo esta segin V. Gallo '"un conjunto de
disposiciones gubernamentales que utiliza determinados
instrumentos administrativos en base a la 1egislacién en vigor,
para lograr los objetivos por el estado fijados. para orientar el

sistema educative'" (17)

(17) GALLO, Victor. "pefinicion de Folitica Educativa" p. 49
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l.os gohernantes de cada periodo toman medidas
i 4 . ¢ . »
gubernamentales de caracter edeucativo v que despues de su periodo
va no tienen funcionalidad, interes para el siguiente sucesor,

perdiendo asi su validex.

Es de vital importancia gue en materia educativa exista una

debida continuidad entre:cada disposicidn gubernamental de cada
. . . 4 . i

periddo, para que asi se pueda dar una secuencia util vy se logren

lus objetivos.

También en el proceso de renovacidn didéctica de las
Ciencias Sociales v particularmente de la Historia: esta pasando
un momento de perplejidad vy desorientacion. Las innovadoras
valiosas esperiencias de los anos 7@'s, que supusieron cambios
importantes en los contenidos vy dindmicas de la clase, las cuales
agaténdose con trapides= estan, sin gue se havan encontrado

adecuadas formuwlas de recambio.

Mo obstante han surgido algunas propuestas nuevas en el que
las experiencias se caracterizan en forma simplista, por situar en
primer plano objetivos operativos vy las destrezas histodricas a
desarrollar en el alumno v relegan a segundo termino la de los
contenidos. Se trata de ensefar preferentemente al niffo , que la
Historia es una ciencia, una vie de conocimiento v no un cuerpo de

conocimientos sobre el pasado.
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nGe dice que &l alumno conozca Como Se investiga el pasado
mediante un aprendizaje activo de los metodos del historiador VY de

los contenidos (lo gue se sabe de el pasado) son ignorados" (18)

Lo gque con la préctica de la mayorf& de los maestros
contrasta vy para quiehes la ensefanza de tales contenidos siguen

ocupando un lugar preferente entre sus preocupaciones.

5in duda se ha avanzado, pero con insuficiencias ya que no
basta con ensefar al alumno en que consiste la Inveatigacién
Histérica; sino que hay que ensenarle tambien, como se explica el
pasado, «omo evoluciona vy se transforma 1a vida de los hombres en

el tiempo, etc.

3. Politica Educativa Actual.

B multiples ocasiones. los diserios de proyectos educativos
no delimitan con exactitud el perfil del mexicano gque =e pretende
formar, todo esto, es debido a los distintos enfoqgues Yy
caracteristicas que le han dado a la educacidn primarias

4 . 3 ] - " .
pragmatica, socialista y nacionalista.

A pesar de los intentos del Sistema Educativo Nacional,

P o ’ . z
(18) DOMINGUEZ, Jesus. "Ensenar a comprender el Fasado Historico"
infancia vy Aprendizaje. No. 4. p.1dS
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quién se ha distinguido por serr conservador de sus lineamientos,
se hamn impuesto polfticas sin tomar en cuenta la infraestructura
que se tiene, pues en ocasiones Se Carece de recursocs humanos
suficientemente capacitados para llevar dicha teoria a ia

practica, esto provoca el fracaso de la sducacion.

A travé€s de la historia en las diferentes administracionas,

s presentan rupturas en las polfticas educativas. Simplemente en
el sexenio anterior, la Secretaria de Educacion Fublica
xperimentd varios titulares, situacion que provocd una

desorganizacion en el Sistema Educativo Nacional. Tal cuestion
obstaculiza 1la realizacidn vy continuidad de los modelos
educativos, va gue no se realiza de manera adecuada vy sistematica
1o que se plasma en cada uno de los proyectos gue s pretende

desarrollar, por la variedad de los criterios gue manifiestan los

secretarios de educacicon, asi como tambign sus equipos de trabajo.

La desigualdad educativa no es un problema de modernidad,
=@ ha construido histéricamente y nuestro pais lo sufre desde hace
varios siglos. La polaridad entre rigueza Yy pobreza que subsiste
en los momentos actuales agudiza las oportunidades educativas Ya
que estas se encuentran sumamente concentradas en determinadas

regiones geograficas del pais.

En lo gue respecta al financiamiento v gasto educativo, los
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recursos que actualmente se le asignan  no  sOoN suficientes. La
inversi6n que se le desiga al sector educativo es inferior a la
recomendacidn de la UNESCO, que es el organismo internacional

encargado de regular la pducacion v la cultura.

l.os aspectos administrativos intTluyen tambien en la
distraccion del maestro en sus tareas propiamente docentes; no
existen programas concretos tendientes a abatir la burocracia
wecesiva de la documentacidn escolar, para con esto dar mas
oportunidades al profesor para dedicarse a las funciones propias

con mayor intensidad.

En la actualidad &l hecho educativo le ha dado mayor enfasis
al trabajo burocrdtico gue al pedagdﬁico, de tal manera que los
supervisores v directores se encuentran mas preoccupados por llenar
una serie de documentaciones que por actualizarse y mejorar el

’ R Vd ,
apovo tecnico-pedagoglco.

F'ero por mas recursos, mas dias efectivos de clase,
programas idoneas, mejores libros de textos s maestros
adecuadamente estimulados, los efectos seran imperceptibles en  la
calidad educativa, i no se dan a traves de un sistema gue suspere

la burocracia excesiva que aqueja el Sistema Educativo Nacional.

—
o

Otro problema gue se observa en la educacion es
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desvinculacidn vertical y horizontal en 1os niveles y modalidades
entre primaria Yy gepcundaria &n donde se presenta wn

. . . : o~ 0 ”
distanciamiento en las practicas pedagoglcas.

Mo solo los aspectos gociaeconéhicos, familiares ()
culturales de los alumnos son los gue provocan el rezago del
sistema educativoi; sSinc’ gue imntervienen en gran medida las
escuelas dae organizacién incompleta, las formas de operacion del
sistema vy la poca motivacidn de los maestros que no les permite
estar al tanto de 1los mas recientes ade}antos pedagd@icos

corriendo el riesgo de ensefar un saber superado.

Buena parte de lo que aparece en lag estadisticas como
desercion v reprobacién, es en realidad efecto de la falta de
significado vital de la experiencia escolar par parte del maestro
y de la rigidez de su organizacién, del rechazo por sus metodos vy
costumbres, de la irrelevancia de sus contenidos vy de la torpeza

para tratar la diversidad de seres humanos vivos vy cambiantes.

Em los inicios de la vida independiente del pais, 1o mas

comin de las délites politicas vy culturales ham sido las ideas

modernizadoras. Solo la mas grande ignorancia de nuestro pasado
1

historico o el afan desmedido por contribuir a dar forma a un

., . q 0 . L
determinado sexenio puede intentar hacer de la modernizacion el

patrimonio de un gobierno.
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Durante el sexenio del presidente Carlos Salinas de Gortari
( 1966-1994) el entonces Hecretario de Educacion Ernesto Zedillo
Fonce de Ledn anunci®d una nueva reforma denominada Frograma de
Modernizacion Educativa gue en la politica de educacidn se abre

una nueva epoca en materia educativa.

En el presente sexenio siguid vigente el anterior programa,

asi que a continuacidn se especifica mas clarg 21 mismno.
4. Programa de Modernizacidn Educativa.

Los avances tecnoldgicos que los momentos actuales la
sociedad estd viviendo ha obligade al gobierno & revisar los
planes y programas bhajo el presente programa en el ogue se han
replanteado los objetivos de la educacion los que son  puestos en
marcha a partir de 1989 y continuando hasta 1994 a partir de
potrategias en las gque se involucrd toda la pohlaciéﬁ que estd en
condiciones de aportar sus opiniones y puntos de vista en foros
donde se analiza el estado en el que se encuentra la educacidn vy

las acciones que deberan tomarse para majorar el plan educativo en

todos los niveles.

Sus objetivos centrales son primeramente gue se debe llevar
la educacion bdsica a todos los lugares del pais, para asi formar

wn ciudadano que participe activamente en el desarrollo econodmico



gdel pais a partir de una pducacidn de tipo terminal y/o

”
mropedeﬁtico en la qgue pueda continuar superandose

profesionalmente en el nivel inmediata superior.

o la polftica de modernizacidn se habla de apovos
materiales a las instituciones educativas y de elevar el nivel

I'd
gconomico v profesional del magisterio.

En la ensefhanza primaria por ser este nivel academico
fundamertal en la formacidn de la personalidad del educando se
propone una diddctica en donde se resalta la actitud del educando
como constructor directo del conocimiento y se propone el uso de
metodos que desarrollen en el nino las actitudes reflexivas vy
criticas para que puada comprender [ intervenir en la

transformacion de su realidad.

Este programa enfoca el papel del docente como un apoyo en
el proceso de ensefanza-aprendizaje, al propiciar en el nifio el
acceso al conocimiento por medio de situaciones en las que el

propio alumno las construya.

El Frograma de Modernizacidn Educativa tiene como metas
mejorar la calidad del Sistema Educativo, elevar la escolaridad de
la poblacidn, descentralizar la educacidn vy fortalecer la

participacién en 1 quehacer educativo.
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En Chihuahua la gducacidn pdblica en cuanto a su cobertura
cle los servicios educativos es parcial, dispersa e inconexa con
gran déficit en el sector rurali ya gque en vista de que en el
Estado no se cuenta con el personal capacitado profesionalmente
necesario para cubrir las demandas educativas en el mismo, ha
improvisado masstros gue no cubren el perfil academico requerido
designando plazas—-becas io que viene a repercuatir grandemente en
la calidad educativa que se pretende con el programa de

. , /
modernizacion.

S. Programas Emergentes.

l.os programas educativos para mejorar la calidad educativa
fue necesario modificarlos porque vla educacidn en general ewxige Vv
en especial la primaria una formacidn de calidad en los alumnos en
cuanto a lozs aspectos basicos aque apoyan el desarrpllo del
individuo y su incorporacidn en la din&mica social vy el mundo

productiveo" (19)

El Frograma Emergente de Reformulacion de Contenidos vy
Materiales Educativos sugliere a los macstroge en 5 puntos criticos

concentrar sus esfuerzos los cuales son:

(19) S.E.P. "Contenidos del Frograma Emergente” p. 36




1 fortalecimiento del aprendizaje de la lectura, la
escritura v la expresidn oral. El desarrollo de la capacidad de
plantear y resolver problemas vy propiciar la comprensién y el
disfrute del conocimiento matematico. El estudio sistemdtico de la
Historia de Mexico v recuperar la ensehanza de la geograftia, para
fortalecer el patrimonio material y cultural de la nacign vy asi
mismo promover la identiaad maciconal. Gue la educacion civica este
dirigida hacia la conciencia de log derechos y valaores de la wvida
escolar, familiar y comunitaria. Que los contenidos bdsicos se
otrganicen de tal manera que se le de prioridad a dos problemas

como son el cuidado del medio ambiente y de la salud.

Como la problématica de #sta propuesta planteada esta
relacionada con la materia de Historia es pertinente hablar de la
caracterizacion del tiempo y del espacio que se percibe en los
contenidos tematicos del plan y programa de estudio en los
diferentes grados de la Educacion Frimariasg muestran un
seguimiento gradual; el espacio parte del primer entorno en el
nifo que es la familia, la escuela, la localidad, hasta llegar al
pais y a los continentes. El tiempo tiene un seguimiento semejante
al del espacio, inicia con un sentido préctico del avyer, hay vy
manana, para partir de ahi a la transferencia del pasado mas

remoto, medio, moderno y contemporaneo.
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En los pasados 20 afios la historia en la educacion primaria
- r / 0 » o= ] »
Mabia sido ensefada en &l area de Ciencias Sociales sin embargo,
. ) . . s .
algunos docentes oplnaron que la cultura historica de alumnos VY

B s [ . .
woresados de la @ducacidn basica era deficiente vy gscasa.

Fs por eso que en el nuevo plan de estudio se reintegra  a

’ O . .
la educacidn primaria el.estudio sistematico de la historia como
disciplina especifica va que pairte del convencimiento de gue esta

“ » 4 0] ] " . - =
es de un valor formativo, etico personal y de socializacion.

La S.E.F. ha proporcionado diversas materiales destinados a
la ensefanza de la Historia en la primaria para apoyar las
actividades docentes y ofrecer al pdblico en general, un conjunto

documental v de consulta.

L.os materiales distribuidos sond ﬁntolagfé de Historia de
Mé&ico, Monograffa del Estado, Buias para 1 Maestra vy Libros de

Texto.
6. Programa de Desarrollo Educativo 1995=-2000.

Es un pragrama el cual pretende dar continuidad a las
innovaciones puestas en marcha a partir del Acuerdo Nacional para

. 4 - 4 . L
la Modernizacion de la Educacion Basica.

Sus postulados se basan en la Educacioh Fopular obra de los
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maestros misioneros gue, animados por Vasconcelos, llevaron a la

y . N , 4 B , .

alfabetizacidn y educacion primaria a regiliones rurales e

} P . e AL . : i

impulesaron el desarrollo economico vy culturals; de la creacion del

o - . 2 . i . 7 i

Sistema de Educacion Secundarias de la creacion del libro de texto

gratuito por Jaime Torres Bodet; el de un compromiso singular con

. g . g . . - o

la poblacidn indigena y con la diversidad etnica vy cultural del
. ... . . v ./

pafs, Yy en  los principlos de libertad e investigacion por

mencionar algunos.
Bus objetivos son:

Dar realizacidn plena a los primcipios v mandatos
contenidos en el articule Tercero v en las disposiciones de 1% l-ey
Beneral gue introduce innovacioness ampliar crecientemente la
cobertura de los servicios educativos de calidad sobre todo
aguellos que se prestan de mayor marginacién y sus objetivos
fundamentales son: la eguidad, la calidad vy la pertinencia en

todos los tipos v modalidades y niveles de la educacich.

En cuanto a sus caracteristicas; su verdadera riqueza
radica en las cualidades de las personas vy parte de la conviccion
de hoyi trata de asegurar gue la educaci&w permanezca abierta, se
dirige a la participacién v responsabilidad de agentes del proceso

’

educativo v se nutre de aportaciones.



.' l-
Hus prioridades son dar mayor apoyo & la educacion basica
[ Y AP . W
por razones eticas, juridicas de busqueda de eficacia y a la
1] : . ., -, L . v "
formacidn, actualizacion y revaloracion del magisterio en todo el

sistema sducativo.

Xy Educacién; permite el aprovechamiento de oportunidades
gue han abierteo la ciencia, la tecnologfa y la cultura de nuestra
ébmca; hasta ahora ha sido asunto primordial de la ninez y de la
juventud v tendera a disminuivr la cantidad de informacidn a cambio
de reforzar valores vy actituwdes, asi como fortalecer en el
educando el sentido de pertensncia Y sobre todo de

responsabilidad.

A1l maestro lo considera como el agente esencial de  la

din&hica de la calidad educativa.
7. Acuerdo 200.

Toda evaluacion al proceso ensenanza—aprendizale esté
apovada por lineamientos y normas gque son determinadas por el
acuerdo 200 v gue establece evaluar el aprendizaje, el desarrollo
de habilidades y la formacion, sehalados en los programas vigentes

. .
como son de aptitudes, habitos y valores.

Dicha evaluacidn a lo largo del proceso educativo debe ser

realizada en cinco momentos gue son: al  final de los meses de
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metubre, diciembre, febrero, abril v en la quincena ultima del aho

escolar.

Es numerica la escala oficial de calificaciones y se asigan
en digitos enteros del % al 10 v cuando el educando tenga al final
del ciclo escolar promedio minimo de & aprobara las asignaturass
obteniendo el promedio final con el promedio de las calificaciones

parciales.

A1 realirarse una evaluacidh permanente es posible tomar
. ] 4 . v v .
decisiones oportunas pedagogicas para asegurar la eficacia de la

ensefanza v el aprendizaje.

La influencia del liberalismo mexXicano, la corriente
positivista de fines del sigleo XIX impulsada por Gabino Barreda,
la demanda de justicia social, reclamo del movimiento
revolucionario v la postura del estado Mexicano como responsable
del guehacer educativo, inspiran la redaccidn de articulos
trascendentales en la Constitucidh de 1917 que hasta hoy rigen la
vida de la nacicdnh, entre otros el Tercero que se refiere & la

materia educativa y del que se hace referencia a continuacion.
8. Artfculo Tercero Constitucional.

Como en toda institucioh educativa es el centro de la

) N 4 I 4
imparticion de la educacion tomando en cuenta las leyes emanadas
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del Articulo Tercero Constitucional vy de la Ley General de

Eduracion las cuales van a la par porgue contienan la narmatividad
e . . . . . / .

de la educacion impartida por las irnstituciones publicas v

privadas.

. / .
La urgente demanda educativa provoco la necesidad de
reformar en parte el Articulo Tercero Constitucional en lo que
corresponde &l nivel Secundaria dandole & gsta caratcter

obhligatorio, guedando @1 mismo asiy

"Todo individuo tiene derecho & recibir educacion. El
Estado, Federacidn, Estados vy Municipios impartiran gducacion
preescolar, primaria vy secundaria. L& educacion primaria Y

secundaria son obligatorias" (20)

En @l aspecto de obligatoriedad de la educacioh gueda &n
compas de espera va que todavia existen nifos y Jjovenes gue  No
asisten a la escuela por diferentes causas, por meEncionar alguhas
psta la de los padres o tutores gue no mandarn a sus hijos a la
escuela & los cuales no se les ha llamado la atencion o se les ha
invitado a que por lo menas piensen de la gran utilidad que para

sus hijos es el recibir educacidn.

(20) S.E.F. "articulo Tercero Constitucional vy Ley General de
Educacidn"
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Erm cuanto & gratuitidad también no se lleva a cabo e su
totalidad va gue para gue un nino ingrese a la escuela tiene que
pagar una cuota de inﬁcripcién vy por consecusncia la compra de
materiales escolares como son Cuadernos, colores, 1abices, etc.

gue la S.E.F. no proporciona.

- v E - . , .

Como el Articule Tercero Constitucional se encuentra
. N 1} L4

inmerso en la Ley General de Educacion es menester abordarla en el

siguiente apartado.
9. Ley General de Educacion.

Todos los mexicanos, en  cdanto a educacidn, tienen
obligaciones y derechos que son marcados dentro de esta Ley, misma
gue promueve una mayor participacidﬁ gocial en la educacion e
involucra a la escuela, autoridades municipales, estatales VY
nacionales con sus funciones e5pecf¥ica5 cada unoj tambien define
las normas gque deben seguir las escuelas particulares para

reconocer los estudios que estas ofrecen.

Fara que se pueda cumplir el Articulo Segundo que dices
"Todo individuo tiene derecho a recibir educacidﬁ vy por lo tanto,
todos los habitantes del pais tienen las mismas oportunidades de

acceso al Sistema Educativo NMacional" (210)

(21) IBIDEM. p. 49



...BQ_.‘

Es necesario gue los padres o tutores refleriones sobre su
responsabilidad; su  mejoramiento personal v sobre todo su
preparacién para @l buen desarvrollo cultuwral de su  familia,
asistan a recibir educacidn va gue para todo individuo con sed de

. 7 .
superacion hay wun lugar propia pata lograrlio.

Al Bistema Educativo NMNacional lo constituven todos  los
individuos que intervienen en el desarrollo de la educacion como
son: alumnos, maestros, auvtoridades; asi como elementos esenciales
gue son: plan Yy programas de estudio, metodos, materiales

diddcticos institucionales de todos los niveles v modalidades.



CAPITULO 1V

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

E1 termino estrategia tiene muchos usos, pero en gducacion
son secuencias de accion o sugerencias de actividades gque se
Llevan a cabo, con el prmpdsitn de lograr determinados objetivoss
y que son elaborados tomanda en cuenta las condiciones Y

necesidades de los alumnos a los cuales les son aplicadas.

l.as Estrategias Didacticas que =1=] desarrollan a
continuacion representan el punto clave de la elaboracion de esta
propuesta, v en ellas se plasman las actividades de aprendizaje
gue en base a los lineamientos teoricos establecidos se consideran

necesarios para la ensenanza—aprendizaje.

Ez menester mencionar gque las siguientes estrategias
diddcticas fueron elaboradas tomando como referencia las
caracteristicas propias de un grupo de guinto ano de educacion
primaria los cuales se encuentran entre las operaciones concretas

y formales.

LLas situaciones de aprendizaje responden a una perspectiva
tedrica~constructivista v gue exige, que el proceso de aprendizaje

. / . . 0
sea dinamico para que el conocimiento sea elaborado por parte de



jos alumnos como un producto de la interaccidn sujeto-objeto.

Mediante estas estrategias se pretende gue el maestro avude
vy colabore & que el alumno construya SU propia reflexidﬁ de los
hechos histdricos en cuanto a su ubicacioﬁ espacico temporal,
respetando la individualidad de cada &lumno en suW proceso de
adquigicién del conocimiento, asi como el tiempo reguerido para el

mismo .

1 papel del alumno en ellas tiende & ser &l de mayor
participacién y el de la toma de decisiones &n cuanto al

cumplimiento de ellas.

La evaluacidn en cada una de las actividades tenderan a
realizarse sin presién alguna v tomado en cusnta todo lo que el

alumro realice de acuerdo a sus probabilidades cognitivas.

ESTRATEGLIA 1

“El1 Arbol Genealogico"

Objetivo: CGue el alumno Cconozca el origen e historia de su

familia.

Material: Fotos de la familia, hojas blancas., colores, resistol,

tijeras.

L4 ’
Desarrollo: Se les pregunta o interrogadtfiue tanto conocen a su
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familia? A cada alumno se le encarga previamente fTotos de su
. Iy . v v ] o L
familia copias W originales gue les ayudaran a glaborar su arbol

WY
genealogico.

Ge dejara que cada uno platigue lo referente a su familia.
Fara que el nifio amplie sus comentarios se le haran las siguientes
interrogantes:

émuién conoce O CoOnocic a sus abuelos?

}Tienen alglnos bisabuelos vivos?

éﬁlguién guiere platicar de algdﬁm de ellos?

éEn queé epoca les toco vivir?

son gue personaje histdrico lo relacionan?

Despues de las interrogantes se realizara lo siguiente:
e les pide que con las fotos gque llevaron al saldn haga

4
cada uno su &rbol genealogico.

s .
Ya terminado su &rbol genealogico mostrarlo a la comunidad

4 g
escolar construyendo un periodico mural.

v, " . . . » 0 1 /
Fara realizar un escrito se les cuestiona diciendo due les

gustaria redactar de alguno de su familia®?

En esta actividad se les puede sugerir cuando no tengan
idea alguna de lo que pueden redactar; algo relacionado con:

-~ Mi familia en la epoca de...
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- Mi abuelo v (personaje histdrico)...

- Lo gue hizo mi bisabuelo..., etc.

= N - . Id i . , .’ .
Evaluacign: El interes y participacion en los comentarios, la

elaboracidn de su Arbol genealdgico vy la redaccidn.

ESTRATEGIA 2

“LLa Prehistoria"

. (2 . s .
Objetivo: Conocera los primeros descubrimientos gue hizo el hombre

para sobrevivir.
1 0] " » « 0
Material: Hojas de maquina, cuaderno e ilustraciones.

= / . g 0
Dasartrollo: Cada niho hara una lista de necesidades basicas que

tiene la gente de hoy en dia vy anotar gue hace para satisfacerlas.

. /’ o s . o
En el pizarron se elabora el siguiente cuadro, el cual se

contestard de manera grupal.

nuestras como las
necesidades satisfacemos

e ’ - 0 ]
Se formaran equipos de 5 integrantes como ellos quieran

organizarse.

Despues se les da a escoger el tema a investigar.

¥ Recolectores y Cazadaores.
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X La Revolucidn Agr{cula.

. . 7 . :
¥ Organizacion social.

1 cuarto equipo se encargara de recapitular los trabajos

en el cuadro con el apoyo del maestro.

“ . | . . . ! g
Cada equipo con  la informacion obternida ET- una
historieta con dibujos Y textos gque representen los

descubrimientos gue hizo &l hombre para sobrevivir.

o . .
Cada historieta se elaborara con material gue el nino
- ¥ 4 ;'_ - . . ’
guiera vy llevara un titulo v el nombre de el. Se exhibiran en el

4
salon.

- i : L PR ./ . ! .
Evaluacion: Se evaluara la participacion Yy la elaboracion de la

Historieta con el objetivo logrado.

ESTRATEGIA 3

"Orfgen del Hombre Americano"

Objetivo: Que el alumno reflexione sobre su procedencia.
Material: Documento del origen del hombre, libros de consulta,

. . 4 N
ilustraciones, lamninas.

. . . L o . . .
Desarrollo: Comn anticipacidn se les pide a los ninos realicen
. . . ®£ 4 .
investigaciones acerca de los orlgenes del hombre americano VY

. E r " . ” ’ . o .
de ser posible llevar al salon libros, laminas alusivos al tema.



3

- : ’ . ) L4 .
Be integraran en equipos de trabajo vy se les dara libertad

para gue comenten entre ellos sus investigaciones.

4 r 0 4 . ),
Despues se les proporclonara & cada equipo copia del
documento del origen del hombre el cual leeran primero en equipo,
. ) - . . . ’
v mediante la tecnica de "La lluvia de ideas” comentaran

grupalmente el documentos

st > LY RN 4 o} .’

Fosteriormente cada nifo realizara una conclusion para dar
LR . 7 o . b s

respussta a JdComn aparecio el hombre en Amnmerica? Jue  relacion

5 R 4 ¢ Y
tiene su aparicidgh con su origen o procedencla’

, ¢ . /2 ’
Evaluacion: La conclusion 1levada a cabo sera tomada como

4
evaluacion.

ESTRATEGIA 4

“"Egipto, el Lugar y el Tiempo"”

Objetivo: Que el alumno conezca la localizacidn cronoldgica Y

descripcidﬁ geogréfica de Egipto.

Material: Texto (mapa e ilustraciones).papel, 1épices de colores,

tijeras.

Desarrollo: Para desarrollar cada uno de los temas sg propone el
siguiente plan de trabajo:

1) E1 lugar vy el tiempo. (donde v cuando)
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2) La gente. (quiénes)
%) La técnica. (cdmo)

4) Conclusiones. (porqué y para qué)

o g . . 0 , .
Al comenzar la clase se dividira al grupo en 2 equipos de

trabajo v se distribuyen las actividades a realizar en fichas de
trabajo:; en  cada equipo se nombrara un  encargado, el cual

o« . . / . ’
distribuira las actividades que cada uwno debe de hacer.

LAS FICHAS DE TRABAJO PARA EL EQUIFPO 1.

TEMA: El1 Lugar.

oy / . . P’ "

Comentaran entre ustedes como se imaginan el lugar, de lo
I 4

que saben de la cultura egipcia; despues de gue hayan comentado

4 , / . . ’
haran una conclusion general la cual escribira cada uno.

. . / . . . '

Fosteriormente buscaran informacion en suw libro de texto p.

#9 v en los libros del rincon "Laberintos" u otros gue ellos
U ’ .

mismos llevaran al salon, en las cuales se enfocaran a localizar

el lugar observando el mapa p. 27.

Cuando hayan localizado el lugar dibujaran recursaos del
lugar vy pegarén en un planisferio para gue sefalemn el lugar que

gcuparon los egipcios.

FICHA DEL EQUIPO 2.
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TEMA: El1 Tiempo.

L4
Comenten entre ustedes lo que saben de Egipto, despuess qgue
. . 4 Ky
hayan comentado, cada uno escribira su punto de vista de lo que

mabe del mismo.

" B « " 1 . 1
Fusguen informacion en su libro de texto, en los libros del

. / . o 0 . 4
rincon de lecturas vy en los gue trajeron sobre la aplicacion del

Calendario.

Fosteriormente en la linea del tiempo marguen el espacio

’ . . -
cronologico gue ocuparon los eglpclos.

Despues de que cada equipo haya realizado sus actividades

haran una exposicion de sus trabajos.

p < P 7
Evaluacion: Cada nibho elaborara un texto que responda a las
siguinetes preguntas:
iComo es el lugar?
Ddnde esta situado?
g P _
Nue recursos tiene”
douantos anos hace que surgio la cultura egipcia?

{Cudntos siglos dura?

Otra forma de evaluar se puede realizar una lluvia de ideas

y el manejo directo de la linea del tiempo.
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ESTRATEGIA 3

“Egipto y su Gente"

e . p
CObjetivo: Que el alumho conozca las caracteristicas generales de

la gente de Egipto.

. . D g . ) 4 4 .
Material: Tewto & ilustraciones, cronologia del libro de consulta,
’ 4
papeles diversos, colores, tijeras, plasticos, retazos de tela,

pegamento.

Desarrollo: Con anticipacion se les pide el material alusivo al
./ . 4 . L

tema, también el maestro llevara por medio de la tecnica

"aocuario". Se integraran equipos de 3 integrantes. Se nombrara  un

responsable.

El mapstro lleva cada tema escrito en pescaditos vy pasara a
rada responsable del equipo a escoger uno donde este indicado lo

que van a investigar.

Cada equipo leera, observara las ilustraciones para buscar
las relacionadas con el tema elegido vy cada eguipo desarrollara

los siguientes temas:

LA GENTE DE EGIPTO,
TEMAS CUESTIONES QUE RESOLVER

1 Cultura a la gue pertenecen iauiéhes eran los habitantes



&
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EVAILUACION: Cada equipo

Costumbres

Arte

Creencias

Gaobierno

Grupos sociales

N 4
Relacion con otros pueblos

- "‘_,‘1 e

del Nilo?dia qué s dedicaban?
iCdmo se vestian? Gue hacian
con los muertos?

Cdmo eran sus joyas? Como eran
sus pinturas?

Cudles eran sus dioses?

éQuiénea representaban a esos
dioses? )Qud importancia tenian
los sacerdotes? éCdmo se les
honraba?

Juidnes gobernaban? fue  tanto
poder tenfan?éporqué la gente
los obedecia?iForqué honraban
a los sacerdotes? Mencionar
algunos mombres de gobernantes
o dinastias.

Merncionar los grupos vy sefalar
importancia de cada uno.

;Con que’ pueblos tuvieron
contacto?® Em gue circunstan-
cias?duE aprendieron en este

contacto.

. 4 - ’
confeccionara mufecos de carton o papel,
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vestirlos y adornarlos de acuerdo con los datos del texto y de las
ilustraciones. Cada muheco llevard un cartelito coue diga gque
personalje representa:s faraén, sacaerdote, mujer, escriba,
campesino, navegante. Investigar sobre el culto gue se le rinde =a
log muertos en Mexico para que realice una comparacidﬁ entre ambas

sociedades v presentar un trabajo ilustrado.

ESTRATEGIA &

“Egipto y su Tecnica"

OBJETIVO: Que los alumnos reconozcan las teEnicas utilizadas por

los egipcios.
MATERIAL: Texto e ilustraciones, papel, colores, tijeras.

. . ’ . ’
Desarrollo: Se trabajara de manera grupal. El maestro elabora el

0 ‘ o .
siguiente cuadro en el pizarron o Se puede llevar en papel manila.

LA TECNICA

USOS DE RECURSOS OTROS CONOCIMIENTOS
S les interroga diciendoles éCémo creen que eran  las
Merramientas gue usaban los egipcios? éGué metales usaban? {CAmo

utilizan el Rio Nile? jCon que material escribfan? Que mas pueden

decir de las técnicas del tema?
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Despues de las interrogantes se les pregunta éCdmu pruesed e
obtener mas informacidn de la tecnica utilizada por los egipcios?
se escucharan las opiniones Yy se esperara que contesten leyendo
libros, «con laminas alusivas al  tema, ilustraciones. GCuando se
llegue a lo anterior se les pide gue busqguen la informacioﬁ

individualmante.

A continuacidn de que leveron se les sugiere que hagan
comentarios al respecto. Enseguida con los datos obtenidos hacen
una lista, lustrada de recursosi de herramientas v metales gque los
egipcios usaban, Yy pasaran los nifos voluntarios & pegar o
pescribir en el espacio de usos de recursos Y cada nifo &N suW
cuaderno contestard las siguientes preguntas:

JCémo aprovechaban las crecientes?
éaué obras hicieron para controlar y aprovechar el agua’

- v L
¢(Como construian?

(Como mavegaban?

Fara el tema Otros Conocimientos se 'trabajaré de la
siguiente manera. For medio de la tecnica lluvia de ideas. El
maestro escribe en el pizarroﬁ:

émonmcian las matematicas? éEn qué aplicaban estos
conocimientos®

. rd / .\ . - ’
pQue sabian de las estaciones? JEn  gue usaban estos



conocimientos?
- P4 . R . £ y
JOue materiales usaban para escribir? ¢ Como era la

. o ’ " . . .
escritura? )Forque tenian importancia los escribas?

. r / . .
Las que serviran para llevar a cabo la te&cnica  lluvia de

ideas.

/ ) . . w g
Despues del comentario grupal, cada nifo para concluir el

tema realizara lo siguiente:

Cortaran tiras de papel v en ellas copiaran algun texto
pictogréfico.
Evaluacidn: For medio de un escrito. EI1 nifo egcribiré en el
cuaderno una conclusidn titulada "Te&enicas, formas de trabajo vy

conocimientos”. Fuede ser un cuadro como el siguiente:
TECNICA FORMAS DE TRABAJO CONOCIMIENTOS

. 0y 4 " o
g2 toma en cuenta tambien la participaclion. Investigar

sobre el uso del agua en su propia comunidad.

ESTRATEGIA 7

“La Cultura Madre, la Olmeca"

Objetivo: El alumno investigara el desarrollo, tiempo vy ubicacioh

de la Cultura QOlmeca.
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- ’ . " I »y .
Materia: Libros de consulta, laminas, mapa de la Republica,

colores.

DESARROLLO: Se iniciara la clase mediante el juego de la pesca que
consistird en pescar pescaditos, los cuales tendran un dibujo wnos

'd , .
vy caracteristicas otros (parejas).

Se juega de la siguiente manerase les dice a los nifios

"ahora todos van a ser pescadores de conocimientos”

S5e depositan los pescaditos en wuna caja vy el grupo se

pondra alrededor de la misma pero retirados.

Enseguida se organiza un orden para pescar Yy s les

indicara lo gue van a hacer.

. . . . B N E . L4
"Cada miho ira pescando vy si le tochd um dibujo lo comentara
o leera si agarro uno escrito y tambien 1o comentara. Cada uno se
va & ir guedando con su pescado. Los pescados diran los siguiente

y tendran los dibujos como:

PESCADOS CON DIBUJOS.

(abeza colosal, monumentos, maiz, escritura, hombre
sembrando, chozas, jaguatr, sacerdotes, Jjuegn de pelota,
ronstrucciones, ciudades, mapa.

PESCADOS CON CARACTERISTICAS.
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¥ 8Se desarrollo entre los siglos XV y 1 antes de nuestra
era.

¥ Se establecieron en las costas del Golfo de Mémico, lo
que es ahora el sur de Veracruz Yy Tabasco.

¥ La palabra dimeca significa "los que viven en el pafs del

hule!

X Su economia se Easaba en la agricultura.

¥ Vivian en chozas cerca de los sembradios.

x¥ Tenian templos para rendir culto a sus dioses.

X Adoraban a un animal porgue crefan gque era un antepasado
lejamo.

% Tambien se dedicaban a la construccim’n, a tallar
gesculturas de piedra.

% Sabian medir el tiempo, escribir y contar.

¥ Susprincipales ciudades fueron: La Venta, Tres Zapotes VY
San Lorenzo.

¥ Los jefes del pueblo eran sacerdotes.

Despuds de que todos los nifos tengan su pescadito se  lew
» ] ’ . :
preguntara. De gque manera le podran hacer para gue e junten los

nifios gque tienen un pescadito con dibujo vy el que tiene el textoao?

Se espera que contesten para ver si es posible gue 1leguen

a lo siguiente:



et [

Juntando el dibujo que coincida con el texto o viceversa.

e les deja que lo hagan v lo comenten entre los dos.

o ) F . ’ "

Finalmente se pegan en &l plzarron los pares y cada uno N
mu cuaderno hara un resumen de la cultura y en el mapa de Mexico
marcaran los estados donde se localizo  la cultuwra vy @n  la  tira

del tiempo se pegan ilustraciones relacionadas con el tema.

- . ! L4 ) q . q
Evaluacion: Se evaluara la localizacion en la tira del tiempo, la

»
cultura v la localizacion en el mapa.

ESTRATEGIA B

“Periddos de la Historia”

Objetivo: Gue el alumno identifique v comprenda gue la Historia se

. . .
divide en periddog.
Material: Libros de consulta, cuaderno, pizarrdh, ilustraciones.

Desarrollo: La clase se inicia preguntandoles a los alumnos {Cdmo
psta dividida la Historia de su vida?. Be escucharan los

. . - . '/ 0
comentarios gue surgan vy se ran escribiendo en caracteristicas en

, /’
el pizavrron.

e, . | N o 7
Frusterior a los comentarios Se explicara por parte del
maestro gque la Historia se divide en etapas parecida un poco a la

. . . it .
hisztoria de su vida pero con duracion de mucho tiempo.
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/ ’
Despues de la explicacion se organizara una lluvia de ideas

. . 7 . . . . ol
para determinar las caracteristicas principales de cada periodo

mismas que se iran anotando en papel manila o en el pizarron

. . !
tres alumnos, uno en cada periodo.

Se les pediré a los escolares gue mencionen como
corstirrulda la Firamide de Cheops: y solicitarles que imag{ﬁen
vivern en el periédo preclasico mesoamericano vy dque tignen
trasladar grandes blogues de piedra VY preguntarles Jcomo

transportarian si no conbcen la rueda?

por

fue
que
que

las

. L4 4 LG w . LMD
Ubicaran los tres periddos preclasico, clasico v posclasico

@n el tren del tiempo vy pegaran ilustraciones alusivas a
periddo.

’

. , ! - " N
Evaluacion: Fara evaluar esta estrategia se tomara en cuenta

cada

la

elaboracidn del trem del tiempo en el cual se ubicarah el periodo

preclasico, clasico v Foscldsico con sus respectivas ilustraciones

alusivas a cada uno.

ESTRATEGIA 7

“Peridodo Preclasico Mesocamericano"

Objetivo: Que los alumnos identifiquen las caracteristicas

A i . s . [
ubiquen las regiones de Mesoamerica vy Aridoamerica.

v
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. . 4 g F 5 B
Material: Un mapa de Mexico, colores, cuaderno, cartulinas, etc.

Desarrollo: La clase se inicia con la siguiente interrogante Si
hubiera nacido 1,500 afhos antes de nuestra era donde les hubiera

o . 7 ¢ . om = e &
gustado vivir en Aridoamerica o en Mesoamerica? JForgue??

Despues de las respuestas dadas por logs alumnos se les
pedira que saguen el mapa de Mexico previamente solicitado y se
les indica gue tracen el contorno de Mekico y dibujen plantas del
desierto en el norte de nuestro pais y plantas como mafz, calabaza

y chile en el sur del territorio.

Frnseguida se les pediré a los educandos gue traten de
“plicar pquué los habitantes del periéda precléaicm preferian
vivir en el centro vy sur del territorioy Vv solicitarles que
comparen esta respuesta con la correspondiente a la pregunta

anterior.

. / ;
oy el pizarron se pegara un mapa  para  gue algunos nifos
pasen aj colorear de verde la regicn de Mesoamerica, de amarillo
] - e . » . " .
la raglén de Aridoameérica y escribir el nombre de cada regiodn

donde corresponde.

Solicitarles tambien gue en ese mismo mapa localicen su

. » . ’ L
entidad federativa y mencionen a cual reglén pertenece esta.
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Indicar a los nifios que investiguen en  Sus libros las
. . r I w ¢ .
raracteristicas mas importantes del periodo preclasico vy elaboren

un cuadro al respecto.

’ o . 4 . . . . "
Evaluacicn: %e evaluara con la elaboracion ge un  periodico mural

. " . . ’ . -~ .
relativo a las caracteristicas de Aridoamerica y Mesoamerlca.

ESTRATEGIA 10

“El Periddo Clasico”

Ohjetivo: Que los alumnos identifiguen las culturas que e

desarrollaron durante éste periodo.
. ~ . I ) . o .
Material: Laminas, mapa de Mewico, ilustraciones, et

Desarrollo: Se les contara a los educandos una levenda mava Yy
posteriormente se les pregunta si algun mifio sabe o ha leido una
leyenda maya y si es asi comentarla o sugerir el libro donde la

levd para leerse de manera grupal.
Se comentara la leyenda maya de lo que entendieron de ella.

A continuacidn se les pedira investiguen cuales Tueron las
. . « . ] &
civilizaciones gue se destacaron en este periode y en un  mapa de
-’ . bved .
Mawico sehalaran los estados actuales donde se localizaron.

(Cultura Teotihuacana, Maya y Zapoteca).
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4 . B .
Despues de haber investigado sobre estas culturas se les
padiré gue redacten un breve texto acerca de las caracteristicas
principales de este periddo, tomando como base, el afno, avances

v . . 7 g . .
notables, organizacion social, papel de los sacerdotes.

" . / » o ’

El maestro explicara a los alumnos gque un  rasgo comun de
las culturas del periédu-clééico gs el conocimiento de metodos
agricolas, como las chinampas. Fosteriormente los nifnos

investigardan qgue son las chinampas y para que las utilizaban.

Se les pediré a los alumnos que mencionen las principales
aportaciones culturales de los zapotecas y los mayas las cuales
dos o mas alumnos las iran anotando en el pizarron. Despues el
maestro escribird un numero maya Vv preguntaré al grupo gue numero

es v a que perten&ce.

’
BSe dividira el grupo en equipos para distribuir los
siguientes contenidos para que los nifos realicen wun  cuadro
comparativo de las principales caracteristicas de los mavas vy los

zapotecas.

s . « ] Iy " .’
El equipo 1 1nva$tlgaré la escritwa, el 2 la Astronomia,

o

el 3 la Matematica v el 4 la medicion del tiempo.

4 . . . 4
Despues de las investigaciones el maestro comentara lo

siguiente: si en nuestro continente, las culturas prehispanicas se
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vesarrollaron sin tener contactn con el resto del munco como

que lograron tantos coneeimientos’?

Evaluacidn: A los nifos se les evaluara con lo siguientes

En la linea del tiempo pintaran las fechas en
ocurrieron los siguientes hechos:

¥ Esplendor de Monte Alban.

¥ Desarrollo de la Astronomia en la regién maya.

¥ Inicio del periddo clasico.

creen

que
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CONCLUSTIONES

El problema fundamental de los programas de estudio, tradica
@rn las actividades gque se promueven a traves de estos. La  mayor
parte son de caracter puramente memoristico, por lo gque el maestro
debe tomar como postulado si las actividades escolares no
propician el uso de estrategias de aprendizaje por parte de los
nifos, s dificll que los cornocimientos Seran adguiridos

adecuadamente.

Debemos cambiar el fin de ensehar wno Y otro contenido
escolar por la meta de crear condiciones de ensenanza donde el
alumno tenga la oportunidad de descubrir sus propias estrategias

. . e .
de adquisicion y uso de los contenidos escoalares.

Es dificil lograr ubicar totalmente al alumno en  tiempo vy
espacio porgue el tiempo es MUy limitado para resolver este
problema, va gue ubicarse en tiempo y espacio es todo un proceso
gue inicia con la ubicacidén corporal a una temprana @dad. Aunque
los prop651t05 planeados no se lograron totalmente, si, una parte
de ellos, pues los nifios se interesaron en @l conocimiento del
pasado vy en el estudio de la Historia con la ayuda de la mayoria
de las estrategias, dinémicas, material diddectico vy wperiencias
de aprendizaje implementadas en el grupo donde se detecto el

problema.
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