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INTRODUCCION

Actualmente dentro de la educacidn primaria con respecto al -
proceso ensefianza-aprendizaje, existen una gren diversidad de con-
flictos que obstaculizan el desarrollo eficaz del mismo.

En este documento se presenta uno de los problemas que enfren
to dentro de mi labor docente, relacionado con el tema del lengua~
je oral, aquf al alumno se le dificulta expresarse frente a sus -
compafieros, no se logra la participacién originando la clase abu -
rrida y sin interés. Por lo tanto es necesario dar importancia al-
aprendizaje de este lenguaje oral ya que por medio de su desarro -
1llo eficaz, el alumno podré expresar sus ideas, sus experiencias y
enriquecer al mismo.

As{ con esta propuesta se pretende desarrollar en los educen-
dos su expresién oral en toda su plenitud, en una forma natural -
por medio de actividades como el recado, la discusién, la exposi =
cién, conter algo, el informe, formando alumnos participativos, Te
tlexivos, capaces de enfrentar situaciones comunicativas dentro y-
fuera del aula,

En el primer capitulo de este trabajo se da a conocer el pro-
pésito general de sducacidén primaria, la relacién de los objetivos
del grado escolar para el desarrollo integral del nifio con el pro-
blema estudiado. Se amaliza y se comparan algunas concepciones del
lenguaje, su relacién con el problema en los alumnos de tercer gra
do de la escuela "Belisario Dominguez" Valle de Bravo, acerca de -
la dificultad que tienen para expresar sus ideas frente a sus com-
pafieros. BEn 1a justificacién se expone la situacién monotona gque -

se presenta en el aula cuando existe este tipo de problemas y se -

comenta cémo dar solucién & este conflicto por medio de las diver-

sas actividades antes mencionadas, Adem4s se establecen los propé-



sitos que se desean alcangar con la propuesta.

En el capitulo dos sSe presenta el marco tedrico del lenguaje-~
a partir de una concepcién sociolinglifstica que nos permite cono -
cer cémo en el nifio aparece el lenguaje y de que manera lo sigue -
reconstruyendo durante toda su vida.

Se conoce la importancia de la relacién existente entre len —
guaje y pensamiento, pues sin pensamiento no habria lenguaje y sin
lenguaje no se podria expresar lo que se piensa, se siente. De es-
ta misma forma se presenta la relacién y diferencia entre la len -
gua oral y escrita, las dos tienen la misma finalidad que es expre
sar un pensamiento pero cada una responde a diferentes construccip
nes. Se menciona que el nifio a través de escuchar a un adulto, for
mula hipdtesis, experimenta y retroalimenta apropiandose del len =
guaje. Observamos el tipo de lenguaje que la escuela propone que -
es precisamente desarrollar el lenguaje oral, que debido & diver -
sas causas no se ha llevado a cabo. Por dltimo se presenta en qué-
consiste cada una de las actividades que se proponen para desarro-
llar la dificultad de expresidén. Pero pare poder desarrollar estas
actividades es necesario como el ni¥o adquiere un aprendizaje de -
acuerdo al proceso de asimilacidn, acomodacién y equilibracidén, pa
ra poder entender en qué momento el ni%o ha adquirido un aprendizg
je, para que este se origine se debe tomar en cuenta el desarrollo
intelectual que se encuentra el nifio, aqui nos basaremos en los es
tadios segin Piaget.

También se realiza una descripcién de las condiciones socia -
les en las cueles se encuentra inmerso el nifio, para observar cémo
repercuten en el proceso ensefianza-aprendizaje,

En el cap{tulo tres se dan a conocer algunos criterios pedagd
€icos basados en la teorfia psicogenética de J. Piaget que permite-
estudiar el desarrollo intelectual del nifio, como se adquiere un -
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aprendizaje, es una teorfa que nos permite entender y promover el-
desarrollo de cada nifio. As{ la teorfa en la cual se fundamenta -
nuestra‘estrategia metodologica es la Pedagogia Operatoria que se-
basa en la teoria de Piaget y consiste en que el nifio construye -
por i solo su aprendizaje.

Ademds se sefiala cual es el papel del nifio dentro de este pro
ceso, como un sujeto activo, con interés y el papel del maestro co
mo gufa y orientador y el entorno como principal factor soclalizan
te., Posteriormente se encuentran las actividades que se proponen -
para solucionar la dificultad de expresién oral, estas se trabaja-
rén por equipos y se evaluard de acuerdo & la evaluacién formativa
o continua, que consiste en-registrar por alumno todas las obser -
vaciones presentadas en las diferentes participaciones, para des -
pués analizar los resultados y ver de que manera el nifio va desa -

rrollando su capacidad de expresién oral.



CAPITULO I

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



DEFINICION DEL 0BJETO DE ESTUDIO

Delimitacién.

El proceso ensefianza-aprendizaje, dentro de la educacién pri
maria, son dos actividades simulté4neas, encaminadas a un mismo -
propésito que es desarrollar la personalidad del nifio.

En la ensefianza el profesor es un guia, un orientador que en
causa 1a actividad del alumno con la finalidad de que éste logre-
un aprendizaje.

Por lo tanto, con la educacién primaria se busca la educs -
cién integral del nifio, que le permita tener conciencia social y-
convertirse en agente de su propio desarrollo y de la sociedad a-
la que pertenece. De ahi el carfcter formativo m&s que informati-
vo, y de la necesidad de que el nifio aprenda a aprender, durante~
toda su vida, en la escuela y fuera de ella, busque y utilice por
s{ mismo el conocimiento, organice sus observacionee por medio de
la reflexién, y participe responsable y orfticamente en la vida -
social.

Los objetivos principalee que se pretenden con la educacién-
primaria son:

-Logrer un desarrollo fisico, intelectual y afectivo sano.
-Desarrollar el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.
-Comunicar su pensamiento y su afectividad.

-Identificar, plantear y resolver problemas.

-Adquirir y mantener la préctica y el gusto por la lectura.
-Desarrollar un pensemiento de solidaridad nacional e intermacio-
nal.

-Interpretar y relacionar los conocimientos adquiridos en todas -

las freas del aprendizaje.
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Para analizar que relacién guardan estos objetivos con la -
concepcidn del desarrollo integral del nifio, es necesario conocer
en qué se basa la misma.

El desarrollo integral del nifio consiste en desarrollar el -
aspecto cognocitivo, socioafectivo y psicomotor, puesto gque estén
{ntimamente relacionados, De ah{ que el desarrollo o estancamien-
to de alguno de ellos repercutan en los demés.

Se incluye en el aspecto cognocitivo lo relacionado con la e
volucién del razonamiento y el lenguaje, y en general todos los -
procesos intelectuales

El aspecto socioafectivo implica los progresos del niflo en -
su capacided de relacionarse con los dem4s y en la manifestacién-
de sus emociones y sentimientos.

El aspecto psicomotor propicia los avances en el dominio y -
orgenizacién de los movimientos corporales y de los conceptos de-
tiempo y espaéio.

Bien, de acuerdo a este anflisis, se puede observar que los-
objetivos de la educacién primaria pretenden el desarrollo inte -
gral del nifio.

Sin embargo, el profesor no analiza detenidaments objetivos-
y contenidos ocasionando una ensefianza mecélnica, los materiales -
como libros de texto son utilizados como ejercicios reproductivos
para ver 8i se comprendid el tema, as{ como la preparacién técni-
ca, pedagdgica y diddctica del docente, todo esto propicia que no
se logre en una plenitud el desarrollo integral del educando.

Por eso es necesario realizar un anflisis de objetivos y con
tenidos para contribuir al desarrollo de la personalidad.

Después de esta conclusién, una de las 4dreas de bastante im-
portancia dentro de la educacién primaria es la de Espafiol. En es
ta propuesta se trabajaréd esta Area, con los objetivos de tercer-

grado.
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Antecedentes.

A continuacidn se presentan los objetivos de tercer grado.

Al término de este grado escolar, el alumno serf capaz de:
-Comunicarse oralmente mediante el didlogo, la descripcidn, la na
rracién y la manifestacién de experiencias y opiniones persona -
les,

-Expresarse en forma escrita a partir de 1la expresién oral, y me-
diante la reconstruccién y la creacidén de textos sencillos y de -
algunos documentos usuales,

-Leer con el volumen de voz conveniente, entonacién y fluidez y -
haciendo las pausas correspondientes a la puntuacién, sin menos -
cabo de la comprensién del texto.

-Aplicar las estructuras bésicas de la lengua en la coaunicacién-
oral y escrita; sujeto y predicado, con algunas de sus modifica -
ciones de sus ndcleos respectivos.

-Interpretar sencillos poemas, rondas y canciones regionales.

Al analizar estos objetivos se puede observar que el propési
to fundamental es lograr en el alumno una forma correcta de expre
sarse, de leer correctamente, de identificar las partes de la ora
cién y de algune manera se logra un desarrollo tanto psicomotor,-
cognocitivo y socioafectivo en el nific. Bstos objetivos estén di-
sefiados en una concepcién del lenguaje gramatical,

Aquf no se toma en cuenta el uso que los nifios hacen de la -
misma lengua, 86lo interesa dar el conocimiento abstracto sobre -
la lengua misma.

Respecto a la lengua oral y escrita estén sustentadas por u-
na lingifstica donde se da una gran importancia a la gramitica pa
ra que el alumno aprenda reglas en la manera de escribir y expre-
sarse,

Por lo consiguiente se va a realizar una comparacién entre -

la concepcién del lenguaje implfcita en los objetivos programéti-
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cos de tercer grado con algunas referencias tedricas sobre el len
guaje.

Como ya se ha mencionado anteriormente, con los objetivos se
pretende una forma correcta del nifio al hablar, Mis no se da im -
portancia al lenguaje, como algo que el nifio ya posee, no se toma
en cuenta su competencia linglifstica, no hay una relacién con su-
vida prdctieca, en este sentido el alumno memoriza partes de una -
oracién, lee mecénicamente, etc.

Por lo tanto, es necesario tener como base que el "momento -
m&s significativo en el curso de desarrollo intelectual, que da &
luz las formas m4s puramente humanas de la inteligencia préctica-
y abstracta, es cuando el lenguaje y la actividad préctica, dos =
1{neas de desarrollo antes completamente indepsndientes conver -
gen".(1) As{ de esta manera es como el nifio adquiere Bu lenguaje,
de esta forma se debe seguir reconstruyendo.

Otra comparacién encontrada es que con los objetivos y poste
Tiormente los contenidos manejan términos que el nific no compren-
de y el profesor transmite ese contenido tal y como es manejado -
en los libros de texto. Asf es necesario que "cuando nos quedemos
sorprendidos por lo que encontramos, renegociemos su significado-
de un modo coherente con lo que creen quienes eetén a nuestroc al-
rededor o, en cualquier caso, dentro de los l{mites del mundo sim
bdlico que hemos adquirido mediante el lenguaje™.(2)

En el aprendizaje del lenguaje se debe dar un papel activo -
como participantes y no como espectadores amaestrados que desempe
fian sus papeles estereoripados de acuerdo con una regla cuando se
le presenta una regla apropiada,

Aquf se podria aplicar el estudio de la sociolinglifstica, al

ingresar el alumno es necesario dar la oportunidad de conocer su-

(1)L.S.Vigotski. "Instrumentos y simbolos en el desarrollo del-
nifio”, Antologfa., El lenguaje en la escuela. P. 36
(2)Jerome Bruner. "El lenguaje de la educacién". 0p.Cit. P. 43
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competencia acerca de las habilidades de conocimientos sobre la -
lengua y de ah{ partir para que el nifio le de un uso pragmético -
posible al lenguaje dentro de la sociedad.

Tembién dentro de la educacién se puede hacer uso de las di-
ferentes funciones del lenguaje, éstas estfén divididas en dos cla
ses; pragmétice y matética, en la primera se incluyen funciones -
como la instrumental (para satisfacer necesidades materiales), re
guladora (para regular el comportamiento de los demés), y perso -
nal ( para identificar y menifestar el yo), a la segunda se le a-
signa la heur{stica (para explotar el mundo exterior e interior),
imaginativa (para crear un mundo propio), informativa (para comu-
nicar nuevos informes),

Por otra parte el lenguaje se debe utilizar no solo para -
transmitir, sino para crear o construir un conocimiento de la rea
lidad, Bruner dice gque "una parte de esta realidad es la postura-
que el lenguaje implica hacia el conocimiento y la reflexién; el-
conjunto generalizado de posturas gque uno negocia crea con el -
tiempo un sentido del propio yo. El lenguaje de la educacidn es -
el lenguaje de la creacidn de cultura, no dnicamente del consumo-
o adquisicién del conocimiento".(3)

Al lengueje se le debe dar un uso creativo y no un mero em -
pleo mecénico de palabras; ya que cuando el nifioc ingresa a la es-
cuela primaria, 61 ha construfdo con anterioridad su lenguaje, lo
dnico que debe hacer el profesor es precisamente recrearlo, rein-
ventar ese lenguaje, pues sino existiera antes le serfa muy da{fi-

cil hacerlo., Montserrat Moreno y otros, dicen que:

El nific necesita tomar conciencia de las relaciones existen
tes entre las palabras que utiliza y los signos de la escri
tura para dominar la técnica del lenguaje escrito, y toda -

(3)Ibid. P. 53
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toma de conciencia es unéa creacién del pensamiento. Nuevas
ecreaciones se sucederin a esta cuando el nifio descubra que
puede expresar por escrito no 88lo lo que habla, sino tam-
bién lo que hace, lo que piensa, lo que siente, lo que ima
gina, Descubrird gque un mismo proceso puede expresarlo en-
diferentes lenguajes pero en ningdn caso conseguiréd tradu-
¢ir lo que ocurre en la realidad, sino més bien lo que ocu
rre en su pensamiento, porque diff{cilmente podemos decir -
aquello que no podemos pensar. (4)

Al realizar esta comparacién con los objetivos de educacién-
primaria de tercer grado en el érea de Bspafiol sobre algunas con-
ceptualizaciones del lenguaje, realmente Bse llega a la conclusién
que con estos objetivos no se logra dar un uso pragmético al len-

guaje,

Formulacidn.

Por lo tanto, si como profesores no se analizan los objeti -
vos del programa se va & originar un gran némero de problemas.

De esta manera con respecto a 1a lengua oral me he enfrenta-
do a diversos conflictos, ya que mis alumnos diffcilmente partici
pan en clase. En el programa de estudios se menciona que el profe
sor no le ha prestado atencién suficiente al desarrollo de esta -
capacidad y que verdaderamente es un problema porque por medio de
esta comunicacién verbal puede expresar el nifio lo que piensa, -
con claridad y sencilleg. Pero este enfoque del programa se con -
tradice con algunos contenido®, porque se pide una buena adecus -
cién y volumen de voz y en los libros de texto los temas son tan-
superficiales que no se permite al nifio reflexionar sobre determi

nado tema,

(4)"La. pedagogia operatoria". Antologfa., El lenguaje en la es -
cuela., P, 59 -
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Por otra parte, es necesario mencionar que no se ha podido -
desarrollar esta capacidad de expresién en los alumnos, debido &=~
1a manera en que como profesores no orientames y analizamos nuesS-
tro trabajo docente.

A partir de este pequeflo anflisis el problema que existe en-
la escuela primaria "Belisario Dominguez" zona escolar 022, muni-
cipio de Valle de Bravo, turno matutino, ee AL NINO DE TERCER GRA
DO SE LE DIFICULTA EXPRESAR SUS IDEAS FRENTE AL GRU20.

Esta problemitica surgié porgque en mi grupo los alumnos dif{
cilmente expresan sus ideas, considero que esta dificultad se de-
be a la forma de como se abordan los contenidos con estrategias -
limitadas, aunque en el programa de tercer grado se van introdu -
ciendo actividades més elaboradas; la exposicién, la argumenta -
cién, el debate., kstas actividades implican aprender a organizar-
y relacionar ideas, a fundamentar opiniones y ampliar el vocabula
rio. A través de estas précticas los alumnos se habituarén a las-
formas de expresién adecuadas a diferentes contextos y aprenderéin
a partir en forma de intercambio sujetos a reglas, como el debate
y la asamblea. Bspec{ficamente se propone desarrollar la lengua -~
oral a partiF¥ de sus usos funcionales, es decir, que el nifio & -
prenda a diseutir, exponer, dar un informe, un recado, a contar -
algo.

Como podemos observar con base en este planteamiento se pre-
tende, propiciar en el alumno desarrollar la capacijad de expre -
8ién oral, que no se ha llevado a cabo debido a la faita de anéli
sis del objetivo del programa y estrategias didécticas limitadas,
estas son algunas de las causas por la cual los alumnos no logran
desarrollar su expresidn oral.

Otra de las razones es debido a que "la cuota del linglif{sta~-
en el campo de la educacidn en México ha puesto el acento en la -

produccién de materiales para la enseflanza métodos y libros, tan-



to del espafiol como lengua materna, los sujetos maestros ¥y alum -
nos, asi como la institucién escolar donde interactdan, hsn perma
necido marginados de los intereses de la investigacién lingii{sti-

ca".(5)

Justificacién

El lenguaje oral hasta el momento @S uno de los aspectos que
no ha sido considerado de suma importancia dentro del proceso en-
sefianza-aprendizaje, por lo tanto esto desencadena un gran ndmero
de problemas cuando Sse atilizen métodos en donde debe haber una -
constante relacién entre alummos-profesor-alumnos, porque aqui es
necesario que los alumnos constantemente participen y si se pre -
tende que los nifios sean cri{ticos, participativos, es necesario y
urgente superar este tipo de problemas; de lo contrario nuevamen-
te se accede al tradicionalismo y e8 aqu{ donde el nifio no necesi
ta hablar pues el profesor todo le dice.

Considero que es muy importante resolver esta dificultad de-
expresién en los alummos para poder lograr una clase dinédmica.

Por lo tanto a este tema de la expresidn oral se le debe dar
la importancia necesaria, ya que por medio de este tipo de comuni
cacidn, el nifioc puede expresar lo que realmente piensa, lo que 8&
be, lo que siente.

Pero el problema surge cuando se quiere desarrollar esta ca-
pacidad de los alumnos dentro del desarrollo de un tema, los edu-
candos sélamente se quedan callados, de esta manera Se originé el
problema en mi grupo de tercer grado en donde se estaba abordando
un tema y se necesitaba la participacién de los nifios y no lo ha-
cfan y verdaderamente la clase se hacia sburrida y monotona.

Como profesora me interesa solucionar este problema y he con

(5)Dora Pellicer. "El lenguaje en la transmisidén escolar de co-
nocimientos” Op. Cit. P. 89



17

siderado que para su solucidédn dentro de la planeacién se tomen en-
cuenta diversas actividades o técnicas como el recado, la conversa
cién, la discusién, contar algo, el informe, la exposicién, en dom
de se le brinda la oportunidad a todos los nifios de desarrollar su
expresién oral, De esta manera Se basard la resolucidén del proble-
ma en la teorfa psicogénetica para establecer el perfodo de desa -
rrollo de inteligenciz en el cual se encuentra el aific y as{ apli-
car las actividades de acuerdo al nivel del educando.

También se utilizard la Pedagogla Operatoria para poder dar -
solucién a este problema, por lo cual se obtendrédn alumnos criti -
cos, reflexivos, activos, que sean capaces de expresar sus ideas -
frente a sus compafieros y por consecuencia lograr una pedagogfa no
tradicionalista, en donde el profesor es el ¢nico que sabe y ha -
bla, sino todo lo contrario obtener la participacién de los alum -

nos logrando una clase activa e interesante.

Propésitos.

Esta propuesta se basa en los siguientes objetivos,

a)Desarrollar la capacidad de expresién oral en el grupo de tercer
grado a partir de los usos funcionales de la lengua oral como, -
la exposicidén, la discusidn, conversacidén, el recado, contar al-

g0, el informe,
b)Lograr alumnos capaces de exponer, discutir, conversar, contar -
algo, informar, dar un recado, de una forma coherente ¥y correcta

argumentando su participacién.

c)Bnsefiar contenidoe de las diferentes 4reas por medio de las acti
vidades entes mencionadas,
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MARCO TRBORICO-CONTEXTUAL
A.~-CONCEPTUALIZACIONES RELACIONADAS CON EL OBJETO DE ESTUDIO
a)DISCIPLINARIAS.

LENGUAUJE
l,-Lenguaje humano.
La naturaleza humsna del lenguaje,

El lenguaje es um medio de comunicacién que el ser humano uti
liza para poder expresarse, y no surgié por origen divimo, sino tu
vo todo un proceso histérico, en el cual el trabajo fue considera-
do como uno de los principales aspectos para el nacimiento del mis
mo,

El hombre primitivo a medida que fue evolucionando en su for-
ma de organizacién para el trabajo, necesito de nuevos instrumen -
tos y a la vez de una nueva manera de comunicarse surgiendo asf umn
lenguaje mds_superior al primitivo, porque el hombre prehistérico-
ya disponfa de un lenguaje; el cual consist{a en expresarse por me
dio de gritos y sonidos salvajes e inarticulados.

Herder nos dice que "el primer vocabulario se formé con los =
sonidos del mundo natural. La idea de la cosa en si estaba suspen-

dida entre la accién y su realizador”.(6)

(6)Ernest Fisher. "El lenguaje". Antologfa. El lenguaje en la es
cuela, P. 12
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Por lo cual el hombre primitivo no habia determinado una dis
tincién entre su actividad y el objeto, forméndose una unidad in-
determinada, la palabra se convirtié en signo pero este signo in-
clufa una multitud de conceptos. "Cuando més se repiten sus expe-
riencias y sus nuevas caracteristicas en su mente, més firme y -
fluido resulta su lenguaje. Cuanto més distingue y clasifica més-
ordenado se hace su lenguaje™.(7T)

Existen muchas teorfas acerca de la explicacién del origen -
del lenguaje, la que se estf abordando en estos primeros renglo -
nes es la de Ernest Fisher la cual fundamenta que el lenguaje apa
recié con el trabajo y los instrumentos. "Sin el trabajo-sin la -
experiencia-de la utilizacién de instrumentos, el hombre nunca ha
bria podido desarrollar el lenguaje como imitacién de la naturalg
gza y como sistema de sefiales para representar actividades y obje-
tos, es deeir, como abstracciones™.(8)

El hombre creo palabras articuladas diferenciadas no 8élo -
porque podfa experimentar penas, alegr{as y sorpresas, sinc tam -
bién era un ser gue trabajaba.

Bicher determind que el gesto y el habla estén intimamente -
relacionados, debido a que el hombre al utilizar instrumentos ne-
cesitaba de un esfuerzo muscular en el cual expresaba su geato, -
ocasionando reflejos de los érgenos vocales. Al esiar realizando-
continuamente esta actividad las manos ganaron en articulacién y-
tembién loe érganos vocales, hasta que la conciencia en formacidn
se apoderd de estas acciones reflejas y se elaboré con ellas un -
sistema de comunicacidn,

En esta teoria se da gran importancia al proceso colectivo -
del trabajo.

(7)Ivid. P.8
(8)Tvid. P.9
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Para concluir se determine con base & Ernest Pisher y Bflicher
que el lenguaje surgié con el trabajo y los instrumentos, ya que-
el hombre a medida de que fue evolucionando necesité de nuevas ma
neras de comunicarse, pero esta necesidad aparecié a medida de -

que el trabajo requeria de nuevas formas de expresién.
Relacién entre lenguaje y pensamiento.

Muchas observaciones y experimentos se han realizado para po
der comprender y entender como en el ser humano se va desarrollan
do el lenguaje,

Estos estudios se han basado en animales como los chimpacé -
porque sus respuestas son parecidaes a los de los nifios que aun no
poseen un lenguaje,

El niflo en su primer afio de vida resuelve algunas probleméti
cas porque se presenta en €1 un pensamiento técnico independiente
del lenguaje y es muy parecido a las acciones que realiza el mo -
no.

En este perfodo el nifio solamente hace uso de la experiencia
préctica y cuando empieza apropiarse del lenguaje se produce en -
é1 nuevas formas de comportemientos.

Vigotski nos dice "el momento més significativo en el curso~
de desarrollo intelectual, que da & luz las formas més puremente-
humanas de la inteligencia préctica y abstracta, es cuando el len
guaje y la actividad préctica, dos lineas de desarrolls antes com
pletamente independientes convergen, aunque en su per{odo prever-
bal, el uso que el pequefio hace de los instrumentos sea compara -
ble a la de los monos, tan pronto como el lenguaje hace su apari-
cién, ésta se transforma y se organiza con directrices totalmente
nuevas".(9)

(9)L%.5. Vigotski. "Instrumento y s{mbolo en el desarrollo del -
nifio”, Antologia. El lenguaje en la escuela, P.36
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De esta manera el pequefio desarrolla actividades en donde ya
no se limita al uso de instrumentos, sino que con ayuda del len -
guaje comienza a dominar eu entorno.

interiormente cuando no poseia el lenguaje solamente por me-
dio &e la actividad préctica trataba de usar un instrumento pare-
obtener lo deseado.

Cuando ya posee el lenguaje el nifio no solamente actda tra -
tando de alcanzar une mete, sino que también hablan. El nifio co -
mienza hablar no solamente para desarrollar la actividad précti -
ca, s8ino que tembién la utiliza como medio de planificador.

Pare concluir el nifio desde su nacimiento biolégicamente se-
va desarrollando, lo mismo pasa con su pensamiento el cual estd -
sujeto a una evolucidn progresiva, por lo consiguiente el nifio a-
traviesa por diversos perfodos de desarrollo intelectual. De esta
manere as{ como se presenta el pensamiento aparece el lenguaje pe
ro muy independiente de la capacidad creadora que el nifio utilice
para reaslizar una accién, éL se tiene que ir apropiando de leyes-
y normas que rigen este lenguaje pues mucho antes del nacimiento-
de un nifio el lenguaje ya existe y el nifio solamente debe recrear
lo, reinventarlo porque sino existiera con anterioridad el nifio -
muy diffcilmente lo podrie crear,

Ahora la relacién que existe entre lenguaje y pensamiento es
muy obvia pues para que el nifio pueda expresar lo que piensa y -
giente debe existir un pensamiento y este se va a manifestar a -
través de un lenguaje.

Como noe dice Montserrat Moreno "en ningin caso se consegui-
ré& traducir lo que ocurre en la realidad sino més bien lo que ocu
rre en su pensamiento, porque diffeilmente podemos decir aquello-

que no podemos pensar®,.(10)

(10)"La pedagogi{e Operatoria”. Op. Cit. P.59
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El lenguaje sistema de representacién simbélica.

Dentro dz la escuela primaeria la enseflanza del lenguaje oral
como el escrito se han concebido de una forma mecédnica que no per
mite al alumno apropiarse del lenguaje escrito en su forma natu -
r2l, més bien parece que solamente se le ensefian al alumno direc-
tamente las letras sin que el nifio 1legue & entender o a sentir -
la necesidad de emplear un lenguaje escrito.

Para comprender como accede el nifio a la escritura es necesg
rio conocer la historia de la evolucién de este proceso.,

Con base a algunas investigaciones realizadas para poder en-
tender este proceso, la historia comienza con la aparicién de ges
toe, que es el primer paso que va a conducir a la futura escritu-~
ra del mnifio,

As{ garabatos gque realizan nifios pequefios de tres a cinco a-
fios son considerados como gestos mAs que como dibujos, de esta ma
nera el nifio a través de gestos describe simbdlicamente lo que -
quiere expresar. Bste momento es considerado como un simbdlismo -
de primer orden ya que como menciona Vigotski "los gestos son es-
crituras en el aire, y los signos escritos suelen ser geatos que-
han quedado fijos".(1ll)

Otro de los aspectos es el desarrollo del simbolismo en el -
juego que es el gque une los gestos con los juegos infantiles.

Al realizar juegos con los.nifios deben ser de una mamnera sim
bélica, a donde a los objetos se les asigna un gesto, pero des -
pués de jugar varias veces con los nifios 8i alguno de ellos deter
mina que el objeto para el tiene un significado independient@men-
te fuera del Ambito del juego, es el momento en el cual el nifio -
pasa al simbolismo de segundo orden.

(11)%.%6 Vigotski. "La prehistoria del lenguaje escrito".0p,.Cit.

150712
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También por medio del juego se desarrolla la representacién -
simbélica de las cosas. Esta se desarrolla por etapas; la primers-
consiste en conocer la funcién del simbolo en el juego. Aquf el ni
fio tiene que describir a manera de juego & una det¥erminada persona
o cosa (madre), la segunda consiste en construir y la tercers en -
dibujar y la cuarta el nifio debe percibir combinaciones, todo esto
contribuye a la apropiacidén del lenguaje escrito.

Como dice Vigotski "la representacién simbdlica del juego es-
esencialmente una determinada forma del lenguaje en un estadio tem
prano, una forma que nos conduce diariaments al lenguaje escri -
to".(12)

El desarrollo del simbolismo en el dibujo consiste en que el-
nifio plasma por medio del dibujo no lo que ve sino lo que conoce -~
al nifio no le interesa estar observando lo que va a dibujar, no se
esfuerza en representar bien las cosas, es simbolista y no natura-
lista,

El nifio puede estar dibujando de memoria y a la vez estar ha-
blando y lo hace en forma de narracién, por lo tanto el dibujo sur
ge a partir de un lenguaje verbal que es representado gré&ficamen -
te,

Aquf el nific a¥n no es capaz de descubrir la funcién simbéli-
ca del dibujo, Bino que considera que lo que dibuja es otro objeto
del que €1 ya conoce,

El simbolismo en la escritura comienza cuando los nifios empie
Zan a trazar lineas, se convierten en simbolos y es el primer es -
tadio como precursor de la escritura, y es considerado como un mo-
mento de primer orden. El nifio tiene que ir evolucionando hasta al

canzar un sSimbolismo de segundo orden que consiste en representar-
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signos escritos para los simbolos de las palabras. Por lo cual el
nifio descubre que as{ como dibuja objetos puede dibujar palabras-
y esto conduce a los nifics a la escritura.

Desde el punto de vista pedagégico, "esta tramsicidn deberia
disponerse modificando la actividad del nifio de modo que pasara -
de dibujar cosas a dibujar el lenguaje”.(13)

De esta forma se concluye que el lenguaje que el nifio posSee-
con sus diferentes etapas de simbolizacién, deben ser considera -
dos para cuando los nifios ingresan a la educacién primaria y de -
esta forma poder seguir este proceso para que el nifio construya -

la escritura en forma natural ¥ no mecanicista y repetidora.

2.-Lengua oral y lengua escrita.

Relaciones y diferencias entre los dos sistemas.

La lengua oral como la escrita muchas de las veces se ha con
siderado como un mismo proceso, esto quiere decir que as{ como se
habla se puede transcribir gréficamente este lenguaje oral. Des -
pués de diversas investigaciones de psicolingliistas, muchos auto-
res han establecido que tanto la lengua oral como la escrita son-
dos alternativas de comunicar un mismo pensamiento, pero tienen -
funciones diferentes y cada una responde a una construccién dife-
rente,

"Lucart sefiala que es un error oreer que un texto escrito -
pueda ser la exacta representacién de la palabra; contrario a lo-
que la gente cree, uno no escribe jamé&s como habla, uno escribe -
como los otros escriben®.(14)

(13)Ivid. P.69
(14)Margarita Gémez. "Consideraciones tedricas generales acerca

de la escritura”". Antologfa. Desarrollo lingflistico y curri
culum escolar, P.88
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Una de las relaciones existentes entre estos dos sistemas, es
que para que el nifio se apropie de la lengua escrita depende de la
lengua oral y a medida que la expresién escrita evoluciona va ad -
quiriendo su propia autonomia,

Las diferencias de la lengua oral y la escrita son; que la -
primera es momentanea es mds rédpida ya que se expresa lo que en -
ese momento se esté& pensando, por lc tanto esta es fécil, abundan-
te y libre. En cambio la lengua escrita necesita de la reflexidn -
para que lo que se escriba sea claro y preciso. Esta estf llena de
obstdculos y es diffcil ya que aqui se utiliza una variedad de nor
mas graméticalee para que lo que se escriba se pueda entender. For
1lo tanto "escribir cuesta més trabajo que hablar, la frase escrita
debe decirlo todo de una vez y tiene que ser suficientemente claro
para que sSe pueda entenderm.(15)

Otra de las diferencias es que en el lenguaje oral, lo que 8se
dice es diffeil que se pueda recordar exactamente como se habld, -
todo lo contrario sucede con la lengua escrita ya que lo que se -
Plasma no se olvida y en cualquier momento Se puede recurrir a es-
ta informacién.

Comprensidn entre las dos formas de apropiacidn.

Para entender cémo el nifio, a partir de la comprensién se, a-
propia de la lengua escrita y oral dentro de la educacién prima -
ria, es necesario hacer un anélisis de cédmo aparece esta compren -
8ién en los pequefios en sus primeros afios de vida.

Cuando un nifio nace ya existe una gran teor{a acerca del mun-

do. Pero cual es el proceso para que el nifio comience a comocer y-

(15)Not. Louis."La ensedanza de la lengua materna". Op.Cit. P.31
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dominar su entorno? mucha gente piensa que todo lo que el nifio a -
prende es porque las personas mayores les enseflan, pero ensefiarles
todo ese mundo parte por parte serfa verdaderamente diffeil.

Por lo tanto el nifio va ir aprendiendo por medio de la formu-
lacién de hipbStesis, experimentacién y retroalimentacién y es el -
adulto el encargado de enfrentar al nifio algén problema. Lo mismo-
debe suceder en las escuelas en donde el maestro plantea el proble
ma y deja al nifio que encuentre una solucién.

Realmente a medida que el nific se va apropiando del lenguaje-
oral no e8 porgque se les haya ensefiado todas las reglas que lo ri-
gen, sino que &1 lo va construyendo a través de hipétesis y de la-
retroalimentacién por ejemplo, un nifio dice a un adulto "mira mari
posa” el adulto dice, si es una mariposa aquf el nifio est4 compro-
bando que el animalito que vio 8i es una meriposa pero a la vez el
nifio logra comprender que se dice "una mariposa” y aquf{ el nifioc =
después de que el adulto ha mencionado varias veces una mariposa,-
el niflo comienza hacer un mejor uso de su lenguaje, As{ para que -
el nifio logre aprender algo primeramente debe comprender. Un nifio-
no va aprender si se le niega el acceso a problemas,

De esta manera un nifio que aprende a hablar debe estar inmer-
s0 en el lenguaje oral. Pero para esto los nifios deben ser capaces
de comprender el lengueje adulto. Por ejemplo, un adulto toma un -
14piz y menciona que 8s, a partir de aqui el nifio va comprendiendo
que Bignifica 14piz hasta apropiarse de esta palabra.

Como dice Prank Smith "los nifios no aprenden el lenguaje para
darle sentido a las palabras y a las oraciones, ellos le dan senti
do a las palabras y a las oraciones, para aprender el lengua -
je".(16)

(16)"Aprendizaje acerca del mundo y del lenguaje”. Op.Cit. P.8
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As{ el nific se va apropiando de un lenguaje oral comprensivo.
Ahora para que al nifio le interese el lenguaje escrito debe ser -
significativo para €1, el nifio estfé tan inmerso en el lenguaje es—
erito como en el habla.

Dia a df{a el nifio est4 rodeado de escritos, cuando é1 relacio
na la escriture con el objeto ya se encuentra un significado, y eg
to proporciona bases para que el nifioc en la escuela se apropie de-
la escritura y lectura. Generalmente en estas instituciones se en-
seflan a los educandos a leer a través de métodos de la relacifn sQ
nido-grafia.

Smith dice que "ellos no aprenderdn tratando de relacionar -
las letras con los sonidos, en parte porque el lenguaje escrito no
funcione de esa manera y en parte porgue no es algo que tenga sen-
tido para ellos".(17)

En conclusién para que los nifios se apropien tanto del len -
guaje oral como el escrito, primeramente debe tener un significado
para ellos, para poder comprender y por consecuencia obtener un -

eprendizaje.

El tipo de lenguaje que la escuela propone.

BEn las escuelas primarias de nuestro pais, desde hace mucho -
tiempo la ensefanza del lenguaje consist{a en que el nifio aprendie
ra a leer y escribir y hacer un buen uso de la gramética, Pero con
bese a cri{ticas de muchos maestros de esta forma de ensefianza, 8e-
reestructurarén los programas en donde se propone que la escuela -
debe ser la encargada de desarrollar la lengua materna con algunea-
perfeccién y con cierta aceptable destreza, la necesaria para comu

nicacién social, ya sea hablando o escribiendo. As{ en la escuela~

(17) Ibid. P.9
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Se propone la ensefianza del lenguaje usual, que &S el que los ni -
fios utilizan en su vida diaria, y que 1a escuela debe ser la encar
gada de que el nifio pueda hacer uso de este lenguaje.

El lenguaje usual se caracteriza por su sencillez, claridad ¥y
precisién y es aqui donde el maestro es el encargado de desarro -
1lar en el atummo estas capacidades; ciertamente no es tarea fédcil
pero tampoco diffecil, pero para que el profesor pueda lograr estos
objetivos es necesario una cuidadosa planeacién utilizando diver -
sas metodologfas para lograr estas metas.

Como menciona Rafael Ramfrez "las funciones més importantes -
de las escuelas primarias es la de ensefiar a los alumnos & manejar
la lengua materna con facilidad, eficacia y correccién, y para con
seguir esto es preciso empefiar a los nifios en actividades especifi
cas del lenguaje".(18) La ensefianza de este lenguaje es con la fi-
nalidad de que los alumnos puedan comunicarse con efectividad y co
rreccién de sus ideas y sentimientos por medio de la palabra habla
da o escrita, Ya que el lenguaje es la comunicacién del pensamien-
to, y no basta para desarrollar este lenguaje con la transmisién -
de reglas gramaticales que muchas vecea es3 lo que hacemos como pro
fesores; debe ser todo lo contrario, se debe auxiliar al nific a =
concebir de una menera clara sus ideas para poderlas expresar. Por
lo tanto, el lenguaje que la escuela propone es desarrollar la ex-
presién oral y escrita pero con base en la lengua materna del alum
no y lograr una eficaz comunicacidén. Aunque esto es lo que se pro-
pone en las aulas no se lleva a cabo, muchas veces debido a la fal
ta de an&lisis de los contenidos del programa y otros por la falta
de una planeacidn adecuada & estas necesidades. Por lo cual es ne-
éesario y urgente desarrollar en los nifios estas cualidades del -

(18) "La ensefianza del lenguaje". Antologfa. El maestro y 1as si
tuaciones de sprendizaje de la lengua. P. 110
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lenguaje, de lo contrario seguiremos en el tradicionalismo impi =

diendo al nifio desarrollar todas estas capacidades de expresién.

El aprendizaje del lenguaje oral,

Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje en las escuelas pri-
marias, wno de los grandes problemas que enfrentamos en nuestras -
aulas es precisamente la dificultad de expresién del lenguaje oral
de los alumnoa, A pesar de gue eSte lenguaje es utilizado por los—
nifios desde antes de ingresar a la educacién primaria, podemos ob-
servar que en el momento que Se requiere de la participacién de -
los educandos, diffcilmente expresan sus ideas. Esto es ocasionado
debido a que no se ha propiciado desarrollar esta cualidad, sola -
mente se trata de ensefiar reglas y principios del idioma y por con
secuencia esto no le permite al nifio utilizar su lenguaje oral co-
mo un medio de comunicacién.

Por lo tanto es necesario que como maestros debemos tener el-
conocimiento de que el lenguaje orel es fundamental, ya que es un-
medio de comunicacidén, por medio del cual se pueden expresar expe-
riencias y conseguir la de los deméds, as{ el docente debe desarro-
llar dentro de un grupo actividades sociales del lenguaje como -
son; el recado, la conversacién, la discusién, contar algo, el in-
forme y la exposicidn.

Para esto es necesario desarrollar en los alumnos la lengua -
oral y tomar como base las numerosas situaciones que el nifio utili
za para hablar dentro de su vida diaria. Partir de aquf para lo -
grar en el nifio que pueda expresarse libremente.

Las situaciones que se dan dentro de la vida diaria y en el -
aula, entre las mée importantes son las siguientes; dar un recado,
conversar, discutir, contar algo, informar, exponer. Con base a es

to se debe orientar a los nifios adecuadamente para que los educan-



B G = R R s o R e T 0 A 5, g

31

dos tengsn una gran satisfaccién al desarrollar estas situaciones
y &l igual que logre adquirir un dominio del idioma y de esta ma-
nera Se prepara a los alumnos para participar en cualquier activi
dad,

A continuacién se darf a conocer en qué consiste cada una de
las actividades de expresién oral que se mencionaron anteriormen-
te.

El recado es una de las formas de expresién oral usadas den-
tro de la vide cotidiana, consiste en que una percona lleva un -
mensaje a otra y para que se logre entender debe ser utilizado -
con naturalidad, lenguaje sencillo y correcto, esto con le finali
dad de no ser mal interpretado por la persona gue reciba el mensa
je. Por eso es necesario que los docentes orienten a los nifios pa
ra la transmisién correcta de los mismos,

La conversacién. Primeramente es necesario dar a conocer la-
diferencia que existe entre cherlar y conversar, ya que muchas ve
ces se piensa que es lo mismo, charlar consiste en hablar por sim
ple pasatiempo y la conversacién tiene un propdsito, lograr al -

término de esta saber m4s sobre determinado tema. Al igual pode

mos observar dos tipos de conversacién de tipo social o natural y
la conversacién artificiosa o escolar. En la escuela se debe pro-
piciar la conversacién de forma natural.

La discusién. Tradicionalmente se piensa que la discusién -~
consiste en una lucha de ingenios en la cual se pretende vencer -
al contrario, esto es si una persona tiene una opinidén sobre de -
terminado conocimiento, esta persona no tolera las opiniones dis-
tintas a las suyas. No acepta su derrota porque piensa gue se de-
rrumba su personalidad y resta méritos a su prestigio. Una discu-
sién no debe ser como se mencione anteriormente, sino que cuando-
las personas poseen diferentes opiniones sobre alglin tema o causs

se deben analizar para poder llegar a la unificacién de wn asun -
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to. En las escuelas primarias al comenzar con este tipo de activi-
dades; primeramente el maestro debe orientar la discusién para que
los nifios aprendan a discutir ordenadamente. Con este tipo de dis-
cusién los nifios aprenderin a poner atencién sobre algin tema y em
pezar a reflexionar, as{ como les permite enriquecer su lenguaje y
sabrén escuchar para posteriormente esto les permita discutir lo -
que su compafiero exXpuso.

El cuento. Por medio de relatos de cuentos el nifie enriquece-
r4 su lenguaje, comienza a tener contacto con formas literarias -
sencillas y ayuda al nifio a perder la timidez de expresarse frente
a sus compafieros, ya que estas actividades les agradan a 108 ni -
flos.

Los informes; consiste en informar de una persona & oira al -
gén acontecimiento de suma importancia. Para Rafael Ramfirez “"infor
me viene de informar es enterar a otra u otras personas de algin -
suceso o asunto cuyo detalle tiene vivo interés en conocer, dar un
informe es, en esencia, dar una noticia de algo".(19) Para que el-
informe pueda ser entendido es necesario que sea expuesto ordenada
mente y con claridad para quedar bien informados. Pero un requisi-
to para dar un informe es que el informante conozca bien la situa-
cién que va a informar. Los informes parten de nuestra vida dia -
ria, es por eso que en la escuela es necesario desarrollar en el -
nifio esta habilidad para que en un momento dado pueda enfrentar -
une situacidén dentro de su &mbito social y al igual le permita de-
sarrollar su cepacidad expresiva,

Exponer es dar a conocer algo que Be conoce o Se sabe, pero —
pare realizar estas actividades con los nifios es necesario una pre
rarecidn anticipada para que lo® deméds integrantes del grupo ten -
gan interés. La exposicidn de asuntos es muy frecuente dentro de -
la vida social, es por eso que la escuela necesita orientar a los-

alumnos para hacer un me jor uso de su lenguaje y por consecuencia-

lograr en el nifio su expresién oral dentro Y fuera del aula.

(19) 1bia. P. 123



b)DE LA PRACTICA DOCENTB
Sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje.

Para poder entender como un sujeto aprende dentra o fuera del
aula y sea capaz de aplicarlo a situaciones nuevas es necesario o-
cuparse de como construye su inteligencia.

Los sujetos son capaces no solo de recibir informacién sino -
de transformarla., En realidad, para conocer comoc adquiere un apren
dizaje el sujeto es necesario saber como va adquirir ese conoci -
miento a partir de su situacién anterior.

En la ensefianza es necesario conocer en que situacién se en -

cuentrs el sujeto para actuar sobre él; es por eso que es impresin
dible conocer los distintos estadios por los que pasa el sujeto en
su desarrollo mental,
— Pero para conocer la situacién de cada alumno serfa verdadera
mente diffcil, es por eso aunque un poco menos preciso determinar-
las edades de los nifios y con base a esato conocer el estado de de-
sarrollo intelectual a la cual pertenecen estos sujetos,

Por lo consiguiente los nifios cuando aprenden modifican sus -
estructuras intelectuales, y al mismo tiempo forman su inteligan -
cia. Al nacer los nifios disponen de un l{mitado repertorio de res-
puestas reflejos, y sobre ellas tienen que construir su inteligea-
cia hasta llegar a la edad adulta.

Ck+a74§>.Juan Delval nos dice "ese desarrollo intelectual no se produ-
ce por simple maduracién, por el paso del tiempo o por el creci -
miento, 8ino que es resultado de un lergufsimo trabajo de conatruc
cién que se realiza cada dia a cada minuto, en todos los intercam-

bios que el nifio realiza con su medio".(20)

(20)"Aprendizaje y desarrollo”. Antologia. Teorins del aprendiza
Je. P. 41
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Si en un sujeto se construyen sus estructuras intelectuales -
desde la primera parte de su vida hasta llegar hacer adulto, es ng
cesario concebir que el trabajo escolar debe contribuir a esta la-
bor.

Bs necesario tomar en cuenta que para ensefiar algo pueden e -
xistir limitaciones si el aprendizaje no esta ligado a la edad.
Por eBo el objetivo de la educacién no puede ser simplemente el de
$ransmitir un conjunto de habilidades, sino que tiene que ser el .
de contribuir al desarrollo.

los contenidos propiamente escolares, como aprender las capi-
tales de un pafs verdaderamente deberfan ocupar un papel secunda -
rio ya que esta solamente es informacién, por lo temto los conoci-
mientos que se impartan deben favorecer el desarrollo, la construc
cién de las estructuras del sujeto.

A 1o largo de ese desarrollo se pasa por una serie de ests -
dios que son diferentes. El sujeto va pasando por las distintas e-
tapas en funcién de su propio trabajo, de su actuacién sobre la -
realidad que lo rodea fisica y social.

Proceso ensefianza-aprendizaje.

A partir de los principies pedagégicos de Piaget se 'considera
que el aprendizaje debe ser un proceso activae, porque el conoci -
miento se construye desde adentro. Por esta razén en el proceso en
sefianza-aprendizaje es necesario dar la oportunidad al niffo de que
experimente, es decir probando cosas, para vVer que pasa,, menipulan
do si{mbolos, haciendo preguntas y buscando sus propias respuestas,

De esta manera es mecesario que el maestro averigue que es lo
que ya sabe el alumno para construir su propio conocimiento. Pero=-
para que se de este proceso de ensefianza-aprendizaje es necesario-

tomar en cuenta el grado de desarrollo intelectual en el cual se -

e i e e il g
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encuentra el nifo.

A continuacién se mencionarén los estadios de desarrollo de =
1a inteligencia segin Plaget.

Perfodo sensoriomotor (0-2 afios) durante las primeras semanas
que siguen al nacimiento, el infante responde sobre la base de los
esquemas sensoriomotores innatos (reflejos).

Periodo preoperatorio (2-7 atios) este pensamiento del nifio es
egocentrico, por lo cual no utiliza el lenguaje como medio de co -
municacién sino para explicar su propia accién, no hace conciencia
de su propia actividad, no resuelve problemas, no existe el razona
miento inductivo y deductivo.

Perfodo de operaciones concretas (7 a 1l afios) en el pensa =
miento operacional el nifio deja de ser subjetivo para ser més obje
tivo, se tieme le nocién de conversacidén, de seriacién, del nimero
del espacio, de tiempo y velocidad, aquf existe ya el razonamien -
to.

Perfodo de operaciones formales (11 a 15 afioe) el niflo se tor
na capaz de ir més all4 de la experiencia sensorial inmediata y -
pensar en forma abstracta, o sea, de cumplir operaciones y de ala~
borar esquemas de orden superior, es decir, hip§tesis predictivas-

generales o leyes,

Presentacién-adquisicién del conocimiento,

Parae comenzar es necesario primeramente definir que significa
aprendizaje, para que se pueda entender como se adquiere un cono -
cimiento debe haber un aprenddizaje..

"El aprendizaje tiene luger cuando las personas actdan e inte
ractdan con el contorno en una tentativa de dar un sentido &l mun-
do".(21)

(21)Anita E. Woolfolk. "Concepciones cognitivas del aprendizaje".
intolog{a, Teorfas del aprendizaje, P, 196,




I = X ) e A L I I R L W) e g T

36

A continuacién se explicaréd como se adquiere un aprendizaje-

como mecanismo de equilibracién. Le equilibracién es el proceso -
responeable del desarrollo intelectual en todas las etapas de ma

duracién y es el mecanismo por el cual un nifio pasa de una etapa~
a otra,

El primer paso que se origina para la construccién del apren
dizaje es la desconfirmacién o desequilibrio, para poder entender
este desequilibrio es necesario comprender lo que es asimilacién-
(que consiste en encajar datos nuevos en esquemas viejos) y la a-
comodacidn (que es la reestructuracién de los esquemas de manera-
que formen esquemas esencialmente nuevos), la asimilacién consis-
te en el proceso normal en el cual un individuo integra datos nue
vos al aprendizaje anterior,

La acomodacidén es el proceso de alterar las categorf{as bési-
cas del pensamiento y el resultado final de esa alteracién es la-
equilibracién. Cuando se obtiene la equilibracién es cuando se ha
adquirido un nuevo conocimiento. Y vuelve a estar en desequili =

brio cuando 3e encajan datos nuevos a ese mismo conocimiento.

B e LR e e et e e e e
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MARCO CONTEXTUAL.,

Las caracter{sticas de la comunidad en donde Se encuentra la
escuela primaria "Belisario Dominguez" que es la institucién edu-
cativa donde se identificd el problema sobre expresién oral en -
tercer grado, son las siguientes:

La escuela esta ubicada en la localidad de Tenantongo, se lo
caliza en el Bstado de México, a una distancia de 15Km de Valle -
de Bravo, que es la cabecera municipal.

Estéd conformada por aproximadamente 300 habitantes, con un -
promedio de 60 familias, las parejas se casan de los 16 a 18 afios
mujeres, y de los 18 a 20 afios los hombres, anteriormente tenfian-
de 8 a 10 hijos, actualmente de 3 a 5 nifios.

Los medios de transporte que utilizan para poder trasladarse
a otros poblados es por medio de camionetas y taxis, la poblacién
con la que sostiene més comunicacién es el municipio, ah{ se abas
tecen de los productos de consumo diario, ya que en la comunidad-
aungue existen pequefios locales donde venden estos productos de =
primera necesidad no los adquierem debidc a su alto costo.

Los servicios que existen es el agua potable, electrifica -
¢ién y teléfono, cuente con dos escuelas una de nivel preescolar-
¥ la otra de nivel primario,

Su clima es templado-humedo, con unae variedad de vegetacidn;
(ocote, pino, aile, encino, trompillo, madrafic, cucharillo, capu-
lincillo, oyamel, vara blanca, eucalipto y dollar); también exis-
te una gran variedad de 4rboles frutales como Bon: el durazno, pe
ra, manzeng, aguacate, limén, ciruela.

En cuanto a la fauna silvestre encontramos ardillas, cule -
bras diferentes especies de pé4jarvs.

Una forma de contaminacién ambiental es la defecacidn al ai-

re libre, esto es ocasionado por la falta de drenaje y la escasez
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de recursoa econémicos para la construccién de sanitarios con fo-
sas sépticas, otro factor contaminante es la basura, ya que no -
hay un servicio recolector de la misma, y la acumulan en fosas re
volviendo tanto la basura orgénica como la inorgénica.

Las actividades productivas por lo general son agropecuarias
en donde se siembra la papa, chicharo, habas, mafiz. La temporada~
de la papa, chicharo, habas se siembran en otoflo y se cosechan en
primavera, el mafz se siembra en primavera y 8 cosechado en oto~
fio., E1l lugar donde venden sus productos agropecuarios es en la -
central de la Ciudad de México.

En esta comunidad existe el régimen de propiedad comunal, e-
jidal y privada.

El tipo de ganado gque se cria es el vacuno, equina, porcino-
y en mayor escala el ovino.

Las actividades laborales a las cuales se dedican la mayoria
de los hombres es a sembrar y muy pocos son empleados de diferen-
tes ranchos que existen dentro de la comunidad, en estos mismos -
se emplean algunas mujeres (muy pocas) en la actividad de la lim-
pieza de las casas,

Las enfermedades con mayor frecuencia son con reepecto al a-
parato digestivo y gripa.

Los alimentos que se consumen regularmente es el frijoi, pa-
pa, tortilla, huevo, en poca proporcidén la leche y carme.

En esta comunidad las personas del sexo masculino desde la -
edad de 18 afios consumen bebidas alcohélicas y son adquiridas en-
pequefias tiendas de la misma localidad, es frecuente en los fines
de semana,

Una de las tradiciones es celebrar el d{a de muertos y no -
hay fiestas populares, esto es debido a que es una comunidad de -
reciente creacién. Todos los integrantes hablan espafiol.

La religién que se practica es la catélica. Aqui no hay lu -
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gares recreativos; as{ jovenes y nifios asisten a pequefios terrenos
planos para précticar futbol.

Se puede observar que algunas de las personas de la comunidad
se reunen solamente cuando se convoca a una asamblea por parte de-
la escuela primaria.

Las viviendas se encuentran alejadas unas de otras, su cons =
truccién es de madera, adobe y muy escasas de tabique. Estés cuen-
tan con dos o tres cuartos en donde habitan més de seis personas.

Para que la comunidad tenge un orden Se cuenta con un repre -
sentante llamado delegado y un comisariado ejidal, que son las au-

toridades que dirigen las acciones polf{ticas de la misma.

Por otra parte, en la escuela primaria observamos gque los ni-
flos se encuentran en un nivel de desnutricidn, para poder entender
la situacién de estos pequefios es necesario anslizar la situacién-
econémica de los padres de familia,

De esta manera "la escuela primaria invade los otros espacios
sociales, se presenta no s8olo de su terreno y su personal, sino en
las concepciones de los habitantes, en la organizacién econdmica,-
doméstica y de produccién en la vida cotidiana y ceremonial del -
pueblo",(22)

La escuela y la comunidad no son consideradas como auténomas-
sino que existe una constante interaccidn, unos de los elementos -
de esta relacidn son:

"l)La comunidad tiene una determinada pre-concepcién de la es
cuela, y por tanto, determinadas expectativas respecto a la misma.

2)La escuela, en su propio quehacer cotidianc, hacia dentro -
del aula y hacia la comunidad a través de su personal, emite una -

Serie de mensajes que van reforzando, conformando o modificando -

22)Elsie Rockwell. "La préctica docente en primaria y su contex

texto institucional y social". Antologfa. Escuela y comuni -
dad. P, 73.
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esta concepcién y, por lo tanto, las expectativas que la propie -
comunidad tiene de la escuela.

3)La comunidad plantea, a partir de las expectativas preexis
tentes o generadas con respecto a la escuela, una serie de deman-
das sobre la misma,

4)La escuela responde & esas demandas o exigencias comunita-
rias parcial o totalmente, positivas o negativas".(23)

As{ se genera unc de los procesos de comunicacidn entre la -
escuela y comunidad y que en un momento dado puede explicar este-

relacién.

Por otro lado, el proceso educativo que es la relacién maes-
tro-alumno, no debe reducirse a la simple evaluacidn del educando
y a la acumulacién de conocimientos. Esa interaccién debe ser de-
tal forma gque propicie en los alumnos un aprendizaje que se le =

pueda dar forma dentro de su vida cotidiana.

(23)Silvia Schmekes. "Estudio exploratorio de la participacién
comunitaria en la escuela rural bédsica", Op. Cit. P.213.



CAPITULO III

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS -~ DIDACTICAS
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BESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

Precisién de los criterios pedag§gicos.

Dentro de la educacién, uno de los aspectos fundamentales que-
se debe tomar en cuenta y debe ser esencial, es conocer que es el -
aprendizaje y como se adquiere, pero para esto es necesario conocer
las diferentes teorfas de como Se logra un conocimiento, pare pos =
teriormente retomar lo que sea necesario y suficiente de acuerdo al
tipo de nifics que deseamos formar.

De este manera se mencionari una breve resefia de algunas teo -~
rias del aprendizaje,

Se comengar& por ubicar las dos grandes teorfas del conocimien
to, el racionalismo y el empirismo. Para la segunda la mente es un-
gran espejo que recibe pasivamente reflejos del exterior, para el -
racionalismo, la mente es més activa y participa en sus propias o -
peraciones. En las empiristas encontramos las teorias conductistas-
y una de ellas es la de est{mulo-respuesta y se basa en la idea de-
que el conocimiento se construye a partir de algunos elementos di -
rectamente de la experiencia.

Otra de las teorfias empiristas es el condicionamiento operante
de Skinner, consiste en que un sujeto produce continuamente respues
tas al agar y algunas de ellas tiene un resultado que libera de ten
8iones al sujeto. Estas respuestas, entonces, tienden a consolidar-
se, mientras que las otras desaparecen.

Con respecto a las teorf{as racionalistas se pueden ubicar las-
teorfas cognitivas y psicogenéticas. Para los cognitivos el aprendi
zZaje resulta como motivo de darle un sentido al mundo ¥y propiciar -

un significado a los hechos que suceden en torno al nifio, se utili-
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zan todos los instrumentos mentales que Se tienen a disposicidn,

Una de estas teorfas es la de Bruner “"gqulen propone el apren-
dizaje por descubrimiento, ya que en su opinién el alumno aprende-
mejor cuando é1 mismo descubre la estructura del tema que se estu-
die, Bruner recomienda que el aprendizaje en el aula sea inducti -
vo, desplazéndose desde ejemplos especificos, presentados por el -
profesor a generalizaciones descubiertas por los alumnoa".(24)

Otra teoria cognitiva es la de Ausubel, este difiere a la de-
Bruner, "porque é1 recomienda que el aprendizaje sea deductivo de-
lo general a lo especifico, esto es con la finalidad de que las -
personas necesitan elaborar jerarquias internas encabezadas por -
concepciones generales. Ausubel recomienda la exposicién para in -
troducir conceptos bésicos del tema que se estudia".(25)

La teorfa psicogenética de Piaget consiste en estudiar el de-
sarrollo intelectual del nifio, para esto establece diferentes eta-
pas o perfodos y es necesario tomarlos en cuenta para que um nifio-
adquiera un conocimiento. Da a conocer como se logra un aprendiza-
Je por medio del proceso de asimilacién y acomodacién. También nos
permite entender y promover el desarrollo de cada nifio. Es necesa-
rio mencionar que no solamente es una teorfa de desarrollo cogniti
vo sino que es una teoris que unifica los aspectos afectivos y so-
ciomotores, porque todos los procesoe estén integrados.

Al realizar un anélisis detallado de estas teorfas la que Se-
ha seleccionado para dar solucién a nuestro problema es la de J. -
Piaget, pues es una teoria psicolégica-genética muy unificada, que
nos permite comprender en que estadic intelectual se encuentran -
nuestros alumos asi{ como la manera de como adquieren un aprendiza

je.

(24)Anita Woolfolk. “"Concepciones cognitivas del aprendizaje".
Antologfa. Teorfas del aprendizaje. P. 197

(25)1den.
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Aquf{ se trabajari con base en la pedagogia operatoria, que es-
t4 fundamentada en le teoria de Piaget.

La pedagogia operatoria ayuda al nifio para que este construye-
sus propios Bistemas de pensamiento. Los errores que el nifio comete
en su realidad y sus trabajos escolares son considerados como nece-
sarios para su proceso constructivo.

Aqui el nifio debe temer la posibilidad de enjuiciar libremente
lo que le rodea y no imponerles puntos de vista necesariamente limi
tados, se deben confrontar las diferentes conclusiones y llegar a -
una explicacidén. Es necesario pensar y razonar parsa conocer las cau
sas,

"Operar significa establecer relaciones entre los datos y acon
tecimientos que suceden a nuestro alrededor, para obtener una cohe-
rencia que se extienda no Solo al campo de lo gque. llamamos intelec-
tual sino también lo afectivo y social. Se trata de saber actuar sa
biendo 1lo que hacemos y por que lo hacemos. Es necesario ayudarle -
al nifio que construya instrumentos de anélisis y que Sea capaz de &
portar nuevas alternativas".(26)

De acuerdo a lo anterior la pedagogia operatoria nos permite

formar niflos crfticos y reflexivos,

Por otra parte en nuestras escuelas primarias al lenguaje o -
ral no se le ha dado la importancia debida, es aquf donde se va ha-
Proponer algunas soluciones a los problemas gque se han ocasionado -
por este desinterés., Pero para la enseflanza del lenguaje se debe es
tablecer las formas de interaccién entre los alumnos, profesores y-
entorno ya que a partir de esta relacidén se propicia que los alum -
nos enriquezcan su lenguaje y hagan un buen uso de 81, cuando se -
les presente una situacién dentro de su vida cotidiana.

Por lo tanto se debe considerar:

Al nifio; como un sujeto activo, en donde el interés por parte de -

(26)Montserrat Moreno. "Problem&tica docente". Antologia. Teorias
del aprendizaje. P. 389, T
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&1 debe ser una base fundamental para que el alummo sea capaz de -
conversar, discutir, satisfactoriamente y constantemente reconstru
ya su lenguaje, ademds de tener el hébito de escuchar atentamente-
a sus compafieros,

Al meestro, como compafiero-gufa capaz de determinar el desa -
rrollo mental del nifio con la finalidad de utilizar un vocabulariec
adecuado, también debe mantener relaciones cooperativas entre los-
nifios, docente, nifios; que no exista la autoridad y se aplique el-
método de cooperacidn que es una relacién social entre -individuos-
iguales, esto le permitir4 al nific una autonomfa para poderse ex -
presar libremente frente a sus compafieros,

Al entorno; como uno de los principales factores donde el ni-
fio se socializa con los demés integrantes enfrentando situaciones-

cotidianas del lenguaje y enriqueciéndolas cada vez més.

Planificacién de las actividades,

{Propuesta pedagégica)

Las siguientes actividades se desarrollarén a lo largo de to-
do un afio escolar 1o cual va a propiciar en el nifio el enriqueci -
miento del lenguaje oral, ya que el lenguaje oral consiste en ex -
presar lo que siente, lo que verdaderamente piensa.

A continuacién se desarrollarén las actividades que se propo-
nen para propiciar la expresién oral de los alummos de tercer gra-
do frente a sus compafieros,

El eje temAtico seleccionado en tercer grado es lengua habla~
da. Propésito general, los alumnos aprenderén a organizar y rela -
cionar ideas, a fundamentar opiniones y a seleccionar y ampliar el

vocabulario a partir de los usos funcionales del lenguaje oral,



Propésitos especificos.

Durante el desarrollo de este eje temdtico se pretende que el-
alumno:
-Participe en discusiones y argumente respetando las normas de in -
tervencién.
~Adecue el tono y volumén de la voz a las diversas situaciones comu
nicativas en que participen.
-Expongae temas con el apoyo de diversos materiales y recursos grafi

cos8,

-Un dia anterior se les comunica a los alumnos el tema que se abor-
dard al df{a siguiente, esto con la finalidad de que el nifioc reuna -

toda la informacién que esté a su alcance sobre el tema.

-A1 dfa siguiente se organizaré el grupo en equipos de cuatro inte-

grantes.

-El maestro daré la indicacién de que cade integrante de cada equi-
po va a decir a sus compafieros lo que sabe acerca del tema y al dl-
timo reunirén todas las ideas para ampliar el tema (esto serA cuan-
do se trate de una conversacién) el maestro diré vamos a conversar.
S5i el maestro decide que se realice una discusién entonces se les -
dird a los nifio8 que primeramente cada nifio va exponer lo que pien-
g8a del tema y posteriormente el alumno mencionard con que compaiiero
de su equipo estd de acuerdo con 61 o no y ;por qué?, Cabe mencio -
nar que al principio el maestro orientard a loes nifios para que pue-
dan discutir ordenadamente, al final de la discusién el equipo lle-

gard a wna conclusién (el maestro diré vamos a realizar una discu -
s8ién).
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-Si se trata de contar, cada nifio en su equipo narraré algune expe-
riencia que haya tenido con relacién al tema. (£l maestro diréd va -
mos a realigzar una narracién).

Si se trata solamente de dar un informe; el nifio informard a cada -
integrante de su equipo lo Unico que sabe del tema, se reune la in-
formacién del equipo y se da a conocer. {(Se dir4 vamos a realizar -
un informe).

Si se decide que el tema se va a exponer, entonces los nifios de ca~
da equipo tendrén que organizarse un dfa anterior y reunirén la in-
formacién sobre el tema, aqui cada integrante del equipo expondré -

algo sobre el tema (vamos a exponer).

En ningfn momento se le diréd al niffo en forma detallada en que
consiste la conversacién, la discusién, el informe, la exposicidén,-
porque caerfamos en el tradicionalismo, al contrario, el nifio a tra
vés de que vaya realizando estas actividades llegari el momento en-
que el nifio diferenciard una conversacién, una discusién, un infor-

me, una expo®icidn.

Se tendré que observar que todos los integrantes del equipo se

expresen.

-Después de gue cada equipo termine la actividad con la cual &e ha-
ya trabajado (discusién, conversacién etc) un integrante del equipo
darf a conocer a los demés compafieros del grupo las conclusiones.
Aquf{ es necesario que en las diferentes actividades que se realicen
no dé las conclusiones el mismo nifio, porque asi suele pasar.

En las diferentes actividades debe pasar un nifio diferente hasta -
que pasen todos los integrantes del equipo, esto va a permitir a to
dos los nifios, no simplemente a wno o dos, a expresarse frente a -
sua compafieros,
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Todas estas actividades se realizarin oralmente.

Al final de cada actividad se entregarf al alumno una copia =
del tema que en ege momento se abordd con la finalidad de retroali
mentar el conccimiento.

Ahora Si el tema es muy poco conocido por los nifios se entre-
garé la informacién eacrita antes de comenzar la actividad de dis-

cusién, exposicidén, conversacién, etc.

Es importante sefialar gue estas actividedes se pueden reali -
zar no solamente con temas de Espafiol sino también en las demés am
reas o asignaturas por ejemplo Ciencias Naturales en donde los ni-
#fios pueden exponer el tema de la conteminacién y en Historia pue =
den investigar y posteriormente informar sobre el origen y signifi

cado de su comunidad, etc.

Pambién es necesario mencionar que uma de las finalidades de-
realizar estas actividades es lograr que los alumnos aprenden ar -

gumentar su participacién.

EVALUACION

La evaluacién del rendimiento escolar en muchas instituciones
educativas consiste en medir el aprendizaje por medio de diferen -
tes instrumentos y de esta forma asignar un némero al sujeto. Pero
"es necesario recalcar que estas cantidades asignadas guardan una-
relacién de total independencia respecto al objeto que se pretende
medir".(27)

De esta forma se ha cri{ticado como la teoria de la medicién -

(27)ingel Diaz Barriga. "Problemas y retos del campo de la eva -

luacién educativa” tologfia. Una propuesta
: . gla. Uni ) pedagdgica para-
la ensefianza de las Ciencias Naturales. P. 174.
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se incorporsz a la evaluacién pues de ninguna manera una califica =
cién respeta las leyes de esta teorfa, asi "el ndmeroc tiene una re
lacidn arbitraria e independiente con el objeto del cusl se preten
de dar cuenta (un proceso de aprendizaje)”.(23)

Para esto es necesario recordar gque el aprendizaje es un pro-
ceso en el sujeto, no es algo que tenga o no se tenga, por lo cual
los alumnos no aprenden igual y lo mismo, y es injusto evaluarlos-
con los mismos instrumentos.

También es negativo que la evaluacidén se considere como infor
macién que se aporta para poder tomar decisiones. "Este criterio =
es propioc de una visién del conocimiento que confunde verdad con -
utilidad".(29) Bsta forma de evaluar se considera como una evalua~
cidn de resultados o productos. "Aquf no se trata de comprender el
sentido de una conducta, ni de analizar las causas por las que se-
encuentra presente o ausente aquélla; sélo se busca registrar di -
cha presencia o ausencia".(30) En este tipo de evaluacién no se to
ma en cuenta el conjunto de procesos gue paulatinamente van estruc
turando a1 sujeto. "La ob2esién de ver progresar al alumno (a tra-
vés de exfmenes) impide ver si efectivamente progresa",(31)

Otre forma de evaluar es por medio de la evaluacién de proce-
sos "pretende estudiar las condiciones en que se desarrolla una si
tuacién educativa, con la finalidad de imponer correctivos durante
su ejecucién cuando se detecta que dichas acciones no coadyuvan al
logro de las metas pre-establecidas",{(32) Bsta es reconocida como-
evaluacién formativa, esto se traduce como una evaluacidén continua
Y permanente.

Bn esta propuesta se aplicard la evaluacién formativa, que -
consistiré en ir registrando todas las participaciones de cada a -

lumno.

(28)Ibid. P. 175
(29)Ibid. P. 176
(30)Ivid. P. 179
(31)Idem.
(32)Iden.
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Por cada educando se tendré un formato en el cual, en la par-
te superior, se anotarf el nombre del alummo. En la parte izquier-
da se escribe la actividad y tema. Bsta evaluacién se realizaré en
dos momentos, pues, cabe recordar que independientemente de la ac-
tividad que se realice, primeramente se trabaja en equipo y poste-
riormente se dan a conocer las conclusiones al grupo. Por lo tanto
el formato quedar4d dividido en dos secciones, primera seccidn tra-
bajo por equipo y segunda participacién frente al grupo, en la pri
mera parte se tomardn en cuenta; los siguientes aspectos: partici-
pacién con les integrantes de su equipo. Aquf se anotaré como es -
su participacién, si es abundante, reducida, si argumenta o no el-
tema, El segundo aspecto es si respeta las normas de intervencidén-
al participar. Se registraré si sabe esperar su turno para hablar-
Y si presta atencién a su compafiero que en ese momento esté parti-
cipando. B8 necesario aclarar que para evaluar este momento de la-
actividad, resultard un poco dificfl ya que en un mismo tiempo to-
dos los equipos estarédn trabajando, por lo cual como profesor se -
estaré observando el trabajo en los diferentes equipos para poste-
riormente registrar los aspectos antes mencionados.

La segunda parte de la evaluacidn Se realizaré cuando un in -
tegrante del equipo pase frente al grupo a participar con las i =
deas conclufdas. (Recordemos que aquf hay que tomar en cuenta que-
en cade actividad, de cada equipo pase un alumno diferente, con la
finalidad de que todoe tengan la oportunidad de expresarse frente-
a sus compafieros de grupo).

Aquf se registrarén las caracterfsticas de su expresién, en -
donde se anotaréd su vocabulario, si es sencillo, correcto, claro,-
deficiente, preciso o confuso. Si hay seguridad o inseguridad en -
el nifio al expresarse, argumenta o no el tema y si responde a las-
interrogantes de sus compafieros de grupo.

Con esta forma de evaluacién que consiste en ir registrande -
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todas las observaciones antes mencionadas se pretende analizar los
resultados después de tres o m4s actividades y ver de qué manera -
el alumno va desarrollando su habilidad para expresarse frente a -
sus compafieros,

Esto es, posiblemente en la primera actividad algin alumno no
realizé la actividad de una manera correcta, no por esto al educan
do se le anoterd una calificacién reprobatoria, sino que sSe regis-
traré como fue su participacidén, este alumno & través de la obser-
vacién de la expresién de sus dem&s compafieros y la orientacifn -
del maestro le permitiréd enriquecer su lenguaje y posiblemente en-
su segunda participacién el @&lumno mejorar& su expres=ién.

En conclusién la finalidad de este tipo de evaluacién es ana-
lizar los resultados después de tres o m&s actividades pare obser-
var como el alumo va desarrollando su capacidad de expresién, si-
algin alumo despuée de varias actividades no se observa algin pro
greso en esta hebilidad, el maestro asumird el papel de alumno y =~
se pondrd a conversar, discutir, etc, con el alumno sobre algfn te
ma., (Claro de acuerdo al nivel intelectual del nifio) de menera que
se de confianza y descubra por si{ mismo como desarrollar las dife-

rentes actividades,



PORMATO PARA EVALUAR

NOMBRE DEL ALUMNO:

ACTIVIDAD:
TEMA:

PARTE I PARTE II
PARTICIPACION CON LOS INTB- ALGUNAS CARACTBRISTICAS DE -
GRANTES DEL EQUIPO: SU EXPRESION.

TIPO DE VOCABULARIO:

SEGURIDAD 0 INSEGURIDAD AL -
EXPRESARSE:

NORMAS DE INTERVENCION AL PARTI
CIPAR:

ARGUMENTA O NO Eb TEMA:

RESPONDEZ A LAS INTERROGANTES
DEL GRUFO:




CONCLUSIONES

El propésito principal de esta propuesta es solucionar la di-
ficultad de expresisn oral que esS uno de los graves problemas pre-
sentado dentro de mi labor docente, ocasionado por la falta de enf
1isis de contenidos y del objetivo principal del programa por par-
te del profesor, as{ como la forma de utilizar los libros de texto
y limitacién de estrategias didécticas.

Para poder desarrollar esta habilidad de expresién es necesg
rio tomar en cuente el lenguaje que el nifio ya posee al ingresar a
la escuela primaria pare darle un uso creativo,

De esta manera las actividades que se proponen para dar solu~-
cidn a este problema es por medio de la discusién, la exposicién,-

el recado, contar algo, el informe, pues estas permiten continuar-
el desarrollo de la habilidad de expresidn oral, porque existe una

estrecha relacidn de la manera como el nifio desde sus primeros a -
fios de vida construye su lenguaje que es a través de hipbtesis, ex
perimentacién y retroalimentacidn, estas actividades consisten en-—
lo mismo, el alumno hipotetiza, experimenta al desarrollar elgin -
tema frente a sus compafieros, y al escuchar a los demés retroali -
menta, de esta forma el nifio establece una vinculacién con su vida
cotidiana,

También el alummo podré expresar sus ideas por medio del len-
guaje a través del recado, la discusién, exposicién, contar algo ¥y
el informe. Aqui debe existir una interaccién entre maestro-alum -
no, alumo-alumno, esto favoreceré el desarrollo eficaz de 1las mig
mas,

Después de que cada slummo participe varias veces por medio -
del proceso de aprendizaje de asimilacién, acomodacién y equilidbra

cién, va a permitir que el alumno aprenda a diferenciar cuando se-

150712
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trata de un recado, de una discusién, de una exposicidén etc. Pero-
para que esto se origine es necesario que se tome en cuenta el ni-
vel de desarrollo intelectual del niffo para que estas actividades-
se desarrollen de acuerdo a su nivel de maduracién.

Aqui el nifioc va a reconstruir su lenguaje 2 través de confron
tar diferentes ideas, de observar y escuchar a sus demés compafle -
ros, por medio de cometer errores, todo esto le va a permitir pen-
sar,

Adem&s de que uno de los principales aspectos para que el ni-
fio participe es que exista en €1 el interés por conversar, discu -
tir, exponer, informar, por contar algo, esto se origina cuando el
nifio siente la necesidad de expresar Sus ideas y lo va hacer siem=
pre y cuando el profesor le brinde 1la confianza necesaria permi -
tiendo al nifio una autonom{a para expresarse, de esta forma el in-
terés del nifio por participar va ser constante, ya que 1 se da -
cuenta que estas formas de expresidn las lleva a cabo en su vida -
cotidiana, lo que le permitiré enriquecer y mejorar su expresién,-
adem4s de que aprende a argumentar, ¥y no solamente hablar por ha -
blar.

La evaluacién formativa que es la que se va aplicar a los a -
lumnos en el desarrollo de las diferentes actividades, precisamen~
te nos va ha indicar como en el nific se va ir desarrollando la ha=-
bilidad de expresién frente a sus compafieros, €8 una evaluacidén en
la cual se registrén todas las observaciones de cada alumno duran-
te su participacién,

Bn conclusién el desarrollo de las actividades como son el re
cado, la discusidén, contar algo, la exposicién, el informe, van ha
permitir que los alumnos desarrollen su capacidad de expresién o -
ral, formando as{ nifios criticos, reflexivos, capaces de expresar-
sus ideas frente a sus compafieros y también tener la posibilidad -
en un momento dado de poder utilizar estas situaciones desarrolle-~

das en el aula en su vida cotidiana.
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