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PRESENTACION

El avance de la ciencia y |2 tecnologia, la apertura de los mercados y la
conformacién de un nuevo orden politico internacional permite explicar la
interdependencia que vivimos hoy. No hay ambito de la vida de las naciones
gque no se haya visto afectado, de una u otra, por la globalizacion,

Es un hecho indiscutible que vivimos en un mundo que se transforma
permanentemente en todos los ambitos. La politica, Ia economia, la
educacion, etc., se rigen de nuevos esquemas y paradigmas. Y ante esta
sucesion continua de cambios, los seres humanos tenemos, igualmente que
desarroliar nuevas formas de adaptarnos a ellos.

A la escuela le toca promover en el nifio el desarrello fructifero de todos los
aspectos del crecimiento personal, considerados importantes en el marco de la
cultura. Esta realizacién debe contribuir en gran parte a la busqueda de un
mundo mas humano y mas justo para vivir, lo cual invita a revalorar los

aspectos socioculturales que la escuela debe promover.

Con el programa de calidad educativa se nos ha hecho reflexionar
permanentemente sobre nuestro quehacer docente, que es un proceso que
nunca termina y que siempre es posible mejorar.

Con esta intencidn se presenta este trabajo a saber como abordar desde
preescolar la ensefianza valorica y qué estrategia seguir. De acuerdo con el
panorama actual, ante los cambios continuos, ante los nuevos esquemas que
como sociedad generamos, es necesario que la escuela impulse acciones que

fornenten la convivencia entre 1os seres humanos.



Con la finalidad de dar respuesta a ésta y a las demas interrogantes, el

presente trabajo se estructura en tres capitulos y conclusion final

£l primer capitulo nos sitia en el terreno de reconstrucceion, bajo la luz de la
filosofia posrnoderna se inicia una reconceptualizacion tetrica del sujeto,

educacion, cultura y sociedad.

En el segundo capitulo, el punto de vista psicoldgico cognitivo de Piaget,
Kohlberg y Wallon proporcionan aspectos relevantes del desarrollo psicoldgico
y de como el nifio preescolar construye los conocimientos.

En el tercer capitulo la reflexion del curriculum oficial y de la practica docente
permiten evidenciar las bondades y obstaculos de la propuesta de trabajo,
ademas se presenta la problemdtica de la estrategia para abordar la
ensefianza de valores y finalmente, cémo se puede disefar una estrategia

pertinente.

En las conclusiones y sugerencias, de manera sencilla, se desarrolla una
propuesta didactica para abordar de manera consciente e intencional la
ensefianza de valores. Ademas de proporcionar un ejemplo de observacion

como instrumento de seguimiento de los avances del grupo.




INTRODUCCION

Vivimos en un tiempo de astronautas y naufragos, de fanaticos y de zombis.
La filosofia ha abandonado las grandes cuestiones que la han accedido
desde antafo para entrar en el sendero del pensamiento débil. La
modernidad ha encontrado su ocaso, su deterioro e incluso, para algunos,
su fallecimiento. Pero junto al pensamiento filosdfico, también la ciencia, el
arte, la moral, 1a religion, han perecido en brazos de al ideologia de la
posmodernidad (Colom, 1995).

Pero frente al reto de la posmodernidad esta la alternativa de reconstruccion
social y educativa. Ello equivale a reconceptualizar al sujeto posmoderno,
la educacién, la escuela, la cuitura, la sociedad, los contenidos, los
conocimientos, los valores, en fin todos cuanto concierne a la practica

educativa.

Si bien, el ocaso de la modernidad muestra que para el verdadero logro de
la vida humana, no es suficiente el desarrollo de los conocimientos
cientifico-técnico sino que es mas importante adquirir el desarrollo de
humanidad suficiente para situarse en la vida. Es mas importante que
crezcamos en los valores que daran sentido a esa existencia beneficiada

por el desarrollo cientifico-técnico.

Puesto que la educacion moral y valorica es una opcion educativa y que
considera su practica como una meta educativa, la idea se desprende de lo
anterior ocupando la tarea de este trabajo, a saber como iniciar la formacién

valoral desde preescolar, si verdaderamente la educacién moral y valorica
pretende que los educandos se orienten criticamente en sus decisiones
éticas, apoyandose en principios formales de valor. Ahora bien, como



segunda interrogante como tratar estratégicamente la moral y la enseflanza

de'valores en preescolar.

Recordemos que el nivel preescolar es el campo fértil donde se siembra los
pilares fuertes y seguros para el futuro ciudadano. La sensibilidad y la
creatividad de los nifios son la base de una formacién valoral, que se

manifiesta a lo largo de su vida,

Los valores son el sentido de una cultura por los cuales cualquier grupo
social adquiere elementos constitutivos de su identidad. Los valores son
producto de la construccion social como lo es la familia, los grupos sociales,
las costumbres, tradiciones, valores, etc., en este sentido los contenidos
escolares no sdélo deben considerar valores sociales -pues en ellos se
encierra un papel muy individualizado, el YO que debe conocerse primero
asi mismo y luego convivir con el otro-, -los valores socioculturales ubica la
tarea de comprender al otro y se comprende asi mismo, estableciendo
nuevas formas de relacidn-. Como sefala Carlos Fuentes historiador
mexicano, en una entrevista “El valor de la comunidad encierra los valores
mismos, el valor de vivir con los otros de ocuparse de los demas. Existe el
valor que consiste en preocuparse por algunos elementos esenciales de la
existencia que no pueden dejarse a al iniciativa individual. Esta el valor de
al continuidad de la cultura, que es a veces la Unica cosa que queda a
algunos pueblos cuando no tienen nada mds, cuando se encuentran ante el
fracaso politico. Entonces al menos tienen la continuidad de la cultura, el
sentido del pasado, el sentido de estar unido a los deméas a través de la
familia, del amor y de la sociedad”.




CAPITULO 1: LA RECONSTRUCCION DEL SUJETO
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LA FILOSOFIA DE LA POSMODERNIDAD

A la luz de la filosofia posmoderna A. Colom," muestra una nueva forma de
entender la realidad social, econdmica y educativa en la sra posmoderna.,

Es Nietzche quien ha abierto el abismo entre modernidad y posmodernidad,
caracterizandolo como “filosoffa de la sospecha’? en ella se revela el
fallecimiento de modernidad, la muerte de Dios —no el Dios cristianao- Dios es
el mundo. Con la muerte de Dios muere el hombre, el sujeto moderno, en la
filosofia posmoderna el sujeto epistemoldgico serd superado por superhombre

antihumanista.
La filosofia de 1a posmodernidad dice Colom:

“Es la filosofia de la desmitificacion filoséfica que devela el derrurbamiento de
viejos idolos. En el terreno de la ética ya no existe imperativos categoricos no
hay evidencias, ética y sociologia, moral y politica se confunden o se
identifican. Valores sociales y valores morales se entremezclan sin posibilidad

de establecer fronteras entre ambos”.>

La cultura y el hombre posmoderno sucumbié con la pesmodernidad. La
cultura posmoderna es la cultura del archipiélago. Nada es homogéneo, el
triunfo de la heterogeneidad; la posmodernidad inventa nuevos valores, pero
aln no tienen fundamento. La cultura posmoderna es una cuitura pluricultural,
diversidad supranacional, interestatal, proliferacion de subcuituras de tribus
urbanas, con sus propias reglas, rituales, normas, valores, etc., es el claro
pluralismo intercultural posmoderno. De lo anterior Colom deduce el futuro de

* Antonio Colom. “La filosofia de la posmodemidad”. Nuevas filosofias de la educacién. Ed, Paidos, México,
1995, pp. 47-69.

* Ibidem.

* Ibid.
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las relaciones sociales: “Los sentimientos del sujeto moderno quedaran en
soledad ante la posmodernidad. Los efectos, las vibraciones personales se
concretan en el deporte e la velocidad en el riesgo del peligro, en la
agresividad de la vida cotidiana”.*

La accién educativa no ha escapado del vértigo de la ideologia social
posmoderna. La escuela es moderna, los alumnos son posmodernos.
Ademas los curriculos escolares, l0s proyectos educativos de cada centro, las
leyes de educacion necesitan para sobrevivir puntos de referencia y en
cualquiera de ellas hace su aparicién la razon moderna.

La familia, tampoco ha salido mejor parada. Esta se ha estructurado a una
estructura jerarquica, dominante, represiva, otorga privilegio a futuro, al
proyecto que aspira o pretende operar con parametros de justicia y de
igualdad. La tolerancia y la solidaridad son valores educativos que reconocen
la supervivencia de la modernidad familiar y que del mismo modo la escuela
tiene la intencién de seguir manteniendo, aunque los actores sociales

posmodernos también.

En la sociedad posmoderna se ve el saber en sentido funcional, pero no como
valor en si mismo.

Esto implica un reajuste curricular en todos los niveles, no solamente en ¢l
campo de las actividades y los habitos, lo cual resultara obvio, sino también en
el orden de los contenidos, ya que solo sera contenido lo que realmente posea
sentido operativo y utilitario. La sociedad posmoderna intuye el lazo social
como consecuencia de la tecnologia de la comunicacion La escuela sera

‘Id



escuela de la utilidad y de la necesidad, del aprendizaje de las herramientas

necesarias para acceder a la vida del trabajo.
LA TERCERA OLA

Toffer® desentrana la realidad social y econdmica que imperard en el futuro,
su preocupacion es definir la funcion que la educacion esté llamada a realizar.
El anuncio de la posmodernidad este autor denomina “L.a tercera ola”,? ysu
presencia rompe definitivamente el lazo social de la modernidad, pues la

utilizacién de tecnologia mas refinada sera de uso individualizado.

El individualismo serd la caracteristica del futuro, se plantea que el sujeto es
una tecnologia personalizada podra desarrollar apetencias estéticas,
intelectuales, etc. La sociedad se diferenciard cada vez mas de otras y ello
dependerd mas de los intereses propios que de las solidaridades
convivenciales de antafio. El sentido individualista se dejard notara también
de la célula familiar, pues se notard mas gente viviendo sola. Latecnologia es
el elemento disefador de la nueva realidad, el ordenador no hay duda, rompe
la comunicacién socioafectiva, y al no recrear imagen social, impide su
actualizacion. Los medios, todo hay que decirlo, desmasifican, abundan en 1o
personal, son ayuda para el desarrolio de la actividad e imaginacion individual,
sin embargo no amplian los campos de la socializacién. El conocer o si se
quiere, la estructura que da origen y expande el conocimiento -la educacion-
desempefiara el papel posibilitador de la moralidad del manana. La educacion
tendra una finalidad muy concreta; la educacién en este contexto, deberd
facilitar antes que otra cosa, el conocimiento, un conocimiento que pervivird a
través de sus propias transformaciones y avances, por Io que conocer sera

® Antonio Toffer. “La tercera ola™. Nuevas. ... ... p. 69.
* Ibidem.
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innovar y vivir su aproximacion a cambiar, o al menos a adaptarse a los
cambios continuos que experimentara |a sociedad, lo que queda de elia.

La educacion debera, de forma incuestionable, transformarse a fin de que 1os
nuevos modelos de sistema educativo se adapten a las necesidades y
condiciones de la sociedad proximamente inmediata, ello implica afirmar que
los objetivos de la educacion no podrén ser los de la segunda ola, o sea de la
modernidad. Como finalidad sera aumentar la capacidad de aceptacién del

individuo al cambio continuo.

La propuesta educativa de Toffer se puede resumir en los siguientes: “La
practica educativa tendrd tres estrategias de cambio: de la estructura docente
actual, la revolucion de los contenidos o programas y el enfoque del

conocimiento hacia el futuro”.’
COMPONENTES ESTRUCTURALES DEL MUNDO EN LA VIDA

Habermas define a la modernidad como un proceso de racionalizacion, pues
se remite exclusivamente a la razén funcional del sujeto y sociedad y deja de
lado todas las formas de accion social. En un intento de reconstruir el sujeto
ético y moral este autor conceptualiza la realidad que le rodea, el le llama “el
mundo de la vida",® cultura, sociedad y personalidad.

Llama cultura al acervo de saberes de donde se promueven Ias
interpretaciones, los participantes, en la comunidad al entenderse entre si
sobre algo en el mundo. La sociedad consiste en ordenes considerados
legitimos a través de los cuales los participantes en la comunicacion regulan
su pertinencia a grupos sociales y aseguran la solidaridad, la estructura de

7 Idem.
%] Habermas. “El mundo de la vida”. Eticidad, educacién y accion comunicativa. Etica, valores sociales y
educacion. UPN, México, 1995. pp. 86-92



personalidad son los motivos de competencias que capacitan a un sujeto para
hablar y actuar y para ello asegurar en ello su propia identidad.

Mientras que la cultura se materializa en objetos de usoy tecnologia, en libros,
documentos y en acciones, la sociedad se materializa en ordenes
institucionales, en normas juridicas, en modos de practicas y USOS
normativamente regulados, y las estructuras de la personalidad quedan
literalmente encarnadas en los organismos humanos. Por lo tanto ja
reproduccion de mundo de la vida es la reproduccion de las materializaciones
a través de un proceso en el que los participantes interpretan los productos de
las generaciones paradas y comparten intersujetivamente las orientaciones de
valor y las convicciones acumuladas. Se trata e suma, de una reproduccion
simbélica de tres dimensiones: la tradicion cultural, la integracion social y la

socializacion individual.

Este autor no esta en desacuerdo con los avances tecnolégicos ni el papel del
sujeto en la era de la posmodernidad. Lo que preocupa a Habermas de la
sociedad posmoderna es la funcién de la educacion. Mientras el cree
firmemente que el papel de la educacién es la emancipacion del sujeto, que la
formacién y la socializacién como procesos de aprendizaje le permiten a las
personas adquirir las competencias necesarias para interactuar y definir sus
motivos de accién, lo que aterra es la concepcién del superhombre de
Nietzche y el individualismo de Toffer, pues en ella ve perdido los valores del
ser humano, como las relaciones de comunicacion social, la vida cotidiana, las

relaciones personales, la socializacion.

De acuerdo con Habermas el sujeto posmoderno debe también de participar

en la formacién o en culturacion, proceso gracias al cual en determinada
tradicién cultural una persona se configura como un sujeto capaz de expresar
en lenguaje y accion los saberes transmitidos, tecnologia, ciencia, moral,

[ Y



derecho y arte, es decir la cultura en la que tiene lugar el proceso de formacion

del sujeto social,

La socializacion es una red de interacciones gracias al cual el individuo se
constituye como tal (al tiempo que constituye a la sociedad). Gracias a Ia
formacion de socializacidn, el organismo de relaciones queda estructurado
penetrado por nexos de sentido culturales y sociales que configuran al sujeto

en persona.

Es decir, la formacion y la socializacion asi como los aprendizajes constituyen
al ser humano como sujeto, como individuo y como persona sin que ello
signifique que individualidad y personalidad sean aspectos separadso, pues en
el mundo de la vida dice Habermas “Individualidad y personalidad quedan
enlazados. Este enlazamiento tiene lugar en la eticidad de las relaciones
vitales en las que las personas participan todos los dias, se trata de la praxis

comunicativa cotidiana.

Como parte de la praxis cotidiana la escuela es mas especificamente la
educacién en donde se practica las relaciones de socializacion, con la finalidad
de proporcionar aspectos de las estructuras de relaciones de los sujetos, de
cémo se produce en la practica cotidiana este autor retoma la concepcion
piagetiana que define lo siguiente: “La interaccion es accion, es intercambio
activo de un sujeto que aprende constructivamente con su medio”.®

Con ello distingue dos procesos paralelos que en lo personal considero

pertinente senalar:

a) Por un lado, el nifio desarrolla la perspectiva del observador en el trato
manipulativo-perceptor con su medio material, y consolida esta perspectiva

? Ihidem.
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posteriormente bajo la forma de una actitud objetivadora de ia naturaleza

exterior de ias relaciones existentes.

b) Por otro lado, desarrolia la perspectiva de la relacion yo-tu gracias al trato
simbdlicamente mediado con las personas, esta perspectiva es completada
con el sistema completo de las perspectivas del hablante.

Elio significa que se requiere de un proceso de aprendizaje que le permita al
sujeto ir adquiriendo las competencias necesarias para participar en la accion

comunicativa, en palabras del autor.

“E| nifo, al irse ejercitando en los modos fundamentales del uso del lenguaje
adquiere la capacidad de trazar los limites entre la subjetividad de sus propias
vivencias, la objetividad de realidad objetiva, la normatividad de la sociedad y

la intersubjetividad de la comunicacién linguistica”."®

CONCLUSIONES

La intension de este capitulo ademas de reconceptualizar al sujeto, cultura,
sociedad y educacién, fue el de rescatar principios que guien la finalidad de la

educacioén en la era posmoderna.

A la luz de estas filosofias posmodernas el futuro del hombre se presenta
rodeado de tecnologia. La escuela deja de existir pues el hombre frente al
ordenador lo puede saber todo, puede crear e inventar, es responsable de su

propio aprendizaje.

La reflexion de Habermas la cual comparto sobre los valores del ser humano,

como las relaciones de comunicacion social y afectiva, la misma vida

cotidiana, las relaciones personales y la socializacién se pierden a causa de la

© Idem.
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enajenacion personalizada frente al ordenador. Si esto verdaderamente
sucediera isofacto el mundo, la sociedad y el hombre se encontraria en un
conflicto de identidad, a saber, todos andariamos como dice Toffer como
“sombis” deambulando callados y retraidos, no hay nada que platicar pues no
existe cotidianeidad social. En cambio 1o que apasiona a Habermas es el
rescate y retorno de los valores de convivencia familiar, interrelaciones
sociales, la socializacion como fines de la educacién, si al avance de la
tecnologia pero con interaccidn cara a cara, que la tecnologia este al servicio
del hombre y no el hombre al servicio de la ma?quipa.

Esta reflexion permite entonces mostrar los principios guias de la finalidad de
la educacion en la era posmoderna. En México se ha iniciado ciertos procesos
de cambio pero falta mucho que hacer. Para reflexionar sobre nuestra propia
practica y ubicar el trabajo docente en un modelo educativo constructivista

psicointelectivo.

Se presenta de manera sencilla el concepto de educacién, asi como sus
relaciones y vinculaciones con otros conceptos tales como desarrollo, cultura'y

escolarizacion.

De acuerdo a Cesar Coll la finalidad Ultima de la educacién es promover el
crecimiento de los seres humanos, En este sentido la educacion debe
orientarse a promover y facilitar los cambios que dependen de la exposicion a
situaciones especificas de aprendizaje. Como finalidad de la educacién la
psicologia en gran medida proporciona la intencion, sin embargo el punto de
vista antropolégico de Vigotsky explica de manera integral los procesos de
desarrollo individual y el aprendizaje de la experiencia humana culturalmente

womom. mom me

organizada aprendizajes especificos. Este concepto de educacion en este
sentido, pretende no separar al individuo y la sociedad que suele hacer el
anélisis psicolégico.
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El concepto de cultura en un sentido amplio engloba multiples aspectos,
conceptos, explicaciones, razonamientos, lenguaje, ideologia, costumbres,
yalores, creencias, sentimientos, intereses, actitudes, pautas de conducta,
tivos de organizacién familiar, laboral, econbmica, social tecnologica, tipos de
habitat, etc.

El concepto de educacion se deriva al considerar que los grupos sociales
ayudan a sus miembros a asimilar la experiencia culturalmente organizada y a
convertirse, a su vez, en miembros activos y en agentes de creacion cultural.
Asi pues, la educacion designa el conjunto de actividades mediante las cuales
un grupo asegura que sus miembros adquieren la experiencia social
histéricamente acumulada y culturaimente organizada, en la escuela es donde
a través de las actividades intencionadas adquieren significacion la ensefianza

de la cultura.

- La escuela debe ser flexible, abierta y completamente integrada e
interrelacionada con las necesidades de la sociedad, a fin de capacitar

para ofrecer soluciones.

. La escuela posmoderna implicaria un reajuste curricular en todos los
niveles. No solamente en el campo de las actitudes y los habitos, sino
también en el orden de los contenidos. Pues sélo sera contenido lo que
realmente posee sentido operativo y utilitario.

- La sociedad se debe incluir e integrar a la escuela, ofreciendo y aportando
SUS Servicios en aras a una mejor y mas realista formacion.

- _la profesionalizacién del docente se verd reflejada en la capacidad de

o om omoam ma m wr N man et e e

gestionar y actualizar la informacion a ensedar.



£l concepto de cultura en un sentido amplio engloba muitiples aspectos,
conceptos, explicaciones, razonamientos, lenguaje, ideologia, costumbres,
valores, creencias, sentimientos, intereses, actitudes, pautas de conducta,
tipos de organizacion familiar, laboral, econdmica, social tecnologica, tipos de
habitat, etc.

El concepto de educacion se deriva al considerar que los grupos sociales
ayudan a sus miembros a asimilar la experiencia culturalmente organizada y a
convertirse, a su vez, en miembros activos y en agentes de creacion cuftural.
Asi pues, la educacién designa el conjunto de actividades mediante las cuales
un grupo asegura que sus miembros adquieren la experiencia social
histéricamente acumulada y culturalmente organizada, enla escuela es donde
a través de las actividades intencionadas adquieren significacién la ensenanza

de la cuitura.

. La escuela debe ser flexible, abierta y completamente integrada e
interrelacionada con las necesidades de la sociedad, a fin de capacitar

para ofrecer soluciones.

. La escuela posmoderna implicaria un reajuste curricular en todos los
niveles. No solamente en el campo de las actitudes y los habitos, sino
también en el orden de los contenidos. Pues sélo sera contenido io que

realmente posee sentido operativo y utilitario.

. La sociedad se debe incluir e integrar a la escuela, ofreciendo y aportando
sus servicios en aras a una mejor y mas realista formacion.

- La profesionalizacion del docente se vera reflejada en la capacidad de

gestionar y actualizar la informacion a ensenar.
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. Las relaciones familia-educacion tendra un papel mds activo e importante al

implicarse directamente en los procesos de formacion.

Finalmente. el cambio de la practica educativa y escolar se basa en tres
estrategias de cambio, a saber, la astructura docente, revolucién en los
contenidos o programas y enfoques del conocimiento hacia el futuro. La
consecucion de estos tres hitos daria como resultado el logro de la nueva

educacién y de la nueva condicion escolar,
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LA EDUCACION MORAL COMO PROCESO FORMATIVO

Uno de los primeros problemas con los que habitualmente se enfrenta el
interesado en la educacion moral es relativo al propio significado y de
limitacién conceptual de la misma. Si se ha dicho que todo es moral, puede
decirse también en buena légica que todo tiene que ver con ja educacion
moral. En la medida que la vida humana es inconcebible al margen de la
comunidad y de la interaccién entre sus rmiembros, todos los comportamientos
del hombre se convierten en morales, o al menos todos sus comportamientos

tienen una vertiente moral.

Con la finalidad de esclarecer ciertos malentendidos que han acompafado a la
educacién, se sefiala en primer lugar algunas practicas educativas que a
veces se han entendido como educacién moral, pero queé no son propiamente
educacion moral, pese que en algunos casos tengan un acusado trasfondo
moral. En este sentido, la educacién moral no puede identificarse con la
educacion religiosa, tanto si por ella se entiende la transmision de
pensamiento de una confesion religiosa concreta como el cultivo de la fe, en lo
trascendental. Aunque a veces este segundo aspecto pueda impulsar y dar
sentido a la actuacién moral. Tampoco puede identificarse la educacion moral
con la educacion politica, es especial en la medida que la Ultima se entiende
como informacién sobre el orden constitucional y las leyes pasicas de un pais
sobre el funcionamiento concreto de sus instituciones publicas, o sobre la
ideologia que sustentan los respectivos partidos politicos. Todo ello es sin
duda importantes y necesarios para la correcta formacion de los ciudadanos.

Pero la mera informacion politica no es propiamente educacion moral, aunque

es bien sabido que la actividad politica plantea infinidad de problemas
morales. Algo semejante ocurre con la educacion social como la adquisicion
de ciertas normas convencionales de convivencia, roles de toda indole,



costumbres arraigadas, normas de urbanidad, etc., dificit negar su
trascendencia en la formacion humana, pero no por ello su transmision debe
entenderse como educacién moral.  Asimismo la educacion ambiental, la
educacién vital o la educacién para la salud, por sefialar algunos ejemplos
caracteristicos, tampoco son esencialmente educacion moral, Aungue iodos
estos campos de actividad educativa tengan un importante trasfondo moral, e
incluso en ciertos casos se orienten prioritariamente hacia sus vertientes
morales. Parece ser que todos estos ambitos tienen un relevante papel
necesario para la educacién moral, aunque en principio no siempre plantean
directamente problematicas morales, a pesar de que pueden hacerlo.

En todos estos casos, y en otras muchas situaciones y actividades educativas
no puede hablarse propiamente de educacién moral. No conviene hacerlo
cuando se refiere a la transmision de un contenido informativo, o cuando trata
de que los educandos adquieran un conjunto de normas de conducta respecto
a las cuales no hay discusion, bien sea porque todo el mundo las admite. En
estos casos es preferible hablar de socializacion, es decir, cuando estamos
ante la transmision socialmente conservada e impuesta de conocimientos
informaciones, normas o valores no puede hablarse propiamente de educacion

moral sino de socializacién.

Es preferible reservar la expresion “educacion moral” para aquellas situaciones
en las que se trasciende la mera adaptacion a los criterios normalizados de la
sociedad. En los casos adaptativos es mejor utilizar el concepto de

“socializacion”.

Un ejemplo del acto moral que trasciende lo adaptativo, se puede comprender

con los siguientes. El acto moral entraia la necesidad de elegir entre varios
actos posibles. Esta eleccién ha de fundarse, a su vez en una preferencia.
Elegimos a porque preferimos por sus consecuencias a, b 6 ¢. Se puede decir
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que es preferible porque se presenta como un comportamiento mas digno.
méas elevado moralmente o mas valicso. Y, consecuentemente se descarta b
4 ¢, porque se presentan como actos menos valiosos o con un valor moral

negativo.

Tener que elegir supone, pues gue preferimos lo mas valioso 0 al menos
valiosos moralmente, o a la que constituye una negacién de valor de ése
género (valor moral negativo o disvalor). El comportamiento moral no
solamente forma parte de nuestra vida cotidiana, es un hecho humano entre
otros, sino que es valioso o sea, tiene para nosotros un valor. Se refiere al
contenido axiolégico (de axios, en griego valor), no solo significa que
consideramos la conducta buena o positiva, digna de aprecio o alabanza,
desde el punto de vista moral; significa también que puede ser mala, digna de
condena o censura, o negativa desde ese punto de vista moral. £n un caso u

otro, la valoramos o juzgamos como tal, en términos axioldgicos.

La distincion de “educacion moral” y “socializacidén”, no debe olvidar dos cosas,
Primero, que con ello no se reduce la importancia de la socializacion, ni
tampoco inevitablemente un caracter negativo o reproductor de lo peor de la
sociedad. Es cierto que en algunas situaciones a través de mecanismos
socializadores se transmiten comportamientos que unicamente son Utiles para
perpetuar aspectos injustos e injustificables del sistema social. Pero tambien
es cierto que la socializacion ademas de ser inevitable, es un proceso
educativo imprescindible para mecanizar cierto tipo de comportamientos

sociales.

Gracias a esas regulaciones y ritualizaciones que imponen las sociedades, se

logra hacer previsible las conductas de sus miembros, y asegurar asi la
convivencia; y en segundo lugar, evita tener que felicitar a cada instante que
comportamiento es el mas correcto ante cada situacién. Es evidente que cada
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situacién personal o social no puede plantearse como un problema que
requiere idear o crear para cada caso una solucién original y adecuada. La
socializacion, por tanto garantiza la vida social y evita ese dispendio inutil de

atencidn.

Es preciso recordar, desde otra perspectiva, que los hechos y situaciones a
que se enfrentan los individuos no tienen la calificacion eterna de morales 0
sociales, sino que pueden pasar de una consideracion a la otra. A saber,
ciertos temas que en un momento dado fueron muy controvertidos y quedaron
inscritos en el ambito de lo moral, en otros momentos alcanzan un nivel de

consenso tal que los convierte en temas de socializacion.

Todo ello nos sirve para comprender que la distincion entre el ambito de la
educacion moral y el de la socializacién no es estatica sino muy flexible, y que
es precisamente en esa flexibilidad donde se encuentra uno de los
mecanismos de la evolucion social. Estamos de acuerdo que la socializacion
versa lo que la sociedad impone a sus miembros, tras un consenso mas o
menos aceptado por todos, y que la educacion moral pretende capacitar a los
educandos para tratar con aquellos temas que son percibidos como
problematicos, es decir, con aquellos temas importantes para el individuo y la
colectividad, cuya solucién no esta clara porque supone resolver un conflicto
de valores, probablemente dificil de dilucidar. Pero ademas para que dichos
temas conserven su consideracién de morales, y para enfrentarse
correctamente a ellos, es necesario apelar al juicio y al comportamiento

auténomo y responsable del individuo.

LA MORAL Y LOS VALORES EN EL NINO

Las investigaciones més importantes en el campo de lo moral, han sido
realizadas magistralmente por J. Piaget y L. Kohlberg, en ambos, sus trabajos
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tratan desde la perspectiva del desarrollo cognitivo las sucesivas
manifestaciones de! juicio moral.  8in embargo, Kohiberg, se distancia de
Piaget en ciertos temas, entre las diferencias cabe destacar en primer lugar, ia
diferenciacién que realiza de estudios de desarrollo moral en donde Piaget tan
solo vi6 etapas, pues no crefa en el ambito moral fuese posible se presentan
las aportaciones de cada uno de los autores, describiendo los puntos

modulares acerca del desarrollo del juicio moral en el nifio pregscolar.

e

JEAN PIAGET: EL PROCESO DE DESARROLLO MORAL DEL NINO

Puesto que la moral esta constituida por un sistema de reglas, a las cuales 108
individuos deben llegar a respetar, Piaget centra su trabajo en descubrir como
la conciencia individual llega a respetar esas reglas, y en el modo como se

establecen dichas reglas.

Parte del supuesto gue la moralidad no es innata a la conciencia individual,
aunque el nifo manifieste desde muy temprano tendencias a la simpatia,
reacciones afectivas y otros mecanismos psicoldgicos que podrian sugerir un
comportamiento moral incipiente, todo ello dista mucho de ser ni en germen
una moral. Para construir el juicio y el comportamiento moral &s preciso que
estos elementos funcionales preexistentes queden superados e integrados en
las sucesivas estructuras propiamente morales que se iran construyendo
gracias a los contactos sociales. Por lo tanto, la razén moral no es una
preprogramacion del individuo, sino el resultado del desarrollo cognitivo, y de

las relaciones interpersonales ue constituyen la vida colectiva.

Piaget piensa que la sociedad no es homogénea, sino que en ella se dan
fundamentalmente dos tipos de interrelacion social, y consecuentemente se

generan dos modelos: una moral basada en relaciones de coercion y otra

fundamentada de cooperacion.



Estos dos tipos de moral se encadenan evolutivamente. El nifo pasa de una
moral heteronoma a una moral auténoma. El juicio moral heteronoma se
asienta, en primer lugar, en reiaciones interpersonales basadas en la presidny
que se pueden caracterizar como aquellas en las que el adulto desde el
exterior, impone al nifio, mediante érdenes y consignas, un sistema de reglas y
prescripciones  obligatorias, se producen dos condiciones: relacicnes de
coercion y respeto unilateral, que facilitan la aparicién y quizas consolidacion

de una moral heteronoma.

En las edades tempranas el egocentrismo es un estado de centracion del niflo
de su propio yo, que se origina en la imposibilidad de diferenciar entre
experiencias objetivas y subjetivas. La percepcion egocéntrica del mundo y de
las relaciones sociales no permite distinguir el propio yo de todo lo exterior, de
modo que 1o exterior se hace interno, y a lo interno o mental se le da una
consistencia real y objetiva. Asimismo, el nifio no es capaz de diferenciar su
perspectiva de la propia de los otros, ni por tanto adoptar la perspectiva de los

demas.

Sintetizando lo anterior, mientras permanezca el egocentrismo infantil es mas
facil que los adultos impongan reglas autoritariamente ~relaciones de
coercién- y es mas facil también que se produzcan fuertes sentimientos de
respeto hacia los adultos, respeto unilateral. Por lo tanto, coercién y
egocentrismo se refuerzan mutuamente: el egocentrismo facilita la coercion y
esta potencia el egocentrismo. Cuando coinciden estas circunstancias -
relaciones de coercién, respeto uniiateral y egocentrismo- estamos ante una
moral hteronoma, ante una moral en la que prima el deber y la obligacion por

encima del bien y de la autonomia

El juicio moral auténomo se asienta en un tipo de relaciones interpersonales
basadas en la igualdad, la reciprocidad y la cooperacion. Unas relaciones que
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eliminan la presion y la imposicion coactiva de normas, para inaugurar un tipo
de intercambio basado en el didlogo y la colaboracion. Estas relaciones
cooperativas conducen al nacimiento en la conciencia de cada sujeto de
aquellas normas ideales que regulan las conductas necesarias para 1a vida

social.

Estos dos modelos de moralidad han de entenderse, dice Piaget, como dos
etapas sucesivas, fruto de las relaciones sociales que se establecen con los
iguales y con los adultos, y que en circunstancias normales seran recorridas
una tras otra por todos los sujetos, es decir, se pasara de 'a heteronomia a la

autonomia.

LAWRENCE KOHLBERG: EL DESARROLLO DEL JUICIO MORAL

De acuerdo a este autor el conocimiento es producto del aprendizaje y éste
consiste en un proceso en el que el sujeto que aprende participa de modo
activo y que consiste, de manera general, en adquirir competencias que se
definen como capacidades para solucionar problemas empiricos-analiticos 0
practicos morales. Se trata, pues, de una concepcidon en la que se reconocen
etapas en cada una de las cuales la esfera individual se define como un
equilibrio relativo de operaciones cada vez mas complejas, abstractas,

generales y reversibles.

£l estudio de desarrollo moral realizado por Kohlberg, es en realidad una
descripcion del desarrollo del juicio moral.  Se trata de establecer ¢l tipo de
razonamiento empleado por los individuos a proposito de los temas morales.
No considera la conducta moral ni tampoco sus investigaciones en los valores
morales que ha adquirido los individuos -y -que -a veces orientan_su
comportamiento. Kohlberg menciona que existen factores que intervienen en
la formacién del juicio moral, concibiendo el juicio moral como la capacidad



cognitiva del individuo para dilucidar entre lo que esta bien y lo que esta mal y

gue tiene que ver con la justicia en tanto que igualdad y equidad.

Para el autor su tarea fundamental ha sido demostrar que {os hombres durante
la vida ha llegado a construir sucesivamente seis grandes estructuras de
razonarmiento moral para solventar de forma cada vez mas adecuada
conflictos de valor, sin embargo, no se pueden elaborar juicios morales y
evolucionar de un estadio a otro si previamente no se han desarrollado otras
capacidades psiquicas. Los estadios de juicio moral suponen un progresivo
nivel de desarrolio intelectual, asi como un grado de empatia o capacidad para
asumir roles, es decir, una perspectiva social cada vez mejor. Dichos estadios

Kohlperg los distribuy6 en tres perspectivas o niveles sociales.

1° PRECONVENCIONAL: Plantea los temas morales desde los intereses
concretos de los individuos afectados. Dara ello aun no existe una
comprension de las reglas y expectativas sociales, que permanecen Como

algo externo o ajeno al YO,

2°  CONVENCIONAL: Se enfocan los problemas morales desde la
perspectiva que otorga el sentimiento de pertenencia a un grupo social y la
necesidad de defenderlo, se trata de vivir de acuerdo con los demas o la
sociedad, espera de cada individuo. El yo comprende, acepta y se identifica

con las reglas sociales.

3° POSTCONVENCIONAL: Se enfocan los problemas morales desde una
perspectiva superior al de la sociedad. Se comprende las reglas sociales pero
se aceptan en la medida en que estan de acuerdo por los principios de cada

I} |I;‘\§A
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Estos tres niveles acogen los estadios y cada uno de ellos se plasman con

mayor detalles en lo siguiente:



ESTADIO 1° Entre 5 a 8 afos. Heteronomia moral, sera adecuada y justa
aquella conducta que se someta a las reglas apoyadas por el castigo y que
acaten las normas que emanan de la autoridad. Se intentard no quebrantar
por ningln motivo las reglas impuestas, evitar el castigo y no causar danos
materiales a personas o cosas. Reguiere el abandono del pensamiento
simbélico intuitivo o preparatorio, predomina el punto de vista egoceéntrico.

ESTADIO 2°. Delos 8 alos 14 afios. Los que se encuentra en el entienden
que lo apropiado y justo es actuar de modo que se satisfagan las propias
necesidades y obrar de modo que se satisfagan las necesidades de los

demas.

ESTADIO 3°. Preadolescencia 0 adolescencia. Las personas que se€
encuentran aqui consideran gue el comportamiento bueno y correcto es aquel
que complace y ayuda a los demas y acaba recibiendo su aprobacion. 3e
trata de vivir de acuerdo con lo que las demas personas cercanas esperan del
individuo. Se trata de ser considerado como una buena persona.

ESTADIO 4°. Elde ley y orden a mitad de la adolescencia y con frecuencia se
permanece en él durante el resto de la vida. En esta etapa se vuelve a
considerar la autoridad que emana de toda una sociedad. El comportamiento
correcto, consiste en compartir con el propio deber que no es sino compartir
con los compromisos adquiridos, respetar con tal comportamiento a la
autoridad establecida y marntener el orden social imperante, porque parece

valioso en si mismo.

ESTADIO 5°. Moral de contrato y de los derechos humanos. Al final de la
adolescencia el comportamiento correcto debera tener presente tanto los

derechos humanos individuales y generales que estan por encima de cualquier
otra consideracién, como las normas que se han elaborado criticamente y han
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sido aceptadas por toda la sociedad. No se puede alcanzar si no se posee un

dominio de las operaciones formales.

ESTADIO 6°. Moral de principios técnicos universales. Antes de los 20 afios,
hay que dominar las operaciones formales y sin haber adquirido en el orden

social la perspectiva del punto de vista moral.

Finalmente Kohlberg sefala que el nifio pequefio es desde luego moral, pues
el comportamiento negativo que a menudo presenta como egoismo, el
avasallar a los nifos mas débiles, el dominar tiranicamente a los adultos que
lo rodean. Al faltarle deliberacién consciente carece de responsabilidad moral,
el nifo en este sentido no es roral ni inmoral, es un ser amoral y se encuentra

en una etapa de desarrollo premoral.

La preoccupacién de Kohlberg no se limita a la descripcion de los estadios
morales, sino que el resultado de sus trabajos se desprenden indicaciones que
han servido para planificar curriculum de educacién moral. Este autor sefala
que el principal fin de la educacion moral es propiciar el desarrollo del
educando en esta faceta de su personalidad. Entendiendo que el desarrolic
no es un mero cambio comportamental, sino el paso de un modo de
adaptacién al medio social y asi mismo menos adecuado a otro mas
adecuado. Suponiendo ademas que la adaptacion no pretende Unicamente el
ajuste, sino la optimizacion de las formas de vida humana. Por tanto, ia
educacién moral como desarrollo supone la promocion desde los estadios

inferiores de juicio moral & los superiores.




LA CONSTITUCION DE LA PERSONALIDAD DEL NINO
H. WALLON: ETAPAS DE SOCIABILIDAD

Su explicacidén del desarrollo es una labor de integracion, un esfuerzo por
develar las relaciones dialécticas que integran cada uno de los aspectos Y

momentos de la evolucidn infantil.

Wallon se preocupd mas que otros psicélogos de corte cognitivo sobre la
unidn entre personalidad del nifio y su desarroilo intelectual. En la préactica
escolar se favorece mas la instruccion del nifio que el desarrollo simultaneo de
sus aptitudes sociales. Se trata de una unidn que podria ser favorecida en
ambos aspectos y que puede ser que nuestra educacién demasiado

intelectualista y utilitaria, comete el error de descuidarla.

Dice Wallon “que el desarrollo de la inteligencia esta ligado en el nifo al
desarrollo de su personalidad total. Al hablar de personalidad no se puede
ignorar sus condiciones de existencia, ellas varian con la edad. Con la edad

varian las relaciones del nifio con su medio; de edad en edad, el medio se

vuelve diferente”. "

En el curso de la existencia del nifio, el medio juega un rol primordial. El
medio comienza ser, para todos los seres vivos un medio fisico. Pero lo que
caracteriza esencialmente a la especie humana, es que ella ha sustituido o
superpuesto al medio fisico un medio social. Este autor considera que 1as
relaciones del individuo vy su medio, son un proceso de desarrollo evolutivo y

los caracteriza de la siguiente manera:

" Henr Wallon, “Las etapas de sociabilidad en el nifio”. Sociedud y trabajo en los sujetos en el proceso de
enseRanza-aprendizaje. Antologia. UPN, Meéxico, 1988. pp. 127-141.



1°. Periodo: Simbiosis fisioldgica

El periodo fetal comprende las relaciones que van a prolongarse mas alla del
nacimiento, simbiosis entre el nific y su madre. Con el nacimiento del nino,
existe una dependencia, el nifio depende de la madre, dependencia que llama
sensibilidad postrual, los Unicos actos Gtiles que el nifo puede hacer entonces,
son a través de sus gritos, de sus actitudes, de sus gesticulaciones, para
llamar a su madre a su ayuda. Estos gestos que son Utiles para el nifio son
gestos que le permitiran apropiarse de los objetos del mundo exterior.

2°. Periodo: Simbiosis afectiva

En esta simbiosis, que es todavia una simbiosis alimenticia sucede muy rapida
otra, que es una simbiosis afectiva. A los 3 meses, el nifio sabe ya dirigirse a
las personas que lo rodean, y particularmente a su madre, sonrisas y signos
de alegria, que son ya un lazo afectivo entre él y aquellos que se ocupan de
responderle. A los 6 meses se desarrolla el llamado estado afectivo o
evolutivo en que el nifo vive casi tanto de sus relaciones humanas como de su
alimentacion materna, muy pronto este horizonte social se extiende para él.
Distingue personas que le rodean, no como personas sino en tanto ellos

juegan, en su ambiente un cierto rol.

Su presentacion de las cosas no es todavia diferenciadora, es global y él une
entre si personajes diferentes, puesto que esos personajes entran en su
pequefa existencia con caracteristicas comunes. El desarrollo social del nino
pasa por etapas particulares répidas desde el momento en que aprende a
caminar y a hablar. Caminando puede, a voluntad, modificar su medio, puede
de una manera activa, ir de un lado a otro y, hablando, llegar a dar nombres

diferenciados a los objetos.
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3°. Pericdo: Relaciones alternantes y reciprocas

Dentro del periodo en que el nifo aprende a conocer a los otros como a otras
personas, capaces de caminar como €1, capaces de acercarsele, como €l
puede acercarseles, capaces de hablar como €l trata de hablar. Se instituye
desde esa edad una suerte de reciprocidad. El nifio aprende que toda accion
hay no solamente un polo, el suyo, sino que tiene dos polos, el polo de aquel
que ejecuta la accion y el polo de quien es objeto de accion. Se presenta el
juego de alternacién, es decir los juegos en los que él es cada tanto actor y
objeto de un mismo gesto. Este juego permite que el nifio conciba relaciones,
mas ricas, relaciones bipolares. Pero, este periodo esta todavia bajo la
estrecha dependencia de las situaciones actuales y el medio gue suscita sus
reacciones deja todavia muy Iindiferenciada la individualidad de sus

comparieros de juego.
4°. Periodo: Costelaciéon familiar y personalismo

Este periodo se caracteriza, porque a partir de los 3 a 5 afos donde se
desarrolla su propia personalidad. A los 3 aflos se vuelve el nifio tanto mas
sensible a o que se ha llamado la estructura o la constelacion familiar.

El nifio puede pertenecer a una familia donde no es el Unico niflo y que puede
comprender, por ejemplo de 3 6 5 afios, pero él no es un nifio entre 3 6 5
afios, él serd el mayor 0 menor de la familia, se encuentra no como uno mas
entre sus semejantes, sino el nifo que se encuentra como encajado en un
conjunto, es una extrema importancia, porgque este conjunto de intereses, de
sentimientos, de exigencias, de decepciones, que tienen lugar en el puesto
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ocupado por él en la constelacion familiar.
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Esta estructura se le presenta sensible, pues no puede tomar conciencia de
esta estructura familiar sin formar simultdneamente la pregunta de su yo, en
relacion al yo de los otros.

El periodo de 3 afios a 5 aflos es aquel en que se constituye 1o que se llama
complejo, es decir, actitudes duales de insatisfaccidn que pueden marcar de
una manera prolongada el comportamiento del nifio en sus relaciones con el
medio. Los celos son especificos de esa edad, pero se presentan en un
estado todavia no bien diferenciado de la sensibilidad. Los celos son una
causa de ansiedad frecuente en esta etapa de la vida afectiva. Es la
imposibilidad de atribuir al otro lo que se dirige a otro, y asi mismo lo que se

dirige asi.

La escuela maternal -0 jardin de nifios- se presenta como etapa idénea para
preparar la emancipacion de! nino que vive aun encajado en su vida familiar
donde sabe distinguir mal su personalidad del lugar, donde la representacion
que hace de si mismo tiene algo de global, de confuso y exclusivo.

En la escuela maternal su relacion se da de igual a igual, mezclado en una
pequena colectividad de nifios mas o menos parecido a él. Su relacion sera
rudimentaria.  La disciplina en esta escuela, para que el nifio sea feliz,
necesitard de relaciones de orden personal, directo, casi de naturaleza
maternal.

Lo que se propone es asociar & Jos nifios en ejercicios donde realicen las
mismas cosas, donde la distribucidn recuerde la estructura familiar. Es pues,
preparar al nifio para entrar en mas vastos colectividades.

28

et AR A B Ao Bl R GHEY B EREP D E W W NS GG s GeS v T



5°. Periodo: Individuacién y grupo

La edad de B a 7 afos, es la edad de la escolaridad obligatoria y este periodo
se distingue del anterior en lo siguiente: El nific se vuelve capaz de reconocer
un elemento, una letra del alfabeto, combindndola con otras en varios
conjuntos. Igualmente en aritmética, es capaz de comprender una suma, es
decir concibe que una unidad puede ser anadida o retirada de un conjunto y

que aiadiéndola o retirandola del mismo ella lo modifica.

Desde el punto de vista social encontramos la misma evolucion, el nifo no es
solamente funcion del grupo familiar, se concibe entre sus camaradas como
una unidad que puede clasificarse diferentemente siguiendo las actividades a

las que el se libra.

Es capaz de considerarse como una unidad susceptible de entrar en distintos
grupos y ajustarse a ellos, a modificarlos. A esta edad existe aun una cierta
dependencia del nifio frente a los adultos. Es primeramente por parte del nifo,

sobre todo la separacién de la ayuda de los adultos. Experimenta el deseo de

ser aceptado por pandillas de nifios, esta tendencia combina sus necesidades

de relacionarse para hacerse valer, en cuanto individuo, y de medir su fuerza
en relacién al grupo. Aqui se establece relaciones reciprocas entre el grupo y
el nifio, hay toma de conciencia por el individuo del grupo del que forma parte,
hay toma de conciencia por parte del grupo de ia importancia que puede tener

la relacion con los individuos.

Esta interrelacion da forma a una socializacién extremadamente clara.

Socializacion, por la exclusion, por la rivalidad, y que se acompana con una

individualizacion correlativa.



6°. Periodo: El acceso a los valores sociales

Aborda este periodo, alrededor de los 12 aflos. La pubertad, es en donde &l
nifo se siente como desorientado frente a € mismo, tanto desde el punto de
vista moral. Se vuelve intolerante para con las costumbres adquiridas en la
infancia en relacion al contro! gjercido sobre ellos sus padres, a la solicitud de
la cual son objeto. Se llama ambivalencia de las actividades o de los
sentimientos. Desde el punto de vista intelectual, el nifo pregunta cual es el
destino del mundo, por qué las cosas existen, por qué él mismo ha venido al
mundo. Pero es igualmente la época de las relaciones que recaen sobre los
valores morales. Se presenta ofra tendencia, la de responsabilidad. La
responsabilidad es, en efecto, tomar sobre si el éxito de una accidn que es

ejecutada en colaboracion con otros en provecho de una colectividad.

Algunas implicaciones educativas del pensamiento de Wallon se derivan de
sus trabajos sobre educacion, este autor sefala que no es moda o mania
hablar de ello sino de una auténtica necesidad que es fruto de lo que podria
denominarse la “temporalidad”, y la circunstancialidad de las respuestas dadas

al problema educativo.

Sefiala que toda formacién social, se trate de individuos o de colectividades,
esta abocada a sobrevivir y a reproducirse y, en consecuencia, debe buscar
las estrategias que le permitan asegurar su supervivencia y reproduccion. La
reproduccién social es el proceso a través del cual ia formacion social
aseguran la conli. Jad de su forma de entender l» wua humana y las
relaciones sociales se garantiza por la existencia de una serie de aparalos
socioculturales que se encargan no sélo de realizar la transmision de la

ideologia, sino de velar para que esa transmision se realice de forma efectiva.
El papel de la familia y de la escuela es importantisimo pues son los agentes

de transmisién y reproduccion social y cultural.




De lo anterior se comprende la importancia que Wallon da al medio social mas
que al fisico, ya que la evolucion psiquica del nifio se realiza por la interaccion
del inconsciente biclégico y el inconsciente social este Ultimo, al ser el nifo un
ser intimo y esencialmente social, es el mas determinante. En el marco de
desarrolio social del nifto, el papel de los colectivos es muy importante (clase,
grupos de juegos o trabajo, pandillas, etc.) en su obra queda mas valorado el

papel del otro comao constituyente del yo.

Una de las caracteristicas fundamentales del nifio es la de ser una
personalidad en desarrollo, la psicologia genética de Wallon devela el camino
que sigue ese desarrollo v los procesos que lo condicionan y posibilitan. Para
este autor tres son los puntos clave, son los que determinan el desarrollo del
nifo;  Preponderancia, alternancia e integracidn funcional. Cada etapa del
desarrollo esta caracterizada por una actividad preponderante, en cada
estadio existe 1o que llama “conflicto especifico” que el nino debe resolver.
Los varios tipos de respuestas de que el nifo dispone como motrices,
intelectuales, afectivas no son separables, pues estan integrados en unidades
dialécticas segun sean preponderantes unas respuestas u otras, el estadio
quedara caracterizado. Las preponderancias no son fijas, sino alternantes, las
alternancias funcionales suscitan siempre un nuevo estado que se convierte
en el punto de partida de un nuevo ciclo.

De esta manera se lleva a cabo el desarrollo del niflo bajo formas que se
especifican de edad " adad. El mecanismo evolutiv: n» - ria el desarrollo
del niflo, no se produce por edicion de los progresos, sino que presenta
oscilaciones entre las manifestaciones anticipadas de una funcién que se ha

de establecer posteriormente y las regresiones a momentos ya superados. Lo
anterior implica que el desarrollo del nifio estd jalonado por crisis por
conflictos. Dice Wallon que hay momentos en la vida del nifo en los cuales




las condiciones posibilitan un nuevo orden que, sin suprimir las condiictas
anteriores, reorienta y reorganiza toda la actividad del niflo. Las crisis
evolutivas son verdaderas restructuraciones de la conducta infantil.  Puesto
que no son lineales ni uniformes, el desarrollo deviene discontinuo y dialectico.
Por lo tanto, el crecimiento esta marcado por conflictos, como si fuera
menester escoger entre un antiguo y un nuevo tipo de actividad. La actividad
que sufre la influencia de la otra, debe transformarse y en los sucesivo, pierde

su poder de regular el comportamiento del sujeto.

£1 papel del YO infantil es mas importante y la integracion funcional es la mas
compleja y fragil de las funciones psiquicas, como sintesis de los procesos de
diferenciacién y agrupamiento, al YO le corresponde integrar las actividades
mas primitivas en las mas recientes, actuando de modo de un circuito interno
dinamico en cuyo seno se operan las sintesis que tienen lugar como resultado

de la dialéctica evolutiva.

La aparente diversidad de las crisis y los conflictos, de las actividades
preponderantes y las alternaciones funcionales, no debe hacer perder de vista
1a unidad del ser del nifio, unidad que en cada momento debe recomponerse y
que cada vez debe hacerio a un superior mas maduro, mas integrador, como
sintesis del pasado que es finalmente dice Wallon de etapa en etapa la
psicogénesis del nifo, se muestra a través de la complejidad de los factores y
de las funciones, a través de la diversidad y de la apariciéon de la crisis que
jalonan, una especie de unidad solidaria tanto en el interior de cada uno como
entre todas ellas, considerar al nifo fragmentariamente es ir contra ia

naturaleza. En cada edad, el nifio constituye un conjunto indisociable y

original. Es la sucesién de las edades, es siempre el mismo ser en curso de

metamorfosis.
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CONCLUSIONES

Este capitulo se rescatara la importancia del Jardin de Niflos como proceso de
formacion y desarrollo de la personalidad de la autonomia moral e intelectual

del niflo preescolar.

Sin duda alguna, la idea de una educacién moral y valorica se puede realizar
respetando primero el perfil y desarrollo psicolégico del nifio, la seleccion de
contenidos valoricos para el afo escolar, y finalmente, disefar estrategias

pertinentes para su implementacion.

Dentro de este marco tedrico de la moral del nifio se rescata la pertinencia de
abordar desde preescolar contenidos valoricos siempre y cuando se tenga en
cuenta las siguientes recomendaciones, dichas recomendaciones parten de |a
concepcién constructivista del aprendizaje, asi como de la fundamentacién
psicoldgica cognitiva de Piaget, Kohlberg y Wallon y son los siguientes:

Los contenidos referidos a los valores deben presentarse como parte de la

ensefanza globalizada de este nivel.

- Desde temprana edad hay que enfrentar al nifio ante situaciones en las que
busque sus propias alternativas para resolver un conflicto.

- Se debe reducir el poder del adulto absteniéndose de utilizar recompensas

y castigos e incitarle mejor a construir por si mismo sus propios valores.

- El descubrimiento de ios valores, el proceso, el proceso ce su clarificacion,
como su vivencia deberan planearse a partir de los intereses del nino.

- El'nifio tiene que empezar por pequefias decisiones antes de ser capaz de

tomar otras mas importantes.
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- Estimular la tendencia de los niftos a responder a las necesidades de otros,
es decir, ponerse los zapatos del otro.

- Dar al nifio la posibilidad de elegir, asi desarrollara la capacidad de tomar

decisiones.

- Presentar conflictos y situaciones en donde se problematice lo que
sucederia después de, esto ayudard a planear y prevenir situaciones no

deseadas.

- El paso de la heteronomia a la autonomia implica un proceso complejo.
Por ello, las experiencias cooperativas son las que van dando elementos de

apertura en el pensamiento del nifio.

- Las actividades de cooperacién deben ser graduadas, es decir, iniciar con
una participacion voluntaria, y surgirda después la necesidad interna
intrinseca y connatural y no extrinseca y artificial , es el sentimiento de
pertenecer al colectivo y el deseo de trabajar en comun en busca de un fin

compartido.

Estas recomendaciones sitian la préctica a saber que estd impregnada de
afectividad como dice Piaget, “la afectividad es el mdévil de toda conducta, el
proceso de aprendizaje, inteligencia y afectividad son fendmenos indisociables

que producen esquemas de comportamiento”.

También el desarrolio de la personalidad tiene entre sus componentes
fundamentales a los valores que son estos lo que define las actitudes y
preferencias. En su andar hacia la autonomia, el nifio va recogiendo las
experiencias  que ha impactado su emocién  para incorporarlos al ir

estructurando su personalidad.
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Finalmente la psicologia cognitiva evolutiva en los Gltimos afios ha dictado
pardmetros o niveles universales de desarrollo que se han adoptado como
fines educativos. Se ha implementado como modelos de lo que debe ser el

crecimiento personal promovido por la educacion formal.

En preescolar se presenta como meta que los nifios alcancen el estadio de las
operaciones concretas, pero de todos modos lo alcanzaran sin necesidad de
ayuda especifica, ya que se trata de uno de los principios universales del
desarrollo cognitivo. Esto se basa en el acento que se le da a la psicologia
como fundamento y meta de preescolar, a saber, que se debe favorecer el

desarrollo natural del nifio sin violentar su desarrollo.

Por otro lado, la eleccion de la psicologia cognitiva como fuente de informacion
permite al docente recoger aspectos significativos del nifio, de como aprende,
la importancia de ello repercute en el terreno de planeacion del proceso
ensefanza-aprendizaje al anticipar la seleccién de contenidos, objetivos y
establecer secuencias de aprendizaje que favorezcan al maximo la asimilacion
significativa de los contenidos y el logro de los objetivos, ademas de tomar
decisiones respecto a la manera de ensefiar y, por supuesto para evaluar si
han alcanzado los aprendizajes preescritos.
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EL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR

El programa de educacién preescolar constituye una propuesta de trabajo para
los docentes, con flexibilidad suficiente para que pueda aplicarse en las
distintas regiones del pais. Entre sus principios considera el respeto a las
necesidades e intereses de los nifos, asi como a su capacidad de expresion y

e g

juego, favoreciendo su proceso de socializacion.

Los fines que fundamenta el prograrna son |0s principios que se desprenden
del Articulo Tercero de nuestra Constitucion. El  Articulo Tercero
Constitucional define los valores que deben realizarse en el proceso de
formacién del individuo asi como los principios bajo los que se constituye
nuestra sociedad, marcando por tanto, un puente de encuentro entre

desarrollo individual y social.

En el Jardin de Nifios, primer nivel en el Sistema Educativo Nacional, se da el
inicio escolar de una vida social inspirada en los valores de identidad nacional,
democracia, justicia e independencia, y los cambios que se pretenden para

una educacion moderna han de realizarse considerando estos valores.
FUNDAMENTACION DEL PROGRAMA

Entre los principios que fundamentan el Programa de Preescolar, el de
globalizacion es uno de los més importantes y constituye la base de la practica
docente. La globalizacion considera el desarrolio infantil como proceso
integral, en el cual los elementos que lo conforman afectividad, motricidad,
aspectos cognoscitivos y sociales, dependen uno del otro. Asimismo, el nifio
se relaciona con el entorno natural y social desde una perspectiva totalizedora,

en la cual la realidad se le presenta en forma global. Paulatinamente va




diferenciandose del medio y distinguiéndose los diversos elementos de la
realidad, en el proceso de constituirse como sujeto.

Bajo estos principios el Programa de Preescolar sitta al nifto como centro del
proceso educativo. Para que se logre tal proposito la fundamentacion tedrica
proporciona aspectos relevantes para entender como se desarrolla el nifio y
como aprende, son sustentados desde la perspectiva psicogenética de Jean
Piaget y de otros psicdlogos ccomo Wallon, Vigotsky y Winnicott.

Bajo la luz de la psicogénesis el desarrollo del nifo es considerado como una
visidn indisoluble constituida por aspectos distintos que pueden 0 no presentar
diferentes grados de desarrollo, de acuerdo a sus propias condiciones fisicas,

psicolégicas y la influencia que haya recibido del medio ambiente.

El desarrollo del nifio implica dindmicas bioldgicas, psicoldgicas y sociales
interdependientes entre si y que se proyectan en su manera de actuar, es
decir, se expresan como un todo. A su vez estas dindmicas dan cuenta de
que el nifio se manifiesta integramente de manera diferente en cada momento
y situacion de su vida diaria. Ademds se considera el proceso de desarrollo

del nifto como movimiento constante.

El proceso de aprendizaje que realiza el nifio se ejemplifica desde el punto de
vista de Piaget. De acuerdo con este autor el conocimiento progresivo del
medio sociocultural y material que lo circunda debe desarrollarse en el Jardin
de Nifios a través de actividades que contribuyan a la construccion de su
pensamiento, este enfoque incorpora en su analisis no solo los aspectos
externos al individuo y los efectos que le produce, sino cual es el proceso

interno que se va operando, como se va construyendo el conocimiento, s
decir, la relacion que se establece entre el nifio que aprende y lo que aprende

como una dinamica bidireccional.
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Algunos aspectos relevantes de esta fundamentacion es que a través de las
experiencias que va teniendo con los objetos de la realidad el nino construye
progresivamente su conocimiento bajo tres dimensiones fisico, légico-
matematico y social, lo que se construyen de manera Integrada e

interdependientemente uno del otro.

E| conocimiento fisico, es la abstraccién que el nifio hace de la realidad,
caracteristicas observables de los objetos en la realidad externa, ia fuente de
conocimiento son los objetos principalmente.

El conocimiento légico-matematico se desarrollo a través de la abstraccion
reflexiva. La fuente de dicho conocimiento se encuentra en el nifto, es decir, lo

que se abstrae no es observable, es interno.

El aprendizaje de las reglas y valores sociales también debe considerarse
como proceso que el nifio construye en sus relaciones con los adultos, en este
aspecto la calidad de las relaciones de los mayores, como portadores de esas
reglas externas, es un factor determinante en la forrma como el nific aprende.

Finalmente, el programa considera a cada nifio como un ser Unico y diferente
de los demas, con el derecho de expresar sus ideas y sentimientos libremente,
en los lenguajes que puede manejar, asi mismo, a ser atendido, entendido y

respetado como tal.

Solamente situando al nifo dentro de todo este complejo ambito de relaciones,
podemos entender sus desarrollos, sus aprendizajes, y por tanto, su
particularidad como ser humano. Consecuentemente con esta concepcion del

nifio y su desarrollo los objetivos que se proponen en el Programa de

Educacién Preescolar privilegian:



- Que el nifto, progresivamente, pueda reconocerse a si mismo Como una
persona distinta y al mismo tiempo igual a otros. Reconociendo que va
abarcando el ambito de la vida personal y de al cultura propia.

- El desarrollo de la autonomia, experimentando distintas oportunidades
para valerse por si mismo, hablar, decir y opinar en su propio nombre

(autonomia) y no por la voluntad y decision de otros.

- El desarrollo de una relacién con la vida —~en su sentido mas amplio- a
través de la cual puede experimentar formas de cuidado y preservacion de
la naturaleza y una actitud responsable hacia la vida humana.

- El proceso de socializacion que se ird dando a través de toda la diversidad
de relaciones humanas que estan implicadas en el trabajo colectivo, y e

general durante la relacion de los juegos y actividades.

- El desarrollo de la creatividad en sus distintas manifestaciones tanto

artisticas como en acciones de la vida cotidiana.

- Eldesarrollo de la expresion libre a través de los distintos lenguajes, hablar
y escribir; corporal, gestual, grafico, pldstico, asi como de su pensamiento

I6gico-matemdtico.
METODOLOGIA

La propuesta metodoldgica es el trabajo por proyectos. Trabajar por proyectos
es planear juegos y actividades que respondan a las necesidades e intereses

del desarrollo integral del niffo.

Trabajar por proyectos permite colocar a los nifios en otro lugar al que
tradicionalmente se les da en el proceso educativo, implica reconocer que
pueden tener una participacion inteligente y rica en significados propios, en
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todos los momentos de la realizacién de un proyecto, y que €s esa

participacion se pone a prueba su potencial de desarrolio.

Este método fundamenta principalmente, los beneficios del trabajo colectivo
son que, durante el mismo, se pierdan las posibilidades de expresion y
realizacion individual.  Su organizacién y desarrollo dependen de las
interacciones entre los nifios y el docente para tomar decisiones de las que
todos se sienten parte. Es asi que el proceso de definiciéon de un proyecto se
apoya en las experiencias significativas, de interés para los ninos,
entretejiéndose las de la vida pasada con las que se van produciendo en el

presente.

Al ir realizando el proyecto, desde su inicio hasta su culminacion, se organiza
una amplia variedad de juegos y actividades a través de los cuales se pueden

favorecer el logro de los objetivos.

El trabajo por proyectos esta impregnado del principio de glebalizacion, si bien
es cierto que los nifos pequefios tienen una aproximacién global hacia el
mundo, un pensamiento donde todo se relaciona con todo, donde el
conocimiento que implica las reflexiones analiticas de cada elemento aun no
se constituye. Por lo tanto, se afirma, toda forma de trabajo fragmentado

violenta su integridad afectiva e intelectual.

La aproximacion metodolégica es similar a la que se plantea con relacién a los
bloques de juegos y actividades en los que se contemplan muchos de estos
rubros. Es decir, estos aspectos deben integrarse a la organizacion de juegos
y actividades que va dando cuerpoy sentido a cada proyecto.

Los bloques proporcicnan al docente sugerencias de contenidos que se
consideran adecuados para favorecer el proceso de desarrollo en los nifos.
Estos contenidos se refieren al conjunto  de conocimientos, habitos,
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habilidades, actitudes y valores que el nifio construye a partir de la accion y
reflexion directa con sus esquemas previos, de esta forma incorpora la
informacion, experiencias y conceptos del medio natural y social,
enrigueciendo sus estructuras con nociones nuevas a través de ia interaccion
y participacién en los diferentes juegos y actividades que se realizan dentro de

un proyecto.

z

LA IMPORTANCIA DE LA AUTONOMIA EN
EL CONSTRUCTIVISMO EVOLUTIVO

La autonomia es presentada por Constance Kamii'?> desde la perspectiva de
Piaget. Su obra refleja el pensamiento de este psicologo al referirse al trabajo
cotidiano del docente por formar individuos capaces de construir su

conocimiento y no meros recipientes de saberes muertos.

La psicogenética de Piaget sefala Kamii “los nifios desarrollan su autonomia
de forma indisiciable en el terreno moral y en el intelectual y el fin de la
educacion debe ser su desarrollo”. Bajo esta perspectiva todo el Programa de
Preescolar esta impregnado, y es eje fundamental de la formacion preescolar.
Desarrollar la autonomia, en una palabra significa ser capaz de pensar
criticamente por si mismo tomando en cuenta muchos puntos de vista, tanto

en el terreno moral como el individual.

Esta autora presenta de manera ejemplificada los dos tipos de autonomia de

la siguiente manera:

La autonomia moral: Autonomia significa ser gobernado por uno misme. es o
opuesto de heteronomia, que significa ser gobernado por algtin otro.

12 Constance Kamii. “La autonomia como objetivo de la educacién”. Apoyo de la prdctica docente del nivel
preescolar. Antologia. SEP. Méx., 1993
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La moralidad concierne a las cuestiones sobre lo que esta bien y lo que esta
mal en la conducta humana. En la moralidad de heteronomia sstas cuestiones
se responden por referencia a las normas establecidas y/o los deseos de las
personas con autoridad. Por lo contrario, en la moralidad de autonomia, cada
individuo decide lo que esta bien y lo que esta mal mediante la reciprocidad,
es decir, mediante la coordinacién de puntos de vista.

La esencia de la autonomia es que los nifos lleguen a ser capaces de tomar
decisiones por si mismo. Autonornia significa tomar en cuenta los factores
significativos para decidir cual puede ser el tipo de accion mejor para todos los
afectados. No puede haber moral cuando sélo se considera el punto de vista
propio.  Por consiguiente, la capacidad de tomar decisiones debe ser

fomentada desde el principio de la infancia.

La autonomia intelectual: También en el terreno intelectual autonomia
significa ser gobernado por uno mismo, mientras que heteronomia significa ser
gobernado por algin otro. Una persona intelectualmente autonoma es un
pensador critico con una opinién propia y fundada que puede incluso chocar
con opiniones populares. Una persona intelectualmente heterénoma, en
cambio, cree incondicionalmente lo que le dicen, incluyendo conclusiones

il6gicas, esldganes y propaganda.

Segin Piaget, el nifo también adquiere conocimientos mediante Ia
construccion desde adentro, a través de la interiorizacién con el medio, y no
mediante la interiorizaciéon. Es decir, ante una situacion problematizadora
puede establecer relaciones que &l solo construye a partir de lo que se le ha

ensefado.

Las relaciones entre el todo y las partes equivale hacer dos acciones mentales
opuestas al mismo tiempo, dividir el todo en dos partes y unir de nuevo las




partes de un todo, es precisamente lo que el nifio preescolar no puede hacer,
nifo de cuatro a seis afos, solo ocurre aproximadamente a los siete u ocho
afios, esta cualidad intelectual mévil es la reversibilidad. Lareversibilidad es la
capacidad de relacionar mentalmente dos acciones opuestas de forma
simultanea, en este caso separar &l todo en dos partes y reunir las partes en
un todo.

La creciente movilidad del pensamiento del nifio logra rechazar y argumentar
antiguas creencias que se que se les ha enseflado como ciertas, el caso de

los reyes magos, santaclauss, etc.
LA EVOLUCION VALORICA CONSTRUCTIVISTA
UNA ESTRATEGIA PEDAGOGICA ALTERNATIVA

E] Programa de Preescolar sitila el quehacer del docente en una pedagogia
constructivista en donde rechaza el papel de reproductor o ejecutor de
modelos de programas rigidos prefabricados. La fundamentacion didactica es
entendida como la organizacién de los factores que intervienen en el proceso
de ensefianza-aprendizaje con la finalidad de posibilitar, en un tiempo
determinado, el desarrollo de las estructuras cognoscitivas, la adquisicion de
habilidades y los cambios de actitud en el alumno, es un guehacer de
constante replanteamiento susceptible de continuas modificaciones y producto

de evaluaciones permanentes.

Todo esto se sefiala como el quehacer del docente en el programa, sin
embargo, en la realidad de la que escribe no se presenta asi. Laintencion de
este apartado no es ejemplificar la planeacion misma, como se senala

textualmente en el programa, sino como se traduce en la realidad del aula.
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La primera reflexion de manera general ejemplifica como se realiza el proceso
de planeacion y como implicitarnente se promueve la autononia.

Las actividades de valores sociales y de reglas que dentro del aula se

promueven son presentadas en la segunda reflexion.

Un proyecto surge del interes o inquietud del nino, siempre en el aula tenemos
méas de tres que participan en todo, que o saben y sé muestran seguros de lo
gue piensan y proponen. El interés, pues, sale de estos chicos, luego se
sociabiliza 1a idea ahi entro como mediadora entre motivar y entusiasmar al
resto en la idea. Esto parece ser que verdaderamente el proyecto sale del
grupo, después es el momento de planear que se hard, surgen las propuestas
y sugerencias de mas niflos que al principio, todo ello involucra a una
representacion grafica, o sea sus ideas las representan con recortes y dibujos
de los mismos nifilos. Se traduce en el friso como actividades para el proyecto
la buena motivacion propicia el trabajo colectivo, ahora todos saben qué se

hara cada dia.

Dentro del programa no se presentan especificamente contenidos sobre
valores. Se presentan valores que el nifno debe de desarrollar y son
considerados como relaciones de convivencia y trabajo en equipo, el poder
integrarse al trabajo de conjunto y de ahi sensibilizar valores como compartir,

ayudar, cooperar, etc.

Estos aspectos valbricos se entremezclan implicitamente el trabajo cotidiano,
en el desarrollo de las actividades se presentan situaciones conflictivas entre

los nifios, por ejemplo; el no querer juntar a Andrés por que pega siempre, otro

por que alguien tomo el dinero ajeno o se comio el refrigerio equivocado,
también el pelear por un juguete sin respetar ciertos acuerdos. Estas
pequenas situaciones son las que a nivel grupo se presentan, entonces se
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pone a consideracién ante el grupo, como un gran jurado se enfrenta la
cuestién que se debe hacer ante tal problema, por qué se debe hacer asi o por
qué no, que decision es mejor para que no vuelva a ocurrir, etc., ellos son los
que determinan asi una especie de reglamento interno que deben de respetar
una regla de oro para el grupo. De igual manera se establecen acuerdos para
el uso y cuidado de las areas de trabajo. El aspecto de las reglas es de igual
manera abordado, pues se determina respecto para el que habla, no
interrumpir, esperar su turno, turno también para ir al bano, para tomar el

juguete preferido, etc.

Sin embargo pese al ambiente que se quiere desarrollar persiste cierta
resistencia a modificar sus relaciones, existe violencia entre ellos al momento
de relacionarse, en los juegos libres y a la hora del recreo los juegos con
violencia son los preferidos. Si es consciente de la problematica familiar en
donde se encuentra la mayoria de los pequefios, pues varios de ellos son
seriamente maltratados y reprimidos, incluso golpeados severamente, aunado
a esta problemética esta la enajenacion de la T.V., pues pasan demasiado
tiempo frente a ella y viendo programas no aptos para su edad, también la
angustia y sufrimiento que enfrenta al ver la problematica familiar, es decir,
fricciones violentas entre los padres. Finalmente se ha observado que no se
respeta a la naturaleza, pues al pasar arrancan flores y las pisan o si entra

alglin perro por error le apedrean.

Por todas estas consideraciones y otras que faltan, se muestra el interés por
abordar desde preescolar contenidos formativos de valores que permitan en lo

posible desarrollar actitudes mas positivas en nifo.
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CONCLUSIONES

En la presentacidn del programa se hace evidente la necesidad de una
formacidén de valores, se basa en el documento legal del Articulo 3°.
Constitucional se sefalan todas las acciones educativas que se lleven a cabo
en todo el pais. En ella se sustenta una clara orientacion humanista, se
definen como lineamientos la tendencia a desarrollar arménicamente todas las
esferas de la personalidad, su preocupacién por mejorar la convivencia social

y su aprecio por la dignidad humana.

La bondad del Programa de Preescolar permite realizar la practica docente de
una manera consciente, pues es flexible, abierto y nada esta dado, sino que se
debe de planificar de por si. La metodologia de los proyectos es idonea y su
preferencia responde a las caracteristicas del pensamiento del nifio. Este
punto de vista desde el aprendizaje no se da como una serie de aspectos sin
continuidad ni relacién entre si, ni como una organizacion de los
conocimientos en compartimientos sefiarados. Por ello, la globalizacion
concibe el conocimiento como un sistema organizado de relaciones complejas.
El Método de Proyectos es congruente con este principio ¢ integra el entorno y
lo organiza a través de juegos y actividades con base en un problema, una

inquietud o una actividad concreta.

Esto da la idea que los valores en clase solo pueden ser abordados de manera
incidental, es decir, la metodologia de los proyectos advierte que solo se traten
como temas los intereses y necesidades del nifio, que surjan del nifto, esto se
debe para no violentar su proceso de desarrollo natural, de acuerdo con los
fundamentos psicolégicos. Estas condiciones del desarrollo se plasman como

fines de la educacion preescolar.




También se observa que los aspectos valdricos dentro del programa se
refieren mas a formacién social como la convivencia, trabajo en equipo formas
bien como dindmicas, la cooperacién se manifiesta como formas de
solidarizarse al trabajo en equipo pero nunca con intencion de reflexionar
sobre la importancia de estos valores. Sin embargo, la necesidad de
planificar los valores intencionalmente parten de la idea de formar al nifo en
valores socioculturales, valores significativos para si y de su entorno, que las
actividades posibiliten la identidad sociocultural a través de la vivencia y
reconocimiento del otro, apropidndose y practicando valores y costumbres
propias de su comunidad, ciudad, pais, etc.

Dentro de estas reflexiones que se presentan sobre la practica docente se
rescata que la problematica es la planeacién consciente e intencional de los

valores que se desean promover.

En todas las actividades y situaciones cotidianas se promueven los valores,
pero de manera implicita, pues no se tiene clara la intencion consciente de
ello, es decir, qué valores, qué actividades, etc. Esto se presenta porque no
se cuenta, primero con algin bloque de juegos y actividades en donde se
puede apoyar y, en segundo, porque no se define qué valores, que actividades
dentro de cada proyecto se pueden promover:

Consciente que el trabajo por proyecto se concibe como una empresa
colectiva y que requiere el trabajo, que permite aprender actitudes de
cooperaciéon y ayuda mutua, ademas de la asimilacién de reglas de
convivencia. Mi idea consiste no en desechar el trabajo por proyectos, sino
enriquecerlo, es decir, incorporar lineas de trabajo de valores de desarrollo

humano, valores de armonia y responsabilidad social, esto situa a la practica
planificar con intencionalidad la formacion valdrica en preescolar, a la vez
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aquivale rescatar espacios y recursos que puedan utilizarse con un sentido

integral y participativo.

Esto se presenta en el Gitimo punto de este trabajo como una conclusién final
gue incluyen sugerencias didacticas para implemeantarse en preescolar.
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

La intencién de este trabajo es implementar una estrategia pedagégica que
permita mejorar la formacién del nifio preescolar en torno a los valores.

Partir del programa oficial es sin duda alguna esta bien fundamentado, sus
principios directrices verdaderamente sefialan qué ensefiar, como ensefar y

qué, como y cuando evaluar.

En lo que sigue se presenta de manera muy general el Modelo de Disefio
Curricular propuesto por Cesar Coll,'? se presenta como marco de referencia
en tanto que explica y justifica su elaboracién y desarrollo, también a traves de

sus principios permite el andlisis del curriculum oficial.

Antes de presentar el esquema del Modelo Curricular considero pertinente

sefialar los principios que enmarcan toda la propuesta:

La educaciéon designa un conjunto de précticas mediante las cuales el
grupo social promueve el crecimiento de sus miembros, es decir, les ayuda a
similar la experiencia histéricamente acumulada y culturalmente organizada
con el fin de que pueda convertirse en miembros activos del grupo y agentes

de cambio y creacidn cultural.

La educacion ascolar tiene como finalidad promover ciertos aspectos del
crecimiento personal, considerados importantes en el marco de la cultura del
grupo. que se produce, o no se produce satisfactoriamente, a no ser que se
suministre ayuda especificamente la participacién en  actividades
especialmente pensadas con este fin. Estas actividades se caracterizan por

12 Cesar Coll. Un modelo de curdculum para la ensefianza obligatoria. Para mayor informacion ver Diplomade
en Desarrollo Curricular. UPN, México, 1997, pp. 151-133.




VI.

ser intencionales, responden a una planificacion, ser sistematica y llevarse a
cabo a cabo en instituciones especificamente educativas.

E| Disefio Curricular es el proyecto que preside y guia las actividades
educativas escolares explicando las intenciones que estan en su origen vy
proporcionando un plan para llevarias a término. &l Disefio Curricular es un
instrumento para la practica pedagogica que ofrece guias de accién a los
profesores, responsables directos de la educacion escolar. Para ello incluye
informacion sobre cuando y cémo ensefiar y evaluar, su utilidad depende en
gran medida de que tenga en cuenta las condiciones reales en las que va a

desarrollarse el proyecto.

El Disefio Curricular es un proyecto abierto a las modificaciones vy
correcciones que surgen de su aplicacién y desarrollo. Su estructura debe ser
suficiente flexible para integrar, e incluso potenciar, estas aportaciones en un

proceso de enriquecimiento progresivo.

E| Disefio Curricular se nutre de cuatro fuentes basicas de informacion:
las que se refieren a las formas culturales cuya asimilacion es necesaria para
el crecimiento personal del nifio (anélisis sociologico y antropolégico); las que
se refleren a los factores y procesos implicados en el crecimiento personal
(andlisis psicologico); las que se refieren a la naturaleza y estructura de los
contenidos del aprendizaje (anélisis epistemologico) y; las que se refieren a la

propia practica pedagégica (analisis pedagogico).

El Disefio Curricular adopta una estructura fundamentalmente abierta,
dejando un amplio margen de actuacion al profesor, que debe adaptarlo a
cada situacién particular segin las caracteristicas concretas de los alumnos y
los otros factores presentes en el proceso educativo. El Disefio Curricular no
es una propuesta de programacién, sino un instrumento que facilita y sirve de
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base a la programacion. El caracter abierto del Disefio Curricular se
complementa con la preocupacion de hacerlo accesible a la mayoria de los
profesores facilitando su uso como instrumento de programacidn. Esto se
consigue mediante el establecimiento de niveles progresivos de concracion en

el Disefio Curricular.

El Disefio Curricular refleja una concepcion constructivista del
aprendizaje escolar cuya idea directriz es que los profesores de crecimiento
personal implican una actividad mental constructiva del alumno. Mediante la
realizacion de aprendizajes significativos, el alumno construye significados que
enriquecen su conocimiento del mundo fisico y social y potencian su
crecimiento personal. El aprendizaje significativo, la funcionalidad de lo
aprendido y la memorizacién comprensiva sen tres aspectos clave del

aprendizaje escolar.

El Disefio Curricular refleja una concepcion constructivista de la
intervencion pedagégica, que trata de incidir sobre la actividad mental
constructiva del alumno creando las condiciones favorables para que los
significados que este construya sean los mas ricos y ajustados posibles. En
una perspectiva constructivista, la finalidad Gltima de intervencion pedagagica
es desarrollar en el alumno la capacidad de realizar aprendizajes significativos
por si solo en una amplia gama de situaciones y circunstancias.

La intenciones educativas se concretan en el Disefo Curricular
precisando el tipo y grado de aprendizaje que tiene que alcanzar el alumno a
propdsito de determinados contenidos. Los contenidos incluyen todos los
aspectos de la realidad que son objeto de la actividad mental constructiva del

alumno (hechos, conceptos, principios, procedimientos, normas, valores y
aptitudes), y con relacion a los cuales éste construye significados mas o

menos precisos y complejos.




X.

XI.

X1l

X1

Las intenciones educativas asi concretas se ordenan temporaimente en
el Disefo Curricular respetando los principios del aprendizaje significativo.
Esto se traduce an una secuenciacion de los contenidos que procede de lo
mas simple y mas general a lo més complejo y detallado mediante
elaboraciones sucesivas de profundidad creciente.

El plan de accion para el cumplimiento de las intenciones educativas se
traduce en el Disero Curricular, segun el nivel de concrecion considerando, en
el enunciado de los principios generales que subyacen a la intervencion
pedagégica de caracter constructivista, en una serie de criterios para disenar
actividades de ensefianza-aprendizaje que respetan dichos principios y en
propuestas de actividades concretas que siguen estos criterios.

El princivio de globalizacion esta inscrito en la propia estructura del
Disefio Curricular a través de la secuencia elaborativa utilizada para
secuenciar los contenidos, reflejandose asimismo en los criterios para disefar
actividades de ensefianza-aprendizaje que responden a la concepcion
constructivista del aprendizaje escolar y de la intervencion pedagogica. La
instrumentacién de este principio mediante diferentes modelos didacticos
queda recogida en los ejemplos del programa que configuran el tercer nivel de

concrecion del Disefio Curricular.

En el marco de la concepcién constructivista, la individualizacion de la
ensefianza consiste fundamentalmente en ajustar la ayuda pedagogica a las
caracteristicas y necesidades educativas de los alumnos. Segun sean estas
caracteristicas y necesidades, la ayuda pedagogica puede y debe tomar
formas distintas, por lo que el Disefio Curricular debe abstenerse de prescribir

un solo método de ensefianza en el sentido que habitualmente se atribuye a

esta expresion.
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XIV.

El Disefio Curricular prevé un conjunto de actuaciones de evaluacion
con &l fin de ajustar progresivamente la ayuda pedagogica a las necesidades y
caracteristicas de los alumnos. El Disefio Curricular contempla la evaluacion
inicial, formativa y sumativa como ejemplos del plan de accion previsto para el

cumplimiento de ajuste pedagdgico.

Considero que el desarrollo de este trabajo de alguna manera se basa en
estos principios, pues a partir de las conclusiones de los capitulos se ha
definido y justificado el porque la necesidad de disefiar una alternativa que

apoye la construccion de valores.

Siguiendo este propdsito a continuacién se define qué ensefar,; se explica el
concepto de valor que se manejard en toda la estrategia, como ensenar, se
sugiere una serie de actividades que posibilitan la planeacion intensionada de
promover la reflexidn y préctica de valores. Coémo y cuando evaluar; de una
manera sencilla se propone una estrategia de evaluacién que permite observar

el avance del grupo.

Qué son los valores: Partiendo de la idea de que los valores se construyen
socialmente, como fruto de la interaccion y dependen de las diferentes
circunstancias de cada persona, asi como a partir de experiencias que se
conjugan en una reflexidén de afectividad y de vivencias. Por ello, no se
propone un menu de valores de acuerdo a los principios curriculares de la
flexibilidad y participacién pedagdgica del docente, es mejor que cada centro y
maestro decida aquellos que sean maés pertinentes. Considero sin embargo,
reclarar la importancia de los valores que constituyen a la convivencia
respetuosa y al desarrollo armonico de la persona y al desarrollo armonico de

la persona, dejando plena libertad de que se determinen cuales son mas

importantes en relacion con las propias circunstancias.




Dado que la educacién preescolar es una etapa de maduracion se considera
pertinente usar el concepto de “valores de acceso” de acuerdo al Dr. Ribeiro
“los valores de acceso son aguellos valores gue conducen o permiten acceder
a los valores finales. Son aguellos valores que nos permiten alcanzar ciertos
fines que los trascienden, que estan mas alla de ellos, que los superan en

todos los aspectos”.

Se trata de valores que, por si mismos y aisladamente no llegan mas que a
ciertos niveles optimizadores, o sea, no permite al sujeto un nivel axoldgico
relevante y pleno de actitudes humanas a través de su gjercicio. Solamente
conforman conductas y expresiones parciales y aislados, salvo que el valor se
convierta en valor final. Los valores de acceso son los que nos permiten
alcanzar ciertos objetives que nos llevan a acceder a propuestas de mejor
grado, por ejemplo: si se propone la justicia como valor final para una stuacion
concreta lo que se debe hacer es procurar los valores de acceso gue me
conduzcan a la realizacién de la misma en palabras del Dr. Ribeiro “Los
valores finales son pura formalidad intencional”. Existe una relacion dalectica
entre valor de acceso y valor final, pues los valores de acceso permiten
acceder a los valores mediante un proceso permanente de acciones y

reacciones multinles entre uno y otro grupo de valores.

Finalmente los valores de acceso son valores mas racionales, por glio son
mas tangibles, mds objetivables y por ello impulsan de un modo mas directo a

la accion.

Para mayor entendimiento veamos lo que dice Cesar Coll sobre los vaiores; un
valor es un principio normativo que preside y regula el comportamiento de las

personas en cualquier momento y situacion.



Los valores se concretan en normas, que con reglas de conducta gue deben
respetar las personas en determinadas situaciones, objelivos, sucesos o
personas. Las actitudes traducen, a nivel comportamental, el mayor o menor
respeto a unos determinados valores y normas, conductas de compartir, de

respetar, de ordenar, de ayudar, de cooperar, etc,

El aprender un valor significa que se es capaz de regular el propio
comportamiento de acuerdo con el principio normativo que dicho valor
estipula. Aprender una norma significa que se es capaz de comportarse de
acuerdo con la misma. Aprender una actitud significa mostrar una tendencia
consistente y persistente a comportarse de una determinada manera ante

clases de situaciones, objetos, sucesos ¢ personas.

Como ensefiar basandose en la concepcion constructivista del aprendizaje
cuya idea directriz es que los procesos de crecimiento personal implica una
actividad mental constructiva del alumno. Mediante la realizacion de
aprendizajes significativos el alumno construye significados que enriquecen su
conocimiento del mundo fisico y social y potencian su crecimiento personal. El
aprendizaje significativo, la funcionalidad de lo aprendido y la memorizacion
comprensiva son tres aspectos claves del aprendizaje escolar. Para no
extender mas este apartado la participacion pedagégica se explica en el inciso

8 de este capitulo.

A continuacién se presenta las sugerencias de actividades para desarrollar de
una manera sistematica e intencional valores en los libros del Rincdn de

Lecturas.
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Crganizacion del Ciclo y de los centros educativos




EJEMPLO DEL DESARROLLO DE UNA ACTIVIDAD
DE 1.OS RINCONES DE LECTURA

EL RAYO DE SOL

OBJETIVO DE LA ACTIVIDAD
Descubrir la importancia de la amistad

RECURSOS

Libro “El rayo del sol”, de la coleccion Rincones de Lectura
Bolsas de papel

Estambres

Retazos de tela de varios colores

Botones

Pegamento blanco

Tijeras

Una caja de cartén grande

Plumones

SECUENCIA DE LAACTIVIDAD

Contar el cuento a los nifos

Pedir a los nifios que piensen cémo se sentirfan si ellos fueran uno de los
personajes, que habrian hecho en su lugar.

Elaborar entre todos a los personajes del cuento, usando los materiales
propuestos.

Armar un teatrino, con la caja de cartén.

Representar el cuento.

ALGUNOS VALORES QUE PROMUEVE ESTA ACTIVIDAD
Reflexién, al considerar a importancia de la amistad y la ayuda mutua.
Aprecio a si mismo, al formar parte de la representacion.

Cooperacién, al participar todos en un objetivo comun.

Los valores que el maestro considere pertinentes.

Cémo y cuando valorar: Se presenta este instrumento auxiliar para hacer la
observacion mas sistematica. Es sencilla pero permitird definir con
anterioridad los aspectos a observar. Este registro de observacion se
recomienda realizarlo varias veces en el transcurso de un ciclo, una al inicio

como diagnéstico, otra al término del primer semestre y, la ditima, al finalizar el
afio escolar.
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En el anexo 2 se presenta la gréfica que se propone para su concentrado. Las
instrucciones para su aplicacién son las siguientes:

Observar en cada uno de los alumnos los aspectos que se indican en el
registro y colocar e nimero que consideres, de acuerdo con la siguiente
escala propuesta,

4) Siempre

3) Generalmente

2) A veces

1) Enraras ocasiones

0) Nunca.




