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INTRODUCCION

Uno de los retos al que nos enfrentamos como maestros, es lograr que nuestros alumnos
desarrollen la capacidad de comprender, aprender y expresar en forma oral y escrita los
conocimientos adquiridos, mismos que contribuirin a la formacion integral del individuo,
siendo 1a lectura uno dé los instrumentos basicos, para el progreso de la humanidad; de
ahi que ocupe un lugar tan destacado entre las actividades escolares encaminadas al
perfeccionamiento del idioma. Por otra paric, la necesidad de su ensefianza no viene
exigida tan sélo por su valor cultural y social, sino también por ser un elemento de vital
importancia para el individuo, quien apoyandose en ella, puede solucionar con mayores
garantias de éxito sus problemas y necesidades personales.

Por otra parte ¢l aprendizaje de la lecto-escritura es definitiva en el nivel primario, ya que
se afirma que el éxito del alumno al terminar éste, es en gran parte el éxito de aprender a
leer y a escribir adecuadamente.

Ahora bien el propésito central dé la asignatura de Espaiiol en ¢l nuevo Plan y Programas
de Estudio para Educacién Primaria 1993, es propiciar en el alumno ¢} desarrollo de las

capacidades de comunicacién en los distintos usos de la lengua hablada 'y escrrta.,{zg@ L

por_la_cual resulta necesario rescatar que durante nucstros afios de servicio hemos

s e vt £k

-observado-en_1a_prictica,-que la mayoria de los maestros, consideran que sus alumnos

leen correctamente porque pronuncian bien, respetan los signos de puntuacién, dan la
entonacion correcta cuando leen en voz alta; pero finalmente qué tanto nos percatamos si
¢l alummo rescata contenidos de esa lectura, esto es, si la entiende y 1a puede redactar ya
sea en forma oral o escrita, con sus propias palabras lo que entendi6 de 1a misma, es decir
si realizé un proceso de reflexién y asimilacion.

Después de reflexionar durante algunos meses todo lo anteriormente plantcado es que
tomamos la decisién de investigar el proceso que sigue el nifio en el aprendizaje de la
lectura y de que manera podiamos contribuir en formar lectores para toda la vida.
Razén por la cual es que desarrollamos este trabajo de TESIS, cuyo titulo es: “La lectura
de comprension basada en textos significativos como estrategia didictica de
aprendizaje de los alumnos de 6° grade de Educacién Primaria’.
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Cabe seiialar que 2 la lectura se le define como un proceso constructivo al reconocer que
¢l significado no es una propiedad del texto, sino que se construye mediantc up proceso
de transaccitn flexible con el cual el lector le otorga sentido al texto.
Si bien es cierto, en la educacion primaria, Ia lectura es un instrumento de comunicacion
mediante ¢l cual se amplia la cultura individual y colectiva. Por medio dc clla nucltros <
/5 alumnos adquieren un vocabulario mis amplio y a la vez mejoran su ortografia y su
expresién. . .
Poroﬁohdop{;(ie;;osaélmarquchprécﬁcadelalecmmlhnita a leer lo indicado por
¢l maestro, sin precisar el propdsito que s¢ persigue, por lo mismo ¢l alumno se concreta
a resolver ejercicios del libro de texto, leer instrucciones y ofras actividades. A
consecuencia de lo anterior no se ha despertado el gusto ¢ interés por la lectura recreativa.
( Por otra parte los multiples distractores para el nific como lo son la T.V., nitendo,
\3 6\ maquinitas, videos, eic., s suman a esta problematica.
‘f Aunado a lo anterior, al realizar el estudio socioeconémico y cultural de los padres de los
alumnos del grupo en el cual trabajamos esta investigacion, se deteci6 que el mivel
| académico de éstos en promedio es de nivel medio superior, pero no existe ¢l habito de la
lectura en ellos y por lo tanto no Ia inculcan a sus hijos, ademds de que en una gran

mayoria los matrimonios trabajan fuera y Ia vigilancia de los alumnos recae en los abuelos
.y sirvientas en el mejor de los casos.

Al observar los Consejos Técnicos asi como las asesorias de actualizacion al magjsterio
observamos que el docente carece del hibito de la lectura y esto se refleja en sus
alumnos, ya que no I2 fomentan.

Al imos adentrando en ¢l desarrollo de nuestra investigacion sobre Ia mejor forma de
ayudar a nuestros alumnos a que comprendan lo que leen y asi cumplir con nuestra tarea
docente, hemos observado tristemente que la gran mayoria de nuestros alumnos son
analfabetas funcionales, esto es decodifican de unidades graficas en unidades sonoras,
dejando a un lado el propésito fundamental que es la reconstruccion del significado.

Esta situacion conlleva a sustentar teérica v metodologicamente un marco referencial
sobre ¢l tema por lo cual fue necesario dividirla en cuatro capitulos que a continuacion

mencionaremos:



El primer Capitulo denominado: “Programas Institucionales de Educacion Primaria en el
Area de Espafiol”, manejamos los Programas Institucionales que la Secretaria de
Educacién Piblica ha propuesto para mejorar la calidad de 1a lengua hablada y escrita,
ademas de analizar el Programa para la Modernizacion Educativa donde encontramos que
una de sus acciones principales fue el producto de los nuevos Planes y Programas de
Estudio para la Educacion Primaria 1993.

Para la elaboracién de este Capitulo se recurrio a toda 1a bibliografia dada desde 1986 a 1a
fecha por la S.E.P., asi como bibliografia obtenida en bibliotecas o sugerida por la
asesora.

En el Capitulo I titulado: “Lectura de Comprension”, abordamos el concepto de lectura y
comprension lectora bajo diferentes puntos de vista tedricos, asi como el proceso de
lectura, 13 correlacién de la misma con los ejes tematicos de 1a asignatura de Espaiiol y 1a
correlacién con las demis asignaturas, ya que la lectura es 1a base del aprendizaje.

Es muy importante para nosofras el Capitulo IIl, porque contiene la fundamentacion
tedrica de nuestra TESIS, en el hablamos sobre ¢l desarroflo y aprendizaje segiin Jean
Piaget, Aprendizaje Significativo segiin David Ausubel y Aprendizaje del Lenguajc bajo
la perspectiva de L. Vigostky.

Los conceptos vertidos en este capitulo fueron recopilados de las Antologias de las
diferentes asignaturas que cursamos en 1a U.P.N,, las cuales en el momento de nuestra
elaboracién de TESIS fueron vinculadas con nuestra practica docente.

En el Capitulo IV se presentan las Estrategias Didacticas mediante las cuales nuestros
alumnos comprendieron lo que leian al presentirseles textos significativos de piezas
literarias como lo fueron: las fibulas, las leyendas y los cuentos, los cuales estin de
acuerdo a sus intereses, desarrollo cognoscitivo y antecedentes con que cuentan.

Elegimos 1a fibula por ser un texto en el cual se hace reflexionar al alumno y ademas por
su alto valor educativo. La leyenda fue seleccionada por ser transmisora de valores,
ensefianzas, tradiciones, costumbres y ser un medio de acercamiento de los alummos con
sus abuelos y personas mayores. El cuento lo empleamos para propiciar en ¢l alumno el

uso de nuevas formas de expresion.



Iaspiezm]hermhsmmionmmedmcrhas,hsadecmmahesuaegiadidécﬁcaque
aplicamos 1a cual es el “Estudio Dirigido” que tiene como propésite que los alumnos
analicen, reflexionen, critiquen y opinen sobre cualquier texto que tengan a su alcance.
Estammtegiadidécﬁcahdesmolhmsdcbidoaqueenmmhbordoccmc
observamos que nuestros alumnos no eniendian lo que leian y por Jo tanto memorizaban
wntaﬁdos,bscuﬂmalpmoﬁempoemo]vidadosyahveznosﬁrviéparadamos
cuenia de nuestros errores, hemos tratado en esta imvestigacion que nuestros alummnos
analicen textos significativos, a raiz de lo que leimos sobre aprendizaje significativo ¢l
walaﬁlmquehhfomadéneshteg‘adaamaextensamddesigtﬁﬁcados,hcuﬂesm
en constante movimiento ya que es modificada por la incorporacién de nuevos clementos
Yy que gracias a la memoria es posible abordar nucvas infonmaciones y situaciones, dado
quehqueseapmndesigxﬁﬁcaﬁvmnenleesmemmizzdosig:ﬁﬁcaﬁvmmﬂe.

Después de aplicar esta Estrategia Didactica obscrvamos con satisfaccion el cambio de
nuestros alumnos en cuanto a su comprension lectora, ya que de un 50% que rescataba
¢l contenido del texto legamos a un 95% al finalizar ¢l mes de mayo de 1997.

Cabe sefialar que el estudiar en la Universidad Pedagogica Nacional, cuando surgian los
momentos de cambio con referente a lo educativo nos permitio aprender sobre las teorias
de conocimiento, sobre los medios ¢ instrumentos de los cuales podemos valemnos los
maestros para que nuestros alummos analicen, reflexionen y critiquen, si es que
trabajamos bajo una teoria constructivista.

Ahora bien al analizar el Plan y Programas de Estodio para la Educacién Primaria 1993,
nos percatamos que su sustento tedrico metodoldgico se desarrolla bajo la teoria
constructivista de J. Piaget y a la vez en la Teoria de Aprendizaje Significativo de D.
Ausubel, lo que propicia un reto para €l macstro, ya que tiene que modificar una serie de
habitos tradicionalistas y ¢l estudiar en 1a U.P.N., nos facilité este proceso de cambio en
nuestra actitud y habitos de ensefianza.

La ejercitacién de 1a lectura de comprension nos ayuda en nuestra practica docente pucs
por medio de ella nuestros alumnos se pueden expresar correctamente en forma oral y
escrita, proporcionandoles placer estético, vida espiritual, imaginacion, creatividad, ideas,
imagenes y conceptos contenidos en cada lectura, favoreciendo todo esto al
fortalecimiento de su personalidad.



Para finalizar se presentan las conclusiones a las cuales llegamos después de desarrollar
nuestra TESIS. durante afio y medio, ya que tuvimos Ia posibilidad de trabajar con el
mismo grupo dos ciclos escolares consecutivos, por lo cual pudimos comprobar nuestra
hipétesis: que si el alomno maneja textos significativos de acuerdo a sus intereses, su
kectura de comprension y su aprendizaje seran significativos.

Finalmente queremos dedicar el presente trabajo a la nifiez mexicana y al profesorado en
general, como muestra de una apertura de cambio para crear seres reflexivos y criticos.



CAPITULO 1
PROGRAMAS INSTITUCIONALES DE EDUCACION PRIMARIA EN EL
AREA DE ESPANOL

En nuestra practica docente una de nuestras mayores preocupaciones ha sido siempre
lograr que nuestros alumnos sepan el mancjo de las situaciones comunicativas que se
presenian en su vida cotidiana; esto es que los nifios aprendan a keer, leyendo, a escribir,
escribiendo y a hablar, hablando, en actividades que representan un interés verdadero
para ellos, de acuerdo a su edad y a su entomo.
Lo importanic es que una misma situacién comunicativa sirva para promover aprendizajes
relacionados con su lengua, que den origen al intercambio de opiniones en forma oral, a
la escritura de textos, a la revision y autocorreccion de 1a ortografia, todo lo anierior en
base a la comprension lectora, 1a cual s 1a base fundamental para adquirir un aprendizaje
significativo y que ademds sirve como apoyo a todas las asignaturas que conforman Ia
nueva curricula que marcan los planes y programas para Ia Educacién Basica.
Es por esto que la Secretaria de Educacién Péblica ha puesto en prictica algunos
programas para mejorar la calidad de la lengua hablada y escrita, de los cuales hablaremos
en los siguientes puntos.
L- PROGRAMAS INSTITUCIONALES DE EDUCACION PRIMARIA
1.1.- PROPUESTA PARA EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA (PALE)
Uno de los programas que ha implementado 1a Secretaria de Educacion Piblica es la

Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita (PALE), el cual fue iniciado por

1a Direcci6n General de Educacion Especial en el afio escolar 1984-1985, con la par-

ticipacién de 439 grupos de ler grado.

Sus objetivos eran:

a) “Elevar la calidad de la educacion a través de la capacitacion de los maestros de los
primeros grados de educacion primaria en materia de los procesos de aprendizaje de los I
nifios y especificamente a lo relativo del aprendizaje de lIa Lengua Escrita.

b) Lograr en los alumnos un aprendizaje eficiente y eficaz del sistema de escritura,
respetando su ritmo de desarrollo y aprendizaje.



¢) Disminuir los indices de reprobacion
d) Avanzar en presentacion de la Propuesta a los maestros de los dos primeros grados
hasta[ograrlacobertm‘atotnldelosgmposenelpais”( 1)
En el aiio de 1986-1987 el proyecto fue compartido por las Direcciones Generales de
Educacion Especial y Educacién Primaria.
Este antecedente demostrd que el aprendizaje podia dejar de ser mecanico y pasar a sef
significativo, lograndose que la lectura y la escritura puedan ser utilizadas en forma
creativa y comprensiva y que los maestros adquicran un auténtico interés para lograr la
comprension del aprendizaje de sus alumnos y que los padres de familia se involucren en

esta forma de ensefianza.

1.2.- PROGRAMA PARA LA MODERNIZACION EDUCATIVA

El 16 de encro de 1989, sc inicié el camino hacia la Modernizacién Educativa con 1a
Consulta Nacional para la Modemnizacién Educativa.
El Consejo Nacional Técnico de la Educacion (CONALTE) se encargd de organizar las
propuestas captadas, las cuales permitieron integrar €l Programa para la Modemizacion
Educativa 1989-1994, que present el Presidente Carlos Salinas de Gortari en 1989,
En este Programa Nacional, 1a Educacién Primaria es considerada como el componente
basico del Sistema Educativo, y se enfatiza en Ia necesidad de elevar su calidad asi como
el lograr su articulacién pedagdgica con los niveles de preescolar y secundaria.
Por su parte los gobiemos de las entidades federativas en coordinacion con la Secretaria
de Educacién Pablica, de acuerdo a los lincamientos del PME, elaboraron los Programas
Estatales de Modernizacién Educativa 1990-1994. Esta iniciativa establece ¢l marco de
cooperacién y concertacion de los estados con la federacion en materia educativa. Para
Hlevar a cabo estos programas, se organiz6 una reunion nacional con los Secretarios de
Educacion Pablica de los gobiemos de los Estados, los Directores Generales de Servicios
Coordinados de Educacion Piblica y otras autoridades educativas federales.

(1) Implantacion de la Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escrita.- Gomez
Palacios Margarita, Gonzalez G. Laura, OEA y ULA. México 1988, pags 12 a 30.



Los programas cuentan con un diagnostico de cada nivel educativo, objetivos, metas y
estrategias para cada entidad federativa, de esta forma es posible contar con programas
operativos congruentes con el proceso global de plancacién y adecuados a las
circunstancias particuares de los estados.
La modernizacién educativa se produce en una serie de acciones concrelas, entre las que
destacan:
“3) Ajustar los programas de estudio vigente micntras se¢ cuenta con los programas
nUEVOoS.
b) Elaborar nuevos plancs y programas de estudio acordes con:

-¢l proceso ensefianza-aprendizaje

-las necesidades del pais y las entidades federativas

Ja articulacién de los niveles de preescolar, primaria y secundaria.
c) Someter a prucbas operativas las propuestas pedagégicas de los nuevos planes y
programas antes de generalizar su aplicacion.
d) Brindar estimulacién adecuada y sistematica a los nifios en edad preescolar.
¢) Ofrecer mayores oportunidades para que los nifios y jovenes asistan a la escuela
f) Brindar apoyos especiales a fin de evitar la reprobacion y en su caso, aplicar las
necesidades correctivas.
g) Dotar a las escuelas de material didictico y bibliotecas para facilitar ¢l desarrollo de los
contenidos.
b) Recuperar ¢l papel técnico-pedagogico de los directivos escolares.
i) Incorporar a los contenidos los avances cientificos y tecnolégicos.
j) Apoyar al maestro para que no esté solo frente al grupo y busque el auxilio de obreros,
arfesanos, campesinos ¥ profesionales para lograr aprendizajes mas significativos y
k) Ampliar la participacion social, empezando por los docentes, en el trabajo académico
que debe llevar a cabo en los Consejos Técmicos y por los padres de familia, en lo

concerniente a los problemas de la comunidad escolar” ( 2).

( 2 ) SEP Programa para la Modernizacién Educativa.-Informacién para los Maestros ,
México, 1991 pags 2y 3



Esta plancacién para la Modemizacion Educativa del afio de 1989, siendo Secretario de
Educacién Publica el Lic. Manuel Bartlett Diaz, en gran parte quedd tnicamente como
planteamiento ya que no se llevaron a cabo todas las acciones previstas, pues con el
cambio de Secretario de 1a SEP, surgi6 el Acucrdo Nacional para la Educacion, siendo el
nuevo Secretario el Dr. Emesto Zedillo Ponce de Ledn. *

Una de las acciones importantes que no sc realizo fue dar el informe sobre los resultados
de 1a Prueba Operativa de las Propuestas Pedagogicas del Nuevo Plan y Programas en
diversos plantcles educativos, que para nosotros los maesiros, cra de suma importancia,
antes de generalizar i aplicacién del nuevo Plan y Programas para la Educacion Primaria.
Como fasc previa al establecimiento de nucvos planes y programas de estudio para la
Fducacién Bisica, y de acuerdo con las propuestas vertidas por los profesores de todo €l
pais, se realizaron los ajustes a las situaciones dc aprendizaje en preescolar y a los
programas vigentes de primaria y secundaria.

El propdsito fundamental de esta tarca fue superar deficiencias detectadas en 1a secuencia
temética de las versiones originales, tales como repeticiones, carencias o saltos y favorecer
1a vinculacién entre niveles a partir de los contenidos planeados.

Asi mismo, los Ajustes a los Programas Vigentes consideraron, en Primania, 1a obtencién
de los contenidos que s¢ enconiraban en los objetivos y la adecuacion de actividades
suprimiendo algunas y reforzando ofras, y en Secundaria integrar contenidos que se
encontraban atomizados o disgregados, todo ello con ¢l fin de apoyar al maestro al
ejercicio de su creatividad y profesionalismo, en 1a conduccién del proceso ensefianza-
aprendizaje.

Aunado a todo 1o anterior en el afio de 1992, como ya se dijo, surgen nuevos cambios en
el ambito politico ya que con la designacién del Dr. Emesto Zedillo como Secretario de
Educacién Pablica y con Ia expresa encomienda presidencial de sacar adelante 1a
modernizacién del Sistema Educativo, que estuvo sin definicién durante dos afios que
ocupé el cargo el Lic. Bartlet. De entrada cancel6 todos los programas que se habian
diseiiado y ordend la aplicacion de “Programas Emergentes”, para fortalecer las reas de
la ensefianza basica mientras se preparaba la “Reforma Integral”.

Fl dia 18 de mayo de 1992, es firmado el “Acuerdo Nacional para la Modemizacion de la
Educacién Basica”, por ¢l gobierno de la Republica, los gobiemos de los Estados
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integrantes de 1a Federacion y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién
(SNTE).

Fl objctivo primordial era asegurar para los nifios y jovenes uma educacion basica, de
cobertura suficiente y de calidad adecuada. E1 Acuerdo comprendia el compromiso de Jos
gobiernos federal y estatal de incrementar los recursos pblicos destinados a alcanzar 1a
educacién que ¢l desarrollo del pais requeria. S¢ sugerian tres lineas en la Educacion
Piiblica Basica: ( Preescolar, Primaria y Secundaria) y Normales:

a) Reorganizacién del sistema educativo

b) Reformulacion de contenidos y materiales educativos y

¢) Revaloracién social de 1a funcién magisterial.

Hoy en dia todas y cada una de las acciones que esti emprendiendo ¢l gobierno, van
encaminadas a dar cumplimiento con los propositos de este Acuerdo.

Enscguida, revisaremos los objetivos, que con respecto a la lectura, se planteaban en el
area de Espafiol, antes de este Acuerdo Nacional, para asi poder valorar los cambios que
se dieron con esta Modernizacién Educativa.

1.3 EL AREA DE ESPANOL ANTES DEL NUEVO PLAN Y PROGRAMAS 1993
Dentro de los programas anteriores al de 1993, como consideraciones generales se tenia,
que la lectura debe ser ¢l eje integrador de los demis aspectos dentro del area de Espaiiol,
ya que a través de su prictica, podemos conocer la informacién de la lingiistica y
gramitica, conocimiento que se revierte en optimizacion del ejercicio de la lectura.
Ademas podemos enriquecer muestros valores humanisticos al desarrollar  nuestra
capacidad de recreacion literaria, pero fundamentaimente, ¢l dominio y la practica de 1a
lectura mejora en grado éptimo nuestra expresion oral y escrita.

La lectura y en general el 4rea de Espafiol, tiene caracter formativo, porque su dominio y
ejercicio desarrolla la capacidad reflexiva y critica del educando y porque es ¢l medio
ideal de sociabilizacién, es decir, a mayor dominio y uso del instrumento (lectura), habra
mayores posibilidades de que el individuo se integre a la sociedad y como resultado,
mayormente se propiciara la solidaridad humana y se ejercitara la libertad.

Por ofra parte la lectura como aspecto relevante del area de Espaiiol, es la herramicnta
basica, principal ¢ indispensable en el proceso educativo, en ¢l ejercicio de cualquier
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profesiéon, en la misma vida diaria y comin para el acceso a todos los conocimientos
generados y acumulados por los hombres.

Finalmente, con la primera reforma, en 1989, llamada “Hacia un Nuevo Modelo
Educativo y Perfiles de Desempefio”, los maestros tuvimos que analizarlo, comentarlo,
dedicando tiempo para que se comprendicra mejor. Al cambio de Srio. de Educacién, los
profesores nos quedamos desconcertados al ver que todo lo que se habia proyectado,
analizado, comentado, quedaba tinicamente archivado debido a que se cambiaba el Srio.
y por lo tanto lo que se habia establecido.

El nuevo titular de la SEP, Dr. Zedillo, lanza el Acuerdo Nacional para la Modermnizacion
Educativa, el cual ha perdurado hasta el momento debido a que el antes Secretario de
Educacion es ahora el Presidente de 1a Republica.

1.4.- PLANES Y PROGRAMAS PARA LA EDUCACION BASICA 1993

1.4.1.- En el nuevo Plan y Programas de Estudio 1993, dentro de su Introduccion
encontramos que este “Plan” es producto de un proceso cuidadoso y de un prolongado
diagnéstico, evaluacién y elaboracion en los que han participado: macestros, padres de
familia, centros académicos, representantes de organizaciones sociales, autoridades
educativas y representantes del SNTE.

Cuyos propositos son:

“Asegurar que los nifios adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales ( 1a lectura y
1a escritura, 1a expresion oral, la basqueda y seleccién de informacion, la aplicacion de las
matematicas a la realidad) que les permitan aprender permanentemenie y con
independencia, asi como actuar con eficacia ¢ iniciativa en las cuestiones pricticas de la
vida cotidiana” ( 3).

Que ademis tengan los conocimientos fundamentales para comprender los fenémenos
naturales, v que se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y
deberes al igual que la prictica de los valores universales en relacién con los demas
individuos y en su vida personal, y que desarrollen actitudes propicias para el aprecio y
disfrute de las artes y del gjercicio fisico y deportivo.

( 3 ) SEP Plan y Programas de Estudio para la Educacion Primaria , México 1993 pag23
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Siendo su proposito central el estimular las habilidades que son necesarias para el
aprendizaje significativo y permanente.

Por esta razén se ha propiciado que en todo momento la adquisicion de conocimientos
esté asociada con el gjercicio de habilidades intelectuales y de reflexion. “ Con ello se
pretende superar la antigna disyuntiva entre ensefianza informativa o ensefianza
formativa, bajo la tesis de que no puede existir una solida adquisicion de conocimientos
sin Ia reflexién sobre su sentido, asi como tampoco es posible el desarrollo de habilidades
intelectuales, si éstas no se ejercen en relacion con conocimientos fundamentales™ ( 4 ).
Especificamente en la asignatura de Espaiiol, ¢l enfoque que s¢ maneja tiene como
propésito central: Propiciar €l desarrollo de las capacidades de comunicacion de los nifios
en los distintos usos de la Lengua Hablada y Escrita.

Para alcanzar esta finalidad es necesario que los nifios:

-"Logren de manera eficaz el aprendizaje micial de 1a lectura y 1a ¢scritura.

- Desarrollen capacidades para expresarse oralmente con claridad, coherencia v sencillez
- Aprendan a aplicar esfrategias adecuadas para la redaccion de textos de diversa
naturaleza y que persiguen diversos propdsitos.

- Aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de texios y a construir
estrategias apropiadas para su lectura.

- Adquieran el hibito de la lectura y se formen como lectores que reflexionen sobre el
significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo, que disfruten de la lectura y que
formen sus propios criterios de preferencia y de gusto estético.

- Desamvolle las habilidades para la revision y correccion de sus propios textos

- Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, comprendan su sentido y las
apliquen como un recurso para lograr claridad y eficacia en la comunicacién

- Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y emplearla dentro y fuera de la
escuela, como instrumento de aprendizaje auténomo” ( 5 ).

(4 )Idem pag 24
( 5) Idem pag 23



Para alcanzar lo anterior se debe aplicar un enfoque congruente, cuyos principales rasgos
seran los siguientes:
“].- La integracion estrecha entre contenidos y actividades.
2.- Dejar una amplia libertad a los maestros en la scleccion de técnicas y métodos para la
ensefianza inicial de la lectura y la escritura.
3.- Reconocer las experiencias previas de los nifios en relacion con 1a lengua oral y es -
crita.
4.- Propiciar el desarrollo de las competencias en €l uso de 1a lengua en todas las activi-
dades escolares.
5.- Utilizar con 1a mayor frecuencia actividades de grupo.”™ (6 )
Razon por 1a cual, 13 SEP, crea un nuevo programa, cuyo objetivo es el fortalecimienio
de 1a lectura y de la escritura, al cual haremos referencia a continuacién.

1.4.2.- PROGRAMA NACIONAL PARA EI. FORTALECIMIENTO DE LA LECTU-
RA Y DE LA ESCRITURA EN LA EDUCACION BASICA (PRONALEES)
En la actualidad la Secretaria de Educacién Pablica ha implementado ¢l Programa
Nacional para el Fortalecimiento de 1a Lectura y de 1a Escritura en la Educacacion Basica
(PRONALEES), debido a la situacién actual de la Educacion Basica en nuestro pais, que
se caracteriza por una combinacién de progreso y rezagos, la cual demanda politicas con
mayor creatividad ¢ imaginacion que las emprendidas en el pasado. Para que haya
resultados positivos ¢s necesario que estas politicas tengan una continuidad, esto ¢s,
definir y poner en prictica programas determinados para con ello evitar al sistema
educativo sacrificios onerosos ¢ innecesarios.
Ahora bien, este nuevo programa nos marca, que el aprendizaje de la lectura y de la
escritura influyen basicamente en los resultados de la primaria, como es sabido, su
adquisicion se produce durantc los dos primeros afios, se consolida entre el 3° y 4° grado
v sc perfecciona en el dltimo ciclo escolar.
En las estadisticas arrojadas en los altimos afios, se aprecia que los resultados de la
eficiencia terminal en la Educacién Primaria, son insatisfactorios, aunque aumentd del

(6 )Idem pags 23y 24



14

55% al 61% esta eficiencia.
La SEP hizo varios trabajos de campo para evaluar si la adquisicion de la lecto-escritura
demostraba si el individuo comprendia lo que lee y escribe, asi como tener el habito de
leer en su vida diaria, arrojando generalmente que el alumno hace un mera operacion de
descifrar parrafos y que existe una notoria ausencia de lecturas por parte de ¢llos.
Por ello es necesario hacer una revision exhaustiva de los libros de lectura que apoyan a
los Kbros de texto, ya que estos deben contribuir a un desarrolle adecuado del habito de
lectura en el nifio; y en su futuro, también es necesario que los nifios de este nivel, tengan
a su disposicién bibliotecas dentro de su escuela o cercanas a ella, todo lo anterior se
resume en que existc un gran problema pues falta una programacion eficaz de la lecto-
escritura, habilidades que son un factor determinante en la eficiencia terminal de este nivel
educativo.
Retomando el Programa de PRONALEES, éste tiene los siguientes propdsitos para tratar
de resolver la problematica descrita anteriormente y son :

“1.- Asegurar que todos los nifios inscritos en la Educacion Primaria adquieran la
habilidad basica para leer y escribir en ¢l curso de los dos primeros grados de este nivel

2.- Asegurar que durante los grados de 3° a 6° grado de Educacion Primaria, los nifios
consoliden y ejerciten las habilidades de la lectura y de la escritura en los usos
comunicativos bésico, el personal , ¢l informativo practico y el recreativo literario.

3.- Intensificar el ejercicio y desarrollo de las habilidades mencionadas durante los tres

grados de 1a Educacion Secundaria.

4.- Propiciar 12 alfabetizacion de poblaciones definidas, vinculando las formas de
ensefianza de lecto-escritura con contenidos relacionados con las necesidades basicas de
cada grupo, en los campos de bienestar familiar, los procesos productivos, la organizacién
y el acceso a bienes y servicios para las comunidades.

5.- Apoyar el gjercicio y consolidacién de Ia lectura y escritura en poblaciones no
alfabetas y de alfabetizacién precana.” (7)

( 7 ) Documento Informativo del Programa Nacional para ¢l Fortalecimiento de 1a Lec-
tura y 1a Escritura en la Educacion Basica.-Subsecretaria de Educacion Basica y
Nommal, México 1996, pdgs 3ala 5
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Para llevar a cabo este Programa se estan realizando acciones tales como: capacitacion
magisterial, revision y adecuacion de programas y materiales educativos, investigacion
aplicada, elaboracion de libros de lectura, etc.

Es por eso que a la Escuela Primaria se le han asignado maltiples tareas, las cuales deben
asegurar en primer lugar ¢l dominio de la lectura y escritura en todos y cada uno de los
niveles de Ia Educacion Basica. Debido a todo esto, ha ido aumentando el interés por la
naturaleza del proceso de 1a lectura, lo cual ha dado origen a investigaciones diversas que
se han abocado a 1a indagacion de dicho proceso.

Otro de los programas que ha venido manejando la SEP y que redme caracteristicas
como:

a) Poner en contacto al nifio con ¢l texto

b) Facilitar el acceso a una variedad de textos

¢) Apoyar a los nifios cuando tratan de construir el significado de los textos

d) Dar oportunidad a los alumnos para que utiicen formas alternativas de construir
significados ( dibujos, escritura libre, representaciones, etc.).

Es el acervo de RILEC, el cual puede ser utilizado por el maestro dentro de su salon de
clases v a continuacion hablaremos de el.

1.4.3- RINCONES DE LECTURA

El Programa de Rincones de Leciura ( RILEC), esté coordinado por Ia Unidad de Publi-
caciones Educativas. Es un Programa de acercamiento a 1a lectura.

Desde 1986, a 1a fecha, el Programa ha tenido un ritmo de crecimiento sostenido, ya que
las escuelas primarias y jardines de nifios cuentan con un acervo basico.

Un Rincén de Lectura se utiliza como un recurso didictico que promueve la lectura en
los nifios, y suscita ¢l gusto por ella, ofrece también 1a posibilidad de estimularla y
nutrirla.

Los objetivos de este Programa de RILEC son:

“L- Desarrollar 1a expresién oral, €l acceso al sistema de escritura y el desarrollo del
pensamiento matematico.

2.- Desarrollar en los nifios habilidades creativas, hacer de ellos lectores que construyan
su propio estilo de acercamiento a los libros, a través de la curiosidad y de la imagjnacion.
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3.- Desarrollar actitudes positivas de si mismos a través de la lectura, descubriendo y
tomando conciencia de sus necesidades e intereses.

4.~ Conocer los diferentes tipos de libros de Ia literatura infantil” ( 8)

Los libros de RILEC, deben estar expuestos a la vista de los nifios, su presentacién
estimula y crea en ellos la necesidad de leerlos.

El Rincén de Lectura es considerado como un taller, el cual no estd separado del resto de
la clase, es en ese espacio donde el nifio tendra libre acceso a €l cuando lo desce; sin que

por ello deba descuidar sus trabajos escolares. -
FEl Rincon de Lectura esta determinado por el espacio disponible, ¢l material existente y la
pedagogia del maestro.

Por dltimo, ¢! funcionamiento del Rincén de Lectura debe ser flexible en cuanto a tiempo
para permitir su ptima utilizacién, asimismo se debe incluir en €l mismo horario de clases
tiempo para contar historias, comentar y discutir las lecturas realizadas, etc.

Como profesores de grupo debemos motivar a nuestros alumnos a la creatividad, la
fmaginacién y al gusto por 1a lectura.

En nuestra prictica docente, un Rincén de Lecturas, es un recurso didactico atil y si
queremos un mayor beneficio de éste hacia nuestros alumnos, son las actividades las que
determinaran su orientacién pedagogica.

Por dltimo, podemos concluir que dentro de Ia Asignatura de Espaiiol, en el nuevo Plan y
Programas de Estudio 1993, s¢ hace hincapi¢ de que ¢l alumno debe adquirir el hibito de
la lectura v que debe reflexionar sobre ¢l significado de lo que lkeya la vez debe
valorarlo y criticarlo, es por eso que como maestros tenemos una gran responsabilidad
hacia nuestros alumnos, ya que debemos motivarlos de tal manera para que disfruten de
1a lectura y con ella crezca su cultura y se desarrollen todas sus capacidades.

Ademias el docente debe reconocer que es un miembro mas demtro del proceso
ensefianza-aprendizaje y por lo tanto juega un papel muy importante, ya que debe hacer a

un lado 1a idea errénea de ser quien posee el conocimiento.

( 8 ) Documento Informativo de la Coordinacion Estatal de Rincones de Lectura dela
Direccién de Educacién Primaria, México 1995.
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También es importante que como docentes, cONOZCamos las caracteristicas del mifio, con
el cual se esta trabajando, ya que con este conocimiento s¢ nos facilitara la planeacion de
nuestras actividades para provocar situaciones de aprendizaje significativo.

Cabe aclarar que la revision de estos planes y programas, que histéricamente se han ido
modificando corresponden a los fines de la politica educativa y por lo tanto resulta
necesario que ¢l docente las conozca y las analice, con ¢l fin de entender su ejecucion y
mis ain reconozca si su formacién responde a esos cambios, de lo contrario sera
necesario darse a la bisqueda de nuevos mecanismos de superacion y actualizacién
académica.

Finalmente en el siguiente capitulo abordaremos las diferentes teorias que sobre el
desarrollo y el aprendizaje, en nuestra opinion personal, nos sirven para una mejor
planeacién de nuestra prictica docente, y en especial para las actividades encaminadas a

R

una mejor comprension lectora de nuestros alumnos.
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(__Eit\PI'I'ULO o
LECTURA DE COMPRENSION

Dentro de nuestra practica docente, muchas veces hemos trabajado de manera empirica,
es ahora cuando como esmdiam‘.cls de 1a Universidad Pedagdgica Nacional y al analizar las
diferentes teorias de aprendizaje. nos damos cuenta de la importancia de manejar los
conceptos tedricos que sustentan. en este caso, 1a Teoria Constructivista que es en la cual
esta fundamentada nuestra investigacion.

Es por eso que abordaremos los conceptos fundamentales que sobre Lectura de
Comprension y Aprendizaje Significativo nos presentan dichos tedricos y que, ademis
son herramientas indispensables para apoyar nuestra tesis.

2.1.- CONCEPTO DE LECTURA Y DE COMPRENSION LECTORA
Si bien es cierto, que antiguamente a la lectura se le concebia como la pronunciacién
correcta de las grafias impresas y a la lectura de comprension, el comprender lo leido.
Ahora en ¢l planteamiento del Nuevo Plan y Programas 1993, le han dado importancia
relevante al mancjo del Espafiol, siendo su propdsito central en cuanto a Educacién
Primaria sc refiere ¢l propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los
nifios en los distintos usos de la Lengua Hablada y Escrita, y para lograr esto, uno de los
aspectos que debe adquirir el nifio es el hibito de la lectura y que a la vez, se formen
como lectores que reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo y
criticarlo, disfrutando al mismo tiempo dicha lectura.

Por otro lado, desde ¢l punto de vista constructivista a la lectura se le define como el
proceso interactivo entre el pensamiento y el lenguaje.

Dentro de este proceso sc establece una relacion entre el texto y el lector, quien al realizar
¢l proceso construye el significado.

Lo anterior lo expresamos basindonos en los estudios realizados por algunos autores
entre los que destacan:
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KENNETH S GOODMAN “La lectura es un proceso, en ¢l cual el pensamiento y el
lenguaje estan involucrados en continuas transacciones, cuando el lector trata de obtener
sentido a partir del texto impreso” ( 9 )

Por su parte WILLIAM S. GRAY. “Leer es identificar palabras y ponerlas juntas para
lograr significados. Aprender a leer es considerado como el dominio de 1a habilidad para
reconocer palabras y adquirir un vocabulario de palabras visualizadas, palabras conocidas
alavista.” (10)

En el tibro de MARGARITA GOMEZ PALACIOS se dice que: “ La lectura se define
como un proceso constructive a reconocer, que el significado no es una propiedad del
texto, smo que s¢ construye mediante un proceso de transaccion flexible en el que €l
lector le otorga sentido al texto. En dicho proceso, €l lector emplea un conjunto de
estrategias (  anficipacién, prediccion, inferencias, muestreo, confirmacion,
autocorreccitn, entre otras ) que constituyen un esquema complejo con el cual s¢ obtiene,
sc cvalfia v se analiza la informacién textual para construir el significado, es decir,
comprender el texto” (11 )

Al realizar los ejercicios de lectura, en el grupo donde se esta aplicando Ia estrategia
didactica, observamos que dichos ejercicios se apegaron a las citas anteriores, ya que
estamos de acuerdo, en que la lectura es un proceso para rescatar el significado del texto,
entendiendo que cada individuo construird su propio significado de acuerdo a su
experiencia vivida.

Ahora bien, aunque para nosotras leer es comprender, algunos autores siguen
distinguiendo lectura de lectura de comprension, entre ellos tenemos a:

( 9) GOODMAN Kenneth S.- El proceso de Lectura.-Consideraciones a través de las
Lenguas y Desarrollo.-Editorial Siglo XXI México 1991, pag 13
( 10) Idem pig 15
( 11) GOMEZ Palacios Margarita.- “ La lectura en la Escuela” S.E.P. México
1995 pag 20



ADAMS Y BRUCE (1950). “ La comprension de la lectura implica 1a construccion de
ideas a partir de conceplos preexistentes. La comprension es el uso del conocimiento
previo para crear un nuevo significado™ (12 )

F. SMITH ( 1971 ). Sostiene que la comprension consiste en “ relacionar lo que estamos
atendiendo en ¢l mundo — en el caso de Ia lectura la informacion visual -- con lo que ya
tenemos en nuestra cabeza. Ademis sefiala que la basec de la comprension es la
anticipacion o sea preguntas que le hacemos al mundo y 1a comprension es 1a respuesta a
esas preguntas.” ( 13 )

WITTROCK ( 1981 ) “ La lectura de comprension es la generacién de un significado
para el lenguaje escrito, estableciendo relaciones con los conocimientos previos y los
recucrdos de experiencias.” ( 14 )

MARGARITA GOMEZ PALACIOS ( 1995 ). Concibe a la lectura “ como la relacién
que s¢ establece entre el lector y el texto, una relacion de significado, y a 1a comprension
leciora como 1a construccion del significado particular que realiza el lector y qué de este
modo constituye una nueva adquisicion cognoscitiva.” ( 15)

Dentro de nuestra practica docente, al realizar diferentes estrategias de lecturas hemos
tratado de que nuestros alumnos reflexionen, analicen, opinen y por ltimo redacten con
sus propias palabras lo que entienden, esto es, que rescaten el significado del texto.

( 12 ) LERNER Delia.- “La relatividlad de la ensefianza y la relatividad de la
comprension” Un enfoque Psicogenético.-Revista de Tecnologia Educativa. Volumen 9
Nam 3 México 1992, pag 222
( 13 ) Idem pag 223
( 14 ) Idem pag 221
(15 ) GOMEZ Palacios Margarita.-"La Lectura en la Escuela” S.E.P. México 1995

pag 24
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2.2.- PROCESO DE LALECTURA

Dentro de las situaciones comunicativas permanentes, que se mancjan tanto en
programas, libros de texio y guias para el maestro, se encuentra que una de ellas es el
acceso libre a los materiales de lectura, cuya finalidad es que el nifio realmente se
convierta en un lector reflexivo que rescate significado para valorarlo y criticarlo, por lo
que es necesario, que el maestro conozca el proceso de la lectura para reahmente cumplir
su funcion de orentador, en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Para fortalecer lo expuesto, recordaremos lo dicho por FERREIRO Y TEBEROSKY; “el
aprendizaje de la lectura es ¢l cuestionamiento acerca de la naturaleza, funcién y valor de
la escritura, comienza mucho antes del ingreso del nifio a la escuela, éste es un sujeto que
trata de adquirir conocimiento, que se plantea problemas v trata de resolverlos con su
propia metodologia. Un sujeto que trata de adquirir conceptos y no sélo dispuesto a
adquirir una técnica particular”. ( 16 )

Al respecto los factores y procesos que pueden operar en el acto de leer estan
relacionados con:

a) La comprension de la informacién mediante el razonamiento deductivo.

Para alcanzarla, los nifios necesitan ampliar su vocabulario, comprender conceptos y
saber relacionar palabras con ideas.

b) La aplicacién de 1a informacion. Para lograrla, los nifios necesitan criticar y producir
ideas razonables y creativas.

No hay que confundir lectura de comprensién con descifrado o descodificacién, ni
escritura con el dibujo, copias de palabras y textos. En la practica docente suele suceder
que se pondere y promueva al alumno que traduce en forma oral, con cierta fidelidad, los
signos grificos del lenguaje, lectura oral o al que copia impecablemente un parrafo,
planas de caligrafia o a los alumnos que presentan sus cuademos de apuntes completos,
limpios y en orden. Es cierto que estas actividades no son innecesarias, pero no
constituyen evidencia de que el nifioc domine la comunicacién escrita a través do la lectura
¥ la escritura.

(16 ) FERREIRO Emilia v Teeberosky Ana.-"Los sistemas de Escritura en ¢l Desarrollo
del mifio” Ed. Siglo XXI México 1987 pag 33.
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Si bien es cierto, la lectura no es solo actividad ocular, su aprendizaje se¢ fundamenta en
wvarios principios de la psicologia del aprendizaje que son:

“1.-El aprendizaje de 1a lectura se logra mis rapidamente si cl lenguaje que el nifio lec es
el mismo que habla y emplea. Generalmente, en el aprendizaje de 1a lectura o en su
practica, le proporcionamos al nifio textos de los adultos, escritos por éstos o, peor
todavia, imponemos textos cuyos contenidos son diferentes al medio social, cultural y
econémico del nifio.

2.- El aprendizaje es mis eficiente, y no solo nos referimos al nifio analfabeto, si ¢l
programa tiene un contenido que lo ayude a pensar mas y mejor. Es decir. que las
actividades no lo imiten a la reproduccion oral de 1a escritura sino que practique la lectura
de comprension.

3.- El aprendizaje de la lectura se realiza mejor si nosotros como maesiros apreciamos los
esfuaerzos del nifio y lo estimulamos, sin convertirlo en un lector pasivo, o sea un simple
receptor de informacion™. (17)

Por tanto, al realizar nuestra practica docente debemos considerar que el proceso de la
lectura consta de 3 actividades que son: lectura literal, de interpretacion y critica, pero en
la practica las tres deben darse en forma simultinea.

a) Leer literalmente significa captar la informacién y las ideas que estin implicitas en el
texto. El nifio sabe leer literalmente cuando ha comprendido de tal manera lo que leyd,
que ¢s capaz de expresarlo con sus propias palabras. Aqui entran en juego, por un lado,
la lengua que el nifio ya posee y, por ofro, la que va adquiriendo gradualmente a través de
las Iecturas, de los ejercicios escritos y de las actividades de expresion oral que se ven en
1a escucla, entre otras. Para la lectura literal es importante que los nifios desarroflen la
capacidad de comprension del significado de palabras que no conocen. Para ello cuentan
con fres recursos fundamentales: ¢l contexto general, las ilustraciones y el diccionario.

b) Intrepetar implica comprender mas alla del significado literal. Mientras que la kectura
literal trabaja significados superficiales (la informacion exacta que el autor proporcioné),
la interpretacion implica “leer entre lineas”. Interpretar una lectura es: relacionar,...

(17) ADA, Alma Flor, “La lkctura critica”, I Congreso Internacional de Literatura
Infantil en Espafiol, México, 1979. Pag: 34.



generalizar, sacar conclusiones, captar el propdsito del autor. Los nifios se¢ iran dando
cuenta de que muchos textos contienen mas ideas de las que aparentemente expresan.

¢) Criticar consiste en examinar objetivamente los materiales escritos, en analizarlos y en
dar sobre ellos un juicio.

El lector se hace capaz de criticar una vez que se ha hecho comsciente de las ideas
expuestas por el escritor y que ha ganado para si Ia informacién proporcionada por la
lectura. No existe un sélo texto que exprese sblo verdades, al nifio lector habra que
conducirlo a que cuestione el contenido de sus lecturas, que siempre sc¢ interroguc si €s
verdad lo que se dice, si el autor es imparcial, si presenta los pros y los contras, si el
contenido es racional o emocional, si el lenguaje es sencillo o adomado; ain si es una
narracion, fibula, leyenda o cuento, podra preguntarse cudl es el argumento, st la accion
mantiene en suspenso o aburre, si los personajes parecen reales o ficticios, si ¢l didlogo s
natural o artificial, si el tema es original o imitativo, si se¢ puede comparar con otro texto
leido, etc.

Leer criticamente no es tanto una habilidad como una actitud. Nuestros nifios deberan ser
capaces de leer con una actitud inquisitiva; esto se podra lograr sélo si el clima de la clase
los anima a ser creativos y a participar activamente, con derecho a equivocarse.

Cabe sefialar que el enfoque de la asignatura de Espafiol en el Plan y Programas 1993,
nos indica que 1a lectura debe ser ¢l Eje Generador de actividades de esta asignatura, asi
como medio para correlacionar las demas asignaturas. ( Fig. 1)

La lectura como eje generador de actividades, en la asignatura del Espafiol resulta muy
convenicnte porque, ademis de realizar el aprendizaje en este aspecto de manera
agradable y amena, establece correlaciones con los demis aspectos de esta asignatura.

150822
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CORRELACIONES INTERNAS EN LA ASIGNATURA DE

ESPANOL
LENGUA HABLADA LENGUA ESCRITA
REFLEXION SOBRE LA RECREACION
LENGUA LITERARIA
(Figura 1)

La lectura puede considerarse como micleo de las actividades de la asignatura del
Espatfiol, cuando, por ¢jemplo, se realiza la seleccion de un texio, se lee oralmente, se
analiza gramaticalmente o lingfiisticamente, se narra o se describe oralmente y por escrito
¢l contenido del mismo texto y, por altimo, se prosifica si se encuenira en verso, 0 se
convierte en verso el texto, o bien, cuando a partir del texto, ¢l grupo de alumnos crea un
cuento, fabula o leyenda, bajo 1a orientacion del maestro.

Aunado a todo lo anterior encontramos, que la lectura se correlaciona con las demas
asignaturas del programa dado que en los libros de texto gratuito, hallamos lecturas que
nos hablan de nuestra historia, de las regiones naturales de nuestro pais y el mundo, de las
cadenas alimenticias, de la ecologia, del petroleo, del agna, etc. Nos presentan también
breves piezas de teatro, camtos, juegos tradicionales, algunos deportes y problemas
matemiaticos. En todos estos campos del conocimiento, es la lectura el instrumento que

nos permite captarlos v apropiamos de ellos. ( Fig. 2)



CORRELACIONES EXTERNAS CON LAS ASIGNATURAS
DEL PLAN DE ESTUDIOS PARA LA EDUCACION PRIMARIA

ESPANOL

/’_,_,_EDUCACI(')N FISICA

EDUCACION ARTIS
TICA Y TECNOLOGICA

MATEMATICAS

CIENCIAS NATURALE

(Figura 2)

2.3.- EL ROL DEL LECTOR

La Teoria Constructivista reconoce que €l lector tiene un papel activo en 1a construccién
del significado mediante 1a lectura, esto es, que al realizar dicha actividad el lector pone
en juego sus proceso psicologicos, linghisticos, social y cultural en que s¢ encuentra, es
por eso que para Jean Piaget, el desarrollo de las estructuras cognoscitivas se desarrollan
mediante procesos de interaccion como lo son la asimilacion y la acomodacion.
Entendiéndose por asimilacion la accion del sujeto sobre el objeto, la cual va a depender
de los instrumentos de conocimiento que tiene el sujeto sobre el objeto, por lo que la
accion de Ia lectura o de la escritura va a ser muy diferente en un nifio pequefio que sdlo
hace garabatos al del nifio que ya intenta escribir.

La acomodacién consiste en las modificaciones que el sujeto realiza sobre sus propias
estructuras con ¢l fin de adaptarlas mejor al medio. En general las acomodaciones
permiten ampliar los esq:mnas de accion.
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Las dos acciones, acomodacion y asimilacién, se complementan y a ravés de
coordinaciones reciprocas se logra que ¢l sujeto funcione en forma cada vez mas
adaptada a la realidad. Es decir, que el sujeto se desarrolle al desarrollar sus estructuras ¥
los contenidos de las mismas.

En este sentido 1a comprension lectora depende de la complejidad y la extension de la
estructura intelectual de que dispone el lector para abordar un conocimiento mas objetivo.
En la lectura sc establece una relacion de comunicacién entre el autor del texto, el lector y
el texto mismo, en donde la interaccion entre ¢l autor y €l lector a través del texto es una
interaccion social comunicativa.

GOODMAN define esta interaccion como “ una tramsaccion durante 1a cual ocurren
cambios a partir de lo que aporta el lector cuando empicza a trabajar con ¢l texto, es
decir, con lo que aporta el escritor” ( 18 ).

En esta transaccién es importante que veamos las caracteristicas del texto las cuales son:
1) Conocimicnto previo.- Son los aprendizajes con los que cuenta el lector al acercarse a
1a lectura del texto. Estos aprendizajes forman los esquemas de conocimiento desde los
cuales el lector realizara la construccion del significado.

Estos esquemas se refieren al conocimiento que el lector tiene sobre: el sistema de la
lengua, ¢l sistema de escritura y ¢l mundo en general.

Por tltimo al realizar 1a lectura y poner en juego sus conocimientos previos y obtener una
nueva informacién, ampliard con estas estrategias su marco de referencia, las cuales
pasaran a ser parte de un nuevo conocimiento.

2.- Conocimiento Lingfistico.- Es cuando el lector es capaz de comprender y construir
oraciones y utilizarlas correctamente en forma gramatical; esto es, conoce la funcién que
tiene cada palabra y el manejo que debe tener de ellas para poder darle asi un nuevo
significado al texto.

3.- Competencias Comunicativas.- Es cuando el lector es capaz de manejar diferentes
situaciones de comunicacién y adecuarse a cada una de ellas de acuerdo al momento y a

1a vez comprender y producir discursos apropiados a estas situaciones.

( 18  GOODMAN Kenneth “ El proceso de la Lectura” Ed. Siglo XXI  Meéxico 1982
pag 26 '
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4.- Sistema de Escritura.- Se realiza cuando el lector conoce sus caracteristicas y es capaz
de reconocer y establecer las propiedades de la secuencia grafica para que exista una
hilacién entre las ideas y que éstas se entiendan.

Por tltimo se puede decir que 1a actividad del lector y los procesos involucrados en dicha
actividad, constituyen la base de la comprension en donde existe una estrecha relacién
entre el conocimiento previo v la comprensién, ya que, entre mis conocimientos previos
tenga el lector sobre lo que va a leer mejor ser su comprension.

2.4.- CARACTERISTICAS DEL TEXTO Y CATEGORIA DEL TEXTO
Como s¢ puntualizo anteriormente, sc establece una relacién de significado entre ¢l lector
y el texto, en donde veremos ahora las caracteristicas y propiedades de éste dltimo, ya que
el texto determinara el tipo de tasea intelectual que habra de realizar ¢l lector, de acuerdo
con sus esquemas de conocimiento.
El texto es una unidad lingfistica-pragmatica que tiene como fin la comunicacién, dicho
en otras palabras, es una unidad constituida por un conjunto de oraciones que, al
agruparse en la escritura, conforman parrafos, capitulos u obras completas, permitiendo
un didlogo entre autor y lector.
En seguida, analizaremos las caracteristicas de los textos en funcién de las siguientes
categorias:

1.- Su forma grifica

2.- Su relacion con el sistema de la lengua

3.-Su estructura y

4.- Por su contenido
1.- Por su forma gréfica.- El texto posee las caracteristicas de direccionalidad y extension,
aspectos especiales que impactan a quienes interactian con el texto, dado que no todas las
lenguas se escriben en €l mismo sentido, y no todos los textos poseen la misma extension,
(esto implica diferentes niveles de esfuerzo).
2.- Por su relacién con el sistema de la lengua.- Es necesario que los textos estén escritos
con ciertas propiedades de la escritura, esto es, se deben manejar la ortografia, aspectos

fonéticos, sonidos del lenguaje vy aspectos fonémicos, (semejanzas y diferencias entre los
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significados) semanticos (combinacién de fonemas) y la puntuacion para darle sentido al
texto.
3.- Por su estructura.- Los podemos clasificar en: expositivos, narrativos, argumentativos,
informativos, periodisticos, institucionales y otros; los cuales se diferencian por sus
formas de construccién y su funcién comunicativa o social
4.- Por los contenidos.- Los textos pueden clasificarse segin:

a) el tema

b) el grado de complejidad con ¢l que cl tema es tratado

¢) la extension y orden de las ideas

d) 1a cantidad de informacién visual y no visual ( explicita € implicita)

¢) la cantidad y tipo de inferencias que exigen del lector

f) Ias palabras claves que activan los esquemas aplicables para la distincion de las ideas
principales, y

) 1a activacion de 1a efectividad del lector, entre otras.
Finalmente, resumicndo lo expuesto anteriormente, para que exista una verdadera
comprensién debe de existir una serie de factores, entre ellos, el nivel intelectual, amplitud
de vocabulario y madurez del sujeto, son condicionantes de la comprension.
Asimismo influye en ella la mayor o menor adecuacion de los textos a la edad,
caracteristicas e intereses del lector, pues a éste le es mucho mas facil captar el significado
y forma oral de los signos que conoce, que aquellos otros que no forman parte de su
vocabulario.
Ademas durante la lectura, el alumno utiliza su conocimiento previo, para poder realizar
una lectura critica del texto que estd leyendo y que finalmente al obtener nueva
informacion, formara nuevas ideas, con las cuales ampliard su conocimiento previo.
Todo lo anterior lo debemos tomar en cuenta, nosotros como maestros, ya que ¢l analisis,
la sintesis y la interpretacion que los alumnos realicen del texto, nos proporciona
elementos para reorientar nuestra intervencion pedagogica en funcién del desarrollo lector
de nuestros alumnos.



CAPITULO IO
APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Resulta importante ubicar bajo qué postura de aprendizaje se traduce el desempefio 4ulico
que los docentes con iniciativas nuevas de trabajo contextualizamos nucstra propucsta
para abordar el aprendizaje significativo, por lo que a continuacién se mancjaran algunas
definiciones que sobre este tema existen, para poder comprender lo que desarrollo y
como se realiza ¢l aprendizaje, dado que en este capitulo, hablaremos sobre las teorias en
las que hemos basado nuestro presente trabajo.

3.1.- EL APRENDIZAJE

Tradicionalmente s¢ ha confundido y considerado al Aprendizaje con la adquisicion de
habitos complejos, adquiridos principalmente a través de ejercicios memoristicos y de
mecanizacién, haciéndose a la idea de que Ia repeticion, la exposicién verbal o la
transmisioén de un conocimiento, llevan implicito un acto de aprendizaje, olvidandose en
un alto porcentaje del razonamiento surgido de experiencias significativas.

Actualmente se suele entender por aprendizaje un cambio de conducta de un organismo
relativamente permanente y que no se debe fUmicamente a un proceso de simple
crecimiento, €ste es un proceso complejo, en el cual intervienen diferentes factores, entre
los que destacan la participacién activa de docente-objeto de estudio-alumno. Es un
proceso dialéctico en el cual nada puede ser estatico, todos los elementos deben estar en
constante movimiento, va que de acuerdo a la mteraccién que se establezca entre estos
elementos el aprendizaje se vera enriquecido.

Desde el primer laboratorio de psicologia fundado por WUNDT en 1879 ¢l proceso de
aprendizaj¢ ocupa un lugar destacado entre las mvestigaciones psicologicas
experim;mtales. Las diferentes aportaciones tedricas sobre ¢éste, derivadas de los
resultados obtenidos de estas investigaciones han permitido formular una serie de teorias
del aprendizaje que se caracterizan por las diferentes concepciones tedricas en que se

sustentan.
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CORRELL (1969) afima que “ sdlo aprende quicn ¢n momentos conflictivos esta
motivado para vencer los obsticulos y mentalmente dispuesto a infegrar en su
constelacion mental un nuevo clemento que le estimula” (19 )

BRUNER nos habla del aprendizaje por descubrimiento en el que menciona que los
alumnos aprenden mejor cuando ellos mismos descubren las ideas y rclaciones
ﬁmdmnenml@sdeltemaqucsewtémdiandoyrewnﬁmdaqueelaprendizajeenel aula
sea inductivo, comenzando con cjemplos especificos presentados por el maestro para
Tegar a genéralizzciones descubiertas por Jos alumnos.

Aunado a las definiciones anteriores existen las siguientes:

HILGARD, historiador de las teorias sobre ¢l aprendizaje, nos dice que el aprendizaje es
“elprocesoporelcualseoriginaocambialmaacﬁmd, mediante 1a reaccién a una
situacién dada, siempre que las caracteristicas del cambio en curso puedan ser explicadas
con apoyo en tendencias reactivas innatas, en la maduracién o por cambios temporales
del organismo™ ( 20)

Para KELLY el aprendizaje escolar lo define como “ Ia actividad mental por medio de la
cual el conocimiento y la habilidad, los habitos, las actitudes ¢ ideales son adquiridos,
retenidos vy utilizados, originando progresiva adaptacién y modificacion de la
conducta™(21)

Segiin FERNANDEZ HUERTA el aprendizaje es “ modificacién o cambio duradero de
las potencias individuales manifiesto al crear, variar ovextinglﬁr respuestas o
comportamientos y originado por la practica intencional y reforzada de contenido
integrable” ( 22 )

Para el investigador RAZRAN “ el aprendizaje conmstituye un sistema jerarquico
ascendente de miveles de continuidad y novedad, paralelo a 1a evolucién del sistema

nervioso” (23 )

(19 ) CORRELL W * El Aprender” Barcelona 1969 pag 49

(20 ) HILGARD E. “ Teorias del Aprendizaje” FCE, México 1967 pag 13

(21 ) KELLY “ Psicologia de 1a Educacién”, Morata, Madrid 1981, Vol 1, pag 244
(22 ) FERNANDEZ Huerta J. “ Didactica” UNED, México 1981, Vol I, pag 71

(23 ) RAZRAN “Antologia Teorias del Aprendizaje” UPN, SEP, México 1990 pag 52
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Finalmente nuestro trabajo lo basaremos en la Teoria Constructivista de Jean Piaget, ya
que estamos de acucrdo con este investigador dado que éste considera que ¢l aprendizaje
sblo es posible gracias al proceso de desarrollo, es decir que sblo hay aprendizaje cuando
existen las estructuras necesarias para él. Otros tedricos en cuales nos basaremos son
Ausubel quien mancja el aprendizaje significativo y a Vigotsky quien nos habla del
aprendizaje del lenguaje.

3.2.- DESARROLLO Y APRENDIZAJE SEGUN JEAN PIAGET
Como ya s¢ menciond, primeramente abordaremos cmo se realiza el desarrollo del

conocimiento de cualquier nifio, ya que al nacer éste, solamente dispone de algunas con-
ductas simples, basadas en su mayor parie en reflejos innatos, pero tiene una clara
disposicién para el desarrollo de sus potencialidades.
Segiin Piaget, el conocimiento no es una simple copia de la realidad sino que el sujeto que
aprende tiene un papel muy activo que jugar para hacer suyos los contenidos.
Para comprender ¢l desarrollo del conocimiento manejaremos dos aspectos los cuales son
empleados por Piaget:

1.- Estructuras de la inteligencia

2.- Contenidos del conocimiento
1.- Las estructuras de la inteligencia constituyen los instrumentos por los cuales el
conocimiento s¢ organiza.
El sujeto organiza conductas que obedecen a una logica, que al principio es 19gica accion
para tuego ser logica operacion.
2.- Por otra parte los contenidos del conocimiento o comprension y explicacién de la
realidad dependen del nivel de desarrollo de las estructuras de 1a inteligencia.
Piaget afimna que ¢l nifio realiza una lectura comprensiva a partir de las Operaciones
Concretas y Formales, por lo que enseguida enunciaremos los estadios que maneja Piaget,
deteniéndonos en las Operaciones Concretas y Formales, ya que nuesiros alumnos con
los cuales estamos realizando esta frwestigacién, se encuentran dentro de estos estadios.
Cualquier individuo, segiin Piaget, pasa por todos los niveles cognilivos siguiendo una

secuencia de construccién cada vez mas compleja, cada uno tiene un caracter temporal ¥
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progresivo, lo que ha permitido establecer los siguientes periodos que se dan dentro del
proceso de desarrollo:
Sensoriomotor (de 0 a 2 afios)
Preoperacional (de 2 a 7 afios )
Operaciones Concretas ( de 7 a 11 afios)

Operaciones Formales ( de 11 a 15 afios)

PERIODO DE OPERACIONES CONCRETAS ( de 7 a 11 aiios)

Piaget identifica a este periodo como un nivel de pensamiento logico avanzado, ya que se
da un gjro decisivo en ¢l desarrollo mental.
Haym;agrandisminuciénenlosniﬁosenelegocenuismo, es capaz de cooperar puesto
que ya no confunde su punto de vista con el de los demis, hay mis posibilidades de
A partir de los 8 afios, ¢l nifio es capaz de hacer representaciones mentales y ordenar una
serie de acciones que haya realizado con anterioridad; los principios de logica estan
estrechamente vinculados a la realidad concreta y observable, es capaz de pensar em
objetos fisicamente ausentes que sc apoyan en imagenes y experiencias pasadas.

Las operaciones concretas forman la transicién entre la accion y las estructuras logicas
mis generales que implican una combinacion y estructura de grupo coordinante de las dos
formas posibles de reversibilidad. '

En este periodo los sujetos pueden invertir una accion fisica y regresar al objeto a su
estado original, asi como realizar varias operaciones mentales como anilisis, sintesis y
generalizaciones que les ayudan a comprender lo que leen y poder rescatar contenido de
las lecturas que realizan, en su contexto social y cultural.

En esta etapa sc¢ puede obscrvar la ausencia del simbolismo, y esto es debido a que el
niiio por fin puede Ilegar al nivel del signo , haciéndose mas facil para ¢l Ia comprension
de ciertos conceptos y en el caso del tema que nos ocupa ¢l nifio ya puede realizar una
lectura de comprensién basada en texios significativos como lo son la fabula, el cuento y
las levendas, las cuales lo iniciarin en el bello mundo de la fantasia ¢ imaginacion, asi

como ¢l conocimiento de su mundo actual
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PERIODO DE OPERACIONES FORMALES ( de 11 a 15 afios )

Aproximadamente entre los 1 y los 12 afios de edad se produce otra transformacién
fundamental en ¢l pensamiento del nifio, que marca la finalizacién del periodo de las
operaciones concretas y el transito a las operaciones formales.

Al inicio de esta etapa las operaciones alcanzadas durante ¢l periodo de las operaciones
concretas comienzan a ser transpuestas del plano de 1a manipulacién concreta al plano de
las meras ideas, y s¢ expresan Gmicamente por el lenguaje, sin apoyo de la percepcion ni
de 1a experiencia.

Este periodo s¢ caracteriza por la habilidad para pensar mas alla de Ia realidad concreta.
El nifio de pensamiento formal tiene la capacidad de mamejar, a nivel logico, enunciados
verbales y proposiciones en vez de objetos concretos anicamente. Es capaz de entender
plenamente y apreciar las abstracciones simbolicas del algebra y Ia critica htcraria, asi
como el uso de metiforas en la literatura.

Por dltimo al referimos a los estadios del desarrollo, Piaget afirma que son una cadena, la
cual no es posible romper, puesto que inicia un periodo y al concluir éste da inicio el
siguiente. Como lo puntualizamos al principio de este apartado, hablamos de los dos
dltimos periodos del desarrollo, ya que nuestros alumnos se encuentran situados en ellos.
Cabe mencionar que en ¢l nuevo Plan y Programas de Estudio 1993, emitidos por Ia
SEP, tiene su sustento en 1a Teoria Constructivista de J. Piaget.

Textualmente Jean Piaget, considera al aprendizaje como: “La adquisicion de
conocimientos en funcién de la experiencia mediante un proceso de asimilacion que
requiere de la acomodacion y sobre todo de un proceso de equilibrio” ( 24 )

Por tanto Piaget dice que es necesario que el alumno tenga contacto con el objeto de
conocimiento para que pueda actuar sobre él y lo ayude a construir su conocimiento, ya
que un verdadero aprendizaje supone una comprension de los objetos que se asimilan, de
su significado, de sus relaciones, de su aplicacion, de su utilizacién, por lo que en nuestro

caso es necesario que los alumnos tengan a su alcance diferentes textos, que estén de

( 24 ) PIAGET Jean “ Una Teoria Maduracional Cognitiva™ Antologia Teorias del
Aprendizaje. UPN, SEP México 1990, pags 387-397
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acuerdo a sus intereses y desarrollo cognitivo y puedan ser aprovechados en el momento
v lugar adecuado para que de esta manera se logren los propositos planteados en esta
tarea educativa.

3.3.- APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO SEGUN DAVID AUSUBEL
En ¢l caso particular de nucsira investigacion, opinamos que para que realmente exista en
¢l alumno una comprension lectora significativa, es mecesario que los textos que se
manejen scan accesibles ¢ inferesantes a las necesidades del nifio, para lograr de esta
manera una vinculacién con las demas asignaturas, las cuales los acercarin de manera
definitiva a un aprendizaje permanente y significativo.
Por lo que a continuacién s¢ manejaran los principios que rigen a 1a Teoria de Ausubel, Ia
cual esta basada en el término Aprendizaje Significativo.
Para D. Ausubel, ¢l Aprendizaje Significativo tiene lugar cuando se intenta retener la
informacion, relacionandola con los conocimientos previamente adquiridos.
Este tipo de aprendizaje se distingue del aprendizaje mecénico, ya que la intencién de éste
ultimo es memorizar 1a informacién.
En la prictica dificilmente podremos encontrar un aprendizaje puramente significativo,
por consiguiente ¢l aprendizaje se da en combinacién de dos dimensiones ( significativo-
mecinico) dando como resultado cuatro tipos de aprendizaje:
A) Aprendizaje Mecanico por recepcion
B) Aprendizaje Mecanico por descubrimiento
C) Aprendizaje Significativo por recepcion
D) Aprendizaje Siémﬁcatr’vo por descubrimiento

A.- Aprendizaje Mecanico por recepcion.- Aqui el maestro presenta la informacién ya
claborada y el alumno la memoriza. La tarea de este aprendizaje no es potencialmente
significativa, mi convertida en tal durante €l proceso de internalizacién.

B.- Aprendizaje Mecanico por descubrimiento.- Es aquel en ¢l cual el estudiante elabora
la mformacién y la memoriza sin relacionarla con su estructura cognoscitiva particular.
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C.- Aprendizaje Significativo por recepcion.- Aqui €l maestro presenta la informacion ya
elaborada y el alumno la integra a su estructura cognitiva; esto es, la tarea significativa es
aprendida o hecha significativa durante el proceso de internalizacion.

D.- Aprendizaje Significativo por descubrimiento.- En este aprendizaje es ¢l alumno
quicn investiga y elabora la informacién integrindola a su propia estructura. En este tipo
deaprendimjeseabarcalmaetapapreviaquemladeinvesﬁgaciénantesdequccl
significado surja y sea interiorizado.

Cabe sefialar que para que tenga lugar el aprendizaje significativo segiin Ausubel, se
requiere de varios elementos los cuales son:

1.- La claridad, organizacién y nivel de conocimientos con los que-cuenta el alumno, esto--
€s, su estructura cognitiva.

2.- La naturaleza del material que debe aprender, este elemento es muy importante pucs
dependera de la forma y el grado en que se pueda relacionar el material que sc va a
aprender con la estructura cognitiva del alumno.

Ahora bien, el hecho de que cierto material de aprendizaje posea significado 16gico, no
garantiza ¢l aprendizaje significativo, ya que ¢l nifio debe de poscer los conocimientos
previos necesarios para relacionar dicho material con sus estructuras y hacerlo
potencialmente significativo.

En un aprendizaje significativo por recepcion se requicre de un material significativo que
vaya de acuerdo a las estructuras cognitivas del nifio y debe estar relacionado de wma
manera no arbitraria o sca no azarosa, sino en una forma coherente, clara, organizada y
de una forma sustancial, por lo que el alumno no debe de aprender al pic de 1a letra lo
que le dice el profesor, ya que de esta forma seria un aprendizaje mecdnico y carente de
significado.

La segunda condicién para que exista un aprendizaje significativo es la disposicion del
alummno o sea que éste debe de manifestar una actitud de aprendizaje significativo, lo que
quiere decir, que debe de disponer de antecedentes para atribuirle significado a lo nuevo.
Por otro lado las dos caracteristicas del aprendizaje significativo son la funcionalidad y 1a

memorizacion comprensiva de los contemdos.



Un aprendizaje es funcional cuando se le puede utilizar en una situacién concreta para
resolver un problema determinado, v al resolverio nos da la posibilidad de realizar nuevos
aprendizajes.

Cuando realizamos un aprendizaje de tipo significativo se supone que éste es integrado a
una red de significados que poseemos y que estd en constante movimiento, ¢l cual se ve
progresivamente modificado por 1a incorporacion de nuevos elementos. La memoria aqui
1a entendemos no solo como 1a receptora de los contenidos aprendidos , sino como un
bagaje que permite abordar nuevas informaciones y situaciomes, lo que se aprende
significativamente es memorizado de ignal manera.

La memorizacion se da en la medida en que lo aprendido ha sido integrado en la red de
significados.

“En el transcurso del aprendizaje significativo ¢l estudiante debe relacionar los elementos
componentes con su estructura cognoscitiva idiosincratica. El resultado casi siempre ¢s
una variacién menor entre la manera en que el alumno internaliza la informacién y la
manera en que ¢l profesor percibe esta Gltima. Por consiguiente, en el recuerdo filtimo de
las afirmaciones o proposiciones, la respuesta del estudiante puede variar un poco de lo
que ¢l profesor espera incluso cuando tal respuesta es sustancialmente correcta.
Desafortunadamente, esas respuestas son calificadas como eméneas y los alumnos
aprenden a utilizar las técnicas de aprendizaje por repeticion ( al pie de 1a letra) en lugar
de aprender significativamente” ( 25 )

Tomando en cuenta lo anteriormente expresado, es necesario, que nOsOros como
maestros iniciemos a nuestros alumnos a la lectura de comprension, la cual formara parte
mmportante ¢n su vida y en su realidad.

Finalmente se puede decir que el aprendizaje es significativo, cuando es construido por el
propio sujeto que conoce.

Este aprendizaje que se inicia con una simple percepcién sensorial y emotiva, sube al
nivel de los conceptos, los juicios y €l razonamiento, hasta tomar la forma de criterio en

relacion al objeto de conocimiento.

( 25 ) AUSUBEL David y otros “ Significado y Aprendizaje Significativo” Antologia
Teorias del Aprendizaje UPN, SEP Meéxico 1990, pags 324-325
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Estos criterios s¢ hacen evidentes en el sujeto en las manifestaciones de puntos de vista
para dialogar, argumentar e intercambiar fundamentos para Hegar a conclusiones ¥
motivos para expresar creativamente lo aprendido.

Lo anterior solamente lo podemos obtener siempre y cuando la persona que aprende

realice una lectura comprensiva del tema que se desea aprender.

3.4.- APRENDIZAJE DEL LENGUAIJE SEGUN LEV S. VIGOTSKY.

Como maestros, necesitamos conocer varios marcos teoricos que hablan sobre el origen
del conocimiento, es por eso que creemos intercsante, hablar sobre la teoria de
aprendizaje segin Vigotsky, el cual se centré basicamente en el desarrollo de formas
superiores de procesos mentales en los nifios.

Para Vigotsky, ¢l desarrollo de formas superiores de procesos mentales en los mifios: “se
da a través de su aculturacion en la sociedad, mediante su educacion™ (26 ).

Por lo que “ 1a instruccion es una de las principales fuentes de los conceptos del alumno y
es también una fuerza poderosa para dirigir su evolucién ; determina el destino de su
desarrollo mental total” ( 27 ).

En los estudios realizados por Vigotsky, sobre la formacion del concepto en el niiio,
menciona que para dominar y dirigir los pensamientos del individuo se usan signos
intermediarios, dicho signo es la palabra, que al principio juega el papel de medio al
formar el concepto y luego es convertido en un simbolo.

La vision de Vigotsky de la elaboracion del concepto proporciona cierta profundidad en la
importancia del conocimiento del vocabulario para la lectura de comprension.

El lector que no entiende las palabras importantes, portadoras del significado en un
pasaje, probablemente no comprenderd el pasaje en si , porque carece de las
“herramientas” apropiadas (signos) para hacer una sintesis abstracta durante 1a lectura.
Las actividades instructivas como lo son las discusién prelectura, la cartografia del

( 26 ) DIXON Kraus Lisbeth “ Vigotsky en el Aula” Educacién 2001, Debate
Neoliberalismo y Educacion. Nim 9 Madrd. 1996 pag 39
( 27 ) Idem pag 40



38

concepto, v la elaboracion de redes, ayudan al nifio a construir lazos abstractos v
relaciones entre los conceptos del texto que son esenciales para su comprension.

Es por eso que para L. Vigoisky el desarrollo sigue al aprendizaje, que crea el area del
desarrollo potencial con ayuda de la interaccion social.

Fl mismo autor habla que el lenguaje del nifio, s¢ va desarrollando mediante una
interaccién verbal con el adulto y su medio, durante esta interaccion verbal el nifio
desarrolla las habilidades mentales superiores ( inteligencia, memoria y especialmente el
lenguaje).

La palabra funciona como la herramienta del pensamiento, es por esto que esie Proceso
se comvierte en ¢l instrumento principal del funcionamiento mental superior.

Es aqui donde esa interaccion verbal con el adulto o del nifio mayor se convierte en lo
que podria llamarse ensefianza o educacion.

La importancia de esa interaccién es que despierte en ¢l nifio Ia inquietud, el impulso y 1a
movilizacién intema, para que aquello que no le pertenecia, porque no lo entendia o
dominaba, s¢ vuelva suyo o sea, se apropic del conocimiento y lo haga significativo.

Por lo antes expuesto, creemos que la teoria del desarrollo histérico-social de Vigotsky es
necesaria para formar nifios que sugjeran, y no solo consuman lo que les proporcione ¢l
profesor, solo asi tendremos una educacion viva y creativa

La prictica docente requiere una significacion y revaluacién, es por eso que las
aportaciones de Vigotsky representan un excelente referente tedrico, para que los
profesores de hoy reconozcamos en la accion y la experiencia, un vinculo necesario para
formar alumnos creativos, criticos y reflexivos.

Por tltimo al haber abordado a los te6ricos: J. Piaget, D. Ausubel y L. Vigotsky, en cuyas
teorias hemos tratado de basamos para nuestra investigacion de Tesis, podemos decir con
respecto a la comprensioén lectora, que como maestros necesitamos conocer los estadios
de desarrollo de nuestros alumnos para poder adecuar ¢l material de lectura a sus
intereses v capacidades, asi como hacerlo significativo y a la vez fuente de creacién y
recreacion, que estimule la generacién de nuevas ideas.

Un texto adecuado a nuestros alumnos, favorece la creacién de opiniones, vivencias,
informaciones v fantasias, y a la vez se incita al nifio a recurmir a los textos como fuente

de consulta permanente, los cuales podrin auxiliario en su vida diaria.
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“Los textos literarios acercan al nifio a la belleza
v a la posibilidad de goce estético. Estimulan la
creatividad y desarrollan la imaginacion”

ESTHER JACOB

CAPITULO IV
APLICACION DE LA ESTRATEGIA DIDACTICA

Este capitulo nos va a permitir confrontar los aspectos teéricos que manejamos en los
capitulos anteriores con el prictico, por medio de Ia aplicacion de la estrategia didactica
en ¢l grupo de 6° aiio “A”, con el fin d¢ que nuestros alumnos realicen una lectura de
comprension basada en textos significativos y que los lleve a un aprendizaje en su vida
cotidiana.

Por lo mismo nos va a llevar a Ia reflexion sobre nuestro trabajo docente con respecto a 1a
comprension lectora de nuestros alumnos y nos guiara a entender el por qué al nifio no le
gusta leer, por qué no rescata el contenido de lo leido y por tltimo trataremos de buscar
coal es la forma idonea de presentarles textos de inferés para cllos que produzcan el
habito de 1a lectura recreativa y de conocimiento, para formar verdaderos lectores de toda
1a vida, y con esto cumplir con lo que sefiala el Acuerdo Nacional para la Modemizacion
de 1a Educacion Basica: “el fundamento de la Educacién Basica estd constituido por la
lectura, la escritura, las mateméticas y la expresion oral”.

4.1.- CONTEXTO SOCIAL

La escuela primaria oficial, 41-115-03-I-x “Centenario del Himmno Nacional Mexicano”,
esta ubicada en las calles de 2a. Supermanzana s/n, Col. Unidad Modelo, C.P. 09089,
Delegaciéon Iztapalapa, y pertenece a la Unidad de Servicios Educativos Iztapalapa

(USEI), cuenta con todos los servicios piblicos, como son: iz, agua, drenaje, teléfono,
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etc. Alrededor de la misma se encuentran dos primarias oficiales, dos jardines de nifios y
dos secundarias.

La ocupacién de los padres de familia es diversa, existiendo profesionales, empleados,
comerciantes, obreros y amas de casa. ( Ver anexo pag 76 )

Debido a que la mayoria de los matrimonios trabajan, la vigilancia de los alummnos, fuera
del horario de clases, recae en los abuelos, hermanos mayores y sirvientas, en ¢l mejor de
Jos casos, ya que en un 15% los alummos estan solos hasta las 6pm. aproximadamente.
(Ver anexo pag 77)

Derivado de lo anierior, algunos padres depositan la responsabilidad de los hijos en
cuestion académica, a los profesores de 1a escuela, sin embargo la mayoria esta dispuesto
a colaborar en lo que sc le solicite; aunque en un 15% de estos padres, su participacion es
poca, pues no revisan fareas, cuademos y por consiguiente esto repercute en ¢l
aprovechamiento de sus hijos.

Por otro lado, se puede mencionar que existen ofros factores que impiden un mejor
desempefio académico, como lo son los distractores, entre cllos la television, las
maquinitas, videos, etc.

En el caso especifico del tema que estamos desarrollando, uno de los elementos que
influyen en 1a falta de comprension en 1a lectura de nuestros alumnos, es que ambos
padres trabajan fuera de casa y que por falta de tiempo unos y otros, carecen del habito
de la lectura, por consecuencia sus hijos, también carecen de este habito, esto s¢
atenuaria, si los padres de familia retomaran la vieja costumbre de contarles cuentos a sus
hijos antes de dormir y los rodearan de libros, periédicos, revistas, comics, efc., en lugar
de la television y distractivos anteriormente mencionados.

En ocasiones los padres de familia, no tienen una buena relacion entre ellos, y esto se ve
reflejado en la conducta y aprovechamiento de sus hijos, por lo que los problemas
emocionales son mis fuertes y hacen en muchas ocasiones mas daiio que los problemas
fisicos.

Por lo antes descrito, referente al confexto social que rodea a los mifios de nuestra
investigacién, como maestros debemos de tratar de conocer todos estos aspectos, ya que
asi podremos entender a nuestro alumnos y ayudaros a superar tanto sus problemas
emocionales como de aprendizaje.
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4.2.- METODOLOGIA DE LA LECTURA EN BASE AL ESTUDIO DIRIGIDO
(LEYENDA, FABULA Y CUENTO)
A continuacion describiremos, la metodologia que scguimos para alcanzar nuestro
propasito de utilizar materiales literarios, como lo son la leyenda, fabula y el cuento, y
con ellos propiciar una comprension lectora en nuestros alumnos, mediante su expresion
creadora, a través de su lenguaje, de su pensamiento y de sus sentimicntos.
Cabe sefialar, que con este grupo se trabajé desde el curso escolar proximo pasado, lo
cual nos permitié observar un avance en su habito lector, ya que en ¢l curso anierior se
traté de que ¢l nifio creara con toda libertad sus propios cuentos, asi como modificar los
ya existentes, y con esto desarrollar sus scguridad, su imaginacién, su fantasia, su
creatividad, permitiéndoles incursionar en un mundo magico, que constituye una forma
de conocimiento a través de la percepcion, intuicion, sensacion y emocién, aspectos que
se abordan plenamente en toda actividad literaria.
En este afio escolar, tratamos de sistematizar, toda la produccion literaria de nuestros
alumnos, mediante el estudio dirigido, en el que los alumnos analizaran, reflexionaran y
criticaran producciones literarias infantiles, creadas por adultos para los nifios y las que
ellos mismos produzcan, realizando en ambos casos un proceso ensefianza-aprendizaje,
cuyos logros estaran basados en la participacion activa y por lo tanto significativa de
nuestros alummnos.
Con base a lo anterior, las estrategias que aqui sc presentan se dan con ¢l propdsito de
mangjar la leyenda, la fabula y el cuento, mediante ¢l estudio dirigido, que a continvacion
definiremos:
El estudio dirigido son los pasos con los cuales se trata de que ¢l alumno al leer, entienda,
reflexione, opine, sobre cualquier tema motivo de estudio. Es una manera sistematica, con
1a cual ensefiaremos al nifio a rescatar contenido del texto, mediante pasos ldgicos con los
cuales se busca concretamente, la comprension, la redaccibn, la sintesis e interpretacion
de textos, etc.
Entre las actividades que ¢l estudio dirigido propone, se recomiendan:
“1.- La lectura general, para conocer el conienido total y parcialmente.

2.- Uso frecuente del diccionario, del cuaderno de trabajo y de libros.
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3.- Interpretacion de ilustraciones, de simbolos en mapas, grdficas, tablas o
documentos.

4.- Subrayar lo mas importante, hallar la idea principal, es decir, el nucleo del
pensamiento del autor. La idea viene expresada en una de las Jrases del parrafo, la
cual se le denomina, frase principal. Estas pueden estar al principio, al final o en la
mitad del parrafo (Hacer el resumen con la lectura de cada parrafo y las ideas
centrales).

5.- Toma de notas, elaboracion de resimenes, sintesis, cuadros sinopticos, etc.” ( 28)
En ¢l método de estudio dirigido se distinguen dos etapas fundamentales: la preparacion y
1a gjecucion.

a) Etapa de preparacion.- Se estimulara al alumno a adquirir independencia en ¢l estudio,
a canalizar su esfuerzo y abrir nuevos caminos en su aprendizaje.

Primeramente aprendera las técnicas del trabajo intelectual y posteriormente, con los
instrumentos propios de la imvestigacion, aplicard los conmocimientos adquiridos en
situaciones reales.

b)Etapa de ejecucion.- En esta etapa nos introducimos plenamenie en el método del
estudio dirigido. Es aqui donde las bondades del método florecen, porque el alumno
guiado adecuadamente y con dominio d¢ 1a etapa de preparacion serd capaz de enfrentar
ciertas problemiticas, de estudiarlas, analizatlas, criticarlas y resolverlas.

Ahora bien, nosotros como maestros, debemos de tener en cuenta, que uno de los
propésitos que tenemos es contribuir en formar individuos para actuar en una socicdad
cambiante y competitiva, comenzando por la lectura en todos sus géneros.

Tomamos la leyenda, lIa fabula y ¢l cuento, por ser piezas literarias, con las cuales
nuestros alumnos pueden reflexionar, analizar y criticar diferentes hechos y a 1a vez nos
sirven como medios de ensefianza-aprendizaje, para apoyar no unicamente a la asignatura
del Espatiol, sino a todas las demas, como ya se mencioné en ¢l Capitulo II, por lo que a
continuacion es pertinente que definamos lo que es cada una de estas piezas literarias, sus

caractetisticas y como se pueden utilizar como recurso didactico.

( 28 ) DE LEON Broom “ Método de Estudio Dirigido” Ed.Labor Barcelona 1980,pigl4
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LA LEYENDA

La leyenda es el relato maravilloso y fantastico de una comunidad que explica origenes:
de 1a naturaleza, del hombre, de su integracion como pueblo y, de manera sobrenatural,
de hechos y circunstancias acaecidos.

Caracteristicas de la leyenda:

- Hace divino a lo humano, o sobrenatural y con rasgos humanos a elementos de la
naturaleza.

- Es un relato popular que proviene de la tradicion oral

- La narracion esta en tercera persona, pues, por lo general, es una creacion colectiva que
se va recreando con ¢l transcurso del tiempo.

- Nace ante la necesidad de contestarse hechos no comprensibles en su momento y para
exaltar otros, con niveles exquisitos de poesia.

- Su tematica hace creer al grupo cultural que la elabord, que es en su territorio donde
nacieron los elementos a que hace referencia.(Dioses, semidioses, ¢l hombre, animales,
plantas o aconfecimientos sobrenaturales).

- Las leyendas historicas y sus héroes, actian como enlace d¢ identidad y de orgullo
nacional, al ser partes integrantes de la comunidad; por ello, las figuras histéricas, al paso
de generaciones, se convierten en seres fantasticos.

Como recurso didactico, las leyendas son transmisoras de valores, ensefianzas y consejos
para enfrentar mejor la vida; nos comunican la experiencia y sabiduria de nuestros
antepasados, difundiéndose principalmente de 1a tradicién oral.

Es un medio excelente de acercamiento del nifio con sus abuelos y demis personas
mayores, al tratar de investigar su pasado, como era su localidad, sus tradiciones y
costumbres.



LA FABULA

Es el relato que tiene como propésito dar una ensefianza, utilizando como protagonistas,
en primer lugar, animales humanizados, en segundo seres humanos, y, en ocasiones,
plantas y seres inanimados, también humanizados.

Sus caracteristicas son :

- Esencialmente, ofrece un contenido pedagogico.

- Siempre tiene una moraleja, generalmente al concluir el texto

- Se ha escrito, indistintamente, en verso y en prosa. En la antigiiedad mads en verso, en la
actualidad mas en prosa.

- Es una obra literaria breve y concisa, con muy pocos personajes; dos o tres.

- Tiene una increible ¢ ingeniosa inventiva, una gran fuerza imaginativa y una riqueza de
colorido.

- Los personajes: animales, plantas y scres inanimados, siempre actian con las
caracteristicas de los humanos y no con las supuestas propias.

Como recurso didactico 1a fabula tiene un reconocido valor educativo, puesto que hace
refiexionar al alumno en cuanto a los valores y virtudes.

La fibula en cuanto a su exposicién de vicios y virtudes, sucle ser maliciosa, irdnica,
graciosa, triste a veces, pero siempre con ¢l contenido de la justicia.

Entfre otros elementos, 1a fibula expone la defensa de los débiles contra los fuertes; esta
en contra de los derechos excesivos de los poderosos y las mismas leyes, siempre
gravosas para los pobres; una advertencia al tirano, al rico, al gobernante; los castigos

recibidos como consecuencia de los excesos.
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EL CUENTO

El cuento es un narracién oral o escrita, que conjuga elementos reales y faniasticos,
donde el lenguaje que se utiliza enriquece 1a esencia del ser humano, y expresa belleza,
sensibilidad, suefios, creencias, imaginacién, fantasias, reflexiones, pero también
aprendizaje, conocimientos y experiencia. Es tan antiguo como la humanidad y nace por
1a necesidad de contarse lo que sucede, lo que se cree o s imagina, en relacién a Ia vida,
el devenir y el pensamiento del hombre, manifiesto en aconteceres diarios.

Esta experiencia es la que el nifio va a utilizar en ¢l salén para hacer sus creacioncs
personales, para liberar sus miedos, fobias y preocupaciones, asi como exteriorizar
aquellos sentimientos que encuentran ciertas dificultades, para ser expresados en su vida
cotidiana.

Sus caracteristicas son:

- Generalmente es una narracién coria, accesible, concisa y poco o nada compleja.

- Tiene pocos personajes y éstos, a su vez, tienen pocos rasgos

- El lugar de la accidn no es complicado

- Tiene una trama sencilla o sOlo una parte de lo que constituiria el argumento completo
de una novela

- Tiene unidad y es una composicion literaria completa

- Su texto integra e interesa rapido al lector, haciendo mas facil y amena su lectura

Como recurso didictico, el cuento lo retomamos para propiciar en el escolar ¢l uso de
nucvas formas de expresién creadora, a través del lenguaje, de su pensamiento, de sus
sentimientos y de las manifestaciones de su cuerpo, las cuales le proporcionaran
conceptos, valores, realidades y fantasias. |
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Por ultimo, cabe mencionar, que cuando acudamos, como macstros o padres de familia,
cualquicra de las piezas literarias, anteriormente descritas, es necesario que recordemos
cuando éramos mifios, c6mo nos atrapaba el magico encuentro con las narraciones de
nuestros abuelos. Ahora es nuestro tumo de abrir las puertas que guardan los tesoros de
nuestros antepasados, a nuestros pequefios, ya que por medio de ellas podemos estimular
la creatividad del nifio, asi como su imaginacion, fantasia, afectividad y comunicacion
para adquirir los valores estéticos y morales.

Los pasos que seguimos para rcalizar el analisis, reflexion, critica, comentario de los
textos literarios seleccionados, mediante el estudio dirigido fueron:

1.- La seleccion de los textos literarios por parte del maestro y de los alumnos.

2.- El esquema que se sigui6 para dicho analisis fue

a) Tema: éste fue escogido por los alumnos mediante una votacion democritica, con la
participacion de los alumnos y nosotras.

b)Propésito: El propésito de 13 aplicacion de 1a estrategia ¢s que los alumnos rescaten
valores, virtudes, costumbres, tradiciones y que a través de su imaginacién adquicran
nuevas formas de expresion, comunicacion y creatividad.

c)introduccion: Esta se hara segin la pieza literaria que sc va a analizar.

d)Desarrollo: Este se hara aplicando la estrategia del “estudio dirigido”,mediante el cual
¢l alumno al leer, analizara, reflexionara, opinara, sobre cualquier tema motivo de estudio.
e)Evaluacidn: Esta nos servira para valorar el rescate de contenido que se hizo de 1a pieza

literaria y si se alcanzo el propdsito que nos marcamos.

Ejemplo:
Tema: Fabula
Propésito: Que ¢l nifio sepa ser agradecido y reconozca los favores recibidos
Desarrollo:
El ciervo y la vifia
A favor de una crecida vifia,
como solo se ven en ciertos climas,

un pobre ciervo perseguido pudo
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salvar oculto su preciosa vida.
Los cazadores guedan despistados

v, llamando a sus perros, se retiran.
El ciervo salvado por las hojas,

-iOh negra ingratitud!- ya no se fija,
y muerde la planta bienhechora.

Los cazadores vuelven y alli lo sacrifican.

“iMereci tal castigo-dice-por ingrato,

por olvidar el bien que recibial”

LA FONTAINE

Después de hacer dos tipos de lectura, los cuales fueron en voz alta y en silencio, se
procedi6 a realizar el anilisis de 1a fabula, mediante las siguientes preguntas:

1.- ¢ Qué finalidad perseguia el ciervo?

2.- Palabra clave que se maneja a lo largo de la fabula

3.- Accidn que realiza el ciervo

4.- Desenlace que tuvo la fibula

5.- Redaccion con base en los cuatro puntos anteriores

6.- Moraleja

(Ver en Anexos el gjercicio de la alumna: Ana Paola Femandez Corral, pag 79 )

Este tipo de ejercicios sirvié para aprender a estudiar, reflexionar y retener en la memoria
lo aprendido por medio de 1a sintesis. Asi mismo se obtuvieron los siguientes beneficios:
a) Capacitacion para la lectura oral

b) Dominio de nuevo vocabulario mediante la busqueda en el diccionario

¢) Localizacion de la idea medular de la fabula

d) Sefialamicnto de ideas complementarias

¢) Identificacion de las caracteristicas de cada una de las fibulas

1) Hacer uso correcto del lenguaje y puntuacion al redactar lo que se entiende.



4.3.- SELECCION DE TEXTOS A APLICAR

Despuo&s de haber hecho un anilisis, de diferentes leyendas, fabulas y cuentos,
seleccionamos los que a contimiacién nombraremos, ya que estos texios estan apegados al
nivel de desarroflo intelectual de nuestros alumnos, a sus intereses y vivencias, ademas de
ser significativos para ellos, les permitiran identificarse con los personajes y situaciones de
las tramas en una forma creativa, donde podra ecxpresar sus emociones ¥y
cuestionamicntos libremente, compartiendo esta valiosa experiencia con sus compafieros y
con nosotras como sus macsiras, gencrando con esto aprendizajes significativos,
trascendentes y Utiles en su vida.

FABULAS: L4 VERDAD, EL POLLO Y LOS DOS GALLOS, LA LECHERA

LEYENDAS: LA CAJA DE PANDORA, DIOSESY GIGANTES
LAS AVENTURAS DEL JOVEN HUON

CUENTOS: PREMIO Y CASTIGO, LA HERENCIA DEL MORO
ALCASSINO ¥ NICOLETTA
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4.4.- DIARIO DE CAMPO DE LOS TEXTOS APLICADOS EN EL GRUPO
Para este apartado fue necesario que llevaramos un registro de todo lo que acontecia en la
mvestigacion, por lo que recurrimos a un Diario de Campo, en donde anotamos todo lo
acontecido al aplicar en el grupo, los diferentes texios literarios.

Al recopilar todos y cada uno de los ejercicios destinados para el grupo, fue que se pudo
elaborar un reporte completo del desarrollo de 1a estrategia didictica propuesta, para con

ella aplicar toda la teoria recopilada en los Capitulos I, I y 1T de 1a presente Tesis, y con
esto verificar si mediante esta estrategia nuestros alumnos de 6° grado podian realizar una
Iectura de comprensién basada en textos significativos.

FABULA
APLICACION: 1
FECHA: SEPTIEMBRE 30 DE 1996.
TITULO: LA VERDAD
PROPOSITO: Rescatar ¢l contenido de lo leido y modificar el texto en base a las
experiencias del nifio, utilizando sus propias vivencias.
INTRODUCCION. Este tipo de ejercicios brindarin a los alumnos, mayor soltura para
comunicar ideas y sentimientos; para profundizar mis en el razonamiento y en el sentido
critico, para descubrir la belleza en un texto, gozatlo y enriquecerlo, para asi leer cada vez
mids por gusto, por hibito y no por obligacién o mandato; para conocer técnicas de
estudio y aplicarlas a otras asignaturas, logrando un mejor aprendizaje; en fin para una
auténtica superacion personal y un mejor trato con amigos y familiares.
DESARROLLO.- La clase comenz6 con los siguientes aspectos: saludo, pase de lista,
comentarios del fin de semana y apapachos en general.
En seguida se pregunt6 si la lectura que eligieron habia sido de su agrado o no,
comenzando a surgir los siguientes comentarios:
Alberto dijo: que ese tipo de lecturas le gustaban, porque ésta le brindaba un
conocimiento mas amplio de lo que ya conocia; se le hizo la siguiente pregunta:;, tuviste
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algin problema en comprender alguna palabra? a lo quc contesté: que solamente dos
palabras que fueron: inflexible y profanacién, estas palabras se anotaron en ¢l pizarron y
proseguimos con los comentarios. Cabe aclarar que la primera lectura se realizé
individualmente y en silencio.

Otros comentaron lo siguiente:- A mi no me quedé muy clara, no comprendi el
significado de muchas palabras, no me dio iempo de terminar la lectura, etc.

Se preguntd que cudles eran las otras palabras que no habian entendido, enunciando las
siguientes: resentidos, motin, indignado, afén. Se procedié a escribirlas en el pizarrén, a
lo que coment6 Ana Paola: - Yo creo que este texto fue sencillo y entendible, recuerden
que cuando no conozcamos algunos términos, las profesoras nos han dicho que
consultemos el diccionario, para aclarar de alguna manera lo que no es comprensible para
nosotros y que esas mismas palabras las cambicmos, para dar mis significado a nuestra
lectura, varias compafieras y yo lo hicimos de¢ esta manera, por lo que fue facil para
nosotros entender el texto-.

Otros alumnos no participaron en ninguna actividad, Gnicamente se dedicaron a escuchar
las opiniones de los demds, con referencia a este Gltimo grupo de personas, queremos
manifestar que son nifios de nuevo ingreso al plantel y aiin no han comprendido el tipo de
gjercicios que se vienen manejando, desde el ciclo escolar préximo pasado. (Carecen de
antecedentes).

Después de todos estos comentarios, los alumnos eligieron, a uno de sus compaiieros para
que leyera en voz alta el texto nuevamente, ¢l cual fue leido con claridad, emotividad,
entonacion y sencillez

Paso seguido comenzamos a analizar las palabras escritas en el pizarrén, tratando de
darles significado propio, sin utilizar el diccionario. Aunado a esta actividad, se les pidio a
los mismos, que se remontaran al diccionario para aclarar adn mis el significado de las
palabras.

Posteriormente se analizd la fabula, siguiendo la estrategia didictica del estudio dirigido,
consistiendo en contestar algunas preguntas, asi como explicar el significado de la idea
medular, al ignal que las ideas complementarias, culminando con una ilustracién de la
verdad, empleando el material de su preferencia.
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Es importante mencionar que atin cuando se realizan actividades variadas o diversas, para

la comprensidn lectora, no ha sido posible unificar a los padres para que exista un mejor

apoyo en casa, debido a que muchos de ellos trabajan hasta muy tarde ¥ no los auxilian

como deberia ser, otros prefieren no intervenir por no saber leer ( comprender), sus hijos

lo realizan de mejor forma y se apenan, por lo que evitan hacer el ridiculo frenic a ellos.

Estos inconvenientes se han presentado en especial, con los padres de los alummos de

nuevo ingreso, y con tres alumnos mis donde los padres no saben leer ( comprender).

Pensamos que en los alumnos de nuevo ingreso es necesario involucrar més al padre, para

que halla un compromiso en la educacion de sus hijos.

Con lo que respecta a los otros tres alumnos, es necesario estimularlos, de mancra

individual, para lograr despertar en ellos esa habilidad lectora, que traen dentro, pero no

saben como explotaria, para lograr el éxito deseado en ellos.

Es importante hacer notar que cada alumno implementa sus propias estrategias en la

resolucion de sus trabajos.

Este tipo de actividades nos pemmite evaluar las actitudes de los alumnos dentro y fuera

del salén de clases, y a la vez nos sugiere un cambio de actitud, ya que cada individuo

posee una manera diferente para construir y adquirir los conocimientos, por lo tanto todo

esto nos permitira interactuar atn mas con los pequefios.

Por consiguiente si nosotros como docentes dotamos a nuestros alummos de textos

significativos de acuerdo a la etapa en la que se encuentran nuesiros pupilos,

observaremos que todo esto repercutird en una lectura de calidad, por medio de la cual se

lograra, que cada uno de ellos reflexione, analice, critique y 1a haga suya.

Se puede concluir diciendo que de 35 alummos que conforman el 6o.afio A , 28

comprendieron el propdsito de la actividad logrando cubrir los requisitos que se pedian,

los 7 restantes no lo lograron ,debido a que no comprenden el significado de algunos

conceptos. De lo anterior podemos deducir que el :

80% realizaron satisfactoriamente el ejercicio

14% son de nuevo ingreso, por lo que no realizaron ¢l ¢jercicio, por falta de antecedentes
6% restante, no tiene el manejo del lenguaje apropiado, porque su familia no lo tiene.

( Ver en anexos ejercicios de alumnos del grupo, paginas de 12 80 ala 87 )
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FABULA
APLICACION: 2
FECHA: OCTUBRE 28 DE 1996
TITULO: EL POLLO Y LOS DOS GALLOS
PROPOSITO: Que el alumno maneje adecuadamente valores y virtudes, y las pueda
aplicar en su vida diaria.
INTRODUCCION: En esta actividad se logro que los alumnos, desarrollaran el aprecio
por 1a dignidad de su persona y la de los demis, asi como el respeto a las personas que les
rodean, reconociendo las aptitudes, limitaciones, de él mismo y de los ofros.
Estas lecturas le permiten enriquecerse en sus valores y confrontar su forma de pensar y
sentir con la de sus compaficros. Ademis de ser procedimicntos infalibles para el
aprendizaje.
DESARROLLO.- La clase se inicid mediante una dinimica, llamada “;conoces a tu
vecino?”. A los alumnos se les dijo que escogieran a un compaiiero y le platicaran lo que
les gustaba o desagradaba de €L, sin temor a que éste se enojara. Una vez realizada csta
actividad, a Ia cuenta de tres, se tenian que intercambiar de parcjas y preguntar ;Conoces
a tu vecino?, si respondian que si, tenian que decir algo positivo de 1a persona que le
estaba haciendo la pregunta, y si decian que no, lo que les desagradaba de esa persona, v
viceversa. Asi sucesivamente, en un lapso de diez minutos.
Esta actividad se desarrollé entre risas, bromas, enojos, frases chuscas, etc.
Pasado un tiempo todos se reintegraron a sus lugares, haciendo preguntas, sobre si les
habia agradado o no esta dinimica, a lo que respondieron:
Angélica comentd: -Son buenas actividades porque nos ayudan a externar nuestras
opiniones acerca de nuestros compafieros.
Androz dijo: -Esta actividad nos ayudo a relajamos.
Enseguida les leimos 1a fabula y a la vez se actuo para que pudieran entenderla con
facilidad, esto se hizo porque el lenguaje que se maneja en ella es desconocido para ellos.
En nuestra actuacién hicimos participar a los mismos alumnos en la trama, al irlos

nombrando en el transcurso de 1a misma, por ejemplo: al decir un gallo presumido, como
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Abraham, y un pollo algo crecido, como Fabian, armaron una brava pelotera, es decir
discutieron entre si............

Al finalizar 1a lectura, se les cuestion6 sobre si habian entendido o no el contenido del
texto, a lo que respondieron que si, porque leido de esa manera, era mas facil
comprender el significado de muchas palabras, que se manejaban en esa lectura.

Después los alumnos leyeron en forma individual el mismo texto, subrayando las palabras
que no conocian, las cuales fucron anotadas en el pizarrén, por Ambar.

Enseguida los alumnos buscaron el significado en el diccionario, para luego construir un
palagrama, con esas palabras. s

Al terminar esta actividad, se continuc; con la estrategia didactica, contestando preguntas
que contendan:

-Protagonistas, pensamiento del gallo y del pollo, finalidad de la fabula, confrontacion de
1a moraleja de la fabula: La verdad con ésta y problema que se suscitaba en ambas, para
finalizar con una redaccion sobre ¢l mensaje v sobre su opinion particular de esta fabula.
Al entregarnos los ejercicios, y hacer el analisis de lo que observamos, se pudo detectar
que: 15 alumnos que representan ¢l 42%, manejaron excelentemente todos los
cucstionamientos anteriores, 10 alumnos que representan el 28% realizaron un buen
trabajo, aunque en algunas preguntas, perdieron la esencia de lo que se les pedia, sobre
todo al confrontar las dos moralejas, ¢l resto obtuvo un trabajo regular, ya que no
rescataron en su mayoria, la ensefianza que pretendia dar ¢l texto.

Se puede concluir que 1a mayoria de los alumnos del grupo, comprendié el texto con lo
cual logré alcanzar ¢l proposito de este ejemplo.

Se vuelve a comprobar que ¢l 6% de los alumnos, no comprenden por no estar al nivel
del lenguaje comiin del resto del grupo.

Con este gjercicio pudimos confirmar que aplicando la pedagogia operatoria, al realizar
actividades en equipo y con la participacion activa de todos y cada uno de los alumnos
ellos construyen un aprendizaje significativo, mediante la comprension de textos
adecuados a sus intereses.

(Ver en anexos gjercicios de los alumnos paginas de 1a 88 a1a 97)



FABULA
APLICACION: 3
FECHA: NOVIEMBRE 25 DE 1996
TITULO: LA LECHERA
PROPOSITO: Que el alumno comprenda y reflexione sobre la codicia humana.
INTRODUCCION: Con este ejercicio, se pretendié profundizar en el valor que tiene el
“dar” sin esperar recompensa, ya que para recibir hay que primero dar. Porque la avaricia
corrompe al ser humano y confrariamente, proporciona mas placer desprenderse y ayudar
a nuestros semejantes. “El dar no envilece, sino por el contrario nos engrandece”.
Ademas se realizaron actividades en las que se manejaron: la observacion, lenguaje oral y
lenguaje escrito, las cuales nos sirvieron para valorar el grado de avance de nuesiros
alumnos en cuanto a la comprension lectora y a las diferentes estrategias que se han
venido manejando como son 1a redaccién, la ortografia, conclusiones, etc.
DESARROLLO.- Se dio micio con saludo, comentarios de fin de semana, anécdotas
vividas, y pase de lista. Enseguida leimos el texto de la fibula a los alumnos, con la
entonacion, modulacion, claridad y sencillez adecuada.
Después leyeron en silencio ¢! mismo texto y sentados por parejas comenzaron a
analizarla, haciéndose los siguientes cucstionamientos: ;Te gusté la lectura?, ¢ La
entendiste?, ;, Qué te agradé mas de la lectura?, ;, Cual fue la enscfianza?, etc.
Sobre ¢l texto analizado, se les pidié que subrayaran las palabras que no entendian y que
las buscaran en el diccionario, para que posteriormente, arriba de cada palabra escribieran
su significado y leyeran nuevamente el texto y con ello volvieran a comentar la fabula.
Se pudo observar que en su totalidad, rescatan las ideas principales, secundarias,
ensefianza de l1a fabula, ademis, se cuestionan sobre esta ensefianza, esto es, porque es
comrecto, no ser codicioso en las cosas materiales y las consecuencias que trac esta
actitud.
Los resultados obtenidos en la evaluacion fueron:
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Un 95% d¢ los alumnos realizan correctamente las actividades derivadas de la
comprension lectoras de esta fabula.

El 5% restante cumplen los requisitos, pero no concluyen en sus ideas, ya que entienden
la ensefianza, pero no la saben interpretar o aplicar en su vida cotidiana.

Se puede decir, que los alumnos han mejorado notablemente, ya que hay mas reflexion,
en cuanto a los escritos que ya realizan, por lo que esperamos tener mejores resultados,
en las subsecuentes estrategias didicticas para la comprension lectora.

Con lo anterior, hemos podido comprobar, que los textos significativos son las
herramientas idéneas para que nuestros alummnos realicen wma lectura de calidad, esto es
comprendan y apliquen la metodologia del estudio dirigido, a las demis asignaturas.

(Ver en anexos gjercicios de los alumnos paginas de 1a 98 ala 103)

150822
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LEYENDA

APLICACION: 4

FECHA: DICIEMBRE 16 DE 1996

TITULO: DIOSES Y GIGANTES

PROPOSITO: Que ¢l alumno comprenda, analice y rescate las aventuras que viven los
personajes mitologicos y adecuarlas al presente, para reflexionar sobre las actitudes,
aptitudes y valores que como seres humanos posecemos.

INTRODUCCION: Esta estrategia consiste en introducir a los alumnos a explorsar la
conducta y la psicologia de los personajes, asi como valorar las acciones que realizan los
mismos y rescatar de alguna manera lo bueno v lo malo de cada personaje y traspasarlo a
1a conducta de ellos mismos y de sus semejantes.

DESARROLLO: Este estudio dirigido, sobre esta leyenda, se inicié con nombrar a una
persona responsable, que haria el papel de animador de la clase. Angélica fue Ia
animadora, sus compaificros la escogieron porque lee correctamenie y ademas tiene la
habilidad para actuar el texto y con ¢llo interesar en la lectura a su auditorio.

Como cada alumno tenia en sus manos el texto, después de escuchar a Angélica, los
alumnos pidieron que ahora nosotras, con ayuda de Luis, Francisco y Edgar leyéramos y
actudramos la leyenda, adoptando las caracterisiicas de cada personaje, es decir, se
asumicron roles. Esta actividad se realizé en 10 minutos.

Terminada 1a actuacion, cada alumno anot6 las preguntas siguientes que sirvieron como
guia para analizar, criticar, etc, y con ello entender el texto.

Principio o presentacion, es decir situar en el tiempo y en el espacio el texto de la leyenda.
;Cudles son los personajes principales, secundarios ?

¢Cudl es 1a época en la que sucedieron los acontecimientos?, etc

Después de 20 minutos, Angélica pidié a sus compafieros que fueran contestando las
preguntas en forma oral, para analizar, reflexionar y concluir entre todo €l grupo. Pidio
también respeto para cada compatiero que contestara.

Finalmente, se analizaron todas las respuestas y Angélica dio a conocer las suyas.
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Se observo que los participantes, trabajaron con interés, entendieron v reflexionaron el
texto, v con esto se obtuvo un aprendizaje significativo sobre que nadie puede ser capaz
de vencer al tiempo, ni de romper la creacion entera, que nadie puede abarcar mas alla de
sus capacidades y que ¢l no poder realizar estas acciones no es motivo para sentirse mal.
Esto es, nadic puede romper las leyes de Ia naturaleza, por muy fueric que sea o muy
inteligente y preparado.

Los resultados de la evatuacion, fueron dados a conocer por la misma animadora:

-La estrategia seleccionada fue acertada, dado que los resultados obtenidos del ¢jercicio,
que las Mtras. Rosita y Margarita me pidieron que realizara, ya que un 95% de mis
compafieros, hicieron muy buenas reflexiones y anilisis sobre lo que se les estuvo
preguntando. Mis compafieros: Rosi, Beto, Androz, Luis, Ana, Edgar, Alex, Erika, se
emocionaron y dieron buenas respuestas. En conclusion nos gustaria seguir con estos
gjercicios para mejorar nuesira comprension lectora.-

Para nosotras fue muy. satisfactoria esta estrategia, pues como se¢ ve, hubo mas
participacién de los alumnos, nosotras casi estuvimos de observadoras.

Los alumnos se manejan con mds soltura en sus participaciones orales, ha mejorado
mucho su redaccion y su anlisis.

Los alumnos interactdan mis con el objeto de estudio, confrontan sus ideas y con ello
construyen su conocimiento. A nosotras como maestras, nos ha servido para reflexionar y
valorar ¢l producto de una pedagogia operatoria y una didictica critica, ya que hemos
puesto en nuestra practica docente toda la teoria que manejamos sobre el hecho educativo
en los Capitulos L IL, y Il de nuestra presente Tesis.

(Ver en anexos egjercicios de los alumnos, paginas de 1a 104 ala 110)
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APLICACION: 5

FECHA: ENERO 17 DE 1997

TITULO: LA CAJA DE PANDORA

PROPOSITO: Que ¢l alumno reflexione sobre la actitud de los personajes que maneja la
leyenda, y ¢l hecho de no guardar un objeto que nos fue confiado y que por la curiosidad
de ver lo que traja s¢ desataron muchos males.

INTRODUCCION: Esta leyenda scra tramsmisora del valor que tiene el respeto, la
confianza y la prudencia que dan sabiduria al ser humano, para ser congruente en su
forma de pensar y actuar.

DESARROLLO: El rabajo del dia comenz6 con el anilisis de la tarea, la cual consistia
en describir las actividades que realizaron el domingo, observando que la mayoria
colabora en los quehaceres de 1a casa, conviven con sus abuelos, tios, primos, en fin es un
dia familiar, ademas de relatar lo que leyeron en los 15minutos, que como tarea adicional
se les ha encomendado todos los dias.

Enseguida, participé Alejandro con la lectura oral de la leyenda, pero se le recomendé
que no hiciera caso a los signos de puntuacién, asi como a la entonacién. Después él les
preguntd a sus compaiieros si habia quedado claro el texto, a lo que contestaron: José dijo
-solo 1 lo entendiste, porque lo que ¢s yo no-. Yadira dijo: en vez de Iéer parecia que
estabas rezando. Daniel exclamé: -Mejor te hubieras ido al bafio y desde ahi no las
hubieras leido. etc.

Paso seguido se le pidié a Luis Alberto que pasara y leyera nucvamente el texto con
entonacion, sencillez, fluidez, respetando los signos de puntuacién y dandole el énfasis
que se requeria, surgiendo los siguientes comentarios al término de 1a lectura: Ingrid dijo:-
€so si es leer-. Mario exclamé: -qué diferencia, ahora si la entendimos-. Luptta: - si
quicres ahora si puedo explicar lo que entendi del texto-, etc.

Después se cuestion6 al grupo con preguntas claves :
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-;Quién fue Pandora?, ;Quién fue el que cred a Pandora?, ;A dénde fue enviada y con
qué fin?, ; Qué desastres ocasioné la misma?, ;Quién fuc Zeus?, etc.

Observamos que sin dar la indicacion de que subrayaran las palabras que no
comprendian, para que las buscaran en ¢l diccionario, ellos lo hicicron en forma ya
habitual.

A continuacion s¢ confrontaron las respuestas, con las opiniones vertidas por los alumnos.
A lo largo de la actividad se dio un hecho muy importante para nosotras, ya que los
alumnos Benito, Erika, Samedi, Fernando y Misael que fueron los de nuevo ingreso en
este afio escolar, participaron activamente y de forma entusiasta, comentando o siguiente:
-Pandora fue una mujer guapa ¢ inteligente, mandada por Zeus a la tierra.-

-Zeus fue el creador de esa mujer tan guapa a la cual se le otorgaron grandes dones.-

-Un hombre de aspecto feo, llamado Vulcano, fue el que cre¢ a Pandora.-

-Zeus manda a Pandora a la tierra, porque los hombres se volvieron malos y soberbios.-
-La curiosidad de Pandora desaté todos los vicios, dolores v enfermedades.-

Pudimos ver que los alumnos en un 95% manejan con mucha facilidad y rescatan de la
misma manera ¢l mensaje de la pieza literaria, por lo que reiteramos que si les ofrecemos,
a nuestros alumnos, textos significativos y de interés para ellos y de acuerdo con su edad
¥ desarrollo cognoscitivo y afectivo, éstos realizan una lectura de comprensién que les
servira para promover gradualmente la capacidad de informarse e investigar por si
mismos, actividades necesarias para un aprendizaje significativo en cualquier asignatura.
(Ver en anexos ejercicios de los alumnos del grupo, paginas dela 111 ala 116)
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APLICACION: 6

FECHA: FEBRERO 17 DE 1997

TITULO: LAS AVENTURAS DEL JOVEN HUON

PROPOSITO: Que el alumno ubique histéricamente los sucesos, asi como diferenciar lo
real de lo imaginario.

INTRODUCCION: Este ejercicio nos permiti6 ver las habilidades que manejan nuestros
alumnos para ordenar los hechos cronologicamente y la creatividad que tienen para
redactar lo que les sugieren las imigenes que se les presentaron, también utilizaron su
imaginacion en la misma redaccion.

DESARROLLO: A partir de este mes, los alumnos ya no necesitaron tanto nuestras
orientaciones, ya que ellos resuelven activamente y en equipos los ejercicios de los textos
literarios que les hemos presentado. Después de resolverlos lo que se hace es en forma
grupal, ir leyendo las respuestas, lo cual les proporciona satisfaccién y los hace reflexionar
en los aciertos y sobre todo en los errores, para de ellos aprender mas. Han aprendido a
respetar las opiniones de los demas.

Estas actividades nos han dejado satisfechas porque en un 95% , los alumnos realizaron
un trabajo muy bueno, también se ve €l apoyo en casa a raiz de 1a implementacion de esta
estrategia, ya que los alumnos comentan con sus padres lo que leemos en la escuela y sus
conclusiones y aprendizajes de lo mismo. Asi como Ja lectura diaria de 15 minutos del
texto que mas les atraiga y comentarlo con alguno de sus padres, para que al dia siguiente

sea comentada en el grupo.

(Ver en anexos ejercicios de los alumnos, paginas de la 117 a la 125).
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CUENTO

APLICACION: 7

FECHA: 10 de marzo de 1997

TITULO: PREMIO Y CASTIGO

PROPOSITO: Que ¢l alumno reflexione sobre la codicia y la ambicién y sus
repercusiones, ¥ a la vez valore la amistad.

INTRODUCCION: A lo largo de estos dos afios de convivencia los alumnos han
aprendido a fomentar los lazos de¢ union y amistad. Al leer este tipo de cuentos los
alumnos fortalecen estos lazos de amistad, los cuales les han ensefiado a aceptar a los
demas con sus defectos vy virtudes, a ser carifiosos con sus amigos, ademas de ser sinceros
entre cllos. ‘

Como ya se menciondé anteriormente, Ia lectura y creaciones de cuentos por parte de los
alumnos, les permitira liberarse de fobias, preocupaciones, miedos a exteriorizar sus
sentimientos, los cuales son dificiles de expresar en su vida cotidiana.

DESARROLLO: Aqui el papel de animador, estuvo a cargo de nosotras mismas. Les
dimos, a nuestros alumnos, indicaciones antes de iniciar con la narmracion del cuento, las
cuales consistieron en invitarlos a que cerraran sus 0jos y usaran su imaginacién, para que
vivieran la trama del cuento que les fbamos a relatar. Al escucharnos estaban atrededor de
nosotras, haciendo un circulo, para que todos pudicra oir mejor.

En una segunda lectura s¢ dieron los antecedentes de Santiago Luis Grimm y Guillermo
Carlos Grimm, autores de este cuento.

Se leyo con buena entonacion, haciendo pausas v cambios de voz, para asi captar el
mierés de los nifios ¥ con ello propiciar una comprension del mensaje del cuento.
Enseguida se pregunt6: ;En qué época se imaginan que sucedié la trama del cuento?,
Sitios donde se desarrollaron las acciones, (Qué consideran que seca lo mis importante en
este cuento? ;Cual es cl mensaje de este cnento?. Identifiquen las acciones del sastrecillo

¥ las del joyero, etc.
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Después de comentar y analizar las respucstas de los alumnos, se les pregunté que si era
necesario volver a leer ¢l cuento, para aclarar dudas, si es que las habia, a lo que
contestaron que no era necesario.

Se procedié a repartir Ia hoja con el gjercicio impreso del estudio dirigido, sobre este
cuento. La resolucién se hizo formando parcjas, para confrontar sus ideas y que
plasmaran sus conclusiones. Culminando la actividad con dos ilustraciones sobre dos
pasajes del cuento que mas les haya gustado.

Los resultados de esta evaluacion fueron muy halagadores para nosotras, va que en
general contestaron acertadamente las preguntas y sus conclusiones fueron muy buenas,
como lo podran constatar en los tres gjercicios que anexamos.

El 3% de los alumnos que mancjamos al principio del afio, y que eran los que carecian de
un lenguaje apropiado, se han superado bastante, debido a su constancia en Ia lectura y en
¢l uso del diccionario, porque las palabras que no manejaban ya forman parte de su
lenguaje cotidiano, ademas de la interaccion que han tenido con sus demis compadieros
Ies ha ayudado a comunicarse mejor.

(Ver en anexos ejercicios de los alumnos, paginas de la 126 a la 130).

NOTA: La dinamica de los tres cuentos que presentamos, fue la misma, por lo que a
continuacién Gmicamente escribiremos el propésito, la introduccién ¥ los resultados de los

cjemplos 8 v 9.



CUENTO

APLICACION: 8

FECHA: 21 DE ABRIL DE 1997

TITULO: LA HERENCIA DEL MORO

PROPOSITO: Que ¢l alumno descubra cémo se organizan los cuentos, quiénes son los
personajes, qué cosa suceden, como se resuelven los problemas y como terminan.
INTRODUCCION: Esta actividad pretendid que los alumnos se situaran en el espacio
geografico, en el cual se desarrolla la trama del cuento, ademas que manejaran los valores
de la amistad, compasion, discrecion, lealtad, honradez, generosidad, asi como la
COITupcion que tanto afecta ahora a nuestro México. |
Después de desarrollar las actividades que para este cuento, planeamos, pudimos verificar
que los alomnos cada vez mejoran en su comprension lectora, asi como en ¢l gusto por la

lectura recreativa.

(Ver en anexos gjercicios de los alumnos, paginas de 1a 131 ala 135).



CUENTO

APLICACION: 9

FECHA: 26 DE MAYO DE 1997

TITULO: ALCASSINO Y NICOLETTA

PROPOSITO: Que el alumno refuerce sus lazos afectivos con sus familiares y amigos, asi
como valorar que una verdadera amistad, se conserva a través de la distancia y del
tiempo.

INTRODUCCION: Al realizar ¢l anilisis de este cuento se pretendié lograr que el
alumno valorara el sentido de responsabilidad, cuidado y respeto hacia si mismo v hacia
sus compatfieros, amigos y en general hacia otro ser humano.

Ademas con esic cuenio el alumno identificara las habilidades que se manejan al leer
correctamente en voz alta, como son: la entonacion, ¢l ritmo, la emotividad, seguridad y
actitud del lector.

Al término del desarrollo de esta estrategia, nos pudimos percatar que el total del grupo
alcanzaron ¢l proposito que nos marcamos al inicio de la aplicacion de estas estrategias
que fue el desarrollo de 1a capacidad de comprender, aprender y expresar en forma oral y
escrita los conocimientos adquiridos, los cuales estuvieron basados en ¢l andlisis de los

textos literarios anteriores.

(Ver en anexos ejercicios de los alumnos, paginas de 1a 136 ala 141).
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A continuacion, nos parecié prudente escribir textualmente “Los derechos del nifio a
escuchar cuentos™, los cuales fueron publicados en el periddico “La Jornada™ el 27 de
agosto de 1986.

LOS DERECHOS DEL NINO
A ESCUCHAR CUENTOS

“1.- Todo nifio, sin distincion de raza, idioma o religion tiene derecho a escuchar los mas
hermosos cuentos de la tradicion oral de los pueblos, especialmente aquellos que

estimulen su mmaginacioén y su capactdad critica.

2.-Todo nifio tiene derecho a exigir que sus padres le cuenten cuentos a cualquier hora
del dia. Aquellos padres que sean sorprendidos negandose a contar un cuento a un nifio,
no solo incurren en un grave delito de omision culposa, sino que estan autocondenando a

que su hijo jamas les vuelva a pedir otro cuento.

3.- Todo nifio que por una u ofra razon no tenga a nadie que le cuente un cuento, tiene
absoluto derecho a pedirle al adulto de su preferencia que se lo cuente, siempre y cuando

éste demuestire que lo hace con amor y ternura, que es como s¢ cuentan los cuentos.

4.- Todo nifio tiene derecho a escuchar cuentos sentados en las rodillas de sus abuclos.
Aquellos nifios que tengan vivos a sus cuatro abuelos podran cederlos a otros nifios que
por diversas razones no tengan abuelos que les cuenten. Del mismo modo, aquellos que
carczcan de nietos estan en libertad de acudir a escuelas, parques y oiros lugares de
concentracion infantil en donde con entera libertad, podran contar cuantos cuentos

quieran.

5.- Todo nifio esia en el derecho de saber quienes fueron José Marti, Hans Christian
Andersen y Aquiles Nazoa. Las personas adultas estin en la obligacion de ponmer al

alcance de los nifios todos los libros, cuentos v poesias de estos autores.
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6.- Todo nifio goza del derecho de conocer las fabulas, mitos y leyendas de la tradicion
oral de su pais, asi como d¢ toda aquella literatura creada por los pueblos

Latinoamericanos y del resto del mundo.

7.- El nifio también tiene derecho a inventar y a contar sus propios cuentos, asi como a
modificar los va existentes, creando su propia version.

En aquellos casos de nifios muy influenciados por la television, sus padres estan en la
obligacion de descontaminarlos conduciéndolos por los caminos de la imaginacion, de la

mano de un buen libro de cuentos infantiles.

8.- El nifio tiene derecho a exigir cuentos nuevos. Los adultos estin en la obligacion de
nutrirse permanentemente de nuevos ¢ imaginativos relatos, propios o no, con o sin reyes,

largos o cortos; lo tnico obligatorio es que éstos sean hermosos ¢ interesantes.

9.~ El nifio siempre tiene derecho a pedir otro cuento y a pedir que le cuenten un millén

de veces el mismo cuento.

10.- Todo nifio, por Gltimo, tiene derecho a crecer acompaifiado de las aventuras de “Tio
Tigre v Tio Congjo™, de aquel caballo que era bien bonito, de 1a barba del viejo Lucho,
del colorin colorado de los cuentos y del inmortal “habia una vez...” palabras magicas que

abren las puertas de la imaginacion en la ruta hacia los sucfios mas hermosos de 1a nifiez.”

Esta Declaracion Universal es uno de los productos artisticos resultantes del Taller de
Narracion Oral que condujo el maesiro Francisco Garzén, con el Teatro Universitario “El
Chichon™ de 1a Universidad Central de Venezuela y fue publicado como ya se anoté en
“La Jornada™ .

Nos sentimos satisfechas porque realmente hemos cumplido con los propositos que
perseguiamos en esta investigacion, como lo fue que nuestros alumnos adquirieran una

lectura de comprensién apoyada en textos significativos.
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Lo cual podria resumirse de la siguiente manera: ofrecimos y mantuvimos una
comunicacion estrecha entre alummo-maestro, alomno-alumno, alumno-padre de familia,

maestro-padre de familia. quiencs fueron nuestros principales interlocutores, porque nos
apoyaron en nuestra tarca de fomentar la lectura en ¢l aula, de modo que los libros se
convirtieron para nuestros nifios en un medio de aprendizaje significativo ¥ de recreacion

literaria.



CONCLUSIONES

Una vez terminado el presente trabajo de TESIS llegamos a las siguientes conclusiones:
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e Cualquier inquictud surgida en el espacio aulico y que sirva para mejorar nuestra

practica docente, puede ser susceptible de investigacion.

o Esimportante que en toda investigacion exista una parte teérica y otra practica, va que

dicha confrontacion le dara validez a cualquier mvestigacion.

e Cualquier tarea de investigacion nos brinda la oportunidad de crecer tanto

intelectualmente como profesionalmente, v como profesionistas de la educacion

B,

debemos tener siempre la inquietud por la investigacion, va que €sia nunca es un

hecho terminado.

e Es importante que como docentes conozcamos los fundamentos politicos y normativos

con los cuales se rige nuestra educacion, para poder asi adecuar nuestra practica

docente.

o Esta estrategia didictica se puede aplicar en cualquier ofro grupo, siempre y cuando

el

docente tome en cuenta los factores que intervienen en proceso ensefianza-aprendizaje

de cada uno de sus alummos asi como su contexto social.

e Es importante que como docentes estemos actualizados en lo que a educacién se

refiere, por lo tanto debemos conocer y analizar las diferentes teorias de aprendizaje v

los sustentos tedricos que emanan de las mismas.

o Al desarrollar nuestra estrategia didactica tratamos de que los alumnos penetraran

al

mundo literario v a la vez participar nosotras como docentes en la formaciéon de

lectores plenos desde su infancia.



e La destreza con la cual el maestro ayude al nifio a desarrollar sus cualidades de
comprension en relacion con su capacidad, es la clave de la futura actitud del alumno

hacia 1a lectura.

e Es necesario considerar a la ensefianza y practica de la lectura como ¢l medio para el
aprendizaje y a la vez el medio esencial para obtener experiencias placenteras y el

enriquecimiento cultural de cada individuo.

e Es necesario que a nivel Consejo Técnico intercscolar se sometan a revision las
propuestas de los planes que van surgiendo y que ademas se busquen mecanismos de

superacién académica acordes al planteamiento de los programas.

o En ¢l Plan y Programas para Educacion Primaria 1993, se maneja que la lectura tiene
un caracter formativo, porque su dominio y ejercicio desarrolla 1a capacidad reflexiva y

critica del educando.

e La lectura es gje generador de actividades dentro de la asignatura del Espafiol y a la

vez es ¢l instrumento que sirve para correlacionar todas las asignaturas entre si.

o Para que cualquier Programa Institucional, cuya finalidad sea mejorar 1a comprension
lectora de los nifios, su €xito radicara en la medida de que como docentes, acerquemos
a nuestros alumnos a los libros v materiales escritos que ellos elijan y para que ésto se

d¢é es necesario que los libros y textos formen parte del mundo de los nifios.

e Ia lectura debe recuperar su valor social como medio de comunicacién, como un
mstrumento de recreacion, como fuente atil de informacién para resolver problemas

reales, es decir, el valor que tiene en su vida cotidiana.
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e Para que haya una verdadera comprension deben de existir una serie de factores entre

ellos: el mivel intelectnal, amplitud de vocabulario y madurez del sujeto.

e Es necesario poner al alcance dc lo nifios texios significativos adecuados a su
desarrollo cognoscitivo, a su realidad social y familiar, a sus costumbres, tradiciones y

necesidades.

e Es importante que como docenics reconozcamos que la interpretacion del nifio tiene
un valor propio, por lo que no debemos obstaculizar su proceso con técnicas ajenas a
su desarrollo cognoscitivo, ayudémosles a comprender mejor aunque esién en un
“error” y a partir de ¢sie tratar de realizar la confrontacion, ya que si no lo hacemos ¢l
nifio no s¢ arriesgara a hablar, a formular hipdtesis, renunciard a la anticipacién v, por

lo tanto, a la comprension.

e Si queremos que nuestros alumnos se conviertan en constructores de significado en
vez de lectores pasivos de textos en un nivel literal superficial, debemos modificar
nuestras practicas de clase, ya qile es necesario cambiar la forma de ensefiar la
comprensién lectora, usando textos significativos y respetando el proceso del alummo

asi como sus intereses.

e Mientras se siga utilizando a la lectura como medio para estudiar en forma

memoristica sera imiitil esperar que nuestros alurmos comprendan lo que leen.

® Una lectura critica puede y debe desarrollarse desde muy temprana edad. Durante la
lectura el alumno utiliza su conocimiento previo, para poder realizar una lectura critica

¥ finalmente una nueva informacién con la cual ampliara su conocimiento previo.

¢ Es necesario ajustar el ritmo, el tono v ¢l volumen a las necesidades del texto que
estemos leyendo, para crear una atmésfera de suspenso v acrecentar el interés de los

que escuchan.
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La estrategia didactica que empleamos en ¢l grupo denominada: “estudio dirigido” nos
sinid como reflexion y a la vez como guia para que nuestros alumnos tuvicsen una
lectura de comprension, basada en textos significativos de acuerdo con su desarrollo €

intereses.

La fabula, 1a levenda vy el cuento fueron las piezas literarias por medio de las cuales
logramos que el alumno se expresara creadoramente a través de su lenguaje, sus

pensamientos y sus sentimientos.

La fibula 1a utilizamos por su alto valor educativo, ya que hace reflexionar al alumno
en los valores v virtudes de la humanidad

. La leyenda es la pieza literaria transmisora de valores, ensefianzas v consejos. Acerca
al nifio con sus abuelos y demas personas mayores al tratar de investigar su pasado,

tradiciones y costumbres.

El cuento lo empleamos para propiciar en el escolar el uso de nuevas formas de
expresion creadora, asi como para liberar fobias, miedos, preocupaciones ¥

o

sentimientos que les cuesta trabajo exteriorizar con facilidad.

Al aplicar el “estudio dirigido” como estrategia didictica logramos que nuestros
alumnos entendieran, opinaran y reflexionaran, asi como criticaran v sintetizaran

v

cualquier tema motivo de recreacion o de estudio, en una forma sistematica.

Los pasos fundamentales, al aplicar esta estrategia didactica para la comprension
lectora son: lectura general, uwso del diccionario, identificar las ideas principales y
subravarlas, v con ellas analizar, reflexionar, criticar y sintetizar el texto, interpretacion
del mensaje del texto y concluir o modificar el final. Es importante que los nifios

aprendan a poner en tela de juicio lo que leen.



El habito de consultar el diccionario debe consolidarse antes de que ¢l educando
abandone la escuela primaria, va que ¢ste es el instrumento necesario para un buen

lector.

La capacidad para leer con espifitu critico no es una cualidad que se desarrolle
facilmente en los alumnos, pero es esencial si se quiere que formulen juicios personales

adecuados y realicen contribuciones vilidas al grupo.

Es necesario que nosotros como maestros o padres de familia leamos delante de
nuestros alumnos o hijos, porque cuando un nifio ve que sus padres 0 maestros ejercen
la lectura, incorporan & su vision del mundo esta actividad. Los nifios necesitan estar

en presencia de actos de lectura.

Logramos en un porcentaje alto, que los padres de familia apoyaran a sus hijos en
cuanto a la lectura diaria en casa, involucrandose en el trabajo de investigacién y de

redaccion sobre lo comprendido del texto.

Los libros se convirticron para nuestros alumnos en un medio de aprendizaje

significativo y recreacion literania.

Pudimos observar con gran satisfaccion que la estrategia didictica empleada en el
grupo fue la acertada, puesto que nuestros alumnos al cabo de dos afios tienen un@
comprension lectora de textos significativos para ellos y se logré despertar el gusto por

1a lectura recreativa y de conocimiento.

Para obtener el avance en la comprension lectora de nuestros alumnos fue
determinante ¢l hecho de que con ¢l mismo grupo se trabajo durante dos afios

escolares consecutivos, por lo que pudimos ver el fruto de nuestro trabajo.
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ANEXOS



Centenario del Himno Nac. 6° A

No. L Nombre del alumno

Edad Ocup. Padre

Escolaridad Padre

1.-  Aguila Rojas Rosa A 11 Abogado Titulado UNAM

2.- Bautista B. Angélica 11 Empleada 8° Primaria

3- Berzowsky R. Rocio 12 Comerciante 2° Facultad

4.-  Bustamante M. Vict 11 Hogar Preparatoria termin
5.-  Colon Cortez Jafeth 11 Técnico Titulado UNAM

6.- Chavarria R. Fabian 11 Empleado 1° Preparatoria

7.- Chazaro R. César 11 Técnico Carrera Técnica
8- Deciga G. Luis 12 Empleado Pasante UNAM

9- Duran C. Androz 12 Cinematografo  Preparatoria termin.
10.- Encarnacion B. Ingrid 12 Comerciante Secundaria termin
11.- Espinoza P. Alberto 12 Profesora Titulado UNAM
12.- Estevez A José F 11 Empleado 2° Preparatoria
13.- Estevez T. Margarita 13 Empleado 2° Preparatoria
14.- Fernandez C. Ana 12 AsesorVentas  2° Facultad

15.- Gante M. Erika 11 Empleada Preparatoria termin
16.- Gomez G. Ibrahim 11 Obrero Secundaria termin.
17.- Goémez S. Jorge 11 Hogar Secundaria termin.
18.- Guzman T. Ambar 11 Empleado 2° Preparatoria
19.- Guzman O. Carlos 11 Empleado Preparatoria termin.
20.- Hernandez H. Luis 11 Empleado Preparatoria termin
21.- Hernandez M. Rafael 11 Profesor Normal Superior
22.- Hinojosa B. Nubia 12 Empleado Preparatoria termin
23.- lzquierdo T. Daniel 11 Empleado 2° Facultad

24.- Ledn M. Fernando 11 Empleada 6° Primaria

25- Loépez A. Yadira 11 Archivista Preparatoria termin
26.- LopezM. Marco 12 Electricista Titulado UNAM
27 - Palacios G.Edgar 12 Comerciante Normal Basica
28.- Rabago V. José 11 Psicologa Titulado UNAM
29.- Ramirez M. Gloria 13 Obrero 6° Primaria

30.- ReyesH.Armando 11 Profesor ~ Normal Superior
31.- Rodriguez G. Mario 10 Comerciante |6° Primaria

32.- Rosales T. Luliz 11 Psicéloga  Titulada UNAM
33.- Salazar A. Missael 12 Comerciante Preparatoria termin
34.- Sevilla C. Miguel 13 Empleado  2° Preparatoria
35.- Velézguez M. Jorge 12 Empleada Preparatoria termin
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Centenario del Himno Nac. 6°A

PADRES

OCUPACION PADRE

Obreros Comerciantes
OCUPACION
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Centenario del Himno Nac. 6°A

PADRES

12 +

10 +

ESCOLARIDAD PADRE




Centenario del Himno Nac. 6°A

Aplicacién 1 Fecha:30-09-96

Son de nuevo ingreso No tiene el manejo
no realizaron el ejercicio apropiado del lenguaje
por falta de antecedentes 6%
14%

Aplicacion 5 Fecha:17-01-97

Les falta rescatar
correctamente el
contenido
5%

it
0 A
Realizaron correctamente

el ejercicio
95%
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E La Verdas f

B un @iz de tr&fica,en ums avenids por donde cloem~
Pebam muchos coches, & un viejito s= Do cowrrié cruzarse °
para comprar leche.El wiefito par precaucién mird. hacia
ambos ladbs y &I wer que ne vernia ningfin eoche s® qmuzd
la; avenidajolvidando su lentitud al caminar.M lo lejos ya .
se vefan venir distintos eoches a gran velocidad,el wle- .
jito por més gque se apurd no logré pasar a tiempo,y los
conductores de los coches en vez de darle paso al. wiejito
le empezaron a tocar el clapson.As{ se hubiera pasado :
todo =1 dia el pobre wiejito,sin cruzar la calle,pero afor-
tunadamente una sefiora al percatarse del suceso,logré;parar
el tréfico y ayudd a cruzar la avenida al wiejito.

Esto nos muestra l& werdad del munde pues antes todem’
respetabamos a cualquier ser wivo y ahora no.
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E! plarer ds servir

Ménica,una rina de 10 sfus, iba caminando afuess ce un
cm-t1n comercial con su amiga Hilda.Al ver una bancz deso-
cupada decidiercn sentarse a platicar, perc en ese momentc,
una sefora gue iba cargando muchas cosas,sin darse cuenta
dejd casc su morederc y Ménica lo levanté y se lo ¢id a la
sefiora,ests acradecida quizo premiar 2 Ménica pero ellz no
acmptd. Al regresac con Hilda le platicd lo suceclido y ella
le dijosrc seas tonta hubieras sceptado lo gue te cfrecif 1=
cafcra,y Mdnica exclambino hay gue hacer favores solo por 1o
gus te den.sind por el slécer de servirc,.

Ne seas
To.“ Q
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La jechera

FELIX MA. DE SAMANIEGO

Llevaba en la cabeza
una lechera el cantaro al mercado,
con aquella presteza,
aquel aire sencillo, aquel agrado,
que va diciendo a todo el que lo advierte:
Yo si que estoy contenta con mi suerte”’
“Esta leche vendida,
limpio me dara tanto dinero,
y con esta partida,
un canasto de huevos comprar quiero,
para sacar cien pollos, que al estio,
me rodeen cantando el “pio, pio”.

“Del importe logrado

de tanto pollo, compraré un cochino:;
con bellota, salvado,

berza y castana, engordara sin tino;
tanto, que pueda ser que yo consiga
ver como le arrastra la barriga’

“Lo llevaré al mercado;

sacaré de €I, sin duda, buen dinero;
compraré de contado,

una robusta vaca y un ternero

que salte y corra toda la campana
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FABULA

Amébec

Con este pensamiento,
enajenada, brinca de manera
que, en su saito violento,
~ el cantaro cayo, |Pobre lecheral
= .. jQué compasion! JAdiGs leche, dinero,
e huevos, pollos, vaca y ternerol

~:.|Oh, loca fantasia
que palacios fabsicas en el vientol
= Modera tu alegria;
3 no sea que. saltando de contento,
- al contemplar dichosa tu mudanza,
~* quiebre su cantarilio la esperanza,
no seas ambiciosa,
sin que pueda saciarte cosa alguna.

No anheles impaciente el buen futuro;
mira que ni el presente estd seguro.

~w

29
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. Dioses y gigantes
| {Leyenda Alemana] . * f

Thor, el dios del trueno, tiené una fuerza colosal, y maneja una
formidable maza, cuyos golpes hacen saltar las montafias. Tialfi,
su escudero, es el dios del trabajo. Y Loke, su fiel amigo, €s €l ale-
gre dics de las llamas. )

Un dia los tres-dioses amiqos salieron juntos en busca de aven- .
turas, y se encaminaron hacia Utgard, patria de Ios gigantes, que
apacientan como rebafios 1as maontanas de hielo.

Liegaron al fin, después de muchas jornadas. Vagaren 1argo
tiempo por inmensas llanuras y por incultos lugares desiertos, ara-
vesando montes y derribando pefiascas, sin enconirar sefial de vida
en todo el pais.

Al oscurecer divisaron una €asa semejante a una gran cavema,
y como la puerta, que €ra todo lo ancho de una fachada, estaba
abierta, meliéronse dentro y hallaron un gran saion completamente
desmantelado y desierto. Cobijaronse alff para dormir; pero al cabo
de un rato, y cuando mas_profundo era el silencio de la noche,

_ despertaron sobresaltados oyendo unos extranos ruidas gue hacian

returnbar los mMuros.
Thor se levants de un salte, y enarbolando su formidable maza
se planto, dispuesto 2 descargaria, ras el umbral de la puerta. Loke

"y Tialfi, presas de terror, corrieron a esconderse en un rincén de

la destartalada estancia. : J

Pero Thor no tuive necesidad de entrar en pelea, porque. 3 1a
mafana siguiente, se descubrio que los ruidos extranos de |2 pa-
sada noche no eran sing los ronguidos de un gigante enorme,
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aunque pacifico: el gigante Skimir, que dormiz alli mismo. Lo que
habian tomado por una caverna no era mas que el quante de
gigante, tendido en el suelo a su lado; la puerta descomunal era
el hueco de la mufieca, y el rincén donde los companeros de Thor
se refugiaron, el dedo pulgar.

Skimir les saludd con una gran sonrisa al verles, y Siguio el viaje
con elios, sirviéndoles de guia y llevando su equipaje. Pero Thor
no se fiaba mucho de tan temible compariero, y determin® acabar
con él por la noche, cuando se entregara al suefio.

En efecto, aquella noche, en cuanto €l gigante comenzo a
roncar, Thor levanto su maza y descargo tan remendo golpe en
el rostro de Skimir, que hubiera partido una montana. Pero el gi-
gante apenas si salio de su suefo para frotarse la mejilla, diciendo:
—¢Ha caido alguna hoja?

En cuanto volvio a quedarse dormido, Thor descara¢ sobre su
cabeza otro golpe. aun mas fuerte que el anterior; y el gigante,
entreabriendo los ojos de nuevo, volvid a preguntar:

3 —;Ha caido algun granc de arena?

j A I3 tercera vez, Thor empuiio su maza con las dos manos,-
y voltedndola en el aire para impulso. descargo un golpe tal, que
hizo retumbar Ia tierra. Esta vez parecio dejar huella en el rostro
M. de Skimir, el cual cesd de roncar, exclamando: —¢Hay gorriones
en este arbol? ;Qué me han tirado a la cara?

Al dia siguiente prosiguieron su camino, y por la puerta de
# Utgard, que se pierde entre las nubss, entraron con Skimir en el
§ jardin de los gigantes, los cuales admitieron a Thor y a sus compa-
fAeros 3 presenciar 10s jueges que estaban celebrando, invitando-
les a tomar parte en ellos.

A Thor le presentaron un enorme cuermo lleno de cerveza para
que bebiese, advirtiéndole que entre lios era costumbre vaciario
de un solo sorbo. Por tres veces intentd Thar, valientemente, reali-
zar la empresa; pero solo consiguio hacerle disminuir dos dedos.
—Eres una pobre y débil criatura —le dijeron los gigantes
compasivamente— ni siquiera serias capaz de levantar ese gato
que ves ahi.

A pesar de su fuerza sobrenatural, y por pequeria que pareciera
la hazana, Thor apenas si pudo alzar un poco el espinazo del ani-
mal, y a duras penas consiguio levantarte una pata.

—ijBah! ;Y tu crees ser un héroe? —le dijeron riendo a coro
las gentes de Utgard— mira, ahi tienes a una pobre vieja que esta
dispuesta a luchar contigo

Rojo de rabia, Thor se abalanzo sobre la vigja; las venas de sus
brazos se hinchaban hasta estallar, y rugia como un leon. Pero por
mas esfuerzos que hizo no fue capaz de derribarla
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Al salir de Utgard. Sxirmir les acompand cortésmente un buen
trechio. Thor y sus companeros No se atrevian a levaniar la cabeza,
llenos de verguenza. Entonces el gigante dijo, dingiéndose a Thor

— Al fin has guedado vencido. Pero no te averguence tu derro-
13, porque tode ha sida llusion de tus sentdos. El cuerno gue
probaste a4 agotar de un corba erz el mismo mar. y, sin embargo
lograste hacerle menguar, pero. Jquién podra beber lo insondable?
R £l gato que probaste a levantar del suelo era la Gran Serpiente del

_' Mundo, 13 cual, con la cola enla boca. dfe y consenva ta creacion

entera: s 13 hubieras derribado toda, todo se hubiers desplomade
en confusion y ruinas. Y. por Gltimo. la vigja con guien luchaste
era el nempe. la Etermidad, (Quign serd capaz de vencer al tiempo?
NI los hombres, ni los gigantes, nilos dioses. jEl Uempo €3 mas fuerte
que tedost En cuanto 2 [0s Ires golpes detu maza. .., mirg estos
res valles. |Los han abierto tus [res martillazos!

Dicho esto. el gigante se despidio de elios y € VOIVIG 3 su
patria. Y Thor y sus companeros regresaron al palacio de los dio-
ses, sin hablar una palabra. pensando en su mistenicsa aventura
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Estudio dirigido
1. Ordena alfabéticamente las siguientes palabras. después busca el significado en tu diccidnario
y escribelo en el espacio correspondiente: sobresalto. enarbolar. descomunal. apacientar, desman-

telado. insondable.

Palabra , Significado
accian Cl@ apcen Tor

i"“z : g vdi igg:r]m'

1.

2.

3. ) =

1. enochadaCr. - _leuatar - 2 E
5. A

6.

ﬁf% no %o ‘runle :.cbnc,aqp
" _1Cmoc "

1. Toda obra literaria consta de tres partes:

Principio © presentacidn: €l autor nos presenta a sus personajes situandolos en el tiempo y en
el espacio.

a

1. ¢Cudles son los pérsoﬁaies rincipales?
thec 4 lnk_ﬁ- w .ﬁn\ 3
2. ;Cuales son los personajgs secundarios? s
Kimic el Qa%e \acapd” 4 la vieng
T ] 1 =4

3. ¢En qu\é época y en qué lugar sucedieron los acontecimientos?
L]
&N \Q &S d}a&go !ﬂ% ss,('{k

6} Conflicto o nudo: el problema que se presenta en la obra literaria.

4. Thor no se fiaba de Skimir y determiné acabar con él ;’Lo logré?Si____No x ¢Por qué?
o< e SKimic em voaasision optisn y al tcator

“de ackdear con ol abam D wallas

5 Problemas a solucionar:

=

e A Thor le presentaron un enarme cuerno de cerveza para que bebiese.
e Tienes que luchar con esa pobre vieja.
® No eres capaz de levantar ese gato,

¢Resolvié los prablemas The? Si _B_ No ¢Por qué?

= le Wl \n:}cc\&-s Yo hbesn dedauide

¢} Final o desenlace: el autor ofrece una solucién al conflicto.
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Estudio dirigido

1. Ordena alfabéticamente las siguientes palabras. después busca el significado en tu diccionario
y escribelo en el espacio correspondiente: sobresalto, enarbolar, descomunal. apacientar, desman-
telado. insondable.
Palabra e Significado -
1 anossdae  Undeagedayes
2. dsacoamimal  Exdxa ——

zcm:h\lar_m
smménh\c_

ﬂ\\t‘ A&fﬁ“ k? (\.Y..
6. adoena\ladn Nesnae

.. Toda obra literaria consta de tres partes:

a) Principio o presenlacion: el autor nos presenta a sus personajes situdndolos en el tiempo y en
el espacio.

I. ¢Cuales son los personajes principales? I
Dl M -
2. ¢Cuéles son los personajes secundarios?..-
K\m Xy \mnmﬁh\tn
3. ¢Ep qué época y en%ug lugar sucedieron los acontecimientos?
_EQQ.\ \J&\\Q&L_Ui%ﬁé \ ex\ac dadn eéu_\" _ :
B Conflicto 0 nudo; el problema que se presenta en la obraliteraria.
4. Thor no se fiaba de San'nr y.determiné acabar con él J_o logr6? Si____ No _}S,_ ¢Por qué?
Qm:\\-t, .

5. Problemas a solucionar:

® A Thor le presentaron un enorme cuerno de cerveza para que bebiese.
¢ Tienes que luchar con esa pobre vieja.
® No eres capaz de levantar. ese gato. )

cResolvi6 los problemas Thor? Si ___ No K_ ;Por qué?

clenexnoannesxueza_exa elvax,

<) Final o desenlace: el autor ofrece una solucion al conflicto.
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\a xuc\?_\-n cxae) ke 0

lL. Describe mediante dibujos o recortes a los tres dioses.
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Las aventuras del joven Huan. - 3
LEYENDA FRANCESA e 3 "

rp.. ] - B -

<

1 g% remotos tiempos de Carlomagno, el joven duque Huon, ~

= “sefior de Burdeos, fue a Paris a rendir homenaje al emperador. pe- _

ro, después de una discusion reto a duelo a un caballero de fa corte -
y lo mato. El monarca, airado, ordeno al temerario como castigo: £
—Iras a Bagdad y me traerds cuatro dientes y la barba del emir i
de esa ciudad. Hasta que no consigas esto no te perdonaré. =
Aquel mismo dia partié Huon con una pequefia tropa de fieles
soldados. Ni qué decir tiene que el viaje fue larguisimo y fatigoso, g
y que los viajeros tuvieron que soportar penalidades y privaciones :
sin cuento. :
Un dia, tan cansados, hambrientos y sedientos estaban, que
en un claro del bosque se echaron agotados sobre |a hierba, con:
vencidos de que alii iban a perecer. Pero de pronto se 0Yy0 el po;
tente toque de un cuemno de caza entre 1a espesura y casi por g
milagro todos dejaron de sentir cansancio. hambre y sed.
Segundos después, de entre los arboles salié un hermoso ena-3
no haciendo sonar un cuemo de marfil. Acercandose a Huon le dijo;.2
—Soy Oberdn, el rey de lossgenios del aire. y vengo en vuestigg :
ayuda. Sé muy bien a donde te diriges y 1a peligrosa empresa g
te aguarda. Pero no temas. Yo te protegeré porque eres valeros
y bueno.
Acto seguido, el enano hizo un ademan y, subitamente, SUf
gi6 de la tierra un maravilloso palacio en el cual Huon y sus hong
bres pudieron saborear los mas ricos manjares. Cuando ya todos
estuvieron hartos y hubieron reposado, se dispusieron a reanud3g
su interrumpido viaje. Entonices, Oberon le entreg6 su cuemo deg
marfil al joven Huon y le dijo sonriendo:




—En el momento en que te v2asen un apuro, haz sonar este
cuerno: yo te oiré inmediatamente y acudiré en tu auxilio al frente
de un ejército.
Y seguidamente parti6 al frente de los suyos, mientras el magi-
o palacio desaparecia tan misteriosamente comMo habia aparecido
Pocos dias después, 10s viajeras llegaron a un pais donde rer-
naba un soberano cruel que mataba a todos los cristianos que caian
en sus manos. Por eso tan pronto supo la llegada del duque de
Burdeos al frente de su reducida tropa, armo una NUMeErosa hues-
te y se dirigié a su encuentro.

La lucha fue encarnizada por ambas partes, y los franceses, aun-
L " que muy valerosos, eran tan pocos que estaban a punto de ceder
r k] a las numerosas fuerzas de su zdversario, cuando Huon hizo so-
nar con teda su fuerzz el cuemo de marfil. -

y. en efecto. fiel a su promesa. de repente se vio entrar al ena-
no Oberdn en e batalla a1a cabeza de un NUMEroso gjército, con
el que derroto totalmente al enemigo. Miles de adversarios murie-
ror en el combate, entre ellos €l mismo rey; los demas huyeron
despavorides

Tras un merecido descanse en la ciudad conguistada, Huon
y sus hombres prosiguieron €l vigje hasta llegar a orillas del mar
! Rojo, donde No tvieren mas remedio que detenerse, pues No ha-
bia puente, ni vado, ni siquiera nave para atravesaric:

=
vies 8




Desesperado estaba ya el valeroso Huon y se disponia a tirarse
al agua para intentar cruzar el mar a nado o perecer, cuando un
deffin se aparecio en la orilla y dijo al joven:

—E! enano Oberdn me ordena que venga en tu ayuda. Ven,
sube encima de mi y te conduciré sano y salvo a la otra orilla.

De esta forma, Huon no tardé en desembarcar cerca de Bag-
dad. Pero no hizo mas que entrar en la ciudad, cuando ef emir,
sabiendo que venia en su busca, te hizo prender por sus esbirros
y encerrar en un calabozo después de quitarle el cuerno magico.

Menos mal que cuando mas desesperaba de salir de su encie-
rro0, un dia vio abrirse 1a puerta de su celda y entrar por ella uno
de sus hombres que, con los demas, habia quedado al otro lado
del mar, El hombre le contd que junto con sus comparieros ha-
bian encontrado una nave, en la que embarcaron rumbo 3 Bag-
dad. donde habian logrado introducirse secretamente en el palacio
del emir.

—Necesito a toda costa que me traigas el cuerno de marfil —le
dijo Huon.

A duras penas logro el hombre arrebatarseio al emir y lo trajo
al prisionero, quien soplo en él con toda la fuerza de sus pulmo-
nes. Oberon acudid prontamente a la cabeza de sus guerreros, y
el emir, desprevenido, fue facilmente vencido y muerto.

Sin pérdida de tiempo, el joven Huon le arrancd los dientes, le
cortd 1a barba y con este baotin retornd a Francia en unién de sus
ccmpanieros. -

Y ccmo es natural, Carlomagno, perdono al valeroso duque
de Huon y celebré grandes fiestas en su honor.

l
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Estudio Dirigido

’ , s hora de empezar 3 usar v diccionario, consultalo y busca la definicién de las palabras:

oy _‘l. Duque:t’{-da oo \hano . l

2. DueloComie entre S0 s sach.

. -j Emir “&nlw = ﬂ e .'“:“:\ﬂ VBO

e | Soberanoﬂﬁ&k ges o \&x adoridad QU M0,
5. Hueste: £ ~erlq ©n COmMpoR

E 6. Esbirro: Mgmci\, fo.

X
& .
L dentificacion de los personajes

£scribe en los paréntesis, el (1) cuando lo que se diga en la columna de la derecha identifique

| a Carlomagno, el (2) cuando se refiera a Huon, y el (3) cuando se trate de Oberdn.
£] monarca airado, ordeno al temerario ir a Bagdad ...... ... ..o hH
ZI joven duque, sefior de Burdeos reté y maté a un caballero de la corte .. ... .. 2)
- e rraeras cuatro dientes y la barba del emir de Bagdad ... 1
" Soy el rey de los genios del aire y vengo en vuestra ayuda ... ...l (3)
Le entrego un cuerno de marfil al joven y le dijo que haciéndolo sonar siempre acudiria
Loensuauxilio . . Lo DN PR - ()
% oe disponia a tirarse al agua para cruzar el mar Rojo o morir ................... (2)
Acudi6 prontamente a la cabeza de sus guerreros, y el emir desprevenido, fue vencido y
BOUETIO . o . oo oo e et ee e e e e e st o ()
Hizo un ademan vy, subitamente, surgié un maravilloso palacio .................. 3
Hizo sonar el cuerno de marfil, cuando el soberano cruel estaba a punto de acabar con
105 FTANCESES . . o . o i it e . (2)
Perdoné al valeroso duque de Burdeos y celebro grandes fiestas en su honor ... . ()}

M. =mpleando tu imaginacién y recordando lo que leiste, escribe en las lineas lo que te sugieran
s ilustraciones. .

E&Qmmmmn Waan Que
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Se disponia a tirarse al agua para cruzar el mar Rojo o morir ............
PO gua p: )

-------- -2
Acudi6 prontamente a la cabeza de sus guerreros, y el emir desprevemdo fue vencndo Y muerty 3%,
Hizo un ademin y, sibitamente, surgi6 un maravilloso palacio .

Hizo sonar el cuerpo de marfil, cuando el soberano cruel estaba a pumo de acabar con - I

los franceses ............... R S s S e i e i a

Perdond al valeroso duque de Burdeos y celebro grandes ﬁeslas en su honor 4
m

Empleando tu imaginacién y recordando lo que leiste, escribe en las lineas lo que e sugxeran lus
ilustraciones.
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Estudio Dirigido

fl. Es hora de empezar a usar tu diccionario, consultalo y busca la definicién de las palabras:
i .

:_‘ 1. Duque: €1 o)OF ?W& de noé/em

o 2 Duelo; fum&:\fa enlcl

=3 3. Emir fﬂ'!-tlfe an_,{g qﬁ\.&,:

= 4. Soberano() (e frere sodecania

- § Huesie: Tro o an Cwnp-am

W 6. Esbirro: f‘,:g':

-

g, Identificacion de los personajes.

Escribe en los paréntesis, el (1) cuando lo que se diga en la columna de la derecha identifique
“ " a Carlomagno, el (2) cuando se refiera a Huon, y el (3) cuando se trate de Oberon.

El monarca airado, ordend al temerario ir a Bagdad . ...................... ... &2
El joven duque, sefior de Burdeos reté y maté a un caballero de la corte .. ....... )
Me traeras cuatro dientes y la barba del emir de Bagdad . ..................... 92)
Soy el rey de los genios del aire y vengo en vuestra ayuda . .............. ... ... o)
Le entregd un cuerno de marfil al joven y le dijo que haciéndolo sonar siempre acudiria

eN SU aUXIO . ... )
Se disponia a tirarse al agua para cruzar el mar Rojo omorir . ...... ... ......... ()
Acudi6 prontamente a la cabeza de sus guerreros, y el emir desprevenido, fue vencido y

41971 (o Y ()]
Hizo un ademan vy, stbitamente, surgié un maravilloso palacio .................. &P
Hizo sonar el cuerno de marfil, cuando el soberano cruel estaba a punto de acabar con

105 FLANCESES . . o o oottt e e e e e e e )
Perdono al valeroso dugue de Burdeos y celebré grandes fi F estas en su honor ... ... (7)

. Empleando tu imaginacion y recordando lo que leiste, escribe en las lineas lo que te sugieran
S jl-s i ‘.
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a
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Se disponia a tirarse al agua para cruzar el mar Rojo o morir . )
Acudié prontamente a la cabeza de sus guerreros, y el emir desprevemdo fue VCnCldO Yy muerto_(
Hizo un ademin y, sibitamente, surgié un maravilloso palacio ........... e (J,

Hizo sonar el cuerpo de marfil, cuando el soberano cruel estaba a punto de acabar con

los franceses ........ e (2
Perdoné al valeroso duque de Burdeos y celebro gmndes ﬁestns en su honor (G

. Empleando tu imaginacién y recordando lo que leiste, escribe en las lineas lo que te sugxeran las
ilustraciones.
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Estudio Dirigido
1. Es hora de empezar a usar tu diccionario, consultalo y busca la definicion de Ias palabras:

. Dugue: genera) de un egrito, tidulo de noblexa inferior ql del principe-
- Duelo: Lucha convenida entre des personas - Dolor ldstimd

. Emir: Entre |os arabes andanle militar gobemador Provmctal

. Soberano: E\,erce aviori adn.....uvrema) Key mona’m

- Hueste:  Frorcifo, +4r en campaiia
- Esbirro: 5 wlal inferior eulas-frcm ep@c}uq, Jos gprehons’ana.

DA WN =

Il. Identificacion de los personajes.

Escribe en los paréntesis, el (1) cuando lo que se diga en la columna de la derecha identifique
a Carlomagno, el (2) cuando se refiera a Huon, y el (3) cuando se trate de Oberén.

El monarca airado, ordené al temerario ir a Bagdad .......................... (@)
El joven duque, sefior de Burdeos retd y matd a un caballero de la corte ... ... ... (R)
Me traerds cuatro dientes y la barba del emir de Bagdad ... ................... 4
Soy el rey de los genios del aire y vengo en vuestraayuda . .................... ()
Le entreg6 un cuerno de marfil al joven y le dijo que haciéndolo sonar siempre acudiria

en su auxilio . ... (3)
Se disponia a tirarse al agua para cruzar el mar Rojo o morir ... ................ (2)
Acudio prontamente a la cabeza de sus guerreros, y el emir desprevenido, fue vencido y

MUETTO ... .. (3)
Hizo un ademan y, subitamente, surgié un maravilloso palacio .................. (3
Hizo sonar el cuernn de marfil, cuando el soberano cruel estaba a punto de acabar con

los franceses ....... ... ... (™)
Perdon¢ al valerosc duque de Burdeos y celebro grandes F estas en su honor ...... n

. Empleando tu imaginacién y recordando lo que leiste, escribe en las lineas lo que te sugieran

las ilustraci - E'l monarce. enoigdo
- i mmg al d%ue y

5 le dtee Ques_Yiece
4 Soriv wahr @

la corte. e |
Emiy .
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Se disponia a tirarse al agua para cruzar el Mar ROJO O MOMI .ooviviieirriieeesiiin e @)
Acudi6 prontamente a la cabeza de sus guerreros, y el emir desprevenido, fue vencido y muerto..(3)
Hizo un ademin y, sibitamente, surgi6 un maravilloso PAlACIO ....oovovviicviirrieci 3)
Hizo sonar el cuerpo de marfil, cuando el soberano cruel estaba a punto de acabar con

1OS FEATICESES oo eeeeeeieeneemsasanssesrmsebsb e eh o842 448 b SR SR F b SR STt s s ST [¢E)
Perdono al valeroso duque de Burdeos y celebr6 grandes fiestas en su honor ..o W)

. Empleando tu imaginacién y recordando lo que leiste, escribe en las lineas 10 que te sugieran las
ilustraciones.

iy-
*’ﬂ‘\?m ol haber
140 ?erdonado

So pntrentan a la locha
ar mmahr la erden del —
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CUENTOS

APLICACIONES: 7, 8 Y 9



Hermanos Grimm

Santiago Luis (1785-1863) y Guillermo Carlos
(1786-1859). Nacieron en Hanau-Alemania. Am-
bos fueron profesores en las materias de grama-
tica y lingdistica en la universidad de Goettinga.
Abandonaron sus catedras por diferencias poli-
ticas con las autoridades universitarias; y, libres
ya. se propusieron realizar un viejo deseo: re-
correr a pie todo €l pais. Se detenian en pue-
blos. granjas. cabafias de lefiadores y se
interesaban particularmente por los cuentos y
leyendas. que luego les sirvieron para escribir:
Cuentos de los nifios y del hogar, entre los cua-
les est4 el inolvidable “Blanca Nieves™. Autores
de “'Premio y Castigo™.

Premio y castigo

Esto pasé en Alemania, en los tiempos aquellos de los gnomos y
las hadas, cuando los encantamientos y los sucesos extraordinarios.
Viajaban, en la época de nuestro cuento, dos jovenes en bus-
ca de trabajo. El uno era aprendiz de sastre y €l otro de joyero.
Hacia dias y mas dias que habfan salido de su pais natal.




Una tarde. se entretuvieron tanto en el camino, que, al caer
.. lanoche, se encontraban todavia a gran distancia de la aldea donde
~ habian proyectado cenar y dormir.

" El aprendiz de joyero era cobarde y cualquier rumor ie Henaba
de panico. Ei otro, en cambio, un poco mas valiente, procuraba
animar a su compariero. -

De este modo seguian andando, cuando al pasar por un bos-
que les lleg6 a los oidos una extrafia musica, tan dulce y agrada-
ble, que al punto sintieron desaparecer el cansancio de I3 ruca
caminata.

Era tan juguetona la musica aquella, que los dos aprendices
abandanaron el camino real para Seguir un sendero gue, penetrando
mas en ef bosque, parecia conducir al lugar donde sonaba la to-
nadilla. No hay que decir cuanto fue el miedo que pasé el aprendiz
de joyero: hasta la joroba —porque tenia esa desgracia— se le es-
tremecia de panico. Por fortuna lucia una luna muy brillante, de
manera que sus blancos resplandores iluminaban limpiamente toda
aquella parte del mundo.

Guiandose siempre por los agradables acordes, liegaron final-
mente al borde de una especie de hondonada, en cuyo fondo
tenia lugar un curioso espectaculo,

Una verdadera multitud de enanillos, de uno Yy obro sexo, esta-
ban entregados a los placeres de la danza. Si los hombrecitos re-
sultaban muy pequeriines, las mujercitas aun eran mds diminutas.
Y asidos todos de las manos, formando circulo, bailaban y saltaban
al son de la melodia al tiempo que, con sus vocecilias, entona-
ban lindisimas canciones. Era algo realmente maravilloso.



En medio del corro de danzarines se hallaba otro enano, si
bien un poco mas alto que sus companeres. Este gnomo tenia una
hermosa y larga barba blanca que casi le arrastraba. Vestia, ade-
mds. un traje tan rico que apenas se movia; lucia en todas direc-
ciones los destellos de la pedreria que llevaba montada en tejidos
de oro y plata.

Asi que los aprendices se asomaron a l2 hondonada donde
tenia lugar la extrafia fiesta, el gnomo de la barba blanca (es llamo
por sefias y les indicé que vinieran adonde €l estaba: pero los dos
jovenes se sentian demasiado admirados de 1o que contempiaban
para atreverse a dar un paso. |Era tan curigso e Inesperado el
espectaculo. . !

Entonces los demas gnomos se sumaron al mayor de ellos,
invitandoles a acompanarles en la fiesta. E! aprendiz de joyero, que
era el mas amante de las diversiones, se adelantd y entr6 decidido
en el corro, colocandose al lado del hombrecillo de la barba blanca.
Un momento después, el sastre hacia lo misma gue el jorobado.

Los hombrecillos y las mujercitas parecieron alegrarse tanto de
su presencia, que reanudaron la danza y 1os cantos con mas brios
y alegria que un mamento antes.

Por su parte, el gnoma de la barba blanca echo mano de su
cuchillo y se puso 2 afilarlo con el mayor cuidado. Esto ya no
gusto tanto a los aprendices. sino que les liend de miedo, especial-
mente al joyero.

Ya se preparaban a escapar cuando, repentinamente, €l gnomo
aquel dic un brinco y agarrandoles por el cuello con una fuerza pro-
digiosa, les afeitc cabeza y barba con la mayor destreza y en menos
tiempo del que se necesita para contario. |Y, cosa extrana, el estu-

spor © tal vez un encantamiento, No pPermitic que ninguno delos
dos escapara en tanto que el otro era sometido a an raro sacrificiol




En seguida, el gnomo barbudo les dejo en libertad y. lo que
es mas, les hizo sefias de que se marcharan. Parecia muy satisfecho.

Los asombrados aprendices iban, pues, a irse, Cuardo nueva-
mente el extraiio gnomo les hizo unas sefas. Pero ahora sefnalaba
un montén de carbén que se veia alli cerca. Y con gestos incon-
fundibles les invitd a que se llenaran los bolsillos.

El primero en hacerlo fue el aprendiz de sastre y luego le imito
el joyero. Por cierto que éste, mientras lo hacia, refunfufiaba, di-
ciendo que de poco iba a servirles ef carbon, y menos, seguramente,
para hacerles crecer el pelo.

En fin, que se llenaron los bolsilos y se marcharon muy de prisa
del extrafno lugar. El joyero iba refunfunando y maldiciendo e!
momento en que se le ocurriera meterse en el corro de bailarines

Antes de partir definitivamente, volvieron la cabeza para ver,
por ultima vez, a los pequefios bailarines. En aquel momento
comenzaron a sonar Ias doce en el campanario de un monasterio
cercano y al instante quedaron interrumpidas Ia danza y la musica
de los gnomos, gue desaparecieron como por encanto.

Siguieron su marcha y media hora-despu€s los-dos-viajeros
llegaban a una aldea y obtenian albergue para pasar la noche. Ves-
tidos como iban, se dejaron caer en los camastros que les dieron
y. al momento, se quedaron dormidos.

Les desperto, con sobresalto, la sensacion de que alguien tiraba
de ellos. Apuntaba ya el dia. !

Pronto se dieron cuenta de que no era que les tirasen -de la
ropa. sino que todo se debia al peso que llevaban en los balsillos.
Se acordaron del carbon y lo sacaron, encontrandose con a sorpre-
sa que es de suponer, con que 1os trozos de carbén que recogieron
la noche anterior, por indicacion del enano de fa barba blanca, se
habian convertido en otros tantos pedruscos de oro macizo

Un momento después descubrian, también asombrados, que
durante 1a noche les habia vuelto a crecer el cabelio y el incipiente
bigotillo.

Claro esta que se sintieron muy felices Unas horas antes eran
pobrisimos y ahora, cuando menos podian esperarlo, se encon-
traban duefios de inesperadas y cuantiosas riquezas.

De los dos, €l mas rico era el aprendiz de joyero. En efecto. el
Jorobado, que era muy codicioso. habia tomado doble cantidad de
carbon que su companero. Por lo tanto, era doblemente mas rico

Esto no era obstaculo para que se lamentase.amargamente de
su imprevision de no tomar mayor cantidad de carbén

—S6lo un tonto —decia— puede no haber comprendido que
el enano de barbas blancas no nos iba a hacer cargar con carbon,
de no ser con objeto de recompensar nuestra docilidad al dejar,
como hicimos, que nos pelara la cabeza y la barba.




, No quiso desayunar [2mpoco, 2 pesar de que no habia cenado.
G AP solo se preocupaba dar con un medio que le permitiese aumentar
) la fortuna inesperada que le habia venido a las manos.

Al fin creyd haber dado con el medio: volver aguelia noche
nusvamente a la hondonada del bosque en busca de mas carben.
Y asi se o propuso a su companero.

Pero el sastrecillo. que no era codicioso como el otro, se nego
en redondo. diciendo:

: —Gracias amigo, pero yo tengc bastante con lo gue he

{ consequido. Regresaré a mi aldea y pondré un taller de sastreria.
Luego me casare con la moza que es mi novia y ambos seremos
muy felices. Sin embargo, (W puedes hacer Io que te parezca. Si
vuelves al bosque esta noche, te aguardare hasta manana para
regresar juntos.

Tan pronfo anochecio, & jorobado, que continuaba con su pro-
posito de enriquecerse, tomo &l caminito que conducia a 12 hon-
donada del bosque. Llevaba consigo dos grandes sacos.

En el mismo lugar de la noche anterior, encentrose con el
\y- corrilio de enanes que danzaban y cantaban. También estaba el

' gnoma de la barba. Sin vacilar, €l aprendiz de joyerc se metio en
, & corrilio. Su codicia le habia hecho olvidar el miedo que siempre
: tuviera a la noche.

Ocurfio todo exactamente igual. El barbude gnomo le afeitd
la cabeza y luego le invitd a que tomara el carbon gue quisiese.

La unica diferencia fue que el enano no parecia tan contento.
Pero el codicioso jorobado na se dio cuenta de ello. Estaba muy |
ocupado metiendo carbon el los sacos, que llend hasta reventar.

No contento con esto, ademds se llend las faltriqueras y hasta
el gorro queria. pero, coma tenia afeitada la cabeza, sintio frio y
desistié de ello. |No podia ahora arriesgarse a coger una pulmo-
nia, -cuando iba a ser tan ricol

Cargando con los pesados sacos, que 3 duras penas pudo
llevar, regresé adonde le aguardaba su compariero, que dormia
a pierna suelta.

También el jorobado se echd en su camastro, pero no pudof
dormir. Ansiaba que llegara el dia para contemplar su tesoro. #

Asi que brilld 1a primera iuz de la aurora, saltd el aprendiz de;
joyero de su cama. Febrilmente desato 1as bolsas, afanoso por Ver;
cuanto oro poseia. - B

jQué amarga desilusion!

Los sacos solo contenian carbon. Y carbon también era 10
habia en los bolsillos de sus ropas. *

Su desesperacion fue enorme ante semejante desengano. Lues
go. se conformd un poco. AUn era mas rico que el sastre: Tenia
el oro de la vez anterior.

3 '??'T“T‘f-:;rmv.. -
ot
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Asi pensando lo buscé debajo del jergon donde lo dejara
INuevo desencanto! jTambién aquel oro se habia vuelto carbon!

Tanto fue su furioso dolor, que se llevé las manos a la cabeza
para arrancarse los cabellos. Pero se encontro con la cabeza monda
y lironda. |E! pelo no le habia vuelto a crecer! {Se habia quedado
calvol

Ya no dolor, sino rabia sinti6 el desgraciado. Y, sin embargo,
aun no conoecia la totalidad de su castigo por la codicia de que
diera pruebas: formando juego con Ia joroba que tenia en la espal-
da, al aprendiz de joyero le habia nacido otra en el pecho.

El sastrecillo, que se habia despertado y vio cuanto sucediera
a su companero, dejo entonces su lecho y, poniéndole la mano
en la espalda, le consold con estas palabras:

—Amigo. cesa en tu desesperacion. . . Si todo lo perdiste, yo
aun tengo mucho. Toma la mitad de mi ore que, a pesar de ello,
aun poseeré mas de lo que pueda necesitar.

Y gracias al buen sastrecillo, el joyero pudo, como €él. estable-
cerse y buscar en el trabajo la fuente de la verdadera riqueza Llego
a ser dueno de un bonito capital, pero en recuerdo de su codicia,
tuvo siempre la doble joroba y jamas volvié a crecerle el pelo.
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Ana -

Estudio dirigido

1. Consulta tu diccionario y escribe el significado de las siguientes palabras:

Hondonada: : 1 4?‘(0&0& "\OI'EJ(}.

Corrillo |cor
Faltriquera; Jesty

(=]
Jergdn: DO:G, < 7151
Mondar: Seat "—(‘DJGP. Gl}ﬁ‘\'ﬁﬂ(}n IQ |l'\{l+'.‘ -
Lirona: 00 1

I. Escribe en los paréntesis el (1) cuando lo que se mencione identifique al aprendiz de sastre
y el (2) cuando se refiera al aprendiz de joyero.

El jorobado. que era muy codicioso, habia tomado el doble de carbén ............ (k)
Gracias amigo, pero yo tengo bastante con lo que he conseguido . ................ ()
Su codicia le habia hecho olvidar el miedo que siempre tuviera a la noche ......... )
Al amanecer, febrilmente desatd las bolsas. Los sacos s6lo contenian carbon jQué amarga

AeSUSION! . . . . oot e 2

Regresaré a mi aldea y pondré un taller. Luego me casaré con la moza que es mi novia (§)
;Nuevo desencanto! También aquel oro que habia dejado debajo del jergdn. era carbon!  (,2)

Si vuelves al bosque esta noche, te aguardaré hasta manana para regresar juntos .... {§}
—Amigo. si todo lo perdiste. yo atn tengo mucho. Toma la mitad de mioro ........ 1}
Lleg6 a ser duefio de buen capital. pero en recuerdo a su codicia. tuvo siempre la doble

joroba y jamds volvid a crecerle el pelo .. .. ... ... .. ()]
Regres6 adonde le aguardaba su compafiero. que dormia a pierna suelta . ... .. .... 2)

1. Identifica el ambiente, el lugar y las circunstancias donde se desarrollan los hechos.

L4
b. ¢Eng € época te imaginas que sucedio la trama del cuento? €0 l,(‘_! Q‘KDCCI
mg_<§|

Qe
2. Senala los sitips dande sa desarrollan las acciones:
al und -

by Eu_unp&h_\ic_de_l_bﬁgm

; 5 5 = o
3. Explica cual es la confusion gue sufren los :;:ers\cr%aws: Q.U.E_E}_Em.ll_dﬁ—[
o oo :

X S .
1 JOué consideras que sef lo substancial en’ este cuento? 4, X @o"
5 Muchos no reaccionap.como el sastrecillo porat = 20iSmO O temores. C‘\’O%
¢Por quéohacen esp? = eNen no
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_ recortes. etc.. dos pasajes del cuento.




Rafael .

Estudio dirigido

L. Consulta tu diccionario y escribe el significado de las siguientes palabras:

Hondonada: _&9_«3_ cidn,
Corrillo (cOrro): ce

Faltriquera: \aillos i -
jergon: Colehon y ©070 .
Mondar: 42;,'; facle o o o ¥ o tPve s )

Lirona: _D_.:_rm'i s

Ii. Escribe en los paréntesis el (1) cuando lo que se mencione identifique al aprendiz de sastre
y el (2} cuando se refiera al aprendiz de joyero.

El jorobado, que era muy codicioso. habia tomado el doble de carbdn - .. .o oo s [1]
Gracias amigo. perc yo tengo bastante con lo que he conseguido . ... oe e (5 ]
su codiciz le habia hecho olyidar el miedo que siempre tuviera a la noche .....o-.. (4
Al amanecer, febrilmente desato las bolsas. Los sacos sélo contenian carbén jQué amarga

SESIGORY ..o . .o T ST e b sra e w2y o 24 TR SRR e S 2

Regresaré a mi aldea v pondré un taller. Luego me casaré con la moza que €s minovia [ J)
iNuevo desencanto! iTambién aquel oro que habia dejado debaijc del jergdn, era carbon! 4

si yuelves al bosque esta noche. € aguardaré hasta manana para regresar juntos .. .. [vA
—Amigo. si todo lo perdiste. yo atin tengo mucho. Toma la mitaddemioro........ (¢ A
Lleg6 a ser duefio de buen capital. pero en recuerdo a su codicia. Vo siempre la doble

joroba y jamas volvi6 a crecerle el B . om0/ SR T E e gl R S 4
Regreso adonde le aguardaba su compafero. que dormia a pierna suelta ... 2

\dentifica el ambiente. el lugar y las circunstancias donde se desarrollan los hechos.

1. ¢En qué época te imaginas que sucedio la trama del cuento? &_&_’__gpa_cn_i

IO'\ O30 YOS, hadas \1 t.ntnn"'os

2. Senala los sitios donde se desarrollan las acciones:
a) Ale mania.

bl .Ln HO\GM
3. Explica cudl es la confusion que sufren l'os personajes: vayel
- : 7
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4. ;Qué consideras que sea lo substancjal en este cuento? _m__l-.gy_d:;_c_ﬂ—mfb@ 0.
5 )

_ Muchos no reaccionan como el sastrecillo porgue escat por egoismo O emores.
¢Por qué hacen eso? PO Que wAsenod bo 1ohn  Sam 0xa

N no \es \m?m‘h \evarse
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& .gv. En los siguientes recuadros ilustra mediante dibujos. recortes. etc . dos pasajes del cuento.

g’ B =0 5 e

Coarde W cargando
<l ua(lk‘sﬂ. o
la casa dov\& duTvieton,




Washington Irving
(1783-1859).

Escritor norteamericano que viajé mucho por
Europa. Su romanticismo se refleja en su aficion
a lo arabe. en cuanto a lo exdtico. Entre sus
obras mas destacadas se encuentra: Cuentos de
la Alfiambra. ~"La Herencia del moro™, Historia de
la conquista de Granada, Vida y viajes de Cristobal Colon.

La herencia del moro

En el interior de la Alhambra hay una gran explanada llamada
Plaza de los Algibes, nombre que debe a los grandes depdsitos de
agua excavados por los moros en las rocas, formando pozos de
fresquisima y cristaiina agua.

En Granada existian unos aguadores que transportaban el agua
desde el pozo de la plaza de los Algibes hasta la ciudad. en donde
vendian su carga pregondndola a gritos.

Entre los aguadores habia uno, gallego. hombre robusto y hon- .

+rado llamado Pedro Gil, y apodado Peregil, €l cual, transportando

el agua a cuestas ganaba un misero jornal. A pesar de ello, consi-
guié ahorTar lo necesario para COMpPrar un asno, y €asarse con una
de sus compatriotas.

Al cabo de algunos aros este aguador fue padre de sus muchos
hijos, de modo que, a pesar de la ayuda que le prestaba el asno
y de que era el aguador que mas vendia en toda la ciudad, ape-.»-
nas podia subvenir a las necesidades de su numerosa familia. La3
mujer del aguador tenia bastante mal genio: no erz2 hacendosa ntj

cuidaba mucho deg, sus hijos, y preferia irse a chismorrear con sus™ o
VECinas y gastar cuanto podia en sayas y Corpifios NuUevos. 3

Una noche de verano, cuando ya todos los aguadores de 12 |
ciudad se habian retirado a descansar de su trabajo, nuestro horm-
bre pensd que. haciendo un vigje mas, conseguiria vender Olros,
dos cantaros de agua y por esta 7azon, arreod al 3sno y se encami:
no al pozo de 13 plaza de los Algibes. Al llegar, Peregil se detuvo!
asombrade y un tanto asustade, porgue un moro le hizo sefias;




para que se acercase. Hizolo asi y el moro le dijo que estaba débil
y enfermo y que, si queria ayudario a volver a la ciudad, le daria
el doble de lo que podria ganar con los dos cantaros de agua.

El aguador sintié compasion del moro y accedié. Cuando lle-
garon a la ciudad, Peregil le pregunt6 a dénde habia de lievarlo,
pero el moro contesté que no tenia casa alguna ni amigos en la
Ciudad. Pidio luego permiso para pasar la noche en casa def agua-
dor, anadiendo que se lo recompensaria espiéndidamente.

El aguador, aunque algo pesaroso, accedié a la suplica del
enfermo. La mujer de Peregil se irrito de sobremanera y pretendic
negar albergue al pobre moro. pero el marido se puso serio Yy con-
siguié hacer respetar su voluntad.

Dio al enfermo una estera para que se acostara sobre ella, y
3 poco de haberlo hecho, el pobre moro se vio acometido de
horribles convdilsiones y, conociendo que iba a morir, aprovecho
un intervalo entre dos ataques y dijo a Peregil:

—Como sé que voy a morir muy pronto, v quiero recompen-
sar tu caridad para conmigo, toma esta cajita de sandalo. . . —Y
antes de que pudiera afadir nada-mas—expiré— —— - - -

Al verlo la mujer del aguador se puso furiosa, recriminando a
su marido el haber llevado aquel moro 2 1a casa, cuya muerte los
haria, sin duda, sospechosos a |z justicia. El marido comprendia
la razon de semejante temoar, v para evitar que pudiera ocurrirles
nada malo, dijo que, como nadie habia visto entrar al moro, lo sa-
caria de su casa sobre el asno y lo llevaria a enterrar al monte.

Su mala suerte quiso que en la casa viviera un barbero curioso,
entrometido y muy maio. El tal vic entrar en casa del aguador al
maoro enfermo y al poco rato oyd los gritos de la mujer y. sospe-
chando que alll ocurria alge extraordinario, se puso al acecho con
opertunidad bastante para ver salir al aguador, llevando cargado
en el asno un bulte sospechoso. Figurése que habla asesinado al
mora para robarie y echd a seguir al aguador, el cual, llegado que
hube a Iz montafia, excavé un hoyo y enterrd el cadaver. El bar-
bero entonces regreso apresuradamente a su casa, esperando con
Impaciencia el nuevo dia. h

En cuanto lucio el sol, se marcho a casa del alcalde para afei-
tarlo, y, mientras lo hacia, empezd arelatarle que Peregil, su veci-

" no, llevo a su casa a un moro, a altas horas de Ja noche. y. que
después de haberlo asesinado para robarle, lo saco para enterrarlo
en el monte.

El alcalde mandé a un alguacil para que prendiera z Peregil y
lo lievara a su presencia, Al poco rato regreso el alguacil llevando
al aguador y a su asno. y entonces el alcalde, que era el hombre
mas avaro del mundo. dijo al pobre Peregil que ya estaba enterado
del crimen que cometiera. pero que, como no queria perjudicario



se avendria a callar 12 aventura, st hacia entrega a [a justicia de
cuanto habia robade. EI pobre aguador. muy asustado. relatd
entorices la verdad de lo ocurrido, y comprendiendo el akcalde que
no podria apoderarse de nada. puesto gue nNo hubo ni robo ni
ssesimato, decidic quedarse con el asno de Peregil, para pago de
las costas del proceso.

El pobre gallego viose nuevamente obligado a transportar a
cuestas los cantaros de agua, cosa que, ademas de I3 fatga, le
acarreaba las continuas recriminaciones de su mujer.

Varias veces habia examinado la herencia del arabe, o sea la
cajita de sandalo, pero como dentro no halid mas que un papel
escrito en arabe y un cabo de vela, acabo por dejarlo en un rin-
c6n. Cierto dia, sin embargo, creyendo que, tal vez, el rollo de
papel pudiera decir algo importante, se lo llevo consigo y lo dio a
leer a un moro de Tanger que vendia perfumes. El moro ley6 con
atencion el pergamino y al cabo de un rato dijo que alli habia la
formula de descantamiento para recobrar un tesoro escondido. El
aguador no hizo el menor caso de tales palabras y se marchd de-
. jando el papel al moro. Aquel mismo dia, al hallarse €i. '~ Alham-
' i bra, oyo relatar a un corro de personas que en el palacio habia
1’muchos tesoros escondidos.

impresionado por tales relatos, el buen Peregil creyo que, tal

. i vez, el papel que dgjara €l moro indicara los medios de apoderarse
“ de algun tesoro, y volviendo a visitar su tienda, propuso al moro
jir los dos en busca del tesoro. El moro gontef.té que el papel en
.+ 5 NO servia para nada, pues debia de ser leido a las doce de la
L. noche, ante ef lugar en que estaba oculto el tesoro, y 2 12 luz de
,una bujia compuesta con ciertos ingredientes, cuyo detalle igno-
ty




" raba. El aguador, al oirlo se puso muy contento y dijo que él tenia
en su ¢asa la bujia en cuestion. Entonces convinieron en encon-

trarse poco antes de las doce de aquella misma noche e intentar
la aventura.

A la hora convenida volvio a 13 casa del moro llevando la bujia
iy éste 12 oli6 diciendo que, en efecto, era la descrita en el pergami-
7. *no, y afadié que mientras estuviera encendida, se abririan los
i muros por fuertes y gruesos que fuesen, pero que, al apagarse, se
volverian a cerrar y, en tal caso, jdesgraciado del que no hubiera
- salido de la caverna en que se hallaba el tesoro, pues quedaria en-
cantado en union de éstel Antes de la medianoche los dos se dir-
gieron a la Alhambra y se acercaron a la torre bajo la cual estaba
+ encerrado el tesoro. Hallaron una escalera que bajaron llenos de
. temor. Al final de ella se veia un nuevo muro. Encendieron en-
tonces 13 bujia magica y el moro leyé con fuerte voz la formula
del encantamiento. No bien hubo terminado la lectura, cuando
’. se ayo un espantoso ruido subterraneo y se abrio la tierra dejando al
descubierto una escalera de piedra. Lienos de temor bajaron por

"+ ellay a poco llegaron a un espacio en’ que habia un cofre de gran-

. disimas dimensiones y varios jarros llenos de oro y piedras preciosas.
ki Dominando su miedo lo mejor que supieron, se llenaron los
bolsillos de oro y piedras preciosas y, finalmente, sobrecogidos de
* panico, echaron a correr escaleras arriba. Y no pararon hasta ha-
llarse al aire libre. Entonces, sentandose, repartiéronse lo conquis-
tado. dandose por contentos del resultado de la primera expedicion
"y decidiendo repetirla de alli a pocos dias.

El moro recomendé a Peregil que no dijera a nadie de lo suce-
dido, ni siquiera a su mujer, pues temia que ésta, como indiscreta
que era, lo pregonara por todas partes.

Peregil prometio el secreto mas profundo y llegd a su casa, en
donde halld a su mujer lamentandose de que no tenia qué comer
y entonces, compadecido, le dio una de las monedas de oro del
tesoro. )

Al verla, 1la mujer empezo a gritar creyendo que su Manco
habia cometido algun crimen, y éste, para tranquilizara, tuvo pre-
cision de explicarle lo sucedido. .

Pero un dia, quiso probarse todas las joyas que habia traido
su marido, lamentande no poder usarias todavia. De pronto le dio
la idea de asomarse a la ventana para ver el efecto que produciria
en los transeuntes. Desgraciadamente 1a vio el barbero, que partio
€omo un rayo a casa del alcalde al que dio cuenta de todo.

Como consecuencia de ello, el alguacil fue nuevamente a pren-
der al aguador, al cual el alcalde le dijo que, puesto que habia men-
tido la vez anterior al afirmar que nada robd al moro. si no le daba
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inmediatamente todo lo que obtuviera del fruto de su robo. lo con-
denaria a morir ahorcado.

El aguador, asustado, cayo de rodillas y conto su aventura. El
alcalde mando ai alguacil a que prendiera también al moro, com-
pariero del aguador. Al poco rato regreso el alguacil trayendo al
moro, quien relatod lo mismo que el aguador, y como el alcalde
fingiera no creer nada, el moro le dijo que si los trataba bien, le
darian 12 oportunidad de apoderarse de una parte del tesoro.

Llego 1a noche, y el aicalde, el alguacil y el barbero, bien arma-
dos y llevando sujetos al moro y a Peregil, asi como el burro de
éste, se dirigieron a la Alhambra, y una vez en €l sitio que ya co-
nocemos, €l moro leyd el conjuro 3 Ia luz del cabo de vela y se
abrio 13 tierra con el mismo estrépito.

Echaronse a temblar el alcalde, el alguacil y el barbero, y, en-
tretanto, el aguador y el moro entraron en el subterraneo, de
donde el primero sacé sobre los hombros todos los jarros que esta-
ban llenos de joyas y de monedas.

Gran contento sintieron los demas al verlo, y entonces el moro
dijo que por aquel dia debian contentarse con lo sacado y q: €. e,
otra ocasion, volverian para apoderarse del cofre que aun ¢ =da-
ba lleno de brillantes y perlas. El alcalde no se avino a ello, sino
que les ordend que volvieran para apoderarse de todo, pero en
vista de su negativa, rogo al barbero y al alguacil que lo acompa-
naran para subir entre los tres el riquisimo cofre. Sus companeros
obedecieron de mala gana, y en cuanto el moro los vio dentro del
subterrdneo, apago la vela de un soplo y la tierra se cerré dejando
encerrados a los tres hombres.

—¢Qué ha hecho usted? —exclamo el aguador al verlo— |El
3lcalde y sus dos comparieros han quedado sepultadas en el sub-
terraneol

—jCumplase la voluntad de Ald!— contestd tnicamente el mo-
ro. —Esta escrito en el libro del destino, que seguirdn encantados
hasta que otro logre entrar en el subterrdneo. Y, dichas estas pala-
bras, tiré lo que quedaba del cabo de vela.

Entonces los dos se repartieron amigablemente lo obtenido y
regresaron contentos a sus casas, haciéndolo el aguador en com-
pariia del asno, que recobré con la mayor alegria. Luego el moro
se marcho al Africa,y el aguador a Portugal con su familia, en don-
de se convirtié en un personaje de importancia, puesto que vistio
como un caballero y en vez del nombre Peregil, por el que todos
lo habian conocido hasta entonces, adoptd el de Don Pedro Gil,
que heredaron sus descendientes.

En cuanto al alcalde, al alguacil y al barbero, se quedaron en-'
cantados en el subterraneo, donde sequiran hasta el fin del mundo.
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Estudio dirigido

l Los elementos que integran “'La herencia del moro™ son personajes, accion, el t;empodel-cnemo—
y el escenario en que se desarrollan los acontecimientos.
Localiza lo antes sefialado y escribe en cada paréntesis la letra que comresponda a la respuesta_
correcta.

La namacion ests hecha en: . .............. RS e

a) Tercera persona
by Forma impersonal
¢) Primera persona
d) Forma dialogada

. ¢Quién es el narrador? .. ....... ... S e e el

a) Cualquier personaje
§) Un observador que narra lo que ve
¢) El personaje principal

a Un narrador que logra entrar en la intimidad del personaje.

. Lugar o lugares en que se desarrollan los acontecimientos . . .

a) En la casa de Peregil.

b) En la casa de Peregil y la oficina del alcalde.

¢} En el palacio de la Alhambra.

d) En la Alhambra, casa de Peregil y la oficina del Alcalde.

i ,_En qué terreno entra lo narradqQ? . ........ e ey

eible

a) Algo fantastico pero ve?osnmll
b) Una Mezcla de fantasia y realidad.
¢) Un hecho real.

d) Algo que no puede suceder nunca.

. El moro apagé la vela de un soplo y la tierra se cerré y dijo:

a) iMerecian morir por ambiciosos!
) iSu hora les ha llegado!

¢) jCimplase la voluntad de Ala!
d) iPronto vendrén otros a sacarlos!

N Q

................ o (d

romexpsasandin P

............... it )

I1. Las etapas por las que atraviesa la narracién estan en desorden. Ordénalas escribiendo en los
paréntesis nimeros progresivos segin fueron sucediendo.

El aguador Peregil y el comerciante moro descubren el tesoro

0



bero obligan al aguador a compartir el secreto del tesoro ......... ¢
£l alcalde. ¢l barbero y el alguacil se quedan sepultados en el subterrdneo ....... .. (5,
El aguador encuentra almoroenfermoylollevaasucasa......................

gl alcalde mandé a un alguacil para que prendiera a Peregil. por culpa del barbero . Q;

El alcalde y el bar

Ill. Marca lo que conteste correctamente el siguiente enunciado:
El desenlace que sefala el autor tiene un caracter:

a) absurdo

b) realista

¢) fabuloso

4) fantastico
¢) humoristico

1V. Senala el orden de importancia de los personajes del cuento.

& ) El moro enfermo.

l

{ 3 ) Un ¢omerciante moro de Tanger.
{ 4 ) El barbero.

{ ) El alcalde.

| & ) El alguacil.

() ) Pedro Gil.

(3F)

7 La esposa de Peregil

V. En los siguientes espacios desarrolla mediante dibujos. recortes, estampas etc., tres pasajes que
mas te hayan impresionado o que consideres mdas importantes del cuento. i
3
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Estudio dmgido

p L Los elementos que integran "La herencia del moro™ son personajes: accion, el tlempo-deituento—
¥ el escenario en gue se desarrolian los acontecimientos.
‘Localiza lo antes sefialado y escribe en cada paréntesis la letra que corresponda a Ia respuesta
correcta

. La narracién esta hecha [ T TRl - o k- e - B A s - 743

a) Tercera persona
b) Forma impersonal
¢) Primera persona
d) Forma dialogada

2. ¢Quién es el narrador? .............. e i B BT S TR G S A TS s (d)

@) Cualquier personaje

B) Un observador que narra lo que ve

¢) El personaje principal

d) Un narrador que logra entrar en la intimidad del personaje.

3. Lugar o lugares en que se desarrollan los acontecimientos ........... .. ....... (@

a) En la casa de Peregil.

b) En la casa de Peregil vy la oficina del alcalde.

¢) En el palacio de la Alhambra.

d) En la Alhambra, casa de Peregil y la oficina del Alcalde.

4. ¢cEnquéterreno entra lo namado? .. ... . ciiiiii i e @ (d )

o creible
a) Algo fantastico pero verosimil.
by Una Mezcla de fantasia y realidad.
¢} Un hecho real.

d) Algo que no puede suceder nunca.
5. El moro apagé la vela de un soplo y la tierra se cerré ydijo: ........ouiunn-. T4

a) iMerecian morir por ambiciosos!
b) i{Su hora les ha llegado!

¢} iCamplase la voluntad de Ala!

d) iPronto vendran otros a sacarlos!

1. Las etapas por las que atraviesa la narracién estan en desorden. Ordénalas escribiendo en los
paréntesis nimeros progresivos segiin fueron sucediendo.



—
El alcalde y el barberu obligan el aguador a compartir el secreto del tesoro . .. ... .. g
El :I{c:‘alde el barbero y el alguacil se quedan sepultados en el subterraneo .. ... .. . )
El aguador encuentra al moro enfermo y lo lleva 2 su ¢casa BN N v ()

El alcalde mandd a un alguacil para que prendiera a Peregil, por culpa del barbero . . (-

l. Marca lo que conteste correctamente el siguiente enunciado:

El desenlace que sefala el autor tiene un caracter:

a) absurdo
) realista
¢) fabuloso

d) fantasti
e) 'Fumon‘stico
IV. Sefiala el orden de importancia de los personajes del cuento.

I 3 El moro enfermo.

(-# 1 Un comerciante moro de Tanger.

{ ) El barbero.

[ <) El alcalde.

( #) El alguacil.

{ /) Pedro Gil.

(2 ) La esposa de Peregil

V. En los siguientes espacios desarrolla mediante dibujos, recortes, estampas, etc., tres pasajes que.,
mds te hayip ymgresicnado o que consideres mas importantes del cuento. X




Habia una vez un conde. muy rico y péderoso que tenia un
 hijo tinico llamado Algassino. El joven habia visto una beilisima es-
clava que los piratas habian vendido a un vasallo suyo. y en se-
guida, se habia enamorado de ella. Por eso, cuando su padre, gue
era muy ambicioso, quiso casario con una princesa de alto linaje,
% 6] se opuso firmemente y declard que jamas podria casarse con
oira mujer que no fuesa Nicolatta, 13 bellisima esclava.
E! viejo conde, indignado por la contestacion de su hijo y fuera
de si por la colera, que haria quemar viva a Nicoletta antes del ama-
. necer, y en efecto-ordend a sus esbirros que se apoderasen de la
) muchacha. Pero ahtes de que flegasen los esbirros, la pobre escla-
va pudo huir de 1a ciudad sin que nadie la viera y refugiarse en
el bosque, donde Alcassino se reunio con ella.

Juntos los dos jovenes, decidieron, para huir de la colera del
{ conde, dirigirse a cualquier pais lejano, donde podrian casarse: Al-
assino hizo montar a Nicoletta a la grupa de su cabalio, y partie-
=ron. Salieron del bosque, atravesaron montes y valles y por fin,

, que. despugs de haber cargado en una nave sus mercancias se
_ preparaban para partir. Los fugitivos les suplicaron que los toma-
“sen a bordo, y aquélios consintieron de buena gana.
| Después de levar anclas, la nave se dirigi6 a alta mar. Pero tras
¥l de algunos dias de navegacion, se desato una tempestad terrible;
% el navio, sacudido de un ladp a otro por las olas enfurecidas, con
~.gran trabajo, consiguié arribar a una bahia desconocida, al pie de
< un magnifico castillo. Alcassino y Nicoletta se separaron de los mer-
"3 caderes después de darles las gracias, y pidieron hospitalidad al
xgcasteuano que los acogid muy cortésmente. Pero tampoco alli
“#=* estuvieron mucho tiempo. En efecto, a los pocos dias, flego una
= flota de naves piratas, que ancié en la bahia; los piratas bajaron
.a tlerra atacaron-elcastillo, y tras una vana resistencia opuesta por,
“los pocas soldados que e defendian, lo conquistaron. Después,
habiéndose apoderado de todos ios tesoros que alli encontraron,
;. los piratas volvieron a sus naves, se hicieron a la mar y se llevaron
pnsnoneros 3 todos sus moradores.
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Alcassino y Nicoletta fueron separados y llevados a naves dife-
Tentes, pero un violentisimo viento tempestuoso sacudic todo el
miar y disperso Ias embarcaciones. La que llevaba a bordo 2 Alcas-
sino fue arrastrada muy lejos de las demas, ¥ por ultimo, fue a des-
" trozarse sobre un escollo cerca de 1a costa. El Joven, consiguié
§¥. salvarse a nado, y al llegar 2 la playa, se dio cuenta de que habia
llegado precisamente a sus tierras. Los habitanies que acudieron
2 Ia orilla para presenciar el naufragio de la nave pirata, lo soco-
- rrieron, y al reconocerio. como durante su ausencia habia muerto
, € vigjo conde, lo llevaron en triunfo al castillo y lo prociamaron
su sefior.

Alcassing reind en todo e territorio: pero entre los ciudadanos
del reino. su pensamiento iba continuamente 3 Iz bella Nicaletta.
Siempre estaba triste y nada cor 1seguia distraerlo.

Un dia liegd a la corte un juglar moro que venia del lgjano Egip-
to. Contd que el poderoso sultdn de ese pais habia encontrade
a su hija, que en edad muy. tierna le habia sido robada por ios pira>
tas, La habia encontrade en una nave de corsarios que I3 tempes-
tad habla arrojado a las costas de su reino. Por |a descripcion que
€l negro cantor hizo de 13 princesa, Alcassino comprendio que se
rataba de Nicoleita.

Entonces, dio 2l juglar una bolsa liena de monedas de oro y
fe encargb que volviese a Egipio y dijese a Ia belia hija del sultan
+ que su fiel Alcassino la esperaba en el lgjano pais para hacerla su

esposa.

El negro se quito el capuchén, y de €, cayeron largas trenzas
rubias como el oro; después se lavé la negra cara, que se convirtio
enblanca como la leche y mostré purisimas facciones; y por Giti-
Mo, arrojo al suelo el manto en que estaba envuelto.

Con un grito de alegria, Alcassino se encontré ante la doncella,
tan deseada. Era precisamente Nicoletta, que aunque de repente
habia ascendido a tan aita categoria, no habia cesado de pensar
en su dulce amigo, y habia ido hasta €l a través del mar. Los dos
Jjovenes, al fin juntos, se casaron y siempre vivieron felices.
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-~ Estudio Dirigido
Ilausc'a en e} diccionario el significado de las siguientes palabras:

conceFomia © )t'\)m\g de nobleza entre el quuéf Y d

vasallo: Ho. U\SCDNAQ-
. Esbirro/A lquacR |,

de uno ciq .
Ty

—_—

SRR
z
2
[
[= ¥
(=]

9. sultan=E_
lo.xCor{sa:rio:% Q“_\'w&;;t{é‘-\ CoYs }, q\ 3“3 (0 “\Q“dQ.

1. ddeniificacion de los personajes.

L.

Escribe en los paréntesis el (1) cuando lo que se diga identifique a Alcassino y el (2) cuando
se refiera a Nicoletta.

1

El negro se quito el capuchon, y de él, cayeron largas trenzas rubias como eloro .. ()
Dio al juglar una bolsa llena de monedas de oro y le encargo que volviese a Egip-

e I s e et LR (b
Un poderoso sultan encontro & su hija que le habia sido rabada. en edad muy tierna. por
117 I I )
Siempre estaba triste y nada censeguia QISTFABIIO < e e e - %f)
Consigui¢ salvarse a nadoy llegoalaplaya . ........... e 4
Lo hizo montar en la grupa de su caballo y PATHEION o o vvv v s imana s

Los piratas vendieron a una bellisima esclava, guien resulio Ser ... ... coeianann )
Antes del amanecer tenia que ser quemada viva . ..... oo e iaw e A )]
Antes de que liegasen los esbirros pudo huir de la cludad ... i (fo)]
Se lavé la negra cara, que Se convirtio en blancacomo laleche .............. il

Realizar una lectura oral y calificar por separado:

. Volumen de voz. /0 excelente voz
. Enfasis. ¢
. Ritmo. /0
. Emotividad.

. Seguridad y actitud del lector. /& po #ene mingon /uaéém.c Jse Desen
voelve wrrectdmente.

[S 0N S g
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V. Con dibujo, recorte o estampa, ilusira en el recuadro un barco en medio de una violenta tem-

pestad.
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Estudio Dirigido

', Busca en el diccionario el significado de las siguientes palabras:
'
L4

1. Conde: i‘h\ﬁ de noblega enkre eV I'fﬂc_‘u.{sy ol wizconde,

2 Vaszllo}f da\n SIOIIP . W\Oﬂﬁ‘
/3, Esbirro: . S qe e SRt Bun SN P

4. Grupa: o :

5. MoradorE\ QUe rc

7. Escollo:R7osco bae t\n?s,g

'8, Juglar' @ W e,

9. Sultan: Bpnessodor fuseg,

0..Corsario: ormodo an cor y ol quelomanda,

fl. #dentificacion de los personajes.

III.

Escribe en los paréntesis el (1) cuando lo que se diga identifique a Alcassino y el (2) cuando
se refiera a Nicoletta. i ‘
El negro se quité el capuchdn, y de él, cayeron largas trenzas rubias como el oro .. @)
Dio al juglar una bolsa llena de monedas de oro y le encargo que volviese a Egip-

TS h
Un poderoso sultan encontré a su hija que le habia sido robada. en edad muy tierna, por

VRS, PIFALAS 2 © « o iv baiuim s ansmbion sy snien s manins Bpleles ees e i GaTEE e Lo @)
Siempre estaba triste y nada conseguia distraerld .. ..... S - . Q)
Cpnsiguibsalvarseanadoyllegc‘:al_apiaya,... o prsantvesswesasaad )
Lo hizo montar en la grupa de su caballo y partieron .......ovenenennanr o)
Los piratas vendieron a una bellisima esclava, quien resultd ser . ... ... e 2X)
Antes del amanecer tenia gue ser quemada viva - .. .. G lale W R B e b Q)
Antes de que llegasen los esbirros pudo huir de lgoiudad .. coovinne e Q)
Se lavé la negra cara, que se convirtid en blanca como la Jeche cuus cvsteiaasa VD)

Realizar una lectura oral y calificar por separado:

1. Volumen de voz. /0 Jo hoece bien
2. Enfasis. ¢

3. Ritmo. 9

4. Emotividad. 9

5. Seguridad y actitud de! lector. 2 Hosord ,»zz//zo’/ez)wﬂfe Jos eseresche
y la p/% bca e Jos /8o /av/n Vo ror -
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V. Con dibujo, recorte o estampa. ilustra en e} recuadro in barco en medio de una violenta tem-

pestad. ,

~

e N A .

)




