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INTRODUCCION.

La intencion de formar profesionales con la posibilidad de resolver problemas educativos
se traduce en los contenidos v objetivos del area metodoldgica de la Licenciatura en Psicologia
Educativa de la UPN, fijandose como fin desarrollar en el alumno habilidades metodoldgicas
para la realizacion de la investigacion educativa basada en la ensefianza de los procedimientos
Para ello. el curriculum de la Licenciatura en Psicologia Educativa ofrece una sene de
contenidos y un conjunto de tareas que el profesor puede utilizar para su ensefianza, las cuales se

pueden modificar o ajustar al contexto en el que se encuentre.

A

Este trabajo de investigacion tiene como fin

-

.L profesor, para cumplir con los objetivos curriculares del area metodoldgica de la Licenciatura.en

“\3 —

Psicologia Educativa pretendemos que con los resultades que arroje esta investigacién el
prafesor pueda apoyarse y enriquecer su practica pedagogica.

Nuestro trabajo de investigacion se centraré en el analisis de las tareas de procedimientos
que se plantean con los alumnos de la Licenciatura en Psicologia Educativa de la U.P.N.
especificamente en las materias de Métodos y Técnicas de Investigacion de tercer semestre la
cual a los alumnos ofrece elementos conceptuales y procedimentales sobre el uso de técnicas en
investigacion y la materia de Seminario de Investigacion, de quinto semestre en donde los
alumnos deberan desarrollar un planteamiento de investigacion a partir de protocolos guia y de

los conocimientos previos adquiridos en otro semestre.

El marco teérico que justifica este trabajo de investigacion se divide en seis apartados:

En el primer apartado se discuten las dimensiones curriculares en donde primeramente se
esclarece la conceptualizacién del curriculum y las determinaciones politicas y sociales a través
de las cuales se concreta el curriculum, la organizacién de los contenidos y las practicas
pedagogicas, proceso que se realiza en tres etapas interdependientes: disefio, desarrollo y
evaluacion curricular, con las que explicaremos las principales funciones curriculares. En el
segundo apartado hablaremos de los fundamentos curriculares que sustentan su disefio y
desarrollo, hablaremos también de los enfoques mas representativos en Psicologia que han

guiado la estructuracion curricular y las practicas pedagogicas. En el tercer apartado denominado



los contenidos. hablaremos de los saberes culturales que dan paso a la eleccion de tareas
académicas. y al mismo tiempo tomados como eje vertebrador para la planificacion de la

ensefianza. asi como la integracion e importancia que deben tener los contenidos lematicos

En ¢l cuarto apartado hablaremos sobre las tareas que guian el proceso de ensefianza y
aprendizaje ademas de resaltar su importancia como unidad de analisis para la investigacion
psicoeducativa

Ya que nuestra investigacion parte del interés en la ensefianza de los procedimientos
(descritos en ¢] apartado de los contenidos) hablaremos de la importancia de la ensefanza de la
investigacion en la Educacion Superior. En un siguiente apartado hablaremos de las concreciones
curriculares del nivel superior, especialmente en la formacion del psicélogo educativo, con el fin
de describir el proceso a través del cual la Universidad Pedagogica plantea sus intenciones a
nivel de centro. Para terminar este ultimo apartado expondremos tres planteamientos curriculares
en los que se muestra la importancia de la formacion metodolégica del psicélogo educativo en
tres Instituciones publicas diferentes UNAM; UAM-X; UPN. Con el fin de mostrar la
importancia de la formacién metodologica que se les esta dando al Psicologo educativo de la

UPN a diferencia de otras universidades.

El marco tedrico expuesto, sustentara la investigacion que tiene como fin ™ reconocer las
siguientes asignaturas: ‘métodos y técnicas en psicologia (tercer semestre) y seminario de
investigacion (quinto semestre) de la licenciatura de psicologia educativa de la U.P.N.” por lo

cual nos hemos planteado tres objetivos que guiaran nuestro estudio:

Indagar el papel que desempefian las tareas académicas durante el proceso de enseflanza
v Conocer los criterios a través de los cuales el profesor selecciona las tareas a desarrollar en el
aula

v Organizar, la informacion obtenida, para facilitar el andlisis de las tareas.

Para dar respuesta a estos planteamientos el procedimiento que se siguio fue
primeramente la realizacion de observaciones narrativas a los grupos de interés, con el objetivo

de obtener segmentos representativos del actuar pedagdgico del profesor, posteriormente se



realizé un grupo focal a los profesores del area metodologica; para los profesores que no
tuvieron oportunidad de asistir al grupo focal se realizaron entrevistas semiestructuradas con el

fin de obtener informacion acerca de su planeacion y uso de las tareas en este nivel de ensefianza

Posteriormente con esta informacion se estructuraron cuadros de secuencia de las tareas
presentadas en el aula y jerarquizaciones las cuales nos muestran de una manera global las tareas
seguidas por el profesor para cumplir un fin educativo. Interpretando estas propuestas
metodologicas a partir de las consideraciones teoricas de Gimeno (1988) sobre las dimensiones
de las tareas, Coll (1992) que nos habla sobre la ensefianza de los procedimientos y Doyle
(1980) que categoriza a las tareas a partir de los resultados que se quieren obtener.. Logrando asi
nuestro fin de analizar las tareas a través de las cuales se crean diferentes situaciones de

ensefianza con un significado peculiar.

Para finalizar expondremos las conclusiones que arrojé nuestro trabajo a partir del
analisis de las tareas considerando ademas las limitaciones de nuestra investigacion a si como
sugerencias para ahondarla y continuar indagando las condiciones bajo las cuales se desarrolla

cualquier planteamiento curricular.



1. LAS DIMENSIONES CURRICULARES

Durante mucho tiempo se han formulado diversas conceptualizaciones acerca de lo que
es el curriculum y de los aspectos que debe de considerar para alcanzar un grado Optimo en su
aplicacion (desarrollo). Por ejemplo Caswell (1950) dice que el curriculum es todo lo que
acontece en la vida de un nifio... todo lo que rodea al alumno en todas las horas del dia
constituyen materia para el curriculum. Para Alexander y Saylor (1970) el curriculum abarca
todas las oportunidades de aprendizaje previstas por la escuela. Lundgren (1981) menciona que
el curriculum es el que transforma las metas basicas de la educacion en estrategias de ensefianza.
Para Daowz, (1981) el curriculum constituye en realidad el programa integro de toda accion de la
escuela, es el medio esencial de la educacion, es todo aquello que profesores y alumnos hacen en
el marco de lo académico y estd determinado por la sociedad. Grundy (1987) define al

curriculum como el modo de organizar una serie de contenidos educativos.

Es entonces, el curriculum una expresion de una serie de determinaciones politicas,
sociales e ideolégicas a través de contenidos secuencializados, impartidos por el profesor, que
requiere de una teorizacion que clarifique y explique la realidad compleja en la que se

desenvuelve.

Las definiciones que se le atribuyen al curriculum hacen referencia mas que nada a las
funciones o ambitos correspondientes al momento histérico de la literatura especializada “Se
trata de acepciones a veces parciales, incluso contradictorias entre si sucesivas y simultaneas
desde un punto de vista histérico, sesgadas por un determinado planteamiento politico, cientifico,
filoséfico y cultural” (Gimeno, 1988). Por lo tanto éstas acepciones no son mas que conceptos
técnicos que tratan de legitimar las practicas vigentes mas que explicar el'significado de dichas

practicas; ante esto la teorizacion sobre el curriculum no se halla adecuadamente sistematizada:

“La teorizacidn sobre el curriculum tiene que ocuparse, pues, necesariamente de las
condiciones de la realizacion del mismo, de la reflexion sobre la accion educativa en las
instituciones escolares, en funcién de la complejidad que se deriva del desarrollo y realizacion

del curriculum. Por ello la importancia del analisis del curriculum, tanto sus contenidos, como



sus formas. es basica para entender la mision de la institucion escolar en sus diferentes mveles y

modalidades™. (Gimeno, 1988)

Lo cual quiere decir que para analizar el curriculum es preciso estudiarlo en el contexto
en que se configura y a través del que se expresa en practicas educativas y resultados. Pero el
desarrollo curricular es un espacio en el que se entrecruzan diversas practicas que, hacen dificil

de abordar o clarificar la realidad educativa en la que toma forma el curriculum.

En resumen Gimeno (1988) determina cuatro grandes orientaciones basicas que

abordaran la configuracion de modelos tedricos y practicas relacionadas con el curriculum:

1) El curriculum como suma de exigencias académicas. Resaltando la importancia de qué va
a aprender el alumno (contenidos) en cada nivel educativo transformando Ja informacion cultural

en matenas o asignaturas de estudio.

2) El curriculum como base de experiencias. Basandose en las experiencias ¢ intereses del
alumno, (posturas: humanista, psicologica y social) asi como los procesos psicologicos que
generan el aprendizaje de determinados contenidos culturales. Consideran los aspectos
intelectuales, fisicos, emocionales y sociales para el desarrollo integral del individuo. Y es a
través de la planeacion donde se organiza el conjunto de experiencias para el estudiante.

3) El legado tecnolégico y eficientista en el curriculum. Es un modelo apoyado desde la
burocracia que controla y organiza el curriculum, aceptada por la pedagogia. Se prioriza para la
ensefianza académica, contenidos dirigidos a preparar a los individuos para la vida adulta
respondiendo a las necesidades del sistema productivo, la pretension eficientista serd una

preocupacion decisiva en los esquemas de organizacion curricular como valor independiente.

4) El puente entre la teoria y la accién: E! curriculum como configurador de la practica. En
la que se define al curriculum como un esquema globalizador que va dirigido a un contexto
determinado en el que a través de la puesta en practica tomara valor y significado. A través de su

estructura determina las condiciones en las que se desarrollara la practica pedagogica.



Es entonces el curriculum ¢l resultado de decisiones que obedecen a diversas
determinantes. Se dice pues que el curriculum es una praxis o cruce de practicas diversas ya que
intervienen en su configuracion muchos tipos de acciones, ademas de ser un proceso que se
desarrolla dentro de un sistema educativo determinado. Tal y como menciona Gimeno (1981)
que el cumriculum a partir de considerarse un sistema, se configura a través de diversas
operaciones: “encuadre politico-administrativo, reparto de decisiones, plamficacion v disefio,
traduccién en materiales, manejo por parte de los profesores, evaluacion de los resultados, tareas
de aprendizaje que realizan los alumnos™ Son precisamente las practicas politicas y
admimistrativas asi como las condiciones reales estructurales (organizativas, de materiales,
dotacion de profesorado, etc.) las que le dan forma al curriculum y lo moldean en sucesivos

pasos de transformacion.

Por ello. el curriculum es una creacion social, correspondiente a un momento histdrico
que permite incorporar a los individuos al grupo social al que pertenecen, transmitiéndoles
valores, ideologias, etc. a través de los contenidos. En el curriculum por medio de una seleccion
cultural se determinan los propdsitos y contenidos que organiza bajo un formato

psicopedagogico, ofreciendo al mismo tiempo un proyecto para la institucion escolar.

El curriculum opera a partir de una formulacién de intencionalidades, la seleccién de los
contenidos, su organizacidn y de las practicas pedagdgicas en las que toma forma. Esto se realiza

en tres etapas que son interdependientes:

Diseiio Curricular: Proceso de toma de decisiones para la planeacién (finalidades y objetivos) y
para la programacion (lineamientos metodologicos en donde son organizados y secuenciados los

contenidos).

Desarrollo Curricular: Proceso en el que se concretan los objetivos y se ponen en marcha

determinadas estructuras metodologicas de intervencion pedagogica.

Evaluacion Curricular: Proceso mediante el cual se recopila informacion acerca del

funcionamiento del curriculum con el fin de tomar decisiones para posibles modificaciones.



Se dice que dichas areas son interdependientes porque dentro del propio disefio curricular
se pueden planear elementos de desarrollo y evaluacion curricular, ademas de que cualquiera de
ellas puede ofrecer elementos para modificaciones v replanteamientos del curriculum como

proyecto global

Ahora veamos como éstas areas se insertan en las funciones del curriculum apareciendo

en todo momento como parte del proceso.

El curriculum como proyecto global que tiene relacién directa con la educacion formal
representada por la escuela, tiene 3 funciones fundamentales que debe cumplir: 1) explicitar el
proyecto educativo, dando coherencia y flexibilidad en sus componentes asi como fundamentado
tedricamente. , 2) debe de servir de guia para orientar la practica pedagogica y 3) el curriculum

debe tomar en cuenta las condiciones en las que se va a operar dicho proyecto.

La primera funcion desde su aspecto técnico debe considerar para el disefio las
condiciones reales bajo las cuales se realiza la ensefianza delimitando principios pedagogicos que
permitan el logro de los objetivos curriculares, ya que el disefio permite dar coherencia a cada
uno de los niveles de concrecion curricular con el fin de establecer elementos que permitan

organizar la ensefianza.

La coherencia entre los componentes del curriculum se obtiene a través de 4 posturas o
fuentes de informacion que hacen posible la configuracion del curriculum como proyecto
educativo. R. Tyler (1940), citado por Coll (1987) detalla éstas 4 posturas: por una parte se
encuentran los escencialistas quienes defienden el analisis de la estructuracion interna de los
contenidos de la ensefianza, de las areas del conocimiento (epistemologia) para la formulacion de
los objetivos. Por otro lado estdn los sociélogos quienes defienden que para seleccionar los
objetivos es necesanio el analisis de la sociedad, sus intereses, necesidades, caracteristicas, etc.
La tercera postura es la de los progresistas (psicdlogos) que destacan la importancia de estudiar
al sujeto para descubrir sus intereses, necesidades, nivel evolutivo, etc., se interesan por los
procesos que subyacen al conocimiento personal en cualquier nivel educativo, y recientemente
se le ha otorgado igual importancia para la estructura de la ensefianza desde dicho enfoque. Por

altimo el enfoque pedagégico, que ofrece alternativas de ensefianza a través de su experiencia.



Cabe serialar que cada una de estas fuentes aportan informacion necesaria, pero ninguna de ellas
es suficiente por si sola por lo que se hace necesario integrarlas al conformar el curriculum Dado
que todo esto en conjunto desemboca en la practica educativa se puede decir que ¢l desarrollo
curricular es una de las fuentes principales del proceso de elaboracion y continuo

enriquecimiento del mismo.

Es entonces el curriculum una guia donde se plasman ciertas intencionalidades
educativas, que toman forma en la practica, aplicando ciertos principios de organizacion;
convirtiéndose en el enmarcamiento tlexible que debe otorgar elementos propios y cercanos al
contexto en el que se va a desarrollar. De esta manera el curriculum debe establecer una
comunicacion explicita con la ensefianza y viceversa con el fin de: a) traducir para los diferentes
subsistemas del curriculum los intereses perseguidos socialmente, para ser plasmados finalmente
en el aula a través de tareas académicas planeadas y dirigidas por el profesor, y b) para modificar

o reformular aspectos del mismo curriculum.

La segunda funcién de servir de guia para orientar la practica pedagogica en un sentido
més puntual, se refiere a la conexion existente entre las intenciones y la planeacion, bajo las
cuales el profesor toma decisiones sobre como ensefiar. Tal y como menciona Gimeno, (1988)
“el disefio del curriculum tiene que ayudar a ejercer la practica de ensefianza no solo para lograr
ciertos efectos o resultados, que se alcancen determinados aprendizajes, sino para que €l propio
sistema se perfeccione y los profesores se desarrollen profesionalmente”. Lo cual también
demanda la participacion activa del profesor asi como su autonomia profesional debido al rol tan
medular que juega como actor principal en el desarrollo del curriculum. Pues es el profesor el
encargado de organizar el contexto propicio para que se dé el aprendizaje en los alumnos, retoma
los lineamientos marcados en el curriculum -objetivos, contenidos- para combinarlos con su

estilo profesional -formacion, expeniencia, influencias-.

Por lo cual, la planificacion que hace el profesor sobre la base del curriculum se
estructura a partir de la consideracion de la matena que se tiene que tratar, seleccionando y
secuenciando el tiempo que se va a dedicar a la ensefianza; los métodos que se van a emplear y

una serie de criterios generales de tipo filosofico y psicolégico que justifiquen el contenido y



método seleccionado. considerando al mismo tiempo las necesidades de los alumnos, los

recursos disponibles, las limitaciones contextuales. elc

Segin Gimeno, (1988) las consideraciones que se deben tomar en cuenta en la
planificacion de la ensefianza son: 1) la ordenacion de los contenidos del curriculum, 2) la
configuracion de las actividades mas adecuadas para lograr lo que se pretende y 3) la capacidad

para realizar esos planes dentro de unas determinadas condiciones.

Por ultimo /a tercera funcién de tomar en cuenta las condiciones bajo las cuales se va a
desarrollar el curriculum se refiere a las caracteristicas contextuales del aula. Es aqui cuando el
profesor pone en practica sus destrezas profesionales para delimitar propuestas metodologicas
para una realidad cambiante en un contexto concreto, tomando en cuenta como se menciono
antes no solo las limitaciones curriculares, los objetivos de centro y los contenidos tematicos,
sino ademas las caracteristicas contextuales especificas del aula. Es entonces el profesor quien
toma las decisiones sobre qué es lo mas viable para cumplir con los objetivos e incidir

mediante tareas académicas diversas, en la construccion del conocimiento de los alumnos.

Es importante distinguir que para que los profesores delimiten y secuencialicen de
manera Optima las tareas que regiran el tiempo de clase para cumplir con los objetivos
curriculares, es preciso conocer como se da el aprendizaje en los alumnos, es decir conocer los
procesos mentales bajo los cuales opera la informacion, considerado las necesidades y/o
caracteristicas de los alumnos; por otra parte esta la importancia de secuencializar los contenidos

tematicos en base a las consideraciones de orden psicolégico.



2 FUNDAMENTOS DEL CURRICULUM.

Es precisamente la postura tedrica del andlisis_psicolagico en la que se fundamenta

nuestro estudio, considerando que: “las informaciones que. proporciona el andlisis psicologico
son utlles lles para seleccionar objetivos y contenidos, para establecer secuengias de aprendizaje que
tavorezcan al maximo la asimilacion sngmﬁcatlva de los contenidos y el logro de los objetivos
para tomar decisiones_respecto a la manera de ensefiar y por supuesto para evaluar si se han
alcanzado los aprendizajes preescritos en la extension y profundidad deseada™ (Coll, 1987). Las
aportaciones‘de ésta linea teorica han sido de trascendental importancia para la educacion
escolarizada ya que permite conocer los procesos mediante los cuales los sujetos adquieren la
informacion y cémo la organizan; lo cual, a su vez permite una organizacion mas adecuada de
los elementos de ensefianza. Es por eso que el objetivo de ésta investigacion es reconocer las
tareas que son implementadas por el profesor para la ensefianza de los procedimientos en las

asignaturas de Métodos y técnicas en Psicologia y Seminario de Investigacion en la licenciatura

de Psicologia Educativa de la U. P. N.

La evolucion en el campo cientifico de los analisis psicologicos para la educacion se ven
reflejados en la configuracion del curriculum y en la configuracion de la ensefianza, aqui, solo
mencionaremos 4 corrientes que son de particular interés tanto para el disefio curmcular como

para el disefio de la ensefianza de los procedimientos.

La teoria del Procesamiento Humano de la Informacién, rompe con el esquema

tradicional sobre como aprenden los sujetos, cambia la vision del aprendizaje, de ser un cambio
conductual a ser el resultado de la adquisicién y organizacion del conocimiento. Esta teoria
determina que los sujetos al recibir informacion del exterior la procesan formando jerarquias o
redes de conceptos. Clasifica 2 tipos de memorias principales en donde ocurre el procesamiento
de la informacién: Memoria a Corto Plazo que es por donde se filtra la informacion, la cual si no
es relevante o reforzada se olvidara en un lapso corto de tiempo, pero si el sujeto logra establecer
relaciones significativas entre la nueva informacion y los conocimientos anteriores, ésta nueva
adquisicion formara parte de la Memoria a Largo Plazo la cual tiene una capacidad ilimitada. La

informacion que se queda a largo plazo se organiza en esquemas modulares o representaciones
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mentales que se activan para codificar Ja informaci()n a través de 4 procesos: seleccion,
abstraccion, interpretacion e integracion.

Esta teoria se basa en la metafora del ordenador (comparacion de la mente humana con la
estructura basica de un ordenador). Niega la existencia de estadios y cambios cualitativos en el
desarrollo y pone el acento en la importancia de los procesos de memoria, conocimiento y
estrategias que utiliza el sujeto (desarrollo de estrategias) que le permiten tener una actuacion
competente que consiste en el conocimiento de las propias capacidades y limitaciones, su control

y su regulacion (metacognicion).

El enfoque Cognitivo-Evolutivo considera que el crecimiento fisico y el desarrollo

psicologico a través del paso por diferentes niveles de crecimiento intelectual (llamados estadios)
son influenciados por la experiencia del individuo. Destaca la importancia de que el sujeto debe
estar en constante interaccion con el objeto para que logre ¢l aprendizaje.

Describe ademas la presencia de una estructura psicologica en donde se llevan a cabo las
funciones mentales y se desarrollan todas las actividades intelectuales que implican la formacion
de esquemas relacionados con los objetos que el sujeto percibe y sobre los cuales actua. El
producto final del aprendizaje es la adaptacién entre asimilacion y acomodacion que se refiere a
los ajustes que realiza el sujeto a las demandas del nuevo conocimiento internalizado “esto
significa que el aprendizaje es un proceso de adaptacion que va a ir creando estructuras cada vez
mds complejas y que el sujeto las va a utilizar cuando las necesite en forma pensada y razonada
no de memoria”(Campos 1979). Este enfoque resalta la importancia de que la intervencion
pedagogica debe estar en funcién de crear situaciones que pongan en juego las operaciones
basicas de la inteligencia y la competencia operatoria, que le permitan al sujeto el desarrollo de
las estrategias para poder realizar tareas cada vez mas complejas de una manera mas activa,

profunda y eficaz.

El enfoque sociocultural, por su parte establece estrechas conexiones con €l contexto

social, cultural y los procesos cognitivos. El contexto para esta perspectiva, es el que condiciona
profundamente el desarrollo psicologico. La teoria de Vygotski (1978), tesalta que la actividad
cognitiva no puede ser concebida como una caracteristica de la persona, independiente del
contexto en la que éste piensa y acta, dicha actividad se desarrolla a través de: 1) la interaccion

social que proporciona al sujeto informacién y herramientas utiles para desenvolverse, las cuales



son transmitidas por personas expertas. 2) ¢l contexto historico sociocultural que le permite
acceder al conocimiento. Las funciones aparecen primero en el plano social (interpsiquico) v
solo después en el nivel individual (intrapsiquico). Asi mismo, la Zona de Desarrollo Proximo
que es la capacidad de resolver un problema independientemente vy la capacidad de solucionarlo
junto a un adulto u otro miembro mas capaz. Entonces el adulto o la persona experta controla y/o
guia la actividad del sujeto compartiendo funciones en la resolucion de las tareas. De manera
progresiva el adulto va otorgandole al sujeto el control de la tarea hasta que éste la domina por
completo convirtiéndose el aduito en el precursor necesario para la adquisicion de ciertas

habilidades y destrezas basicas.

El Constructivismo se alimenta de diversas posturas asociadas a la psicologia

cognoscitiva: enfoque psico-genético, teoria de los esquemas, teoria ausubeliana de asimilacion y
aprendizaje significativo, la psicologia sociocultural, etc. El constructivismo parte del paradigma
o metafora de la construccion para explicar o interpretar la manera como las personas adquieren
el conocimiento, se trata de una construccion a partir de la accion (interaccién con el mundo y
con los otros) y de la construccion misma como accién. A través de la percepcion el sujeto
organiza el objeto percibido en la medida en la que selecciona, recompone activamente los
elementos de lo percibido de acuerdo con los esquemas de conocimientos previos. Es decir que
el sujeto adecua la informacion nueva a las estructuras ya existentes. La anudacién permanente
de redes conceptuales (ampliacion de conceptos) justifican la asimilaciéon progresiva del
conocimiento, de manera que estas redes tienen multiples posibilidades de irse incrementando. El
constructivismo postula la existencia y prevalencia de procesos activos en la construccion del
conocimiento: habla de un sujeto cognoscitivo importante que claramente rebasa a través de su

labor constructiva lo que ofrece su entorno

La teoria constructivista postula 3 ideas fundamentales: 1) el alumno es el responsable
altimo de su propio proceso de aprendizaje, 2) la actividad mental constructiva del alumno se
aplicara a contenidos que poseen un grado considerable de elaboracion y 3) la funcion docente es
organizar los procesos de construccion del alumno con el saber colectivo culturalmente
organizado. El enfoque constructivista remarca la importancia de lograr aprendizajes
significativos a través de la reestructuracién activa de las percepciones, ideas, conceptos y

esquemas que el aprendiz posee en sus estructuras cognoscitivas que interactian con los
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materiales de estudio v la informacion exterior que trabaja con los esquemas de conocimuento
previo y las caracteristicas personales del aprendiz, la estructura cognoscitiva que esta integrada

vy esquemas de conocimiento permiten seleccionar, organizar y transformar la informacion

A través de la exposicion de los intereses cientificos de estas teorias podemos apreciar
que son la continuidad y ampliacion de un mismo objeto de estudio, como conoce 0 aprende el
sujeto (desarrollo cognosctivo) dejando atras la concepcion de pasividad ante la adquisicion de
conocimientos, ademas sus aportaciones otorgan una fuerte influencia a la psicologia de la
instruccion. Pero basados en la postura constructivista y tal y como lo han destacado algunos
autores (Gimeno, 1989, Coll 1990) estamos ante un doble proceso de construccion: “urge por
tanto complementar la concepcion constructivista del aprendizaje con una concepcion
constructivista de la ensefianza, o mejor atin, urge repensar la explicacion constructivista desde la
plataforma que supone aceptar con todas sus consecuencias que, al menos en la escuela, el
aprendizaje y la ensefianza conforman una unidad indisociable™, con el fin de transformar el
“potencial heuristico™ de las investigaciones del constructivismo en propuestas concretas de

analisis, planificacion e intervencion.

Es importante sefialar que lo revisado hasta aqui son fundamentos en los que se basa este
estudio que se enfoca precisamente en la parte de la ensefianza, especificamente en la eleccion de
tareas (estructuracion y secuencializaciéon) en concordancia con los supuestos tedricos

constructivistas sobre como aprende el alumno.

Desde esta perspectiva, tanto el disefio de los curricula como en el disefio de las practicas

vigentes en el aula se consideran en su planeacién éstos postulados teoricos.

Pero, ademas hay que considerar que para el desarrollo curricular se parte también de los
contenidos tematicos curriculares, por lo cual se hace necesara la revision de estos contenidos,
su forma y organizacién (con base en los postulados tedricos propios de la psicologia) para

obtener una adecuada formulacidon de tareas para la ensefianza.
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3 LOS CONTENIDOS.

A continuacion describiremos los contenidos o saberes culturales que dan paso a la
eleccion de tareas académicas. Para Antinez (1981) son el eje vertebrador para la planificacion
de la ensefianza, como un conjunto de formas culturales y saberes seleccionados alrededor del
cual se organizan las actividades del aula. Los saberes culturales que deberén ser transmitidos a
las generaciones jovenes se traducen en los contenidos escolares del proceso de ensenanza y
aprendizaje que con la ayuda de tareas y actividades académicas se propone facilitar la
asimilacion de los conocimientos, de ahi la necesidad de diferenciar los saberes culturales
(contenidos) para determinar dentro de un todo, el proceso de ensefianza y aprendizaje, los cuales

facilitaran la planeacion docente de como deberan ser ensefiados.

Coll (1992) define los siguientes contenidos:
3.1) Hechos y conceptos.
3.2)  Actitudes (valores y normas)

3.3) Procedimientos.

“En funcion de los objetivos que se persiguen en cada caso un mismo contenido puede ser
abordado en una perspectiva factual, conceptual, procedimenal o incluso actitudinal. Con
frecuencia, la inclusién de un mismo contenido en las tres categorias, subraya que de acuerdo
con los objetivos establecidos se considera conveniente abordarlo sucesiva y

complementariamente desde las tres perspectivas” ( Coll 1992).

Para la planeacion se involucran estos tres tipos de contenidos, pero para fines de esta
investigacién nos centraremos en la manera de planificar y ejecutar la ensefianza de los
procedimientos; pues estos contenidos son los que guian la practica docente dentro del area
metodolégica. Teniendo por objetivo en esta investigacion reconocer las tareas que son
implementadas por el profesor en la ensefianza de los procedimientos en las matenias de:
Meétodos y Técnicas en Psicologia y Seminario de Investigacion en la Licenciatura de Psicologia
Educativade laU. P. N.
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3.1 HECHOS Y CONCEPTOS

Los hechos y conceptos son los contemdos que se refieren a la informacion tedrica que
deben poseer los alumnos. Los hechos son datos que cobran significado a partir del marco
conceptual de los alumnos. “Para que los datos v los hechos cobren significado, los alumnos

deben disponer de conceptos que les permitan interpretarlos™. (Coll, 1992)

Para aprender un concepto €s necesario establecer relaciones significativas con otros
conceptos, entre mas amplia esté la red de conceptos que posee una persona en un drea
determinada, mayor ser4 su capacidad para establecer relaciones significativas y por tanto

comprender los hechos propios de esta drea.

“Los hechos y datos se aprenden de modo memoristico y se basan en una actitud u
orientacion pasiva hacia el aprendizaje... en cambio la adquisicion de conceptos se basa en el
aprendizaje significativo, que requiere una actitud u orientacién mas activa con respecto al

propio aprendizaje”. (Coll, 1992).

3.2 ACTITUDES ( normas y valores)

Las actitudes como contenidos se definen como “tendencias, disposiciones adquiridas y
relativamente duraderas a evaluar de un modo determinada, objeto, persona, suceso 0 situacion y
a actuar en consonancia con dicha evaluacién”. Para la formacion y cambio de actitudes operan
tres componentes: componente cognitivo (conocimientos y creencias); componente afectivo
(sentimientos y preferencias); componente conductual (acciones manifiestas y declaraciones de
intenciones). Estos tres componentes como menciona Bernabé Sarabia (1992) actian de modo
interrelacionado y asi han de ser tratados en todo enfoque que trate de aproximarse a la realidad

y de explicar qué es lo que ocurre.
En lo que a valores se refiere estos tienen que ver con principios €ticos con respecto a los

cuales las personas sienten un fuerte compromiso emocional y que emplean para Juzgar las

conductas (Vander Zanden 1990).
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Las normas sociales se definen como patrones de conducta compartidos por los miembros
de un grupo social Y los juicios evaluativos considerando que nadie es consistente en todos sus
comportamientos ni todos somos consistentes €n nuestras actitudes, opiniones y conductas

Las instituciones educativas no se limitan sélo a la ensefianza de este tipo de contemdos,

«ino que también se incluyen los Hlamados procedimientos

3.3 PROCEDIMIENTOS.

Los procedimientos son todas aquellas estrategias, técnicas y destrezas que se desea el
alumno domine para saber operar con objetos y con la informacion. Tal como lo definen Amoros
v Llorens (1988) los procedimientos son un conjunto de acciones ordenadas v finalizadas
orientadas a la consecucion de una meta u objeto especifico. Es algo que al alumno le permitira
aprender a llevar a cabo actuaciones requeridas para el saber hacer y el saber actuar de manera

eficaz.

A partir de estos conocimientos el alumno alcanza a poseer de manera significativa
formas de actuar para la realizacion de la investigacion cientifica. Con los procedimientos s
producen dos tipos de aprendizaje, por asociacidn y por reestructuracion logrando con estas
estrategias que el alumno desarrolle habilidades en la busqueda de informacién, en la
asimilacion, retencion, organizacion, habilidades inventivas y creativas, analiticas, de toma de
decisiones, de comunicacion, sociales y metacognitivas ayudandole a identificar el problema a
resolver, definirlo y elegir las posibles estrategias para abordarlo. Lo que se pretende con este
tipo de contenido es que el alumno sea maés estratégico para la elaboracion de un procedimiento.
(Coll, 1992)

E! Aprendizaje de los Procedimientos:

En este han de considerarse las dimensiones a través de las cuales el alumno adquiere el
conocimiento. La primera dimension es como se aprende; la segunda es la automaticidad de
ejecucion, que se refiere a la disminucion de atencion para realizarlos; la tercera es la integracion

v precision del conjunto de la accion que se refiere a la organizacion de las acciones; la cuarta es
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la composicion de las acciones de que constan los procedimientos, que hace referencia a la
calidad v numero de informaciones declarativas que se activan para la ejecucion procedimental
(conocimientos de datos y conceptos): la quinta es la generalizacion del procedimiento, es decir,
que sirve en diferentes situaciones y la sexta es la contextualizacion del procedimiento que se

refiere al saber v dominar qué hacer, dandole secuencia y orden especifico. (Coll. 1992).

La Ensefianza de los Procedimientos

Para la ensefianza de los procedimientos no basta solo con lo tedrico, sino que hay un
constante acercamiento al contexto practico. Ciertos principios didacticos no son suficientes para
la ensefianza de los procedimientos, es importante considerar el contexto activo del aprendizaje,
1a evocacion de Jos conocimientos previos, la practica, el fomento de la actividad relacional con
otros conocimientos, la verbalizacion de lo que se esta haciendo, etc. Pues, “el aprendizaje del
saber hacer cosas no se deriva directamente del aprendizaje de saber cosas™. Los métodos que
favorecen la adquisicion de este tipo de contenidos son:

1) La imitacién de modelos que se refiere a la observacion de la realizacion del trabajo
por parte de un experto, para construir posteriormente un modelo mental adecuado de
las actividades necesarias para ejecutar la tarea.

2) La enseiianza directa por parte del profesor o por parte de otros alumnos en donde
se indica directamente la forma de componer determinadas actuaciones. Requiere la
presencia de muchas actividades mentales por parte de los alumnos (actividad
atencional, memoria y comprension), la bisqueda de sentido a lo que se le pide que
hay que hacer. Este tipo de ensefianza requiere por parte del alumno prestar atencion
a las consignas, palabras e instrucciones para percibir aspectos relevantes, recordar
cada una de las instrucciones y archivarlas en la memoria, comprension de la
actividad y mencionar de forma clara los pasos a realizar y encontrarse motivado para
aprender procedimientos; y por parte del profesor se requiere que sirva como guia que
explique claramente y con un buen método los procedimientos asi como la

explicacion y representacion de la ejecucion (obstaculos y errores).
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3) La induccion del analisis v reflexion sobre las actuaciones, se centra en la
induccion de la suficiente verbalizacion para gue solo el alumno descubra cuales son
los mejores pasos para realizar los procedimientos permitiendo la reflexion, la
planificacion, el analisis de éxitos y fracasos. mayor responsabilidad, autoconciencia
v autocontrol (Coll. 1992). Un recurso fundamental para la ensefianza de los
procedimientos. es el dialogo educativo ya que representa los caminos o vias
escogidas que se le muestran al alumno de manera clara para trabajar y actuar.

Por altimo el fin de la ensefanza de los procedimientos es conseguir la aplicacion

espontanea de los adecuados métodos para resolver una tarea nueva sin depender de ordenes o

sugerencias aplicandolos a nuevas situaciones que le sean significativas.

La Evaluacién del Aprendizaje de los Procedimientos

. La evaluacion de los procedimientos debe dirigirse a conocer los grados de aprendizaje
conseguidos por los alumnos respecto a las dimensiones del aprendizaje antes mencionadas:
1.- Composicion de las acciones de que consta el procedimiento
L 2-Laintegracion y precision del conjunto de la accion
3.- La generalizacion del procedimiento a otras situaciones
4 - La automaticidad de la ejecucion
5.- La contextualizacién del procedimiento

i 6.- Conocimiento del procedimiento.

} Coll, (1992) menciona que, aquello que debe evaluarse con respecto a los
procedimientos es, fundamentalmente un doble aprendizaje:
- Que se posee conocimiento suficiente referido al procedimiento (qué acciones 0
deOcisiones lo componen, en qué orden deben sucederle, bajo qué condiciones)
- El usoy aplicacion de este conocimiento en situaciones particulares
Solicitando al alumno que demuestre la precision del conocimiento suficiente, el uso y

aplicacion de esa informacion.
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Considerando esta caracterizacion de la ensefianza y aprendizaje de los procedimientos
definidos por Coll, se puede pensar que el profesor a partir de esto ha de tener la opcion de elegir

entre las tareas y/o actividades mas adecuadas para el desarrollo de habilidades metodologicas.

Para finalizar este apartado, podemos decir que, para estructurar las propuestas
curriculares en torno a los tres tipos de contenidos (conceptuales, procedimentales y
actitudinales) puede suponer una ayuda al profesorado para organizar su practica docente y

orientarla hacia la mejor manera de proceder.

Para secuenciar las actividades y verlas como parte de la practica docente se deben de
considerar los tres componentes basicos alumno-contenido-maestro, ya que de la interrelacion
de estos dependera el grado de significatividad del aprendizaje. Considerando que el grado de
interrelacion surge a partir de la estructuracion de la ensefianza que haya elegido el profesor a
través de tareas y/o actividades que pretendan desarrollar. Es precisamente en el apartado
siguiente que ahondamos sobre este punto, mientras tanto, expondremos de donde surge el

interés de tomar a las tareas como foco exclusivo de analisis.

La planificacion de la ensefianza se ha convertido en el elemento esencial de
investigacion cualitativa y cognitiva en los ltimos tiempos ya que nos permite conocer por qué
sucede 1o que sucede en el aula. Considerando que efectivamente “lo que sucede en el aula” son
condiciones planeadas desde afuera y desde diferentes ambitos y que a su vez, €sa realidad
permite hacer replanteamientos curriculares que también actuaran en el aula. Esta realidad
compleja y cambiante - con las caracteristicas de simultaneidad, multidimensionalidad,
inmediatez e imprevisivilidad propias de las actividades escolares de ensefianza y aprendizaje
(Doyle 1986)- que a través de propuestas curriculares pretende controlarse o guiarse, sugiere
para la investigacion la definicién de un objeto de estudio especifico que intervenga de manera
decisiva en la configuracion de la practica educativa lo cual nos ha de permitir manejar o conocer

las variables y/o dimensiones que ocurren en una actividad habitual de ensefianza y aprendizaje.
De acuerdo con los planteamientos de sobre investigacion educativa Coll (1994)

menciona que “la eleccion del aula como foco exclusivo de indagacion es una opcidn

excesivamente restrictiva que puede dar lugar a explicaciones engafiosamente simples e incluso
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deformadas de la practica educativa va que lo que sucede en el aula esta por lo menos
influenciado por decisiones, procesos o factores que se sitian en primera instancia fuera de ¢lla u
operan en otros ambitos”. Se hace necesario, entonces, como se dijo anteriormente no solo tratar
de capturar lo que sucede en el aula sino mas bien esclarecer primeramente un objeto de estudio
dentro de 1a gama de sucesos que ocurren durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, ademas
de tomar en cuenta los ambitos que manejan y/o condicionan dicha practica educativa Durante
esta investigacion y para el cumplimiento de nuestro objetivo hemos escogido como suceso de

nuestro interés a las tareas.

Pues atn cuando la practica docente es un fenomeno que se presenta en todo proceso
educativo es hasta ahora cuando se le esta tomando como fuente de analisis del curriculum en
accion: en este sentido Coll (1992) propone que si bien es cierto que se ha estudiado acerca de
como se construye el conocimiento del alumno también es momento de reconocer la importancia
de la construccion de la ensefianza partiendo de la configuracion de las actividades para lograr lo

que se pretende.
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4. LAS TAREAS.

Considerando la gama de situaciones que s€ entrecruzan €n el aulg (comunicacion,
contenido, nivel intelectual, conocimientos previos, motivacion, interaccion. etc ). Durante el
proceso de ensefianza y de aprendizaje, tomamos como unidad de analisis a las tareas que
planifica y ejecuta el profesor con el fin de reconocerlas como parte del desarrollo curricular. El
rol vital que juega el profesor en el desarrollo de los planteamientos curriculares consiste €n
organizar la ensefianza a través de una planeacion adecuada para facilitar el aprendizaje. Para la
planeacion el profesor retoma no solo los propositos y objetivos del curso sino ademas el
contenido a desarrollar, asi como el contexto en que s¢ llevara a cabo la ensefianza. La
ordenacién de todos éstos componentes condicionan la secuencialidad del proceso de ensefianza

~ vy aprendizaje.

4

N

:' La planeacion docente traduce la logica del contenido y las representaciones
\l- - - aa - , . . g 5

g\ " intencionales a condiciones operativas en el ambito escolar siendo tarea principal del maestro

\‘- seleccionar aquellas que lo lieven al logro de los objetivos estableciendo secuencias de
*}\_\actividades en orden a despertar en el sujeto una dindmica dentro de la que se lograran los
: | objetivos.
%
- De ésta manera la planificacion tiene un caracter determinante en la accion a la vez que
Vi no podra tener una estructura rigida y de resultados inequivocos porque la naturaleza del proceso

\'\:'il de ensefianza y aprendizaje es variable y cambiante.

Des

El problema del orden metodologico es el problema de organizacién de los elementos y

2

~\ actividades del proceso de ensefianza y aprendizaje de un modo tal que se posibilite “la
1trarlsfmrmau::i(’)11 de las estructuras objetivas de las ciencias en estructuras subjetivas del alumno”
I(Furlén 1960). Un planteamiento metodologico es algo mas que una derivacién técnica de una
teoria de aprendizaje, pues se despliega o presenta en un espacio, en una institucion educativa en

la cual se retoman las caracteristicas propias que se pretenden desarrollar en cada institucion.

Las tareas se insertan en la organizacién y secuencializacion de las actividades a partit

del contenido a trabajar, accionando con ellas la planeacién docente; son el enlace entre el
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contenido. el profesor y el alumno. ademas son consideradas como elementos pedagogicos para

intentar lograr unos determinados objetivos

Las tareas constituyen un entramado jerarquico de actividades incluidas unas en otras con
el objetivo de dar un sentido tnico a la accion, va que con ellas se regula a traves de un patron

interno singular para cada tipo de contenido

La coherencia que se establece entre los elementos que intervienen en la accion (tareas)
es elemento basico para regular la ensefianza en especifico la interaccion entre profesores y
alumnos. Ademas el orden metodolégico que expresan en la practica pedagégica define un
microambiente particular por el contexto en el que se presenta con efectos multiples, directos y
secundarios, creando con ellos situaciones ambientales diferentes que configuran la realidad del
aula. Reflejan en este sentido la organizacion del sistema escolar que se reparte entre multiples

agentes encargados de llevar a cabo los preceptos curriculares. (Gimeno, 1988).

La estructura de una tarea la rigen varios agentes que son la organizacién del sistema
escolar, el marco organizativo de un contexto en concreto, el curriculum que el profesor ha de

desarrollar, las pautas de comportamiento profesional colectivo, presiones exteriores, etc.

El marco organizativo de la clase impone una estructura de tiempos recursos, medios,
contenidos, secuencias, jerarquias que condicionan las decisiones sobre funciones y tareas
didécticas de alumnos y profesores. Lo que define la secuencia, variedad y nimero de las tareas
es el contenido tematico que se ha de abordar. Teniendo presente que el curriculum debe de
servir como guia para la practica pedagogica y considerando este como una coleccion de tareas

académicas que van dirigidas hacia un fin determinado.

Podriamos decir que las tareas escolares como conjunto formal de actividades
organizada sobre la base de objetivos curriculares pretenden alcanzar una meta definiendo
las condiciones y recursos que permitirdn su ejecucion. Las tareas como unidad de analisis de
la critica de la practica instruccional permiten observar la correspondencia que debe de haber

entre fines y objetivos que guian las acciones educativas.
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Para ello Gimeno, (1988) caractenza las tareas académicas como elementos en los que se
entrecruzan, la actividad de profesores y alumnos, son Jas actividades en las que se expresa la
practica pedagogica: 1) Cada tarea define un microambiente y el ambiente general de clase. 2)La
secuencia de tareas constituye un ambiente escolar, configura una metodologia desencadenando
aprendizajes permanentes. 3)Las tareas mediatizan el aprendizaje de los alumnos con el
curriculum escolar por lo que es preciso analizar la realizacion del mismo dentro de la estructura
de las tareas. 4)Las tareas expresan el estilo de los profesores y articulan sus competencias
profesionales. 5)Una tarea favorece los planteamientos didacticos y curriculares con los aspectos
organizativos del sistema escolar. 6)La tarea tiene un significado personal y social complejo, por
su contenido, por las pautas de comportamiento que exigen, por las relaciones sociales que

fomenta, por los valores ocultos de la misma, etc.

Diversos autores han tratado de conceptualizar lo que son las tareas y cual es su papel en
el desarrollo curricular, por ejemplo, para Coll y Rochera “Una tarea es un conjunto coherente de
actividades que conducen a un resultado final observable y medible. “Para Doyle las tareas se
definen por las respuestas que se les requieren a los estudiantes y los caminos que puede seguir
para obtener los resultados. Constituyendo estas, la unidad basica de trabajo en ¢} aula. Sirven
para dirigir la atencién a un fin particular, especificar la manera de procesar informacion,
adquirir informacion como hechos, conceptos, principios  etc. Y también practicar las

operaciones.

De acuerdo con estas definiciones podemos decir que las tareas son un conjunto

estratégico de_actividades secuencializadas que fav orecen el proceso de ensefianza y
gprendizaje con el ﬁnﬂde cumplir ciertos objetivos prescritos tomandolos como base para la
é];éracionalizacién—:ie] curriculum. Es decir que para nosotras, el__gbr;cepto de tareas y
actividad por el hecho de entrecruzarse en la practica docente y siendo una parte funcional que
permita el desarrollo curricular, no haremos distinciones, pues estas nos ayudaran a expresar lo

que ocurre en la practica pedagogica.

Las tareas académicas con su ordenamiento desencadenan una serie de comportamientos
entorno a los contenidos tematicos. Tales comportamientos se dirigen a ayudar a los alumnos a

la construccion de los conocimientos. Las tareas proyectan los intereses curriculares, los estilos
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pedagogicos del profesor enmarcados en el disefio instruccional que se orienta bajo condictones

especificas del contexto.

Bajo este marco las tareas académicas permiten la interaccion entre el contenido, los
alumnos v el profesor; tal ambiente de clases se desenvuelve en una dimension temporal del
proceso de ensefianza y aprendizaje, es decir, que ubica a los participante en el flujo de una
actividad conjunta. La actividad conjunta organizada permite que entre el profesor y los
alumnos se origine el intercambio de significados cada vez mas complejos, ademds, de
permitirle al alumno mayor grado de autonomia en los aprendizajes escolares. Es aqui
donde la secuencializacion y ordenacién de las tareas cobra significado y condiciona ciertos

resultados.

El estudio de la correspondencia entre lo que por una parte prescribe el curriculum, y por
otra parte como se desarrolla en el aula, permite esclarecer los mecanismos mas fundamentales

bajo los cuales se cumplen los objetivos curriculares desde un punto de vista instruccional.

Las tareas activan en los alumnos diferentes componentes congnitivos que promueven el

aprendizaje, Doyle define las siguientes categorias:

|) Tareas de memoria.- En las que se espera que el estudiante reconozca o reproduzca
informacion previamente adquirida (por ejemplo, memorizar una lista de palabras o las lineas

de un poema).

2) Tareas de procedimiento o de rutina.- En las que se espera que el estudiante aplique
formulas estandarizadas y predictibles o algoritmos para generar respuestas (por ejemplo,

solucionar un problema de substraccion).

3) Las tareas de comprension o entendimiento en las que se espera que el estudiante: a)
reconozca versiones transformadas o parafraseadas de informacién previamente administrada,
b) aplique procedimientos a problemas nuevos o decida de entre varios procedimientos los
que sean aplicables a un problema particular (por ¢jemplo, solucionar problemas de algebra en

letras de matematicas) o; c) extraer inferencias de informacion o procedimientos previamente
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proporcionados (por ejemplo, hacer predicciones acerca de una reaccion quimica para

aplicar una formula alternativa para el cuadrado de un numero)

4) Tareas de opinion.- En la que se espera que los estudiantes argumenten una preferencia por

algo (por ejemplo, elegir un cuento corto favorito).

La idea de Doyle al categorizar las tareas relacionadas con lo que se espera del alumno
cuando las realiza, es proporcionarle, al maestro, mas elementos que le ayuden a la planificacion
tomando en cuenta los contenidos. Desde esta perspectiva se resalta la importancia de conocer
bajo que procesos el alumno realiza el aprendizaje de determinados contenidos y aunque esto en
teoria se conoce parcialmente, Coll, en “Los Contenidos de la Reforma™ (1992) hace una
importante aportacion a la Psicologia cognitiva sobre como se aprenden los diferentes contenidos

curriculares.

Las tareas como parte de un proceso complejo de ensefianza y aprendizaje permiten por
su particularidad entender un poco acerca de las practicas reales en el aula. Considerando que las
tareas son mediadores del proceso de aprendizaje de los alumnos nos pueden ayudar a analizar la

calidad de la ensefianza.

El interés de las tareas dentro de la investigacion Psicologica se explica “en tanto son
mediadoras entre los fenémenos congnitivos y la interaccion social” Doyle (1983). Es decir, las
tareas programadas por el maestro determinan el proceso de ensefianza y aprendizaje,

convirtiendose en puente para establecer la interaccion.

Si las tareas son un conjunto de actividades debidamente organizadas y estructuradas que
apuntan hacia un mismo fin, podemos decir que un analisis de tareas consiste en conocer su
significatividad educativa asi como su pertinencia tedrica a través de identificar los prerrequisitos
légicos y operativos de los diversos componentes de la tarea hasta llegar a la totalidad de la

misma.

Para Coll el analisis de las tareas designa un conjunto de procedimientos técnicos para

establecer secuencias de aprendizaje que partan del anlisis de las destrezas que el alumno ha de
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dominar al término de la ensefianza, de sus componentes de ejecucion y de sus procesos

cognitivos implicados

Como va se ha mencionado que las tareas son las que confonman v dan vida al
curriculum. con el analisis se pretende obtener informacion acerca de la estrategia metodologica

de las tareas dirigidas a desarrollar un contenido tematico.

El analisis de las tareas desde esta perspectiva sugiere conocer cada uno de sus
componentes, asi como la relacion que existe entre cada uno de estos, ya que cada tarea expresa
una metodologia especifica que pretende desarrollar ciertos tipos de aprendizaje. Tomando en
cuenta las secuencias de los componentes de ejecucion dentro de la instruccion se puede
establecer una secuencia que permita alcanzar de una manera rapida y eficaz los objetivos

educativos propuestos.

Algunos estudios acerca del analisis de tareas como ¢l trabajo de Edward L. Thornadike,
en su libro The Psichology of Arithmetic, analiza las tareas a partir del orden y nivel de
complejidad de las relaciones existentes entre las clases de estimulo y las clases de respuesta que
favorecen el aprendizaje de tareas mas complejas. Para Skinner el analisis de las tares se basa en
una forma sistémica de aproximaciones sucesivas del aprendizaje en donde se destaca las
variables de las tareas y sus implicaciones sobre las variables del aprendizaje. Gagné en su
analisis de las tareas propone un conjunto de principios altemnativos cuya idea principal es que
todos los seres humanos poseen una serie de capacidades intelectuales que se construyen unas a
partir de las otras, menciona ademas que las tareas pueden descomponerse en un conjunto de
subtareas con cierta ordenacién jerarquica que representan una estructura de trasferencia de

conocimiento.

Este planteamiento supone pues, 1dent1f car las t tareas o conductas de los resultados que

debe exhlblr el alumno al tenmno del proceso de ensefianza y aprendlzaje identificando los

componentes de la misma, desglozandola en subunidades y por altimo establecer la secuencia de
los aprendizajes de los componentes asegurandose de que los que implican capacidades de mivel

inferior sea aprendidos antes de pasar a los que implican capacidades de nivel superior.
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El establecimiento de jerarquias de aprendizaje segin Gagné es la clave de planificacion
para lograr que los alumnos se apropien de los conocimientos y se desarrollen habilidades cada
vez mas complejas. Por su parte Resnik (1976) tomando como marco el modelo de Gagné habla
de la importancia del analisis de las tareas en sélo aquellas que implican mayor relevancia
educativa estableciendo criterios de pertinencia instruccional, formulacion psicologica,

instruccionalidad e identificacion de niveles de competencia.

“Asi pues el analisis de tareas contribuye a precisar mejor qué se ha de ensefiar y

a@)der, como se puede ensefiar y aprender y en que orden ha de hacerse™. (Gagné, 1970)

Como toda la actividad observable de profesores y alumnos tiene el mismo valor, el
interés se centrara en las tareas que se dirigen directamente a hacer posible la funcion cultural de
la institucion escolar y en concreto a desarrollar el curriculum escolar; es a lo que Gimeno (1988)
denomina tareas formales “Son aquéllas que institucionalmente se piensan y estructuran para

conseguir las finalidades de la propia escuela y del Curriculum™
4.1 DIMENSIONES DE LAS TAREAS.

Si se considera que las tareas académicas forman parte del ejercicio curricular,
desenvolviéndose en un espacio complejo que es el aula y permiten poner en marcha las
intenciones curriculares, es preciso que se contemplen ciertas consideraciones a partir del tiempo
y espacio que se¢ les otorguen.

Gimeno (1988) contempla 14 consideraciones o dimensiones que deben interrelacionarse
al desarrollar una tarea:

1)Contenido.- Es el topico, habilidad o destreza curricular cubierto ¢ focalizado,
total o parcialmente, por la actividad. Debe de cumplir con: sustantividad
epistemologica, valor cultural, relevancia, actualidad y vigencia asi como
valoracion.

2)Ordenaciéon de los contenidos.- Elemento de referencia en torno al que se
estructuran los contenidos de la unidad didactica abarcados por una o mas tareas
entrelazadas: intereses de los alumnos, problema social, topico de la asignatura,

estructura o mapa conceptual, etc.
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3)Capacidad de interrelacionar contenidos entre si, dentro de la misma area o
materia, o bien entre areas diferentes, interrelacion de los contenidos con la
experiencia personal y culturalmente cercana.

4)Papel del alumno.- Que prevé o desarrolla a través de la tarea: procesos de
aprendizaje. conexion de experiencias académicas con experiencias previas,
comprensividad. analisis de objetivos.

5)Motivacion - Que despierta en el alumno o grupo de alumnos como garantia de la
riqueza de los procesos anteriores, de la generacion de actitudes positivas y de
continuidad de los efectos previsibles.

6)Adecuacion- Se refiere a la madurez de los alumnos para deducir el
aprovechamiento, también considera la adecuacion del tiempo.

7)Compatibilidad.- o incoherencia de las tareas realizadas y propuestas por cada
profesor con las de otros ensefiantes que imparten docencia a los mismos alumnos,
en tanto supongan estilos contradictorios o exijan trabajos incompatibles. La
congruencia puede ser analizada en el tiempo y esfuerzo exigido al alumno y en
cuanto al significado de la actividad para éste. Las contradicciones entre estilos
docentes especificados en tareas académicas diferentes o realizadas de distinta
forma tienen consecuencias importantes para los alumnos, les reclaman
adaptaciones sucesivas a estilos diversos.

8)Grado de estructuracion.- Definicion del patron de conducta esperado del alumno.
Grado de ambigiedad, directividad o cierre del mismo. Hay tareas que permiten
diferentes cursos de realizacion, mientras que otras plantean procesos mas
directamente a seguir.

9)Posibilidad o medios de expresion.- Que permiten o estimulan y pueden ser:
orales, escritos, graficos, audiovisuales, etc. Una tarea dara tantas mas posibilidades,
cuantos mas procesos de expresion facilite a los alumnos. Aspecto que también
puede apreciarse no sélo en cada tarea sino en la variedad de actividades que se
practiquen de forma dominante.

10) Evaluacion.- Criterios explicitos o subyacentes de evaluaciéon formal o
informal de la tarea. Diferentes tareas tienen desigual significado y peso en la
evaluacion en funciéon de qué procesos son los que mas valoran los profesores,

aunque sea de forma implicita.

28



1 Funciones del profesor.- Que reclaman la planificacion de la tarea o su
desarrollo. Se puede decir que cada tarea del alumno exige o es correlativa con un
determinada tipo de actuacion de los profesores. sea ¢sta simultanea de realizacion
previa o posterior a la de los alumnos. Hay tareas que el profesor prepara con poco
esfuerzo, mientras que otras comportan bastante mas dedicacion previa. Las tareas
que se afianzan tienen mucho que ver con un determinado sentido de la economia de
la accion para los profesores.

12) Comunicacion y clima.- los patrones que fomenta, estimula o requiere
entre alumnos o entre éstos y los profesores como condicién para la mejor
realizacién trabajo individual, por grupos, dependencia del profesor, autonomia y
trabajo personal, etc. Marco social que prefigura.

13) Materiales.- Que requieren su desarrollo para que éste tenga lugar en las
mejores condiciones. Cada material encuentra una forma particular de uso en tareas
diferentes, tanto por parte de profesores como por los alumnos.

14)Condiciones organizativas de su realizacion.- Cada tipo de tarea demanda
diferentes tipos de comportamiento dependiendo la organizacion del aula y del

centro.
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5. LA IMPORTANCIA DE LA ENSENANZA DE LA INVESTIGACION

EN LA EDUCACION SUPERIOR.

En el sexenio de 1982 -1988 los esfuerzos del estado mexicano, en matena de educacion
superior se centraron en el mejoramiento de la calidad educativa, la racionalizacion de los
recursos, la ampliacién de la cobertura de las funciones sustantivas y la vinculacion de la
ensefianza y la investigacion en problemas nacionales. Durante la Modemizacion Educativa
(1988-1994) se retoman dichos aspectos, enfatizando el desarrollo del pensamiento cientifico
como objetivo especifico de la educacion superior, debe de reflejarse en cada uno de sus planes y
programas de estudio, de manera que todos los futuros profesionistas adquieran elementos de
orden metodologico, no solo para hacer investigacion sino para desarrollarse plenamente en el

campo laboral.

La importancia de la formacion metodologica en los diferentes profesionistas se concreta
de manera diversa en cada uno de los programas de nivel superior de diferentes instituciones, asi
como en el de cada profesion segin sea el objeto de estudio de cada disciplina o ciencia asi

como su campo de accion.

En el caso de la licenciatura en Psicologia Educativa, a la que se dirige nuestra
investigacion, se enfatiza que para abordar temas educativos con la psicologia, el profesionista
debe de dotarse de habilidades que le permitan practicar la investigacion. Estas habilidades y

desarrollo del alumno han de corresponder con el objeto de estudio del area a estudiar.

Por ejemplo la Psicologia Educativa es la disciplina que se propone en su objetivo altimo,
la comprension, prediccién y contro! de las relaciones existentes entre dos clases de variables: las
variables de naturaleza psicoldgica que intervienen en el proceso educativo y las variables que

hacen referencia al comportamiento que se pretende instaurar y/o modificar en el alumno.

Siendo esta la disciplina que se ocupa del estudio del comportamiento en situaciones

educativas podemos considerar dos dimensiones de aplicabilidad definidas.
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e Utilizar los resultados de estudio para mejorar la eficacia de las intervenciones
pedagégicas y en general, de todo el proceso educativo ¥

e Facilitar instrumentos operativos al psicologo escolar y a los profesionales de la educacion
que les permitan tratar y resolver los problemas que se le presentan en el marco de los

sistemas educativos.

Los campos de accion en los que se puede involucrar el psicélogo educativo segan Mialaret

(1986) son:

1) Analiza y describe un sistema educativo en su conjunto (instituciones, estructura del
sistema, método de educacion) que se desarrolla con determinada politica, economia,
filosofia, etc., de un pais comunidad o estado.

2) Al que denomina la psicologia de los niveles y tipos de educacion en donde el analisis
psicologico se centra el las caracteristicas de los alumnos en determinado nivel académico.

3) Se refiere al proceso de accion que pretende transformar o educar a los alumnos, el andlisis
psicologico de ésta area se encarga de estudiar las conductas y procesos implicados en

determinada accion pedagogica.

Para poder trabajar dentro de estos campos de accion el psicologo educativo puede
identificar dos tendencias de investigacion en la psicologia educacional, en las cuales se puede

apoyar para involucrarse en los problemas educativos.

Una tiende hacia lo objetivo y la medicién cuantitativa de variables (conductas
observables), mientras que la otra pone énfasis en la medicion cualitativa de variables que es

mas profunda pero de todas formas objetiva.

Estos dos tipos de investigacion se apoyan en métodos, técnicas y herramientas
diferentes; por ejemplo, la investigacion en donde se pone mis atencion a las variables
cualitativas que no posee un sistema inherente de orden se apoya en observaciones directas,
estudios retrospectivos de expedientes, investigacion dinamica o dialéctica, investigacion

etnografica o fenomenolégica etc.
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Por su parte el tipo de investigacion mas cuantitativo se apoya en métodos como el
estudio de muestreo, estudios correlativos, experimentos dentro de los casos, experimentos entre
los casos elc.. este punto de vista mas cuanutativo sustenta que ™ la meta de la investigacion
cducativa es desarrollar una ciencia de la conducta en situaciones educativas. Esta ciencia de la
conducta deberia de consistir en conclusiones ordenadas sistematicamente. de relaciones

verificadas entre variables educativas™ W. J. Popham 1967.

Cabe sefalar que los dos tipos de enfoques son altamente valiosos en el avance de la
ciencia educativa, siempre y cuando no se les quiera considerar como la panacea que resolvera

todos nuestros problemas.

Heron Nava Segura (1984) considera que cualquier reporte de investigacion dentro de la

psicologia educativa debe de presentar ciertas caracteristicas:

o No tender a generalizar

e Usar datos que se complementen (cualitativos y cuantitativos)

o No usar ideas a priori (nada debe de predeterminarse; debe llegarse con los ojos abiertos y
sin ideas preconcebidas).

o Ser flexible en estilo de ensefiar y procesos cognoscitivos

 Formular opiniones prudentes, factibles al sacar las conclusiones de la interpretacion de

datos.

Segin W J. Popham “cuando haya sido descubierta la naturaleza de las variables
educativas podremos hacer predicciones significativas de los fendmenos educativos y podemos

convertimos en cientificos educacionales”.

Considerando este marco de investigacion psicoldgica, podemos decir que, todas las
instituciones de educacion superior, partiendo de que todas contemplan en sus planteamientos
programéticos marcos de referencia variados, los cuales rigen el aprendizaje, la ensefianza y la

practica, deben de fomentan en el psicélogo el gusto por la investigacion.
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Para clarificar las funciones de la Educacion Superior describiremos las concresiones
curriculares a las que se somete para formar a los futuros profesionistas en el area de

investigacion, especiticamente en la formacion del Psicologo Educativo
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6. CONCRESIONES CURRICULARES DEL NIVEL SUPERIOR
(FORMACION DEL PSICOLOGO EDUCATIVO).

“La universidad tiene como mision disefiar las técnicas superiores en la sociedad v por
consiguiente en la mayor parte de sus cuadros. Es centro de investigaciones del pensamiento
cientifico creador. organiza el conjunto de cuadros de investigacion de la sociedad, 1a educacion
superior es en ella concebida como inseparable de la ensefianza cientifica. Selecciona e integra
sus propios cuadros docenies... constituye por altimo, como unidad de profesores, de estudiantes,

un espacio de tradicién cultural y de renovacion social” (Castrejon Diez 1990).

Por ello la Universidad retoma las necesidades particulares de la sociedad en general (la
cual como .parte del desarrollo histérico se encuentra en constantes cambios) para después
traducirlas en el proyecto curricular educativo a nivel nacional. Su funcion es de suma
importancia se resumen en la formacion especifica de profesionales que atiendan a esas
necesidades sociales. La educacion universitaria entonces, debe estar en constante actualizacion
v renovacion de sus planes y programas asegurandose que vayan de acuerdo con esas
transformaciones v necesidades sociales. También contribuye a dotar a sus alumnos de
conocimientos culturales como parte de la formacion ética y como parte de desarrollo del
pensamiento cientifico. La universidad es un espacio en donde se discuten o tratan temas
actuales, para definir su situacion y dar posibles soluciones desde la linea teérica - metodologica

de cada profesional.

De acuerdo con esta definicion, la universidad, como promotora del pensamiento
cientifico, debe poner énfasis en el desarrollo de habilidades metodoldgicas en sus alumnos
Contribuvendo de esta manera a la mejora de innovaciones cientificas, al desarrollo del

pensamiento para incidir acertadamente en el campo laboral especifico de cada profesional.

Para que la Educacion Superior en su totalidad cumpla con estas funciones que se le han
encomendado y satisfacer asi de la mejor manera a la sociedad, obedece a normas y lineamientos
de nivel juridico y normativo que la enmarcan. Este sistema es su conjunto condiciona y ortenta
el desarrollo del sistema los cuales se delimita desde el Articulo Tercero Constitucional, el cual

sefala que: “La educacién que imparta el Estado tenderd a desarrollar armonicamente todas las
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facultades del ser humano v fomentara en ¢l, a la vez, el amor a la patria y la conciencia de

solidaridad internacional, en la independencia v en la justicia” (ANUIES 1994).

Por su parte a Ley General de Educacion en su articulo séptimo sobre la base de los fines
adicionales del Articulo Tercero Constitucional, sefiala como objetivos de la educacion superior
los siguientes:

1) Contribuir al desarrollo de facultades para adquirir conocimientos, asi como la capacidad
de observacion y andlisis de reflexion.

2) Contribuir al desarrollo integral de individuos para que ejerzan plenamente sus capacidades
humanas.

3) Infundir el conocimiento y la practica de la democracia como la forma de gobiemo y
convivencia que permitan a todos participar en la toma de decisiones al mejoramiento de la
sociedad.

4) Promover el valor de la justicia, de la observancia de ésta y de igualdad de los individuos
ante la ley, asi como propiciar el conocimiento de los derechos humanos y respeto a los
mismos.

5) Favores actividades que estimulen la investigacion y la innovacién cientifica y

tecnologicas.

Una vez que s¢ hayan tomado en cuenta estos lineamientos que enmarcan a nivel
nacional a la educacion superior, para e! disefio de sus curriculas también tienen que considerar
lineamientos especificos de organismos que se encargan de regular en cierta medida este nivel de

educacion.

Por ejemplo existe la Ley Para la Coordinacion para la Educacion Superior encargada de
promover, fomentar y coordinar acciones que vinculen la planeacion institucional ¢
interinstitucional con los objetivos, lineamientos y prioridades que demanda el desarrollo integral
del pais; favoreciendo con la participacion de las instituciones la evaluacién; apoyando, la
concentracién de acciones y auxiliando a este nivel educativo mediante la asignacion de recursos

publicos federales.
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Por esto las instituciones de nivel superior estan integradas a la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES) que cumple con las siguientes
{arcas: promover el mejoramiento de las funciones sustantivas, impulsar el desarrollo del sector
educativo superior y establecer mecanismos de cooperacion entre las instituciones, a traves de

Planes v Programas de orden Nacional, Regional, Estatal e Institucional.

De una manera coordinada Gobiemno-Anuies dan origen al Sistema Nacional de
Planeacion Permanente de la Educacién Superior (SINAPPES) para concentrar las tareas del
estado v las instituciones de educacion superior con el objetivo de establecer su planeacion
integral y para largo plazo. Esta organizacion esta integrada por tres instancias de planeacion a
nivel nacional, estatal e institucional (CORPES,COEPES y CONPES). En la cuspide del sistema
se encuentra la Cordinacion Nacional para la Planeacion de la Educacion Superior (CONPES),
precedida por el secretario de educaciéon piblica e integrada por los miembros del consejo
nacional del ANUIES y por igual nimero de representantes de la SEP entre sus funciones se
encuentra la de formular el programa nacional de educacion superior. La educacion superior
mexicana al igual que otros sistemas educativos de nivel avanzado, enfatiza tres areas en la

formacién superior: La cientifica, la tecnolégica y la humanistica.

“Cada Universidad Auténoma cuenta con su Ley Organica respectiva, mientras que los
érganos administrativos desconcentrados de la SEP se rigen por las normas contenidas en sus

ordenamientos constitutivos” (ANUIES 1995). ~

Son todas las universidades que cumplen con todos estos requerimientos: La Universidad
Nacional Auténoma de México (UNAM), el Instituto Politécnico Nacional (IPN), la Universidad
Auténoma Metropolitana (UAM), la Universidad Pedagogica Nacional (UPN) ademas de

instituciones de caracter privado.

Estos lineamientos que rigen a la educacion superior a la par con los fundamentos

teéricos. son los que permiten la concresion de los lineamientos y objetivos cummculares.

Anexo cuadro de concreciones curriculares de la Educacion Superior
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Por lo antes mencionado y para dar cuenta de las diferencias entre instituciones de nivel
superior con respecto al orden e importancia del area metodoldgica, describiremos los mapas

curriculares de tres instituciones oficiales: UNAM, UAM-X y UPN.

6.1 UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO (UNAM)

El plan de estudios de la Licenciatura de Psicologia esta organizado en nueve semestres,
con un total de 30 asignaturas obligatorias y 15 optativas, estas pueden cursarse a partir del
séptimo semestre, eligiéndose de las asignaturas que integran las areas de psicologia social, del
trabajo, psicologia educativa, clinica, en el 4rea experimental, psicofisiologia o de materias de
informacion general. La licenciatura en Psicologia Educativa tiene como objetivo “ estudiar las
relaciones que existen entre los diferentes aspectos de! medio educativo y el logro de las metas
escolares”. Aqui se trabajan dentro del tronco comun cuatro cursos referentes a la formacion
metodologica,( matematicas I, en el primer semestre ; matematica I en el segundo semestre ;
estadistica descriptiva en el tercer semestre y estadistica inferencial en el cuarto semestre.). A
partir del séptimo semestre cuando el alumno elige su area de especializacion, en psicologia
educativa se imparten uno curso de metodologia denominados: Disefio y Andlisis de
Investigacion Educativa, que tiene cono proposito genera « convertir a Jos alumnos en buenos
usuarios criticos de los resultados de la investigacion, en el campo de psicologia ;
proporcionandoles las herramientas basicas del disefio y analisis de la investigacion cientifica
que les permitiran entre otras metas disefiar sus posibles proyectos de tesis profesional.”
(UNAM, Planes y programas, 1988).
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VIAPA CURRICULAR DE LA LICENCIATURA DE PSICOLOGIA EN LA UNAM

: Solo se mencionan en este cuadro las materias optativas a cursar en ¢l drea de Psicologia Educativa por interés de esta

nvestigacion.
4signaturas obligntorias Asignaturas optativas
1sem, 2 sem 3sem. 4sem 6sem Tsem 8sem 9sem
Bases Anatomis v | Aprendizaje | Desarrollo Desarrollo Analisis Oprativa Optativa Optativa
iologicas de | fisiologia del | y memona psicologico 1 | psicologico II | experimental
a conducta sistema de la

nervioso conducta
Introduccion | Filosofia de Pensamiento | Psicologia Evaluaciéon | Optativa Optativa Oplaliva
1 la | la ciencia Newrofisiolo |y Lenguaje Clinica a la
Psicologia —Jogia personalidad
rientifica
Logea Motivacion y | Psicopatolo- | Psicologia Psicologia Psicologia Optativa Optativa Optativa
simbolica v | emocion @a fisiologica diferencial educacional
semantica
Matemiticss | Mutemiticas Psicologia Optativa Optativa Optativa
s del trabajo
.Teo.rias. y Se'n.sc;percep- Teoria de -la_ ..Teona de | Psicometria | Psicologia Optativa Opativa Optativa
nstemas  en | swon personalidad [ | la medida social
Psicologia

® A partir del 7° semestre el alumno elige dentro de las asignaturas que integran las areas de Psicologia social. Psicologia

del trabajo, Psicologia educativa, Psicologia clinica. General experimental ¥ psicofisiologia o de materias de informacion

general, las de su interés.

® Area de Psicologia Educativa :

Educaciéon primaria v preescolar

Educacion especial

Disefio y anilisis de investigacion educativa
Control operanic de ambientes educacionales 11
Tecnologia de la educacion |

Tecnologia de la educacion 11

Teoria psicologica de la instruccion

Consejo educacional

Control operante de ambiente educacionales 1
Técnicas de evaluacién en la educacion
Tecnologia de la educacion II1

Psicologia Pedagogica I

Psicologia pedagégica I1
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6.2 UNIVERSIDAD AUTONOMA METROPOLITANA (UAM X)

En la Universidad Auténoma Metropolitana (UAM) * pretende promover ¢l desarrollo de
la investigacion para explicar la problematica psicosocial y comprender el impacto de la
modernidad * (Planes y programas de la UAM Xochimilco) a través de una ensefianza modular.
“Un modulo es, una unidad de ensefianza aprendizaje integral. Los contenidos tematicos,
experimentos de laboratorio, practicas, investigaciones bibliograficas y de campo y de otras
experiencias educativas se organizan entorno a la solucion de problemas concretos de la realidad.
El sistema modular busca transformar al alumno en un sujeto activo y creador que aprenda a
trabajar en equipo, que desarrolle su capacidad critica, que adquiera capacidad de investigacion,
que se forme en una concepcién cientifica interdisciplinar y que tome conciencia de su
responsabilidad para utilizar sus conocimientos en funcién de las necesidades del Pais” (Planes y
programas de la UAM-X). En esta Universidad la Licenciatura en Psicologia se divide en doce-

trimestres que equivalen a cuatro afios.

El mapa curricular esta dividido en tres troncos de formacion profesional y una area de
concentracion; el Tronco Interdivisional (ler. trimestre) en el que se maneja el modulo
Conocimiento v sociedad; el Tronco Divisional en el que se revisan los modulos Historia y
sociedad 2do. trimestre), México: economia, politica y sociedad (3er. trimestre) ; el Tronco
Basico Profesional en donde se revisa, Persona y sociedad (4to. trimestre), Experiencia y
aprendizaje (5to. trimestre), Procesamiento humano de informacion (6to. trimestre), Desarrollo y
socializacion (7mo. Trimestre) , Pensamiento y creatividad (8vo. Trimestre), Comunicacion y
lenguaje (9no. trimestre) ; y en el Area de concentracion los moédulos que se trabajan son :
Sociedad , Educacion y Aprendizaje 1 (10mo. Trimestre), Sociedad, Educacion y Aprendizaje II

(11vo. Trimestre), Sociedad, Educacion y Aprendizaje I (12vo. Trimestre).

Aunque esta Universidad no defina de manera explicita modulos de caracter
metodolégico, el objetivo que maneja en el area de concentracion habla de “Desarrollar
capacidades, aptitudes y actitudes de andlisis, investigacion, intervencion y servicio a los grupos

como instituciones y comunidades en donde existen problemas psicosociales y psicoeducativos.
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De esta manera el estudiante se capacita tedrica, metodolégica vy técnicamente en espacios

susceptibles de convertirse en sus futuros lugares de trabajo profesional.
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MAPA CURRICULAR DE LA LICENCIATURA EN PSICOLOGIA DE LA UAM-X

TRONCO | TRONCO TRONCO BASICO AREA DE
IRIMEESTRES | INTERDIVISIONAL DIVISIONAL PROFESIONAL CONCENTRACION
1 Conocimiento
Sociedad
2 Histona y sociedad
3 Meéxico : Economia,
politica y sociedad
4 Persona y sociedad
5 Experiencia y
aprendizaje
6 Procesamiento humano
de informacion
7 Desarrollo y
socializacion
8 Pensamiento y
creatividad
9 Comunicacion y
lenguaje
10 Sociedad, educacion y
) aprendizaje |
11 Sociedad, educacion y
aprendizaje 11
12 Sociedad, educacién y
aprendizaje 111

» la ensefianza de csta universidad es a partir de modulos (uno cada trimestre)

a1




6.3 UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

l.a Universidad Pedagdgica Nacional (1990) en su postura de universidad publica se
propone elevar la calidad del servicio educativo, mediante acciones que incidan en la formacion
del magisterio Esta universidad al intervenir de esta manera en la educacion promueve cinco
licenciaturas con miras a resolver problemas educativos (Administracion Educativa, Pedagogia.
Sociologia de la Educacién, Educacion Indigena y Psicologia Educativa). Cada una de estas

licenciaturas tiene una duracion de cuatro aios divididos en ocho semestres.

En 1989 se propuso una reestructuracion a los planes y programas de las licenciaturas
impartidas en la U. P. N., en donde se planteé como objetivo fundamental de la licenciatura de
Psicologia Educativa formar profesionistas con habilidades y capacidades dirigidas a resolver
problemas educativos para mejorar la calidad de la ensefianza. Para cumplir con éste propdsito se
divide en seis areas de contenido y su secuencia en tres fases de formacion (Area de Historia y
Epistemologia de la Psicologia y la Educacion, Area de Métodos y Técnicas para la
Investigacion en Psicologia; Area de Procesos Basicos; Area de Psicologia Aplicada; Area de
Investigacion Basica aplicada, Area de Estructura Econémica Social y Politica del Sistema
Educativo Nacional y la Sociedad Mexicana) los cursos que se propone cada area comprenden
contenidos de la Psicologia Educativa, disciplinas a fines y cursos enfocados en capacidades y
actitudes necesarias para la formacién integral del psicologo educativo, estos contenidos estan
disefados y distribuidos en tres fases; fase de formacion inicial, fase de trabajo profesional y fase

de concentracion en campo y/0 SeTvicio.

Cada una de estas fases cumple con un objetivo particular. La fase de formacién inicial
en donde se dota al alumno de los conocimientos basicos acerca de la psicologia educativa, la
fase de formacion de trabajo profesional, promueve la introduccion del alumno a los problemas
de 1a educacion y la fase de concentracion de campo y/o servicio es en donde se diversifican y se
consolidan las habitidades y capacidades en 4reas y problemas especificos facilitando su

formacion por medio de cursos optativos.

Para e! desarrollo de habilidades de investigacion la Universidad Pedagogica, en la

segunda area de Métodos y técnicas para la psicologia que abarca la fase de formacion de
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trabajo profesional y la fase de concentracion en campo v/o servicio se define los siguiente
objetivo general: “ Proporcionar habilidades para detectar y sistematizar y evaluar y proponer
alternativas sobre distintos problemas educativos asi como reportar los resultados; Desarrollar
los procedimientos para conceptualizar y/o elaborar estrategias que sitien un problema educativo
de acuerdo a diferentes demandas v practicas institucionales; Desarrollar los procedimientos
teorico metodologicos para efectuar investigacion con relacién a problemas psicoeducativos en
un contexto escolar. El conjunto de actividades que implica son los llamados procedimientos que
son un conjunto de acciones orientadas a la consecucion de una meta y objetivos especificos
(Amoros y Llorens, 1988) , tratando de encaminar al alumno hacia la accion, hacia la manera de
hacer algo, los conduce al saber hacer procurando convertir al alumno en practico, competente y
experto en el conocimiento de actitudes vinculadas con el desarrollo de investigacién en

psicologia educativa.” Caracterizacion del area metodoldgica, U. P. N., Junio, 1991.

Para lograr estos objetivos se imparten las siguientes materias; Estadistica Basica (primer
semestre), tiene como objetivos: a) Conocer el lenguaje estadistico utilizado en reportes de
investigacion y un andlisis critico de un tratamiento estadistico; 2) Realizar analisis estadistico
basico de conjunto de datos. Estadistica Aplicada a la Psicologia (segundo semestre), que tienes
como objetivos, a) Aplicar los métodos estadisticos de inferencia mas comunes en investigacion
educativa y psicologica; b) Utilizar los procedimientos estadisticos pertinentes de acuerdo a un
problema de investigacion y el analisis en interpretacion de los datos correspondientes; ¢)
Conocer el lenguaje estadistico adecuado para interactuar con especialistas en estadisticas.
Meétodos y Técnicas en Psicologia (tercer semestre), persiguiendo el siguiente objetivo; a)
Analizar los principales métodos, tipos de estudio y técnicas de investigacion en psicologia.
Meétodos y Técnicas en Psicologia Educativa (cuarto semestre) desarrollando el objetivo de
Conocer y analizar los principales procedimientos, instrumentos y tareas utilizadas en la
investigacion en psicologia educativa. Seminario de Investigacién (quinto semestre) que tiene
como objetivo, incorporar al alumno en las tareas de planeacién de un proyecto de investigacion
a partir de proponerle protocolos guia. Seminario de Proyectos de Investigacion (sexto semestre)
que se propone proporcionarle al estudiante los recursos necesarios para que realice y proyecto
de practica de investigacion. Seminario de Tesis | (séptimo semestre) que proporciona asesorias

al estudiante para que desarrolle un proyecto de tesis sobre algun problema psicolégico en una
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situacion educativa v Seminario de Tesis Il{octavo semestres) en donde se asesora v evalua el

trabajo de! estudiante durante sus primeras fases de su proyecto de tesis

El objetivo de esta investigacion esta centrado en dos materias de la Licenciatura en
Psicologia Educativa de la Universidad Pedagogica Nacional: 1) Métodos y Técnicas en
Psicologia y 2) Seminario de Investigacion. Estas se imparten en 30. v 50. semestre ubicadas en
la fase de Formacion y Trabajo Profesional. La formacion metodologica del Psicélogo Educativo
a palabras de la misma area, ~ no puede ser reducida a la ensefianza expositiva de métodos de
investigacién™ por lo mismo esta area propone en cada uno de sus semestres algunas tareas que
puede considerar el profesor en su planeacion para su ensefianza. En el caso de tercer semestre y
quinto que son los semestres de interés para este trabajo se sugieren:

- En el caso de tercero las tareas de:

lecturas de articulos seleccionados

o lectura enfocada a los contenidos
o trabajos de investigacion dirigidos
¢ utilizacion de técnicas

e asesorias

actividades a la eleccion del profesor

En el caso de quinto semestre las tareas de:

e busqueda de articulos de investigacién en psicologia

o discusion en clase sobre criterios de seleccion

e discusién sobre contenido conceptual, metodologia v resultados

o discusion de protocolos; estos son guias de investigacion en los que ya esta delimitada
una tematica a desarrollar, asi como también hay una aproximacion metodoldgica que se le
sugiere al alumno para el abordaje del problema, las tematicas que se proponen son: I.-Las
formas de explicacion de ciencias naturales en la educacién primaria, 2.- El fracaso escolar:
consecuencias psicosociales en los alumnos que repiten un afio escolar de la educacion basica,
3.-Produccién de historias en nifios de educacion primaria y secundaria. 4 .- Estrategias de lectura
para la comprension de textos expositivos de historia en estudiantes de secundaria).

e asesorias

e trabajo en equipo

o seleccion de articulos
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discusion e integracion teorica

proponer la aproximacion metodologica para trabajo de investigacion
obtencion de datos

organizar datos

uso de pruebas estadistica

discusion de resultados

disefo de reporte final

exposicion de trabajos
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MAPA CURRICULAR DE LA LICENCIATURA DE PISICOLOGIA DE LA UPN

ler * Introduccién a la | *Aprendizaje ‘#*Estadistica Basica' | *Teoria Educativa | *Ciencia y Sociedad.
Sem psicologia educativa gt 5 : _. =
20. -Psicologia *Socializacion. -Esndlshaa Apﬁmﬁ_ *Psicolingiistica. | *Comprension S
Sem. | evolutiva del nifio. 1 [l < W Produccion de Textos.
3er. -Psicologia -Cognicion v nMé;udos} Tecnms *Comunicacion. *Estado Mexicano y los
Sem Evolutiva de la | Ensefianza. enPﬁumb;gm : = Proyectos Educativos
Adolescencia v I FEo=F (1857-1920)
Adultez. (=i _
40 -Psicologia -Elementos  de -Memdﬂs v Téemicas | -Disefio *Institucionalizacion
Sem Evolutiva v | Psicofisiologia.  [m Psicologia | Instruccional. dsllo. . econ. Y educ.
escolarizacion Educativa, (1920-1968)
So. -Problemas de | -Psicosociologia Wo ds -Disefio Curricular. | *Crisis y educacion en el
Sem. | Aprendizaje del aula. luvcsngamm : México Actual  (1968-
g 1990)
60 -Instumentos  de | -Procesos | -Evaluacion -Informatica.
Sem. Psicodiagnostico. grupales v|Ps Curricular.
ensefianza
7o. +Optativa, +Seminario-Taller | +Optativa
Sem. +Optativa. | de concentracion.
8o. +Optativa. +Optativa. +Seminario-Taller | +Optativa.
Sem. --| de Concentracion.

Asignaturas de la Fase de Formacion Inicia

Asignaturas de la Fase de Campo de Formacién y Trabajo Profesio+ Asignaturas de la Fase de Concentracién en Campo y/o Servicio.
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Por las demandas de desarrollo que imponen la necesidad de mejorar los sistemas
educativos a todos 10 niveles, la preparacion de cuadros profesionales calificados y la eleccion
general del desarrollo moderno, las universidades tienen como mision poner énfasis en adiestrar
a los nuevos profesionistas en los métodos y conceptos adecuados para buscar, recoger y analizar
informacion asi como adaptarse mejor a los requerimientos actuales de recambio y de aplicacion

del conocimiento, practicando de esta manera la investigacion. (Aréchiga, 1995)

Contemplando estos requerimientos nos parecié atil conocer la importancia que le dan
tres Instituciones de caracter publico a la formacion metodologica del psicologo educativo para
el cumplimiento de su funcién en el campo laboral y asi saber que tanto puede ser satisfecha la

necesidad de realizar investigacion y involucrarse en los problemas que presenta Ja educacion.

Esta revision la realizamos contemplando unicamente lo que se ve reflejado en la
estructura de los mapas curriculares de la UNAM, UAM-X Y UPN (péginas, 38, 41 y 47

respectivamente ).

A simple vista estos mapas nos reflejan el interés que cada uno le otorga a dicha
formacion resaltando en este sentido a la UPN que refleja un orden secuencial de los contenidos
dedicados a esta ensefianza. Aunque con una platica que tuvimos con el coordinador de la UAM-
X nos enteramos que el psicologo de esta universidad también practica la investigacion durante
toda su formacién profesional elaborando un trabajo de investigacién por cada trimestre y
médulo. Mientras que en la UNAM el desarrollo de estas habilidades se da a partir de tres

materias.

Por lo tanto a partir de estos esquemas podemos cuestionamos sobre cudl es la
institucion de nivel superior que ofrece una formacion de mayor calidad o muestra un mayor

interés por la formacion metodolégica del psicélogo educativo.
Consideramos que una ventaja de los profesionistas de la UPN con respecto a esta

formacion, y que se refleja en los mapas curriculares, es el hecho de que desde sus tnicios en Ja

licenciatura, el alumno se involucra con la Psicologia Educativa, a diferencia de las otras
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universidades en donde el area de psicologia educativa se aborda como especializacién a partir

de los ultimos semestres.

De manera muy diferente las tres Universidades, ya sea de manera constant¢ 0 no.
contemplan en sus mapas la formacion metodologica, aunque habria que verificar que tan
efectiva es la practica de estos planteamientos curriculares en las aulas, dejando esta
preocupacion como una linea de Investigacion abierta para la reflexion de la practica docente 0 a

nivel de centro.
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7. METODO.

Este trabajo de investigacion se realizé en la Universidad Pedagégica Nacional que se
encuentra situada al sureste del Distrito Federal, en la Delegacion Tlalpan, carretera Ajusco

Picacho.

Para realizar el proceso de investigacion, se eligieron, dos semestres de los ocho que
integran la formacién metodologica de la Licenciatura de Psicologia Educativa de la U. P. N.
Estos semestres son tercero y quinto, especificamente las materias de Métodos y técnicas de
investigacion en psicologia y Seminario de investigacion, respectivamente. Esta eleccion se hizo
en base a que se considera que en el tercer semestre (Métodos y técnicas de investigacion en
psicologia, asignatura de la fase de campo de formacién y trabajo profesional) se dota al alumno
de los conocimientos y herramientas basicas bajo los cuales puede realizar una investigacion, y
en quinto semestre porque considerando la informacion base que adquiere en tercero y cuarto
semestre; el alumno ya puede desarrollar un proyecto de investigacion referente a la psicologia

educativa.

ESCENARIO

Los espacios especificos en los que se realizé la investigacion fueron los siguientes: la
camara de Gessell, cubiculos y aulas que la misma institucion asigna como espacios de estudio.
Las aulas escolares de este nivel se encuentran ordenadas con un pizarrén al frente, 30
mesabancos aproximadamente, metalicos con asiento, respaldo y paleta de madera. La
organizacién de los mesabacos durante las sesiones varia dependiendo la organizacion que el
profesor le dé. Al frente del aula se encuentra el escritorio y la silla individual de los profesores,
no tienen tarima. La posicion del maestro durante sus exposiciones es cambiante desplazandose

por todo el espacio disponible.

La camara de Gessell en donde se llevo a cabo el grupo focal, consta de una mesa larga
rectangular con mas de ocho sillas alrededor, de tal manera que permite tener una vision de todas
las personas que se encuentran sentadas. Entrando a la cimara de Gessell del lado izquierdo se

encuentra un cristal polarizado que permite la visibilidad al cubiculo contiguo, nosotras no le
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dimos ese uso ya que se trabajo de manera directa y en debate con los maestros. utilizando a esta

camara como punto de reunion

Debido a que algunos profesores no asistieron al grupo focal y era conveniente tener sus
comentarios. 1UVimos que Tecurrr a entrevistas abiertas ¢ individuales que se realizaron en los
cubiculos en los que los profesores trabajan. En estos normalmente hay més de dos escritorios

que ocupan otros profesores y son organizados de manera personal

TECNICA

i

técnica dependen en gran medida del sistema perceptual del observador y de su capacidad para

captar en lenguaje cotidiano lo que ha observado.

Por motivos de esta investigacion, las observaciones se realizaron poniendo especial
interés a sucesos como: los contenidos y/o tema a desarrollar, forma de organizacion en el aula
en base a la tarea, secuencia de tareas propuestas por el profesor y atmdsfera de interaccion que

predomino en el grupo a partir de la tarea.

Otra técnica que se utilizo fue la del grupo.focal que consiste en debatir un tema
especifico en tormo a preguntas previamente disefiados por parte de los entrevistadores. Esta
técnica nos permitid obtener informacion a cerca de la planeacién docente, asi como damos
cuenta de cuales son las consideraciones de importancia que el profesor contempla, para la

eleccion de las tareas que guian la practica de la ensefianza.

Como se menciond, esta técnica es guiada por un cuestionario previamente disefiado,
que permite la interaccion directa con los sujetos participantes. Las preguntas se realizan de

manera general y los participantes intervienen a partir de su experiencia y actividad profesional.
Estas intervenciones van enriqueciendo el debate y permiten al coordinador del grupo

focal obtener mas informacion que es de su interés ademas de que le permiten la formulacion de

nuevas preguntas
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Otra técnica que se utilizo fue la de la entrevista semiestructurada en la cual estan

-

presentes enirevistador y entrevistado guiados por un formato de preguntas previamente

ey

disefiadas. contemplandg ¢l fin de esta investigacion se utilizo el mismo formato de preguntas
;que se utilizo én la técnica del grupo focal. Se le hace la pregunta al entrevistado vy a partir de la
respuesta dada. se generan otras preguntas que nos hacen obtener mas informacion. Durante la
cn{re\;isla se procura brindar confianza al entrevistado ademas de no_influir v deducir sobre la

informacion que nos pueda dar. .

Para apoyar esta técnica se puede recurrir a la grabacion para facilitar el uso de la
informacign a la hora de hacer el analisis de los datos.

SUJETOS

La primera intencion al trabajar la técnica del grupo focal fue la de reunir a todos los
profesores que conforman el drea metodoldgica incluyendo a los que no estaban impartiendo las

materias de nuestro interés.

Al llevar esto a la practica solo asistieron tres profesores de los siete que conforman el

area metodologica.
Esto nos llevo a aplicar entrevistas a los profesores que no asistieron al grupo focal, pero
en esta ocasion solo nos centramos en los profesores que se encontraban impartiendo tercero y

quinto semestre. Aun asi no se logro entrevistar a un profesor que impartia tercer semestre.

En general solo trabajamos con cinco profesores: dos profesores de tercer semestre y tres

profesores de quinto semestre.
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PROCEDIMIENTO

La investigacion de campo se realizo en el turno matutino obteniendo datos acerca de
como se desarrolla el proceso de ensefianza a través de la organizacion de las tareas académicas

en las materias de Métodos v técnicas en psicologia y seminario de Investigacion.

Para obtener esta informacion recurrimos a desarrollar la técnica del grupo focal en la que
se convoco a los profesores del area metodologica, debido a que no asistieron  algunos
profesores de nuestro interés recurrimos a la entrevista. Ambas técnicas se centraron en el
conocimiento que los profesores tienen sobre la  educacion superior especificamente de la
ensefianza de como v para qué hacer investigacion (ensefianza de los procedimientos), su
importancia propositos v finalidades; ademas sobre el trabajo docente que realiza, su naturaleza
dinamica y expectativa. Para obtener esta informacion recurrimos a observaciones narrativas
estableciendo intervalos de tiempo cada cinco minutos. Esta labor comprendio el desarrollo de

un tema o trabajo de investigacion dentro del aula.

Se observaron a los profesores que nos lo permitieron; llevando a cabo el registro de las
actividades en el aula durante el proceso de ensefianza, se intenté respetar al maximo las
condiciones habituales y el contexto natural en el que se produce la interactividad de profesores
y alumnos las formas de organizacion del conjunto de tareas que realizaron en torno al contenido

v/o temas del programa oficial, asi como las que se producen espontaneamente en las clases
A través de este proceso se construyo el proceso de estudio lo cual implicé un recorte del
conjunto de informacién de los registros; centrandonos especificamente en el proceso de

ensenanza.

La informacion obtenida con ambas técnicas tuvo como fin servir de base para establecer

las secuencias de tareas utilizadas por el profesor.
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8. ANALISIS DE LAS TAREAS.

El ‘analisis_ de las tareas surge como una técnica mas de planificacion en la que se
persxszue como objetivo organizar y ordenar las tareas temporalmente para establecer secuencias
de aprendizaje Optimas para los alumnos. es decir, que se pretende establecer a partir de los
contenidos tematicos ¥ de los procesos implicados en palabras de Coll (1990) “secuencias de

aprendizaje”.

Pero el analisis de las tareas también puede ser utilizado en el campo de la investigacion
educativa.para saber qué.es lo que sucedo en el aula teniendo como fin ofrecer elementos para la
reflexion sobre la practica. Como tal, no es liamado por Gimeno (1988) “analisis de las tareas”,
sin embargo menciona que las tareas son un buen recurso para el analisis de la practica docente
ya que “..una cierta secuencia de una cuantas de ellas constituyen un modelo metodoldgico,
acotando el significado real de un proyecto de educacion que pretende unas metas y que s€ guia

por ciertas finalidades.”

El analisis de las tareas desde esta perspectiva sugiere conocer cada uno de sus
componentes, asi como la relacion que existe entre cada uno de estos, ya que cada tarea expresa
una metodologia especifica que pretende desarrollar cierto tipo de aprendizajes. Tomando en
cuenta las secuencias de los componentes de ejecucién dentro de la instruccion, se puede
establecer una secuencia que permita alcanzar de una manera rapida y eficaz los objetivos

educativos propuestos.

Teniendo como fin el descubrir las secuencias de tareas que utilizan los profesoresa
Wygs_de cada materia, fue preciso apoyarnos en las técnicas descritas
en el método las cuales tuvieron como fin otorgamos la informacién necesarias tanto para

evidenciar Jas secuencias de tareas como para conocer su significatividad educativa. Tal

e —

informacion se traduce en las jerarquizaciones y en los cuadros de secuencias que se presentan a

continuacion.

Por lo tanto el realizar un analisis de las tareas a partir de los datos obtenidos es el fin de

este trabajo de investigacion.
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9. CUADROS DE SECUENCIAS Y JERARQUIZACIONES.

Los cuadros de secuencia que a continuacion se presentan tienen como finalidad mostrar

un acercamiento mas especifico del aula ordenando las tareas de acuerdo a Jos sucesos captados

en las observaciones v las diferencias entre las secuencias de ensefianza utilizadas_por los
e e . e ey o " .

profesores por sesién. Se mostrara primero un cuadro en el que apareceran las sesiones

N

observadas a un mismo profesor denominado 3 A, el segundo cuadro pertenece al profesor 3 B.

En el caso de quinto semestre 5 A se denomina al primer profesor y asi sucesivamente: 5By 5C.

Es importante sefialar que estos cuadros contienen tres categorias importantes :

* Tareas realizadas por el profesor
¢ Tareas realizadas por los alumnos
¢ Tareas realizadas por ambos (maestro-alumno)

Ademas de sefialar los tiempos de duracion de cada sesion.

A partir de la informacion organizada en los cuadros de secuencias se elaboraron
jerarquizaciones en las que se muestra la estructura metodolégica que el profesor siguio para

ordenar y ensefiar los contenidos tematicos correspondientes de acuerdo a los fines educativos

En un primer mémento se destaca la tarea principal que se refiere al fin curricular de la

e

‘materia y al que se llegar a través _del desarrollo de las actividades en el aula. Posteriormente se
\\ e e e r——— e AN —>
mostraran las tareas con un nivel de complejidad menor y por ultimo las tareas que se

presentaron en el aula en todo momento. La lectura de las jerarquizaciones es de forma

ascendente (de abajo hacia arriba) y de 1zquierda a derecha, ejemplo:
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[ TAREAPRINCIPAL

LD e D GEeD

tareas
desencadenantes

Seguido del cuadro de secuencias se presentard una jerarquizacion con su
correspondiente  interpretacién. Informacién que nos servird de apoyo para hacer una
comparacién entre profesores del mismo semestre, con el fin de resaltar las diferencias en el

desarrollo de tareas apegadas a un mismo fin curricular.

Finalmente se presentard una jerarquizacion general de los datos en donde se mostraran
todas las tareas utilizadas por los profesores observados (tanto de tercero como de quinto
semestre) en concordancia con los fines curriculares del area metodologica ademas de su

correspondiente interpretacion.
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INTERPRETACION DE LOS DATOS
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Cuadro de Secuencias de 3 A

| Primera sesion

Segunda sesion

Tercera sesion

MForma de oreanizacion (tradicional

[ por filas)

| =

lectura de un articulo
{10 min)
claboracion de preguntas en base a
practica dc campo
comentario de alumnos
aclaracion dc dudas en base a los
comentarios (utilizacion del
pizarron)
m claboracion de categorias
B analisis de resultados
sugerencias para la modificacion
del instrumento
& 108 ¥ prop
registros
elaboracion de preguntas en base al
reporte de practica
preguntas acerca de la codificacion
de los datos
sugerencias al apego de lo seialado
en la antologia para la codificacion
elaboracion de preguntas en base a
1a organizacion del marco tedrico
( ! hrs. 5 min.)

as para los

entrega del trabajo ya revisado que
consistia en una critica a una
novela o articulo

comentarios acerca de la
importancia de la ortografia y la
redaccion

¢jemplificacion estos tema de
importancia con respecto a la
formacién del psicologo educativo
marca errores comunes cometidos
por los alumnos en sus trabajos (se
apova en el pizarron)

(25 min.)
recoge trabajos de la practica
realizada {elaboracion de una
observacion)

( 5 min.)

Termina la sesion

Se encuentran scntados por filas

+ cntrega de trabajos con las
correcciones v los comenlartos
hechos por el profesor

+ explicacion e instruccioncs acerea
de como s¢ debe de entregar un
reportc. mucstra lo que debe
contener

= pide comparacion de sus trabajos
con el formato que sc acaba de
explicar

(13 min.)

¢ comparan formato v elaboran

preguntas acerca de la codificacion

de los datos
* aclara las dudas que se presentan
por medio de cjemplos
+ marca error comun acerca de
referencias bibliograficas y da una
explicacion de como hacerlas
apovado en ¢l pizarron
= explicacion acerca de la
confiabilidad del instrumento
(40 min )
« asignacion de lareas para la
proxima sesion se realizara una
entrevista
* asignacion de tarca para mejorar
redaccion pide la elaboracidn de
una carta que le entregar
(10 min.)
Termina la sesion

Se encucntran sentados por filas
+ realiza lectura extracurmicular para
los alumnos presentes
entre todo el grupo v el profesor
comentan la lectura

(13 min )

<

+ pasa lista
(3 min.)

* explicay elabora pregunias acerca
de la diferencias entre lo que es
una técnica v un inskrumento

= pide después dc lo expuesto se le
mencionen ejemplos

0 se dan diferencias entre los
conceptos para que pueda quedar
claro. s¢ va formando un cuAdro
de diferencias

(12 min.)

INTERRUPCION DE LA CLASE (2
min,)

* retoma ejemplos v continua la
exposicion de la clase

# elaboracion de preguntas en tormo a
las diferencias v a la distincion

+ aclara dudas

+ a partir de los comentarios de los
alumnos se conforma en el
pizarrén un cuadro de diferencias
entre los diferentes conceptos

(23 min )

INTERRUPCION DE LA CLASE
(sale ¢l profesor por 5 min.)

+ elaboracion de preguntas a partir
de lo expuesto
+ aclaracion de dudas acerca de las
diferencias
(7 min)

+ una vez conformado el cuadro con
diferentes técnicas € instrumentos
se les pregunta las diferencias entre
cuestionario y entrevista

+ explicacion del tema de entrevista

+ asignacion de tarea, realizar una
entrevista a los profesores que
participaron en la observacion

(15 min,)

Termina la sesion
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INTERPRETACION DE LOS DATOSDE 3 A

La serie de tareas que se presentaron en este grupo mantienen estrecha relacion con los
contenidos del tercer semestre que “tiene como finalidad que el alumno analice los tipos de
estudio y técnicas de investigacion en Psicologia™ Se encontraban revisando en el momento de
la recoleccion de datos, las técnicas de: observacion categorial, observacion descriptiva y la

entrevista.

Este tipo de contenidos demanda una aproximacion conceptual y metodologica en la que
se explique claramente: el disefio, aplicacién e interpretacion de datos. Las tareas sugendas para
la ensefianza deben de abarcar de manera total y no parcial cada una de estas faces de las técnicas
de investigacion, promoviendo con esto el analisis de cada una de ellas, es decir, darles a los
alumnos elementos para transferir  sus conocimientos y que puedan ser aplicados en contextos

diferentes.

Cuando se llegd a la parte de la discusion de los resultados (referida en las
jerarquizaciones del grupo 3 A, pag.59) fue realizada de manera parcial pues durante las sesiones
observadas los alumnos manifestaron dudas acerca de que si la codificacion de datos que habian
realizado era la correcta, y el profesor para resolver esta duda les dijo que revisaran de nuevo lo

sugerido por la antologia.

Podemos decir que esta forma de proceder del profesor esta demostrando una ensefianza
parcial ya que no cubre de manera completa la revision de las técnicas de investigacion, en el
sentido de que no le permiten al alumno lograr por completo el procedimiento para la
codificacion de los datos y por lo tanto esto no le permite llegar a un analisis real de la técnica de

investigacion utilizada.

De acuerdo a la ordenacién de los contenidos para la ensefianza, (cuadro de secuencia y
jerarquizacion del 3 A) el profesor refirié en el grupo focal que, “el alumno es quien debe tener
un contacto directo y constante con el campo de investigacion permitiéndole tener experiencia en
esta area, por medio del ensayo y el error”, por lo que Ja ordenacién de los contenidos se realizo

de la siguiente manera: primero se dio un panorama general de lo que era la técnica de
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imestigacion, para después mandarlos a la practica de campo, donde se esperaba que el alumno
regresara con dudas especificas sobre fa aplicacion y el uso de la técnica de la investigacion. para

finalmente retomar todo esto en clase y darle cierre a la tematica respectiva.

Por lo tanto el elemento que permiti6 la ordenacion y enlace entre las tareas, fue que el
profesor considera que el aprendizaje se da a partir del “ensayo v el error”. En general esta
ordenacién de las tareas resulta favorable para el aprendizaje de los alumnos sobre todo
combinada con preguntas directas acerca el contenido y la experiencia de los alumnos en la
practica asi como la manejo el profesor, de 3 A solo faltaria introducir a los alumnos a

cuestionamientos mas profundos sobre el uso de las técnicas de la investigacion desarrolladas.

En este punto podemos resaltar que las intervenciones de los alumnos durante las
sesiones fueron muy pocas en comparacion con las intervenciones del profesor (referirse al
cuadro de secuencias del 3 A) eso refleja que el alumno aun carece de habilidades o interés en el
tema desarrollado. Seria conveniente manejarle a los alumnos de manera clara el objetivo que se
persigue al desarrollar tal o cual tema de investigacidn, lo cual le permitira.tener claridad sobre la

larea.

Otra manera de mantener el interés, es promover dentro del aula unas condiciones de
organizacién optimas para la realizacion de la tarea. Esto quiere decir que la finalidad de la tarea
debe de ser congruente con la forma de organizacion grupal. En el caso de las sesiones que se
observaron, la manera de organizacién fue tradicional (en filas) esta organizacién supone una
participaciéon menos activa de los alumnos lo cual era contradictorio con lo que demandaban las
tareas propuestas por el profesor, en este caso se sugieren técnicas como la plenaria que permite
a los alumnos hacer el cierre de los temas trabajados de manera mas favorable para la

adquisicion del conocimiento.

Esto lo decimos porque una de las tareas que proponia el profesor era la discusion de los
resultados de la investigacion realizada, a partir de los comentarios hechos en la revision de lo
trabajos por parte del profesor , 1o cual no se logro porque la participacion del grupo no fue total
va que pudimos observar que solo algunos alumnos fueron los que se involucraron en las tareas

dentro del aula.
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En este sentido. Coll (1992) sugiere que para la ensefanza de los procedimientos el
profesor tendra la funcion de guia y experto lo cual le permitira conducir a los alumnos al

analisis v reflexion sobre sus actuaciones en el campo de la investigacion.

Las habilidades que se pretenden desarrollar en este semestre son las de: observacion,
construccién de instrumentos, manipulacién de variables, organizacion de datos y analisis de

resultados.

Con la organizacion de tareas en base a los contenidos (presentada en la jerarquizacion
del grupo 3 A pag.59) se apoya al desarrollo de tales habilidades, aunque como vimos falté

mayor profundidad en las tematicas para llegar a un andlisis real de las técnicas de investigacion.

Para ello hay que considerar las propuestas de organizacion del aula en la que se permite
explotar los conocimientos de los alumnos obtenidos después de la practica, tales como: la
exposicion de trabajos de investigacion, evaluar los aciertos y deficiencias, la plenaria como
forma de organizacion grupal en la cual se puedan comentar sus experiencias particulares
detalles en los cuales se puedan discutir las ventajas y desventajas sobre el uso de las técnicas de
investigacion y de otra manera también se estaria apoyando al pensamiento critico ¢l cual le
permitira al alumno tener elementos para la toma de decisiones sobre la utilizacion de cualquier

técnica de investigacion.
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Cuadro de Secuencias de 3b

Primcra sesion

Primera sesion

*

*

*

[ Se

encucntran scntados de mancra tradicional ( cn filas )
Explica formato que debera tener el trabajo final quc sc
entregara

| marcar uempo)

Indica forma de organizacion cl grupo para poder realizar la
tarcas que sc picnsa trabajar en ol salon: la orden fuc que
formaran pequeiios grupos ’

Los alumnos conforman los pequefios grupos.
conformandose seis cquipos

Explica que en cquipos dcberan formular una hipotesis.
cualquiera. que se les ocurra que pudicra guiar un Lrabajo de
investigacion

marca tiempos para la realizacion dc la tarca. sera de quince
minutos

los alumnos comienzan a trabajar

cf profesor se retine con los grupos para hacer sugerencias
sobre sus planteamientos. como afinarlos

1n equipo hace preguntas al profesor acerca de su
plantcamicnlo

sc dirige al lugar del equipo

(30 min)

cn base alas preguntas que le hicicron se explica a todo el
grupe ¢l tipo d investigaciones que s¢ pueden hacer v sugicre
que a partir de esto s delimite ¢l planteamiento

se dircge a todos los grupos de manera particular v les avuda
a realizar el planieamiento

marca Llermino de la tarea

(13min)

Sc modifica la organizacién del grupo v se sienlan cn plenaria

exposicion de lo que realizo cada equipo. los temas tratados
fueron:
® el divorsio

intervension del profesor durante las exposicioncs de los
alumnos para hacer comentarios

(10 min.)
exposicion de lo que es una hipétesis
intervension de los alumnos al plantear preguntas

(10 min)
explicacion de lo que es una investigacion funcional v lo que
es una investigacion estructural apoyado en el pizarron
s¢ presentan preguntas entomno a la tematica expuesta

(12 min.)
asigna tarea para la proxima sesion, llevar material para la
escenificacion de una prueba

(5 min,)

Termina sesion

El grupo sc encucntra scntado de marncra tradicional ( en
filas)

explicacion del profesor de que se trabajara la
aplicacion de la prucba preoperatonia de Piaget
propuesta al grupo en general para la participacion en
escenificacion de la aplicacion

(5Smin)

escenificacion de manera conjunta. profesor- alumno
explicacion al mismo ticmpo de la prucba
participacion de tres compafieros

(23 min.)
propuesta para que participen otros alumnos en la
escenificacion de la siguiente prucba (IMP)
sc trabaja su aplicacion con los materiales que el
profesor llevo a la clase
se escenifica su aplicacién

(17 min.)

Se asigna tarca para la proxima sesion. Aplicacion de estas
dos prucbas en la camara de Gessell con nifios que los
alumnos llevaran

(5 min.)

Termina la sesion
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INTERPRETACION DE DATOS DEL 3 B

Como se mencioné anteriormente la finalidad de este semestre es, que el alumno analice
los principales métodos, tipo de estudio y técnicas de investigacion. La serie de tareas que se
presentaron en este grupo fueron de dos tematicas: la primera fue la elaboracion de hipotesis y la

segunda fue la aplicacion de una prueba psicologica.

La primera tarea sobre la elaboracion de hipétesis es favorable para la ensenanza de los
procedimientos porque apoya ¢l desarrollo de habilidades del pensamiento sintético y de

By

seleccion asi como la habilidad para controlar y manipular variables.”... tespecto a los
procedimientos, lo que se espera es que el alumno los aprenda de manera comprensiva, profunda,
funcional y permanente Lo importante, por un lado, es saber dominar qué se ha de hacer (la
secuencia, el orden) y como para llegar al objetivo sefialado, por otro lado, poseer de forma
organizada suficiente informacién sobre las condiciones y estructura de la tarea resolver”. (Coll y

Valls, 1992.)

La segunda tarea sobre la aplicacion de una prueba psicologica no tiene relacion directa
con los contenidos que se deben de abordar en tercer semestre, mas bien pertenece a contenidos
que se manejan en el proximo semestre como parte de la formacion metodologica. Esto refleja un
rompimiento a nivel de objetivos curriculares ya que si se estan trabajando otro tipo de tematicas
1o se esta dando a los alumnos los elementos basicos sobre la revision y el analisis de técnicas de
investigacion que requiere para continuar con el desarrollo de sus habilidades de investigacion.
Esto puede traer como consecuencia el que los alumnos no cuenten con los conocimientos

previos que les permitan abordar contenidos curriculares de semestres posteriores.

Por otro lado la organizacion grupal permitié un desarrollo favorable de las tareas porque
se fomento la participacién total del grupo aunque las temdticas manejadas no fueron las
propuestas para este semestre y materia, lo cual nos lleva a cuestionar si la movilidad del aula
que logré este profesor, puede también lograrla para la ensefianza de los procedimientos

correspondientes a la revision y andlisis de técnicas de investigacion.
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Esta organizacion grupal se vio favorecida porque el profesor intervino constantemente
en la elaboracién de las hipotesis asesorando a los pequefios grupos de trabajo asi como también
involucré a los alumnos en la aplicacion de la prueba psicologica a través de la técnica de la

escenificacion.

Debido a que este profesor no tuvo oportunidad de asistir al grupo focal ni participar en
la entrevista no pudimos obtener informacién acerca de los elementos que considera para su
planificacién por lo tanto no pudimos realizar la comparacion entre lo que él planeaba y lo que se

llevaba a cabo en ¢l aula.

Cabe sefialar que las tareas desarrolladas por este profesor promueven el desarrollo de

hablhdades proccdlmenla]es pero no da elementos para el anahsns de las técnicas de

mvestlgacmn que es lo que se pretende en este semestre, €n v1rtud de que uno de los puntos
importante para 1 ensefianza de los procedimientos, es que el profesor sirva de guia (imitacion de
modelos). El profesor de 3 B sirvio de “modelo guia” para la aplicacién de la prueba psicologica.
“Los alumnos observan a un experto que estd actuando (mejor si este ademas expresa
verbalmente y razona su actuacion) construyen asi un modelo mental adecuado de las actividades
necesarias para ejecutar la tarea a la que se enfrentan” (Coll y Valls, 1992). Pero como ya
dijimos anteriormente, ¢l desarrollo de esta tarea no corresponde a los contenidos curriculares del

curso e tercer semestre de metodologia.

Podemos rescatar que la tarea de la elaboracion de hipdtesis,(como se menciond
anteriormente) es un buen ejercicio, el cual creemos que es conveniente que se siga trabajando ya
que I les proporcnona a los alumnos elementos para la delimitacién de problemas a partir de la

mampulacmn de variables.
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COMPARACION ENTRE TAREASDEL3AY 3B

Primeramente hay que resaltar que ambas secuencias de tareas son una muestra
representativa de lo que es el proceso de ensefianza aprendizaje que puede llevar a cabo un

profesor durante todo un semestre.
Aqui apreciamos dos formas distintas de organizar el aula y los contenidos.

Por una parte tenemos a una secuencia de tareas apegadas a los objetivos curriculares de
la materia inclusive utilizando los materiales y organizacion grupal que se sugiere en la antologia
v que ademas se enriquece con los cuestionamientos constantes del profesor hacia el alumno,

pero que hace falta involucrar a todos los alumnos en las tareas propuestas.

Por otro lado tenemos a otra secuencia de tareas que logran movilizar al grupo en el
aula, teniendo en constante actividad a los alumnos, pero que no sigue los fines curriculares de la
materia teniendo como consecuencia el no darles a los alumnos los elementos necesarios
(basicos) para hacer investigacion y sobre todo para enfrentarse a las problematicas posteriores

que se presentan en otras materias de Ja misma érea.

Ante todo hay que considerar los elementos de significatividad y relevancia del
conocimiento que propone Coll (1992) para la ensefianza de los procedimientos, tal como el
contexto activo del aprendizaje para que se fomente la actividad relacional con otros

conocimientos.

Es aqui donde tocamos otro punto muy importante “relacionar los conocimientos” con
otros contenidos de estudio. Esto se traduce a que los alumnos pueden transferir sus

conocimientos a situaciones nuevas.

Pero esto es dificil de lograr si la ensefianza de los procedimientos se queda solo en ¢l
plano de la demostracion tedrica de las técmcas de la investigacion, los que nos lleva a deducir
que la practica de campo no es suficiente por si sola sino que es necesario ademas el analisis y

reflexion sobre las situaciones a través de la induccion de suficiente verbalizacion para que el
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alumno descubra los mejores pasos para realizar procedimientos v sobre lodo afinar las
habilidades de las que carece: critica, reflexion, andlisis, pensamiento sintético, elc. para la

investigacion v que sueles no ser fomentadas desde niveles educativos antenores

Otro aspecto que se desprende de este es que el primer profesor realizo actividades

extracurriculares que pretendian reforzar las habilidades antes mencionadas y que consisten en:

1 -lectura de articulos extracurriculares, critica de los mismos,
2 -posterior revision ortografica y de redaccién, breviario cultural,

3.-presentacion de cuadros sindpticos en el pizarron para presentar la informacion tedrica.

Considerando que en esta materia se dan los conocimientos basicos sobre investigacion
podemos decir que las tareas que pudimos detectar promueven el aprendizaje inicial sobre las
técnicas de investigaciéon, pero que habria que considerar reforzar cada uno de estos
aprendizajes. Coll y Valls (1992) mencionan al respecto que “El significado de la propuesta (uso
de las técnicas de investigacion) coincide, en el fondo, con todas aquellas que reclaman, de cara
a un aprendizaje completo, que se alimente la reflexion,, la planificacion, el analisis de los éxitos
v fracasos por parte de los propios alumnos, la asuncion de mayor responsabilidad respecto a los
aprendizajes, y presentando como principal cometido del profesor el suscitar en los alumnos un

suficiente grado de autoconciencia y autocontrol del proceso de apendizaje™.
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Cuadro de Secuencia de 5 A

Forma dc organizacion del grupo. sentados cn semicirculo

*

*

pide la exposicion dc las dificultados » avances sobre su tarea de efaboracion de su provecto de investigacion
elaboracion de preguntas en base a lo expuesto por los alumnos

elaboracion dc preguntas con respecto a problemas que se enfrentaron en 1a realizacidn de su trabajo ( claboracion del
marco 1eorico )

aclara las dudas de los alumnos. permitiendo la exposicion de los siguicnies grupos

(153 min )

exposicion de sus avances. realiza preguntas especificas sobre la redaccion v elaboracion del proyvecto
a consecuencia de que varios equipos han presentado las mismas dudas, se da una explicacion. apoyada en el pizarron

acerea de los elementos que se van a contemplar en la elaboracion del proyecto:

redaccion de objetivos
contextualizacion del provecto
organizacion de la informacion
citas bibliograficas

justificacion

by u Ly

elc

a partir de la exposicion se presentan preguntas a cerca de como anda su investigacién, como contextualizar su trabajo
muestra ejemplos de como enmarcar su trabajo v de que manera debieran de organizar su informacién

¢jemplificacion. a partir de un tema de un compafiero, aclarando duda

( lhrs 15 min)

marca en el pizarron el formato que debe presentar el trabajo v los criterios para la evaluacion del curso
pide que si hay alguna duda o necesilan material , pueden buscar al profesor para asesorias
(5 min.)

Termina la sesion
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INTERPRETACION DE DATOS DEL 5 A

El objetivo de este semestre es el de incorporar al alumno a las tareas de planeacion de un

provecto de investigacion a partir de proponerle protocolos guias.

La secuencia de tareas que se presento en este grupo €stuvo apegada a elaborar un
proyecto de investigacion, con miras a ser su trabajo de tesis, tarea que corresponde a séptimo

semestre, y no como finatidad ltima del area metodologica.

El desarrollo de esta tarea, esta justificada por el profesor diciendo que: “es importante
que el alumno tenga claro lo que es el proceso sistematico que implica una investigacion, las
partes que lo componen pero involucrandolo desde inicios”(informacion obtenida en la entrevista

que se le realizo al profesor).

Esto en cierta medida justifica la finalidad del profesor, aunque no hay que dejar de lado
que los lineamientos curriculares estan disefiados de tal manera que el aprendizaje de los
alumnos sea de manera gradual, apoy4ndose en los conocimientos previos. Esta elaboracion del
proyecto de investigacion al manejar tematicas variadas, permite que el alumno contemple para
su planeacion contenidos de otras materias, teniendo la hibertad de elegir temas de su interés y

con esto quizas motivando al alumno a la investigacion.

Sin embargo el profesor del quinto A sabe que es dificil despertar el interés por la
investigacion, pues comenta que “lo principal de que el alumno elabore su proyecto de
investigacion es que el alumno debe de tener iniciativa ¢ interés, no siempre se logra™. Por esto y
contemplando que es preciso que el alumno valore su participacion para que su aprendizaje sea
significativo, proponemos dinamizar la manera de trabajo, apoyando las exposiciones por
equipos con material visual como carteles, acetatos, rotafolios etc. favoreciendo, asi mismo, la

retroalimentacién. Pues para las exposiciones no se recurrio en ningiin material.
Ahora bien, como se mencion6 anteriormente, el tener como fin la elaboracion de un

proyecto con miras a ser trabajo de tesis, demostré ser una tarea no adecuada y compleja para los

alumnos ya que carecian de los elementos bésicos sobre €l manejo de variables y sobre como
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estructurar una investigacién. Esta manera de trabajar también origin0 que el. proceso para llegar
a que se lograra una revision completa de lo que es el proceso investigacion fuese mas lento y

que el alumno no desarrollara habilidades que le seran necesarias para sCmestres posteriores.

Por lo que le proponemos al profesor contemplar los protocolos guias que sugiere la
academia va que le permite al alumno participar de manera gradual en el proceso de
investigacion. Y si el profesor cree conveniente trabajar otras tematicas, sugerimos trate de
mostrar al alumno también la parte metodoldgica de una investigacion, con el fin de facilitarle el
abordaje de las mismas, pues la ensefianza de los procedimientos debe de ser una ensefanza

guiada con la finalidad de apoyar | alumno a ser auténomo en sus actuaciones.

Esto lo podemos ver reflejado en la jerarquizacion ( pag.71) en donde podemos observar
que todas las tareas que ejecuto el profesor se dirigen a que el alumno desarrolle su marco
tedrico, ubicado en la fase de investigacion documental sin llegar a una aproximacion
metodologica o propuesta para la solucion del trabajo y por lo tanto sin terminar de experimentar

todo el proceso de investigacion.

73



Cuadro de Secuencia de 5 B

n
o~}

»  El profesor propone forma de organizacion en cl aula sera por plenaria
~  pudc exposicion de avances por grupos a como ellos lo decidan
o cleccion de que equipo inicia la exposicion de su trabajo

(10 min)

¢ ler. equipo exposicion de sus avances y pregunta acerca de la elaboracion del instrumento

« da sugerencias sobre ¢l trabajo y marca procedimiento para el de resultados que tendran que hacer
¢ 2do. equipo exposicion de los obstaculos a los que se enfrento en el piloteo
¢ se propone de manera grupal una marea de mejorar el piloteo participacién conjunta

+ pregunias acerca de los tramites que hicieron, para la aplicacién del instrumento

¢ 3er. equipo expone avances v la manera en la que han iniciado el analisis de resultados
O sugerencias de otro equipo sobre el instrumento que s utilizo

+  requisilos para la entrega del trabajo final: redaccion de informes

¢ 4to. equipo cxposicion de manera de trabajar y planteamiento de preguntas acerca de la aplicacion del instrumento

= recomendaciones sobre como hacer el analisis de resultados

¢ Sto. equipo que expone sus avances y ¢l formato que tiene €l instrumento que van aplicar

¢ se hacen comentarios acerca del material que todo e! grupo vio rapidamente

+ recomendaciones acerca de posibles modificaciones a las instrucciones v algunas cuestiones de redaccion del

instrumento

Hasta estc momento han expuesto todos los equipos del grupo,
(40 min.)

+ marca fecha para la proxima reunion y para la entrega del trabajo final (desarrollo protocolo de investigacion)
(2 min)

Sale }a mayoria del grupo

+ planleamiento de pregunta de un alumno sobre el instrumento que utilizara

+ aclaracion de dudas de manera individual al alumno que pregunto
(3 min.)
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INTERPRETACION DE DATOS DEL 5B

El objetivo de este semestre es el de * incorporar al alumno en las tareas de planeacion de

un proyecto de investigacion a partir de proponerle protocolos guia”

La secuencia de tareas utilizadas por el profesor del 5 B esta apegada a los contenidos
tematicos de la materia en el que se proponen protocolos guia para la investigacion. Estos
protocolos muestran al alumno los pasos a seguir para conformar un proyecto de investigacion
guiandolo desde la busqueda bibliografica, en donde los alumnos construyen, aplican y evalilan

el instrumento elegido.

Por lo tanto el profesor retoma esta ordenacién de los contenidos para ayudar a los
alumnos a construir su aprendizaje. En cuento a las tareas que se desarrollaron en clase giran en
tomno a hacer participes de sus avances en la investigacion, lo cual favorecio el desarrollo de
habilidades de reflexion, comunicacién, analiticas y organizativas pues la forma de trabajo del

profesor dentro del aula permitio la participacion activa de todos los alumnos.

Las condiciones organizativas de su realizacion se basaron en la técnica de la plenaria, en
la que los alumnos tenian un papel activo, ya que ellos pudieron hacer comentanos y sugerencias
acerca de los avances de sus compaiieros, ademas de que todos conocian los avances de todos. El
profesor por su parte a partir del ritmo que marcaban los alumnos orientaba los comentarios
haciéndoles preguntas directas sobre los avances, a demds de hacer sus propias sugerencias y

comentarios retomando lo dicho por los alumnos.

El control que el profesor ejercio sobre los alumnos permitié guiarlos en su investigacion
a partir de las propias reflexiones de los alumnos reflejando un grado de estructuracion
favorable. Cabe sefialar que tal grado de estructuracion fue favorable porque pudimos observar,
que los pequefios grupos de trabajo, tenian un avance homogéneo en su trabajo de investigacion,

se encontraban en la fase de elaboracion y/o aplicacion del instrumento.

Sin embargo es importante mencionar que a pesar del interés del profesor por guiar las

reflexiones de los alumnos, solo algunos mostraban profundidad en sus ideas, lo cual no quiere
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decir que esta forma de trabajar los contenidos curriculares no sea una buena forma de incitar al
alumno a la critica y la reflexion, pues todos los participantes se encontraban atentos, también

esperando la pregunta del profesor sobre algo en especitico.

La forma de secuenciar las tareas y de otorgarle un papel muy importante a la
organizacion en el aula para facilitar el aprendizaje. se justifica a partir de que el profesor
mencioné en el grupo focal que “es importante que el alumno se comprometa € involucre en el
hecho de investigar a partir de que las tareas le permitan aprender a redactar, informar, analizar,
instrumentar problemas y darles posibles soluciones el interés y gusto del alumno por hacer
investigacion es muy importante porque esto permitird que se involucre mas y mejor en la

investigacion y se puedan obtener mejores resultados™.

Es preciso no perder de vista la importancia de la induccién del analisis y reflexion sobre
la investigacion para favorecer o apoyar habilidades investigativas que le permitiran conocer
cuales son los mejores pasos para realizar los procedimientos. Y poder abordar un problema
psicoeducativo. Para lo cual es necesario reforzar con lecturas sobre investigacion educativa que

le permitan conocer otras formas de hacer investigacion.

En la jerarquizacion 5 A, podemos ver que las tareas fundamentales que rigen el
desarrollo de un protocolo de investigacion estan estructuradas de tal manera que permiten, al
alumno experimentar todo un proceso de investigacion de un problema psicoeducativo
previamente delimitado, tarea apoyada a través de la exposicién y evaluacion constante de los
avances. El inconveniente estaria en funcién de no guiar la capacidad del alumno a detectar por
si solo problemas psicoeducativos, para esto se pueden promover ejercicios tales como el
planteamiento de hipotesis (como la utilizada por el profesor 3 B, referirse al cuadro de
secuencias pag.63), la revision de lecturas de investigacion educativa que le ayudaran a

relacionarlas sus propias experiencias con las de expertos.
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Secuencia didactica de 5C

5C

*

E

Reunion de pequeiios grupos para asesoria con el profesor en el aula

Ler. equipo exposicion de los avances de su trabajo en base a los protocolos de investigacion

se elab, preg <on resp a los avances de los alumnos
exphicacion de como se realizo, la busqueda bibliogr afica, elab ion de fichas, redaccion elc
recomendaciones para el avance de la i igacion v el analisis de sus resultad

2do. equipo que presenta el instrumento que utilizara en su investigacion

en el instr ien las insty

a la par de la revision va sugiriendo cor

elaboracion de preg con respecto a lo que se ha hecha para que la aplicacién se haga
aclaracion al profesor sobre lo que han hecho

disposicion de asesorias una vez que se hayan hecho las correcciones o la aplicacién
explicacion de como se eligid la muestra

recomendaciones para el avance de la investigacion

3er. equipo. Entrega del borrador del marco tedrico

revision del marco

claboracion de preguntas en base al manejo conceptual en el marco tedrico

explicacién y argumentacién de lo que ha trabajado: marco tedrico e instrumento

observaciones al avance de la investigacion y propuesta para asesorias después de aclara algunas cosas del marco tedrico

4to. equipo un alumno que expone el instrumento que aplicara

revision del trabajo v se van haciendo correcciones de manera esciita y verbal
imerrupcion del alumno para justificar su trabajo

muestra el profesor los errores en la redaccion de reactivos.

el alumno arpumenta estar estos bien redactados, pues asi lo plantea la antologia
el profesor pide se vuela a revisar el material para que el instrumento mejore

¢l alummo manifiesta que ya reviso las lecturas y que incluso ya se piloteo el instrumento

el profesor se \1 al al que esa aplicacion no le va ha servir pues abra que hacerle modificaciones al

P P

mstrumento

E! alumno muestra no entender las indicaciones del profesor

asesoria revi su Instrumento

pide se revise nuevamente las lecturas sugeridas por la logia y para la p
el alumno promete la revision del material
termina la asesoria

(1hrs. 8min.)
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INTERPRETACION DE LOS DATOS DEL 5C

Siendo el objetivo el de incorporar al alJumno en las tareas de planeacion de un proyecto
de investigacion a partir de proponerle protocolos guia. Este profesor los trabaja siguiendo las
tematicas y ejemplos de tareas que propone la misma antologia, promoviendo el trabajo grupal 0

individual segun la preferencia de los alumnos.

La dindmica que se utilizé en este grupo, no favorecio la retroalimentacion, porque la
revision de los avances se realizo de manera muy personal entre el equipo en turno y profesor.
Esta organizacion no pemitié fomentar entre los alumnos una reflexion conjunta de su
aprendizaje. Por lo que es necesario, para apoyar, al aprendizaje de procedimientos, permitir el

intercambio de experiencias entre alumnos.

Tales sugerencias deben de contemplar los alcances y limitaciones de cada investigacion
ayudando a organizar las acciones, a través de la interaccion entre compaiieros Permitiendo
también con este tipo de exposiciones el desarrollo a habilidades de verbalizacion, analisis,

critica, planificacion etc.

Porque ademas la ensefianza de procedimientos no solo se limita en presentar un trabajo
de investigacion solo por presentarlo sino esta dirigido entre otras cosas, a ayudar al alumno a
construir otras formas de actuacion en la investigacion y esto se logra, como ya dijimos, a través

de la induccion y presentacion de alcances y limitaciones del trabajo de investigacion.

Esta demostracion de alcances y limitaciones, asi como del mismo proceso de
investigacion en su mayoria debe de ser orientado por el profesor involucrandose como guia y
experto dando instrucciones precisas y claras sobre lo que hay que hacer. Ya que durante el
desarrollo del protocolo, un alumno, del grupo 5 C demostr6 tener muchas dificultades, ya que
para él no quedaba clara la manera de elaborar su instrumento y ¢l profesor sélo refiné que se

apegara a los lineamientos que sugeria la antologia.
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Lo que se puede proponer al profesor y también contemplando lo que manifesto en la
entrevista “ es buscar estrategias que le permitan al alumno involucrarse con la investigacion a
partir de proponer que se empape y ¢onozca investigaciones que se han hecho en su campo,
ademas de que el profesor como experto y como gente que realiza investigacion exponga sus
experiencia”, es que el contenido del dialogo educativo “verse, en estos casos sobre los caminos
o vias escogidos para actuar, las dificuliades encontradas para seguir generando actividad
productiva de cara a las metas, las alternativas posibles, la descripcion del proceso seguido
mientras s¢ ejecuta o elabora el procedimiento, los conocimientos declarativos pertinentes que

son evocados,” etc., (Coll y Valls 1992).

Ademis de considerar la alternativa de organizar a los alumnos de tal mancra que se
permita la retroalimentacion de los conocimientos y experiencias en la investigacion, ya que
resulta conveniente para los alumnos que se inician en el campo de la investigacién y para la

formacion de esquemas mentales de actuacion.
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INTERPRETACION DE LOS DATOS DEL 5C

Siendo el objetivo el de incorporar al alumno en las tareas de planeacion de un proyecto
de investigacion a partir de proponerie protocolos guia. Este profesor los trabaja siguiendo las
tematicas v ejemplos de tareas que propone la misma antologia, promoviendo el trabajo grupal o

individual segin la preferencia de los alumnos.

La dindmica que se utilizé en este grupo, no favorecio la retroalimentacion, porque la
revision de los avances se realizé de manera muy personal entre el equipo en turno y profesor.
Esta organizacién no permitio fomentar entre los alumnos una reflexion conjunta de su
aprendizaje. Por lo que es necesario, para apoyar, al aprendizaje de procedimientos, permitir el

intercambio de experiencias entre alumnos.

Tales sugerencias deben de contemplar los alcances y limitaciones de cada investigacion
ayudando a organizar las acciones, a través de la interaccién entre compaiieros Permitiendo
también con este tipo de exposiciones el desarrollo a habilidades de verbalizacion, analisis,

critica, planificacion etc.

Porque ademas la ensefianza de procedimientos no solo se limita en presentar un trabajo
de investigacion solo por presentarlo sino esta dirigido entre otras cosas, a ayudar al alumno a
construir otras formas de actuacion en la investigacion y esto se logra, como ya dijimos, a traves

de la induccién y presentacion de alcances y limitaciones del trabajo de investigacion.

Esta demostracién de alcances y limitaciones, asi como del mismo proceso de
investigacion en su mayoria debe de ser orientado por el profesor involucrandose como guia y
experto dando instrucciones precisas y claras sobre lo que hay que hacer. Ya que durante el
desarrollo del protocolo, un alumno, del grupo 5 C demostrd tener muchas dificultades, ya que
para ¢l no quedaba clara la manera de elaborar su instrumento y el profesor solo refirié que se

apegara a los lineamientos que sugeria la antologia.
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Lo que se puede proponer al profesor y también contemplando lo que manifesto en la
entrevista “ es buscar estrategias que le permitan al alumno involucrarse con la investigacion a
partir de proponer que se empape y conozca investigaciones que se han hecho en su campo,
ademas de que el profesor como experto y como gente que realiza investigacidn exponga sus
experiencia”, es que el contenido del dialogo educativo “verse, en estos €asos sobre los caminos
o vias escogidos para actuar, las dificultades encontradas para seguir generando actividad
productiva de cara a las metas, las alternativas posibles, la descripcion del proceso seguido
mientras se ejecuta o elabora el procedimiento, los conocimientos declarativos pertinentes que

son evocados,” etc., (Coll y Valls 1992).

Ademas de considerar la alternativa de organizar a los alumnos de tal manera que se
permita la retroalimentacion de los conocimientos y experiencias en la investigacion, ya que
resulta conveniente para los alumnos que se inician en el campo de la investigacion y para la

formacion de esquemas mentales de actuacion.
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COMPARACION ENTRE TAREAS DE LOS GRUPOS
5A, 5B,y 3C

Podemos apreciar en primera instancia de que muy a pesar de que las secuencias de tareas
de los diferentes grupos son homogéneas, se presenta un contraste en el manejo de grupo, lo que

{rae como consecuencia una forma diferente de manejar el contenido

Al igual que el caso de tercer semestre, aqui también nos encontramos con el profesor 5
A que cambia la finalidad de este curso. enfrentando a sus alumnos a experimentar todo el
proceso de la investigacion. Este profesor maneja lo fines curriculares de semestres posteriores
(7°) en donde el alumno propone tedrica y metodologicamente como se desarrollara su trabajo de
tesis Esta forma de proceder trae como consecuencia directa el no terminar de experimentar todo
el proceso de investigacion, porque el alumno atin no cuenta con los elementos necesarios para

disefiar o delimitar una metodologia, y sobre el uso o construccién de algun instrumento.

Por otro lado se encuentran los otros dos profesores que se apegaron a los fines
curriculares de quinto semestre de “elaborar un proyecto de investigacion basado en protocolos

guia”, pero que atin asi demuestran formas distintas de organizacion.

Por ejemplo el grupo de quinto B a diferencia del grupo C involucrd a través de una
constante interaccion grupal a todos los alumnos de todos los equipos lo que origind la
contextualizacion activa del aprendizaje, logrando con ello una reflexion que le permitiria al
alumno organizar sus acciones. Mientras el profesor del quinto C se centré mas en la revision
especifica de los trabajos de investigacién a los equipos en turno sin originar una verdadera

retroalimentacion.

Creemos por tanto, a partir de la propuesta sobre la ensefianza y aprendizaje de los
procedimientos, que el profesor si haga uso de su autonomia profesional para modificar algunas
actividades u organizacién grupal, tal vez para introducir otro contenido pero no al extremo de
cambiar totalmente la direccion de los lineamientos y finalidades curriculares que pueden

originar un rompimiento en la formacion deseable del Psicologo Educativo.
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Ademas a partir del tipo de ensefianza que puede sugerir el profesor debe procurar
involucrarse mas en lo que es el proceso de investigacion que sigue el alumno, tal vez
sugiriéndole materiales no propuestos en la antologia, procurando darles instrucciones precisas
sobre lo que tiene que hacer: sin perder de vista que el fin es que adquieran habilidades de
planeacion, asi como crear un pensamiento mas reflexivo originando dudas mas profundas para,

no quedarse solo en el plano de informar el proceso seguido en la practica.

El tener dudas mas profundas se refiere a cuestionar, por ejemplo, sobre el uso de los
instrumentos, cuando es conveniente 0 no un tipo de instrumento, como hacer evaluacion de
ideas o proyectos, como establecer otro tipo de organizacion de la investigacion etc. Ademas de
que esto le ayudard a interrelacionar sus conocimientos adquiridos en otras areas permitiéndole a

su vez detectar y dar soluciones a otros problemas psicoeducativos.
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INTERPRETACION DE JERARQUIZACION GENERAL

En la siguiente jerarquizacion se presentan las tareas que se detectaron en los grupos
observados de tercero v quinto semestre. El orden en el que estan jerarquizadas es el siguiente: se
leen de abajo hacia arriba y estdn dividas en tareas que requieren de una ensefianza conceptual,

procedimental y de actitudinal o de opinion, ordenados de izquierda a derecha.

Para comenzar este analisis es preciso contemplar el objetivo que persigue el area
metodoldgica siendo éste el de: “Proporcionar al alumno_habil_idades_ para detectar y sistematizar,
evaluar y proponer altematlvas sobre distintos problemas educativos asi como reportar los
resultados desarral—z; los procedimientos para conceptualizar y/o elaborar estrategias que sitiien
un V_p_r_(lb.lggiamgmcoeducanvo de acuerdo a_diferentes demandas y practica institucionales;
desarrollar los procedimientos tedrico metodologicos par efectuar investigacion con relacion a
problemas psicoeducativos en un contexto escolar a partir de los llamados procedimientos...”

(Documento de caracterizacion del area metodolégica, U.P.N., Junio 1991).

EJ area metodolégica propone para el cumplimiento de estos objetivos la ensefianza de
los procedimientos. Si observamos en la jerarquizacion general pag. 86 el area metodologica
para desarrollar sus contenidos involucra en su practica<areas de miemoria 0 comprension
( eq\&/ocaci()n de conceptos, elaboracién de fichas, lectura de articulos etc.,); procedimentales
(anahsis de gqégltados, practica de campo, elaboracion de instrumentos etc.,) y actitudinales o-de

< opinion (discusion de resultados, discusion conceptual, exposicion de trabajos etc.,) que pudieran
ser optimas para la ensefianza. Pero, si retomamos lo anteriormente dicho podemos cuestionamos
a cerca de que si trece tareas de procedimientos son suficientes para que el alumno sistematice,
investigue, organice, comunique y promueva alternativas procedimentales siendo estos objetivos
que se persiguen al finalizar estos semestres, por lo tanto, se espera que los alumnos puedan dar

solucion a diversas problematicas en las que se involucre el psicélogo educativo.

Se utilizaron estas tareas para cubrir nueve contenidos tematicos (realizar entrevista,

elaborar un proyecto de investigacion, planteamiento de hipdtesis, desarrollo de protocolos etc. )

encontramos que esta podian ser utilizadas por los profesores indistintamente y con suma
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frecuencia para el desarrollo de los temas. Nos preguntamos, si 13 tareas procedimentales -
conjugadas si, con tareas de memoria, opinién y comprension — son favorables para el abordaje
de tantos temas y lograr que estos sean significativos al alumno.

Al realizar esta categorizacion y organizacion de las tareas nos dimos cuenta que algunos
profesores en el tipo de tareas que promucven contemplan los conocimientos previos de los
alumnos de tipo conceptual asi como también toman en cuenta su opinién, lo cual es muy
importante, aunque como lo mencionamos se deberian de mejorar las tareas con el proposito de
promover la reflexion y la conexion entre tematicas logrando con esto una integracion en el

aprendizaje.

Es importante que todos los profesores consideren y no pierdan de vista el fin al cual
deben llegar con la ensefianza de procedimientos en cada semestre, ya que los profesores de
semestres posteriores pueden suponer que los alumnos ya tienen los elementos necesarios para
desarrollar lo que él puede demandar en ese semestre, cosa que €s logico pensar, cuando se

supone que es mision de cada profesor cumplir con los objetivos curriculares.

Pero a veces resulta no ser asi y que por mas congruentes que puedan parecer los
planteamientos curriculares los alumnos no cuentan con aquéllos elementos necesarios tal vez
porque carecen de habilidades q_ug debieron a_dquirir en niveles educativos. anteriores o porque la
planificacion o eleccion de lz;s_taréas no ha sido la mas optima o porque quiza no se ha logrado

una retroalimentacion adecuada.
N ———e

Consideramos a partir de esto que no hay que subestimar la capacidad constructiva del
alumno al dejar que se involucre en tareas complejas de investigacion, teniendo presente que
carece de elementos que se lo impiden, mas bien habria que encauzar esa capacidad constructiva
hacia la reflexion, la critica, a la verbalizacién, y la formacion de actitudes, etc. a través de
hacerle preguntas directas sobre el tema en cuestion, el apego continuo con el contexto, la
experiencia en la practica, sobre los conceptos tedrico y/o experiencia adquirida durante el
trabajo de investigacion, con la discusion continua con sus propios compaiieros, enfatizando

tanto la expresion verbal como escrita.
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Hay que reconocer que a todas luces es evidente que muchos alumnos carecen de tales

elementos y que tal ¥€z a traves de tareas de apoyo como las propuestas por un profesor de tercer

semestre (lectura de articulos extracurriculares, ejercicios de redaccion) se podrian subsanar las

carencias.de los alumnos, mmdo por supuesto de no priorizarlas sino solo_utilizarlas como
complemento a la actividad. Teniendo como fin guiar a los alumnos a integrar sus conocimientos

“y experiencias, para que puedan a su vez llegar a la reflexion de sus propias actuaciones



CONCLUSIONES

Es preciso iniciar diciendo que hay que considerar al curriculum como un sistema de
lineamientos en el que su funcion empieza desde el disefio, se concreta en el desarrollo y se
estructura y modifica a través de la evaluacion. Este sistema de lineamientos desemboca
finalmente en el aula, en el que juntos, profesores y alumnos hacen realidad los objetivos a nivel

politico-administrativos y a nivel de centro.

A través del trabajo conjunto de estos actores principales, conectados a partir de tareas o
actividades estructuradas, sugeridas desde el disefio curricular de centro o sugeridas o
modificadas por el profesor de acuerdo al contexto al que se enfrenta, a su autonomia y
experiencia profesional, cobra valor el curriculum convirtiéndose las tareas en el motor principal

que mueve y da vida al aula.

A lo largo de esta investigacion pudimos seguir de cerca parte del desarrollo curricular de
dos materias de la licenciatura en psicologia educativa de la U. P. N., pero st bien es cierto que
en los planteamientos recientes sobre investigacion educativa propone seguir el desarrollo en
conjunto del proceso de ensefianza y aprendizaje, para tener una visién completa de este dltimo
grado de concrecion curricular también es cierto que para un trabajo de investigacion a nivel
licenciatura las limitaciones son muchas, y es por eso, y no ignorando los nuevos
planteamientos, restringimos nuestro campo de investigacion abocandonos de una manera

exclusiva al proceso de ensefianza.
L ——rm =~

Pudimos, entonces, darnos cuenta, de que dicho proceso es muy complejo a la hora de
ponerlo en marcha sobre todo porque entran en juego varios elementos que muchas veces se

ignoran en la planeacién. Entender o esclarecer este proceso tan complejo fue parte de este

trabajo pues al hacerlo nos permitid conocer como es entendido el curriculum, lo que a su vez
nos permitié obtener datos importantes que los mismos profesores pueden considerar para

enriq_uecer su pr:&_cl:_c_a Edu_caj_ti_va, en otras palabras es dar parte del proceso de desarrollo, de la

parié.mas comprometida a la que esta dedicado el curriculum en todas sus dimensiones.
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Las tareas utilizadas por los profesores de este nmivel fueron en su gran mavon’a ]as que
LS C O LD

—_—

propone la_academia-como optimas para_cumplir con los objetivos cumeulares Aunque en

ocasiones fueron modificadas o se incluyeron otras como apoyo.

Por lo tanto, a partir de lo que observamos creemos que también la_ensefianza de los

procedimientos no debe de quedarse solo en el plano de la demos_tr_aci(mﬂsi-noque ademas es

=t

—t -

amplitud de aphcacnon en otras areas curiculares de lo aprendldo y lograr_que los—a]—umnos

L e E

puedan transfenr sus conocimientos a situaciones nuevas pudiendo ubicar éstas siempre dentro

e — -

de un marco psicoeducativo.

En el abordaje y deteccion de problemas psicoeducativos es importante que se le ayude a

los alumnos a_integrar los conocimientos que recibe de todas las materias, procurando que lo

i m‘ﬂ S-iii deamm la fomlggién procedimental y actitudinal, ya que hemos de
recordar los planteamientos de Coll (1992) en los cuales menciona que para la adquisicion de
conocimientos se requiere la integracion e interrelacion de los diferentes contenidos tematicos
(hechos, conceptos, procedimientos y actitudes), estos deben de ser trabajados como un todo y
no por separado, esto se aplica tanto en la organizacién tematica de una materia como en la
organizacion tematica entre materias, es decir, que el conjunto de materias que s¢ presentan en el
semestre, deberan offecer congruencia entre ellas permitiendo con esto a los alumnos tener

elementos para adquirir conocimientos mas complejos en las materias de semestres posteriores.

A través de ésta explicaci()n queremos resaltar también que es muy impoﬂan;g la relacion

academia de ps 1colog1a educatlva ya que aunque en algunas Wu@gmg&p _qgg:e

los contenidos es necesario_que se haga explicito también entre materias; es decir, que los
\,—

profesores tendran que hacer expllclta durantc el proceso de ensefianza la relacion tematica que

I D

hay entre matenas y semestres. Ademas de Teconocer cusles son aquellos aspectos que sirven

como apoyo o complemento para otras materias. Por ejemplo propomendole al alumno, en

matenias no del area metodoldgica, realizar una evaluacion Instltucmnal en donde él disefie los

instrumentos adecuados y delimite un planteamiento.
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Pues. debido a la facilidad que tiene el area metodologica para incluir contenidos de otras
areas curriculares para el desarrollo de sus tematicas, (como por ejemplo en las tematicas de la
entrevista. la observacion, la elaboracion del proyecto etc.) y retomando el ejemplo, creemos que
es Efz_c_e_sario Ja reformulacion y renovacion constante de los protocolos de investigacion que se

_proponen.en quinto semestre procurando que sea lo mas cercano posible a la realidad y el campo

laboral del' psicologo educativo, con la intencion de darles a los alumnos los elementos

necesarios para abordar cualquier problema psicoeducativo

Con respecto a la traduccion de lineamientos curriculares que hicieron dos profesores del
area y que no estaba dirigida a cumplir con los objetivos del semestre, creemos que €s un punto
de atencién que habra de considerar el area metodoldgica pues podrian sugerir un posible

__replanteamiento o modificacion de los objeti_y9§__’c”ur'ricu‘l‘ares" o tematicas a tratar en €stos cursos,
con el fin de que haya congruencia entre las tareas propuestas y los planteamientos curriculares
asi como los contenidos logrando de esta manera una formacion completa en el psicologo.

Es cierto que también el curriculum debe de ser flexible pero hay que considerar ante
todo, el darle a los alumnos los elementos necesarios que le puedan servir de apoyo para que
pueda continuar con semestres posteriores y para el aprendizaje de conocimientos mas
complejos. Después de todo, la finalidad de ensefiar a hacer investigacion a mvel superior es, €l
de obtener un pensamiento cientifico que nos ayude a la solucion de problemas concretos de
nuestra profesion y como psicologos educativos, nos corresponde tratar y/o abordar temas
relacionados con la educacién vinculados con la psicologia como herramienta bésica para darles

explicacion y/o solucion.

Bajo estos senalamientos habria que enng ecer algunas propuestas de planeacion pero

esto se dara a partir de queel el profesor las revise y considere pemnentes para desarrollarlas €n su

contexto. Encontramos por ejemplo, que los alumnos nenen mayor claridad de 10 que van a
e — i S

" hacer en la mvest1gac1on y en el conjunto de e]ementos teorico- conceptuales cuando

Ve se presenta y elabora con ayuda de los alumnos un mapa conceptual el cual le pueda

c]arlf car la organizacion de tales elementos (de trabajo y conceptuales).

s R
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/~ la_geyaluacion durante el proceso perr permite conocer y seguir de_cerca los_avances de los

alumnos ademas de conocer como ponen en practica sus conocimientos. gste tipo de
e»aluacnon se tlevo a cabo cuando el profesor pregunta alos a]umnos las condluones de sus

av -ances v los usos conceptuales, durante el trabajo de.iny estwamon

» es muv enrtquecedor para los alumnos el que puedan intervenir o sugerir sobre_ Ios avances
de sus demas compafieros, pues, esto les da elementos para la toma de decisiones de su
-p}opia investigacion (delimitacion del problema, elaboracion del instrumento, piloteo,
eleccion de abordaje metodologico) ademas les permite conocer las demds opciones
n}gtgdolégicas que pueden utilizar para otra investigacion. Esto lo decimos porque en las
observaciones algunos profesores utilizaron tareas similares, aunque la dinamica y

organizacion grupal marcaron el enriquecimiento o empobrecimiento de la tarea.

~ Y bajo este criterio es importante que a los alumnos los vayan introduciendo, desde los

primeros semestres, a la lectura de articulos especializados sobre los estudios s realizados en._

p51cologla educatlva, los cuales les han de perrmtlr eleglr ¢l abordaje metodologico de
cualquner problema de investigacién asi como obtener un _panorama sobre el campo de

intervencion en el que pueda participar como pswologo educativo.

p S

Contemplando estas sugerencias, asi como la dinimica y organizacion grupal. Los

profesores del area metodologica de la UPN pueden mejorar la ensefianza de los procedimientos
o SER—

I(w)jgfr;aﬂig,que estos puedan ser susceptibles de ser aprendidos y, por lo tanto, aplicados asi como

——

también el desarrollo de habilidades necesarias para la investigacion promoviendo habilidades

como .

Capacidad de analisis P
lniciatva
Pensamiento sintético
Q_ommcz_ic}(_'m_(;érbalizacién)
Creativad
" Capacidad de planeacion
Llasificar informacion

Manipular variables .
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Disefio de modelos de investigacion

Formulacion de Hipotesis
Redaccion
Juzgar o evaluar

Asimilacion y retencion de la informacion

Metacognitivas y sociales

Recordando ademas, que el saber hacer no se limita soélo al “saber cosas™ sino al saber
utilizar y transferir los conocimientos

“Con los procedimientos se apunta a la accion, a la manera de hacer algo, al saber hacer;
aprender y ensefiar procedimientos implica que el alumno adquiera un conjunto de habilidades,
estrategias, reglas o pautas de actuacion, rutinas y modos de hacer, tacticas y métodos,
algoritmos, etc., los cuales le convierten en practico, competente y quizas experto para afrontar

significativamente su entono”(Valls, 1989).

ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

s

/
7
Este trabajo de investigacion se Centrd en el analisis de las tareas para la ensefianza de los

Erocedmuentos utilizados por profesores del area metodologica de la UPN con el fin de obtener
elementos que permitan a los profesores reflexionar sobre la accion y asi mismo ennquecer su

Neog

Erzigtlcg_pg:g‘agoglca.

Una limitante de nuestra investigacion se presenté cuando se realizé el analisis de los
datos, ya que teniamos conocimiento de las habilidades que debian de ser desarrolladas par la
investigacion; pero no llegamos a comprobar hasta qué punto éstas fueron desarrolladas en el
alumno, ya que como dijimos anteriormente nos centramos Unicamente en el proceso de

ensefianza.
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GUIA DE PREGUNTAS PARA LAS ENTREVISTAS Y EL GRUPO FOCAL

].-;, Cudl es el enfoque tedrico-metodologico que tiene el area?

2.-;, Que importancia se le da al area metodologica en la formacion profesional del
Psicdlogo Educativo ?

3.-;, Cudl es el objetivo del area metodologica de la licenciatura [
4 .-, Con qué finalidad se diseniaron los objetivos del rea ?

5.- A nivel de diseiio curricular ; como fue que se seleccionaron los contenidos
tematicos en el area metodolégica ?

6.- Usted como profesor ; qué elementos considera para su planeacion pedagogica?
cudles son los elementos Y0 condiciones que considera para el desarrollo de las

Tareas?

7. - La planificacion de la enseiianza corresponde al enfoque que se plantea en el
curriculum de psicologia educativa

8. - | Qué papel juegan las tareas en su planificacion?

9.-; Cualesel papel que juegan las tareas en el proceso de ensefianza aprendizaje?
10. - Cual es su opinién acerca de las actividades que se plantean en la antologia?
11. -; En qué contexto son adecuadas para cumplir con el objetivo del curso?

12. - Cual es el tipo de tareas que con mas frecuencia utiliza?

13. -, Qué criterios considera para la eleccion de las tareas?

14. -;, De qué recursos se vale usted como profesor. para llevar acabo las tareas?

15. -;, Qué papel juega el alumno al realizar este tipo de tareas?



16. -;, Qué papel desempeiia usted al implementar las tareas que plane6?

17. -; Qué tipo de tareas facilitan su instruccién académica e introducen al alumno
en la investigacion?

18. -; Considera que las tareas mejoran la capacidad de aprendizaje del alumno?

19. -; Qué tan importantes considera las tareas extraescolares?

20.-;, Qué criterios considera importantes para saber si una tareas es 6 no adecuada?
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