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INTRODUCCION

La capacidad para resolver los problemas que se presentan cotidianamente en el
salén de clases varian en cada maestro y de una escuela a otra dependiendo de la
naturaleza de las situaciones.

Al dar respuesta a éstos, la experiencia adquirida a través de los afios en
contacto con nifios de primaria, no siempre responde a las necesidades didacticas y
metodologicas que dia con dia se modifican y evolucionan. Responder a estos retos
requiere de una preparacion profesional constante del docente, un cambio de actitud
ante los problemas de los alumnos y la responsabilidad que conlleva su funciéon
educadora: guiar al nifio para que construya estrategias al resolver sus propias
dificultades.

El presente trabajo intenta ser un apoyo para los docentes y un instrumento
para resolver problemas cotidianos que tienen relacion con una caracteristica del
desarrollo del niiio, el egocentrismo.

Este aspecto natural domina muchas acciones de los nifios de primaria,
especialmente durante los primeros grados; acciones que parecen contraponerse al cauce
"normal" de las actividades dentro del aula, al plan de clase elaborado por el maestro y a
la aplicacion del curriculo en general.

En esta propuesta se ofrece un planteamiento metodologico sustentado en un
marco tedrico constructivista, permitiendo adecuar actividades que tomen en cuenta el

egocentrismo, llevando al nifio hacia un plano de objetividad a través del



cuestionamiento, la reflexion, la interaccion y la asimilacion de nuevos aprendizajes que
surgen de la actividad con los objetos de conocimiento.

El disefio de esta propuesta pedagédgica se estructura en cuatro partes
principales: Definicion del objeto de estudio, elaboracion del marco teérico, disefio de la
estrategia metodologico didactica y las conclusiones; en ellas se establecen algunos
lineamientos para realizar investigacion en diversas areas de la ensefianza y no solamente
en el campo de las Ciencias Naturales, y con ello responder a los problemas que dia con

dia se viven en el aula.



CAPITULO 1

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

En la practica docente cotidiana el maestro y el alumno interactiian dentro del
aula, conformando un ambiente peculiar en la bisqueda del conocimiento: los maestros
con sus saberes y su experiencia personal en el terreno de la ensefianza; los alumnos
provenientes de diferentes estratos sociales, con sus propias concepciones del mundo y
un desarrollo intelectual afectado de diversas maneras de acuerdo al ambiente en donde
se desenvuelven.

El nifio aprende en todo momento; cuando ingresa a la escuela ha acumulado
muchas experiencias que le permiten comprender los contenidos escolares. Sin embargo,
desde una perspectiva tradicional, se considera que el nifio no posee ningiin conocimiento
previo y se afirma que sélo aprende en la escuela. En contra de esta postura existe otra
que considera al nifio como constructor de su propio conocimiento y que aprende de
todas las situaciones conflictivas que se le presentan.

Las diferentes argumentaciones que los nifios manifiestan sobre los fenémenos
naturales corresponden a una etapa propia en el proceso de construcciéon del
conocimiento. Las escuelas de nuestro pais inmersas en una transformacién de sus
métodos de ensefianza, han reconocido en la teoria psicogenética una alternativa que les

permite desarrollar los fundamentos teérico-pricticos para favorecer los periodos del



desarrollo infantil. De acuerdo a lo anterior, en el presente trabajo se manifiesta el
interés por explicar cémo influye una caracteristica del pensamiento del nifio en la
adquisicion de los contenidos del primer grado de primaria: el egocentrismo, en tanto
que el nifio avanza en pro del pensamiento objetivo.

Al definir el objeto de estudio es necesario hacer algunas observaciones: la
inquietud acerca de la presencia de conductas egocéntricas, surgié al frente de un grupo
de niiios con necesidades educativas especiales, alumnos poco favorecidos por el sistema
escolar, en el sentido de que no se les ha promovido su conocimiento atendiendo a sus
niveles de aprendizaje y a sus capacidades y actitudes, lo cual trae consecuencias que
poco favorecen su educacion y el desarrollo arménico e integral de su personalidad. Sin
embargo a través de diferentes ciclos escolares en el trabajo diario con nifios de
educacion especial y de educacion regular de primer grado, se ha visto que muchas de
sus acciones se encuentran centradas en si mismos y tienen dificultades para ponerse de
acuerdo en sus juegos y es sus tareas. Considero que estas situaciones son problematicas
para el maestro que planea y propone actividades que luego pueden cambiar el entorno o
ambiente para el cual son concebidas, dadas las relaciones de conflicto que se pueden
generar entre los mismos alumnos y el profesor. Bajo esta perspectiva se hace necesario
conocer las caracteristicas de los alumnos y favorecer con diferentes actividades el
aprendizaje armonico dentro del aula.

Los nifios atendidos han presentado diversas problematicas que se han resuelto
de acuerdo al sentido comin, resultados que muchas de las veces no son los esperados
pero que alivian temporalmente estas dificultades.

En la ensefianza de las Ciencias Naturales las dificultades que tiene que superar
el nifio van desde las mas simples hasta las mas complejas, desde la comprensién de los
fenémenos de su entorno hasta las abstracciones mas elevadas de los fenémenos del

universo. La comprension de su entorno es proporcionada por la experiencia y la



intuicion, precursoras del pensamiento cientifico. A menudo la légica del nifio se opone a
la logica del adulto, en repetidas ocasiones las explicaciones que los nifios ofrecen sobre
las experiencias que viven, problematizan las actividades que se realizan desde la
perspectiva docente, pues se quiere establecer en el grupo una dinamica que pretende
favorecer el aprendizaje.

La tarea resulta dificil cuando se intuye que en el proceso de aprendizaje existen
diversos factores que aceleran o modifican el desarrollo cognoscitivo del nifio, y que
ademas deben considerarse si se quiere respetar la logica infantil.

En las diversas explicaciones que ofrecen de la realidad, los nifios de primer
grado de primaria presentan confusiones al percibir los fenomenos externos, y por tanto
ajenos a si mismos. Generalmente sus argumentos versan sobre una construccién
artificial de todo lo que les rodea. La principal preocupaciéon en el presente trabajo
consiste en lograr que los alumnos separen la percepcion del yo como centro de la
realidad y tengan oportunidad de acceder ala construccion del pensamiento operatorio;
logrando, por tanto, una visién mas objetiva de los fenomenos naturales, atendiendo a los
contenidos de las Ciencias Naturales en el primer grado de primaria.

Generalmente en las diferentes actividades que se realizan, los alumnos entre seis
y siete afios tienen que manifestar sus pensamientos, sus deseos, temores y sentimientos;
sin embargo se han observado dificultades al hablar delante de sus compaiieros,
asimismo parece que no muestran mucho interés en los problemas que se generan en las
relaciones personales. Por ejemplo, a veces cuando dos nifios pelean por un lipiz
pareciera que los dos son los duefios del mismo, y también pareciera que los dos se odian
con gran fuerza, sin embargo al proponerles una solucién a su problema, se muestran
conformes y ripidamente olvidan que fueron "enemigos" y después se tratan como

buenos camaradas.



También a esta edad, cuando juegan a las canicas se organizan de tal manera
que las reglas del juego son rigidas y deben respetarse para llevar por buen camino el
desarrollo, pero cuando empiezan a jugar cada quien entiende las reglas a su manera,
transforman e implementan variantes para cumplir con su propdésito esencial: el ganar el
juego. En diversas investigaciones se ha sefialado que el juego con reglas forma parte de
un proceso evolutivo el cual tiene como antecesores la imitacion y el juego simbélico. Se
considera que este tiene un papel muy importante en el desarrollo infantil ya que el nifio
al jugar conoce poco a poco su mundo y ademds interactiia con los otros y con los
objetos. Al jugar se involucran todas las dreas de su personalidad: su cuerpo, su
inteligencia y su afecto.

Es realmente interesante observar a los nifios en sus actividades ludicas pues en
ellas se manifiestan tal como son. Tal parece que el aula es como un teatro en el que los
alumnos y el maestro siguen un papel previamente determinado, en el que se tienen que
cumplir los argumentos ya escritos; y durante el recreo cambian radicalmente su
manera de comportarse.

En la escuela primaria, en el grupo de primer grado se han detectado algunos
alumnos con dificultades para socializarse, ademas de que se muestran siempre
temerosos al ambiente escolar su actitud no favorece su proceso de construccion de
conocimientos, y al parecer esto trae como consecuencia que se vayan atrasando dia con
dia en comparacién a la mayoria del grupo, atraso que al finalizar el ciclo se manifiesta
en el poco dominio de los contenidos de primero, principalmente los referidos a la
adquisicion de nociones y conceptos de los fenomenos de su entorno. Al parecer, su falta
de socializacion se origina en el ambiente familiar poco motivante durante los primeros
anos de vida. Por lo cual se considera como problema la poca capacidad de estos nifios

para lograr respetar reglas y aceptar el punto de vista de los demas al proponerles



alternativas para lograr fines comunes; en consecuencia existe una pobre percepcion y
comprension de todo lo que les rodea.

En la vida cotidiana del grupo atendido, se generan diversas situaciones en las
que los nifios tienen dificultad para coincidir o para ponerse de acuerdo al realizar
actividades en equipo. Esto trae como consecuencia: conflictos entre ellos mismos,
pérdida inmediata del interés en la actividad escolar, y mas ain, un bajo nivel de
aprendizaje.

El problema seiialado se evidencia durante el desarrollo de la siguiente actividad
en la que la participacion y cooperacion de todos los integrantes del equipo, es esencial
para cumplir con el propésito disefiado:

Actividad: "Dibujan un cuento"

Propésito: Lograr la participacion de los nifios al dibujar un cuento leido

previamente por el maestro.

Material: Para cada equipo: cartulina, crayolas o colores, lipiz y goma.

A continuacion se les pregunté, al tiempo que se les mostré la portada de un
cuento(el cuento se titula: ""Mashenka y el oso''):

- .De qué creen que se va a tratar?

Las respuestas fueron:

- "De un 0so", ""de un oso y su familia", ""de un 0so que se va a comer a una

nifia".

Durante la lectura del cuento los niiios se mostraron atentos e interesados, y para
lograr su participacion se les pregunto después de realizar una pausa:

- (Por qué los abuelos no fueron a buscar a la niiia?

- "Porque le tenian miedo al oso", ""porque no sabian donde estaba''.

- ({Qué hizo la niiia cuando se metio al costal?

- "Se la llevé el 0s0...", "le dijo al oso que no se comiera su pastel", '"tenia



miedo y no se asomaba.

Al finalizar el cuento se les pidi6 a los nifios que formaran equipos y dibujaran
entre todos el cuento de "Mashenka y el oso". Ellos comentaron el cuento, luego cada
quien, sin ponerse de acuerdo con sus compaiieros de equipo, dibujaron el cuento cada
uno por su lado. En un equipo dibujaron cinco osos y cinco niiias correspondientes al
trabajo de cada integrante. Se les cuestioné enseguida:

- ¢En el cuento, cuintos osos habia?

- "Uno, nada mas uno"

- .Y habia cinco nifias en el cuento?

- "No, también una nada mas"

- (Entonces aqui por qué pusieron cinco 0sos y cinco nifias?

- "Yo le dije a Saul que nada mas hiciera los arboles".

- ""Si pero yo puse al oso"

- "Manuel puso arboles y al oso y a la nifia, pero yo quise poner al 0so"

- ¢Qué tienen qué hacer para que en su trabajo nada mas aparezcan

Mashenka y el oso?

Los niiios no supieron que decir, entonces se volvié a intervenir:

- Si esta es la nifia y este es el oso (seiialando); ;Estas que estan aqui quiénes

son?

- "Son el 0so y la nifia", "es mi o0so y la nifia", "yo hice a Machenka y el

osito"'.

Las respuestas de los nifios giran sobre la dificultad para ponerse de acuerdo al
realizar un trabajo colectivo. Al interior del aula la confrontacion de ideas es un elemento
importante para favorecer la construccion de conocimientos, sin embargo en el grupo
atendido, hay alumnos que ain presentan un alto grado de centracién en si mismos lo

cual no favorece el aprendizaje escolar. Llevando estas dificultades al area de Ciencias



Naturales se ha observado la incapacidad de los niiios de primer grado para separar su
propio sentir sobre la realidad; esto es, que aiin no son capaces de aceptar el punto de
vista de otros compaiieros, en el sentido de que esos otros tienen una vision de la realidad
diferente o semejante a la propia y no la modifican aiin cuando ellos puedan estar
equivocados. Se ha observado que estos nifios solamente exponen sus ideas pero no
aceptan las de otros, hablan como para si mismos.

El problema que se presenta en el aula tiene un caracter metodologico que se
orienta a: ;Cémo aprovechar las caracteristicas egocéntricas del alumno en la enseiianza
de las ciencias en el primer grado de primaria?. Al buscar soluciones al cuestionamiento
anterior se vislumbra la posible implementacion de estrategias que aprovechen el
pensamiento infantil, respetando su etapa de desarrollo en pro de un pensamiento mas
objetivado de la realidad.

Los probables factores que no han permitido que se desarrollen programas de
ciencias en el primer ciclo de primaria, tiene que ver con la sobrecarga de contenidos de
aprendizaje en todas las dreas dejando solo un pequeiio espacio a la investigaciéon y
exploracion de su medio ambiente.

También se considera como factor generador el uso de métodos tradicionales que
en poco o nada favorecen el razonamiento y la creatividad infantil. Nuestras escuelas se
rigen por el esquema psicologico del estimulo-respuesta, aunque poco a poco se ha visto
la necesidad de un cambio apoyindose en la teoria psicogenética de Jean Piaget,
alternativa que se ha tomado en cuenta en las nuevas propuestas de trabajo y en las
actividades disefiadas para los diferentes grados.

Como ya se ha seiialado, [el egocentrismo es una cualidad estructural del
desarrollo del pensamiento, gracias a él existe una multiplicidad de relaciones con el
mundo externo, relaciones que emergen como propias porque el niiio se concibe asi

mismo como centro de toda realidad. Estas relaciones subyacen en la personalidad



infantil y estin presentes en todas las experiencias fisicas y sociales, por ello para la
construccion del mundo fisico requiere de la descentracion como una condicién para
retomar procesos intelectuales mas complejos como la reversibilidad y la conservacion.

En este sentido es importante delimitar el problema en el ambito educativo en el
cual se ha detectado y para el cual se propondrin estrategias metodologicas para
favorecer el proceso de objetivacion de los fenomenos del entorno. El problema sera
abordado en el primer grado de primaria especificamente en el drea de Ciencias
Naturales del nuevo plan y programas de estudio. )

Conocer los fundamentos del nuevo plan brindara un mayor conocimiento del
mismo para tener la posibilidad de entender la situacion problemitica sin
desfasarla de los propésitos curriculares.

En diversos ambitos de la sociedad, en los maestros y padres de familia, existe
preocupacion en torno a la capacidad de nuestras escuelas para cumplir con los nuevos
retos que el desarrollo social, tecnolégico y cientifico han alcanzado en nuestros dias.

Una de las acciones principales en la politica del gobierno federal para mejorar
la calidad de la educacion primaria consiste en la elaboraciéon de nuevos planes y
programas de estudio. Se ha considerado que es indispensable seleccionar y organizar
los contenidos educativos que la escuela ofrece, obedeciendo a prioridades claras con
flexibilidad suficiente para que los maestros utilicen su experiencia e iniciativa y para
que la realidad local y regional sea aprovechada como un elemento educative.

Los planes y programas de estudio cumplen con un papel organizativo para

articular la educacion primaria a lo largo de todo el pais. ©2)

(1) SEP "Educacién Bisica. Primaria. Plan y programas de estudio" . 1993 p. 10
(2) 1d.
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Resumiendo, como caracteristica esencial los planes y programas de educacion
primaria encierran los propositos politicos y sociales del Estado Mexicano. Su contenido
ideologico, plasmado en el articulo 3° constitucional, manifiesta la filosofia de la sociedad
en su evolucion historica.

Los principios de equidad y justicia social cobran importancia en los programas
actuales, al manifestarse la urgencia de llevar la educacion a todos los rincones del pais
con el estandarte del laicismo, la gratuitidad y la obligatoriedad.

En el documento se sefiala como propoésito, organizar la ensefianza y el
aprendizaje de los contenidos basicos para asegurar que los niiios:

- Adquieran y desarrollen habilidades intelectuales que les permitan

aprender permanentemente y con independencia.

- Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los

fenémenos naturales.

- Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes y

la practica de valores.

- Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute de las artes y del

ejercicio fisico y deportivo. 3)

El desarrollo de las habilidades que son necesarias para el aprendizaje
permanente es el proposito central del nuevo plan de estudios, por tanto, el estudio de las
Ciencias Naturales ha sido organizado en cinco ejes tematicos:

- Los seres vivos.

-El cuerpo humano y la salud.

- El ambiente y su proteccion.

- Materia, energia y cambio.

3) Ivid. p. 13
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- Ciencia, tecnologia y sociedad. @

Todos ellos vinculados para garantizar la comprensiéon del medio ambiente
externo.

Sus principios orientadores responden a la necesidad de vincular la adquisicion
de conocimientos sobre el mundo natural con la formacion y la practica de actitudes y
habilidades cientificas, también con la de relacionar el conocimiento cientifico con sus
aplicaciones técnicas, asimismo con la preservacion del medio ambiente y de la salud. 5

En los planes y programas de estudio los contenidos programaiticos para el
primer grado, encierran las principales necesidades que posee el nifio al interesarse por
temas generados en su realidad inmediata. Los temas como: Los nifios, La familia
y la casa, El campo y la ciudad, La escuela, La localidad, Las plantas y animales,
Medimos el tiempo, México nuestro pais, estin organizados de tal manera que toman en
cuenta la etapa de desarrollo en la que se ubica, ademas favorece la descentraciéon de si
mismo sobre su entorno.

En esta etapa de vida infantil, al ingresar al primer grado aproximadamente a
los seis afios, segin la psicogenética de las ciencias experimentales, los nifios se
encuentran en la etapa de las técnicas imaginativas, pues la experimentacién sobre su
realidad es muy pobre y se asegura que no aprende nada de la experiencia misma. Su
accién es actuar para observar, esto proporciona la asimilacion deformante que
reestructura su pensamiento con frecuencia; en esta etapa no existe verificacion de

hipaotesis. ()

@) Ibid. p.75

(5) Ibid. pp 73-74

(6) SEP-UPN !Psicologia, Psicologia Genética y Pedagogia" en Antologia: El método experimental
en la ensefianza de las Ciencias Naturales. p. 145
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Respondiendo a estas caracteristicas el nuevo programa de Ciencias Naturales
tiene un enfoque fundamentalmente formativo cuyo propoésito central es que los alumnos
adquieran conocimientos, capacidades, actitudes y valores que se manifiesten en una
relacién responsable con el medio natural, con el desarrollo del organisme humano y el
desarrollo de habitos para la salud y el bienestar. Se pretende estimular la capacidad de
observar y preguntar, asi como de plantear explicaciones sencillas de lo que ocurre en
su entorno, de esta manera se considera que habra mayor interés en las situaciones
reales.

El ggocentrismo es una caracteristica natural del desarrollo infantil, sin embargo
presenta una dificultad de caracter metodologico para el docente ya que por lo general
existen modificaciones en el planteamiento de las actividades y en el desarrollo de las
mismas, producto de comportamientos, respuestas y formas de relacionarse entre los
mismos alumnos, que pueden o no entorpecer su proceso de aprendizaje. Por esta razon
el problema relacionado con el egocentrismo infantil y sus implicaciones en el
aprendizaje de contenidos de Ciencias Naturales, sera tratado en el grupo de primer
grado de primaria de la escuela "Antonio Sanchez Herrera" ubicada en la calle
Tacambaro 201 de la colonia La Brisa, cuyas caracteristicas fisicas proporcionan la
facilidad para ejercer la practica docente. Cuenta con 10 aulas para grupos de primero a
sexto, todas de construccion tipo CAPFCE, de techo a dos aguas con una serie de
ventanas a cada lado lo cual permite la iluminacion natural adecuada asi como la
ventilacion necesaria para comodidad de los alumnos.

También hay dos talleres: uno para actividades manuales y otro para apoyo
didactico por medio de la computadora. Ademas la instituciéon cuenta con un foro para
teatro al aire libre donde se realizan festivales y concursos artisticos. Hay ademas un

salon para atender a los nifios con atraso escolar, de dimensiones pequefias con
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iluminacion y ventilacion adecuadas, cuenta con dos mesas de trabajo y cuatro bancas,
un escritorio y dos sillas.

El personal de la escuela se compone de catorce maestros, el director y un
auxiliar manual. Las normas establecidas son flexibles creando un ambiente de trabajo
adecuado.

La autoridad se ejerce en forma lineal: Secretario de educacion, jefes de sector,
supervisores escolares, directores, maestros y alumnos. Ademas se observa la influencia
de los padres de familia en la dinamica que se establece dentro del grupo, en la
planeacion de actividades, en el apoyo hacia sus hijos, etc., por lo cual es indispensable
tomar en cuenta estas situaciones para realizar el trabajo pedagoégico.

Respecto a los alumnos del grupo se procura respetar sus conocimientos previos
sobre las diferentes asignaturas, fomentando su capacidad de analisis al enfrentarlo a
situaciones de conflicto cognitivo. En el aula conviven nifios de dos grupos sociales
observables, los de clase baja y clase media, creandose un ambiente singular y
heterogéneo que lo hacen diferente de los demas grupos. Durante el trabajo, se dificulta
el aprendizaje a los nifios de clase baja pues no poseen elementos suficientes que lo
favorezcan, por mencionar algunos como: alimentacion adecuada, vestido, juguetes,
material de trabajo, lugares de esparcimiento, etc.

Con respecto a la institucion, en su interior se viven relaciones de tipo politico ya
que los maestros pertenecen a una delegacion sindical que conjunta a toda la zona
escolar No. 26. Los problemas que enfrenta la delegacion se reflejan en la diniAmica
propia de la escuela afectando la presencia del maestro dentro del aula, como son
situaciones laborales, demandas salariales, comisiones sindicales, ideologia propia del
sindicato, lo cual condiciona y moldea la actitud del profesor frente a sus alumnos.

La comunidad se mantiene al pendiente de lo que acontece en el interior de la

institucion, critican la conducta de todo el personal, la suspension de labores, las
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reuniones sindicales, las actividades deportivas, las inasistencias, etc. consideran al
maestro como ejemplo para sus hijos, de alli el interés en todas y cada una de las
actividades que se desarrollan.

El personal de la escuela "Antonio Sanchez Herrera" conciente de la relacion
con la comunidad, se ha preocupado por establecer lazos de confianza con los padres de
familia, mediante acciones con objetivos propios que los involucran y los comprometen a
la participacion activa en la formacion de sus hijos.

La comunidad es eminentemente religiosa en ocasiones rayando en el fanatismo.
Se profesa el catolicismo y otras religiones en menor escala. Se construyé una iglesia a la
que asisten los fieles todos los domingos o dias festivos especiales. El dia que se le festeja
al santo patrono de la comunidad, se organiza una kermesse popular; el dinero para
organizarla es aportado por los vecinos de la colonia.

La actividad productiva que mas se desempeifia es la fabricacion de calzado, esta
actividad permite a los habitantes mantener un nivel economico mas o menos estable. No
todos los vecinos gozan del beneficio de esta actividad, ya que otra parte de la poblacion
aporta su mano de obra para sostener la produccion del taller familiar o fibricas de otros
ramos de la economia.

En el terreno politico la colonia la Brisa participa activamente, la mayor parte de
Ia poblacién se inclina por el partido politico PAN, como una manera de protesta por la
mala administracién de los gobiernos priistas.

Las tradiciones mas comunes de la colonia es la celebracion del dia de muertos,
la celebracién del afio nuevo y navidad, la elaboracién de los nacimientos, los altares, la
celebracion de la Virgen de la Luz y del dia de las madres entre otras mas.

Dentro de la localidad se pueden aprovechar diversos elementos que pueden
estudiarse desde las Ciencias Naturales, asi, el problema de la contaminacién ambiental

cobra importancia debido a la necesidad de investigar las implicaciones en la salud de la
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poblacion, como afecta y cuiles son las soluciones para acabar con los focos de la
contaminacién. También se puede indagar sobre la flora que es propia de Ia region para
aprovechar los espacios existentes y reforestar la comunidad para crear un aire mas
puro. El comercio de frutas y verduras para orientar sobre la nutricion, también los
fenomenos fisicos que se presentan ocasionalmente como las lluvias (principalmente en el
verano), las bajas temperaturas durante los meses de Diciembre y Enero; también el
intenso calor de verano y los fuertes vientos del otofio, etc. Todas las situaciones van
conformando ideas iniciales y explicaciones elaboradas por los niiios, asi al ingresar a la
escuela, ellos poseen experiencias previas sobre los seres y fenémenos de su entorno
dominadas en mayor o menor grado por su percepcion egocéntrica.

De acuerdo a la identificacion de la problematica que se vive en el interior del
grupo escolar, se ha logrado precisar los elementos que la integran, de esta manera la
definicion del problema se expresa en los siguientes términos:

"Cémeo promover acciones encaminadas a superar el egocentrismo del niiio

de primer grado"'.

El planteamiento requiere de la interpretacion de sus conceptos en el proceso de
construccion de la propuesta; el primer término por definir es el egocentrismo, éste es
considerado como la percepcion que posee el nifio para considerarse como centro de todo

lo que le rodea.

"Su atencién esta centrada en si mismo, en sentido literal... es incapaz de
salirse de su punto de vista para ver o experimentar cosas desde la
perspectiva de otra persona. Para Piaget, el proceso de desarrollo
cognoscitivo es realmente el proceso de perder éste punto de vista
egocentrista, de alejarse mis y mas del centro de si mismo, y tomar
diferentes perspectivas y de ser capaz de situarse fuera de sus
pensamientos y sentimientos". (7)

(7) BEE, Helen , ""El desarrollo del nifio", Tr. Jeanette Insignares Melo. pp 158
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En ese mismo sentido, el egocentrismo definido por Piaget es, de una parte, la
primacia de la autosatisfaccion sobre el reconocimiento objetivo, y de otra, la distorcion
de la realidad para satisfacer la actividad y el punto de vista del individuo. Es en ambos
casos inconsciente, siendo en esencia resultado de una distincion fallida entre lo subjetivo
y lo objetivo. )

Promover, es la accion de adelantar una cosa procurando su logro. Elevar a una
persona a dignidad o empleo superior al que tenia. 9

Por accion se entiende como el ejercicio de alguna potencia. Efecto de hacer.
Operacion o impresion de cualquier agente en el paciente. (10)

Encaminar es el acto de ensefiar a uno por donde ha de ir, poner en camino.
Dirigir una cosa hacia un punto determinado. Enderezar la atencion al logro de un fin.
Pedagégicamente se entiende como el acto de dirigir el aprendizaje mediante actividades
disefiadas para tal fin. a1

Superar significa sobrepujar, exceder, vencer. Es el acto de vencer las
dificultades que se presentan. (12)

También, se entiende como niiio de primer grado, aquel que ingresa a primaria
regular, después de haber cursado el preescolar, ademas como poseedor de aprendizajes
previamente adquiridos en el ambiente del que proviene.

Su edad cronologica promedio es de seis afios. También se considera el primer

grado como una etapa determinante para la integracion de los nifios a un grupo escolar.

(8) RICHMOND, P.G. "Introduccién a Piaget" p. 45

(9) ARISTOS, ""Diccionario ilustrado de la lengua espaiiola" . p 510
(10) Ibid. p 18

(11) Ibid. p 244

(12) ibid. p 591
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Resolver el problema seleccionado permitira implementar acciones que
favorezcan el aprendizaje, respetando los niveles de conceptualizacién y promoviendo el
desarrollo del pensamiento infantil objetivo, en la interpretacion de los fenomenos de la
naturaleza y su importancia en la ensefianza de las Ciencias Naturales, durante el primer
grado de primaria.

Como docente de primer grado de primaria, teorizar sobre la construccion del
conocimiento del mundo externo reviste un papel preponderante, el hacerlo conlleva a
implementar la metodologia y las estrategias adaptadas a las caracteristicas del
pensamiento, con la finalidad de favorecer su desarrollo cognoscitivo.

En la escuela, uno de los problemas mas frecuentes se relaciona con la
concepcion tradicionalista del aprendizaje, donde se pretende que el alumno memorice
una gran cantidad de conocimientos que poco tienen que ver con la realidad infantil,
ademas se ha considerado que el aprendizaje mecanicista desvia el desarrollo
cognoscitivo natural y dificulta la educaciéon integral, que se pretende en el articulo 3°
constitucional.

Las consecuencias que se adquieren al no superar el problema propuesto, dirigen
hacia un aprendizaje dificil de las Ciencias Naturales. Al conocer de qué manera se
presenta el egocentrismo en el pensamiento infantil y la forma en que el pensamiento
objetivo va ganando terreno, probablemente se realizarin cambios en los docentes del
primer ciclo de primaria, que se manifestarin en sus relaciones con los alumnos y se
observaran:

_En el disefio de contenidos de aprendizaje que tomen en cuenta las

caracteristicas del nifio.

_ En la implementacién de un cuestionamiento directo con el nifio que le lleve

a un conflicto cognitivo.

_ En la promocion de actividades que despierten el interés de los nifios, sobre
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los fenémenos naturales que se presentan cotidianamente.

_En la busqueda de soluciones cuando los objetivos y las estrategias

planeadas no responden a la etapa del desarrollo infantil.

Resolver el problema propuesto en el presente trabaje, brindara alternativas de
solucion a los problemas pedagodgicos relacionados con la percepcion e interpretacion
egocéntrica infantil sobre los seres y fendmenos de la naturaleza, auxiliindose en un
método que parta de los intereses del niiio y que sea de facil manejo tomando en cuenta
los recursos que el mismo medio proporciona. Ademas el sustento tedérico permitira
encontrar nuevas soluciones a las dificultades cotidianas en un intento de mejorar la
calidad de ensefianza, que hoy en dia se ha convertido en un reclamo social.

Al implementar una metodologia que permita a los nifios aprender en diferentes
situaciones ludicas, se promovera la expresion de sus ideas, el desarrollo de su
creatividad, Ia confrontacion de sus creencias y el aprovechamiento de los recursos de su
entorno.

La no solucion del problema implicara que el niiio pierda interés en las Ciencias
Naturales y probablemente no se realizara un cambio de actitud y de responsabilidad
hacia todo lo que ocurre en su entorno; ademas perdera el interés por aprender.

Para lograr que la propuesta cumpla con los fines para los cuales es creada, se
hace necesario formular los objetivos de una manera sencilla de tal manera que puedan
ser abordados y comprendidos las veces que sea necesario, con el propdésito de reorientar
el desarrollo de este trabajo.

El objetivo principal y los objetivos complementarios son:

- Implementar estrategias metodolégicas que permitan aplicar actividades

que tomen en cuenta el egocentrismo infantil y promuevan el pensamiento

objetivo.
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- Diseitar actividades que originen conflictos en los nifios, entre sus creencias
y las nuevas experiencias o nuevas explicaciones sobre los fenomenos de su
entorno.

- Promover la construccion de conocimientos basicos de las Ciencias

Naturales que le permitan comprender lo que ocurre en su medio fisico
mas préximo.

Esquematicamente la propuesta pedagoégica se estructura en:

Introduccion: En esta parte se prepara al lector acerca del contenido de la
propuesta, seiialando situaciones y caracteristicas generales de la situaciéon problematica
vivida en el grupo escolar.

Capitulo I: En esta parte se identifica y describe el problema seleccionado.
También se delimita el Aambito donde se presenta la dificultad, tanto en lo contextual
como dentro de lo curricular. Al mismo tiempo, en esta parte se define el problema y los
términos en que se expresa para una mejor comprension del mismo. Se justifica el objeto
de la propuesta y se formulan los objetivos que se pretenden alcanzar con la aplicacion
de la misma.

Capitulo II: En esta parte se explica el problema en base a las referencias
tedricas desarrolladas a lo largo de la Licenciatura, lo cual permite darle fundamentacién
cientifica en los aspectos: pedagégico, desarrollo del nifio y aprendizaje didactico;
ademas se caracteriza el campo disciplinario de esta propuesta.

Capitulo III: Sefiala la estructura metodolégica que se implementara. Contiene
las actividades que se realizaran con los alumnos, ademas organiza las interacciones y los
materiales de las mismas. También presenta el disefio de la evaluacion del proceso
ensefianza-aprendizaje.

Capitulo IV: En él se hace un analisis de la metodologia utilizada en la

construccion de la propuesta.
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Capitulo V: En este capitulo se analizan las posibles relaciones de la propuesta
con otros problemas de ensefianza-aprendizaje de otros campos.

Capitulo VI: En esta parte se establecen las perspectivas de este trabajo: sus
limitaciones y los logros alcanzados.

Capitulo VII: Contiene las conclusiones que se lograron determinar en todo el
proceso de construccion de la propuesta pedagégica.

Capitulo VIII: Presenta las recomendaciones que se realizaron al concluir el

proceso de analisis de la propuesta.
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CAPITULO 1T

REFERENCIAS TEORICAS QUE EXPLICAN EL PROBLEMA Y FUNDAMENTAN
LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Se considera que el problema que se presenta en la ensefianza de las Ciencias
Naturales en el primer ciclo de primaria, tiene como causa fundamental el prevaleciente
egocentrismo que caracteriza el pensamiento y el proceso de socializacién del nifio.
Ademas, como consecuencia de la integracion del programa de primero, al considerar
que la percepcion del nifio al ingresar a la escuela primaria es global, es decir, que
percibe las cosas como un todo indiferenciado sin ser capaz de analizar sus componentes
y para lograr los aprendizajes en este grado, se necesita una maduracion del sistema
motor y de los centros de percepcion visual y auditiva. Debido a esto existe poca
atencion hacia los fenémenos fisicos y seres de la naturaleza, toda vez que el interés del
docente se centra en la enseiianza de la lecto-escritura y las matematicas, por lo tanto su
preocupacion esta en que el nifio madure sus centros neuromotores y perceptivos, como
apresto al aprendizaje de estas areas.

La filosofia contenida en el articulo 3° constitucional -la cual promulga la

formacion integral del individuo- y en el nuevo plan y programas de estudio para el nivel



de educacién primaria, se afirma que la escuela debe procurar al nifio una formacién que
le permita vivir en el mundo de hoy y maifiana.
"Las técnicas modernas de produccién requieren de personas capaces

de desempeiiar diversas actividades y entender los principios

fundamentales de Ias nuevas tecnologias, atendiendo al mismo tiempo

el cuidado y mejoramiento del ambiente como parte del desarrollo que

favorezca el equilibrio entre el avance cientifico-tecnolégico y la

preservacion de }a naturaleza”. @3)

De acuerdo con las afirmaciones anteriores se requieren individuos capaces de
enfrentar los retos del nuevo desarrollo cientifico y tecnolégico de nuestro pais, al
competir en un Mercado Internacional con naciones como Canada y Estados Unidos,
pero en un marco de respeto y cuidado de nuestros recursos naturales.

En la vida diaria las personas se enfrentan a diversos problemas y fenomenos,
para resolverlos y explicarlos se hace uso de los conocimientos que se han elaborado a
partir de la experiencia cotidiana y de aquellos que se adquieren en la escuela y que en
conjunto forman una visién de la realidad. Asi, se aprende una forma de relacionarse con
el mundo y de explicarse lo que en €l sucede.

Desde este enfoque el maestro se convierte en un orientador que motiva a los
alumnos para que se involucren en el trabajo y favorece la intervencién de la mayoria
del grupo en las actividades que se realizan. Toma en cuenta las opiniones de los nifios y
las confronta con las de otros permitiendo la discusion sobre el tema. Ademas promueve
el respeto por la opinién de todos con el fin de que el alumno aprenda a compartir sus
conocimientos, socializarlos, modificarlos o complementarlos con los de sus compaiieros.

Asi pues, corresponde al maestro propiciar y orientar la realizacion de
actividades acordes a las caracteristicas e intereses de los nifios.

Por su parte, el alumno es en esencia eminentemente activo y constantemente

busca explicaciones de los fenomenos que suceden en su entorno, posee un esquema

(13) GUERRA Ramos, Ma. Teresa " Ciencias Naturales, Sugerencias para su ensefianza". Quinto y
sexto grados. 1994 p. 13
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restringido de interpretacion que poco a poco ira acrecentando de acuerdo a las
experiencias nuevas que se le presenten.

Percibe las cosas como un todo indiferenciado sin ser capaz de analizar. Esta
capacitado para describir situaciones pero no para analizarlas. Es egocéntrico, sus juicios
y razonamientos se caracterizan por una falta de objetividad y por su incapacidad de
entender los sentimientos de los demas, sigue sus propias reglas pero es incapaz de seguir
las externas. Su lenguaje se estructura en mondlogos aunque aparenta escuchar y
entender a los demas. (14)

A través de las acciones hay ampliacion de esquemas en un proceso de equilibrio
constante. Amplia, enriquece, organiza y transforma incesantemente su modelo interno
del mundo, basindose en la interaccion con los objetos. El nifio de primer grado
comienza a ubicar el pensamiento individual dentro del sistema del pensamiento
colectivo, a reconstruir acciones pasadas y anticipar las futuras aiin cuando sus nociones
de espacio y tiempo son vagas, inestables y difusas.

Considera que todo esta hecho para los hombres y los nifios mediante un plan
preconcebido y que todas las cosas estan dotadas de vida e intenciones, de ahi sus
explicaciones magicas tan constantes. Resuelve por medio de la intuicién, una serie de
problemas que se le presentan pero sus pensamientos no manifiestan todavia una
estructura légica que respalde esas acciones. (15)

Desde el punto de vista moral, este egocentrismo es bien conocido. En las
relaciones entre los nifios y los adultos, se manifiesta en la dificultad de los pequenos en
comprender el porqué de las reglas y en obedecerlas. En la relaciéon entre los nifios

mismos, aparece como un obsticulo para la coordinacién.

(14) SEP, "Libro para el maestro. Primer grado"” 1980 p. 49
(15) Id.
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Por ejemplo cuando juegan a las canicas los pequeiios, antes de los 6-7 aiios, se
aplican las reglas cada uno a su manera e incluso creen poder ganar todos a la vez,
por su incapacidad de pensar en el aspecto normativo de este juego social. La
socializacion no es todavia mas que superficial y las reglas no modifican lo arbitrario del
buen placer individual. Pero este egocentrismo permanece inconsciente y cada uno cree
de buena fe que todo el mundo piensa como él. (16)

De acuerdo con Piaget lo mismo ocurre desde el punto de vista intelectual. De
una parte, cuando los intereses del yo estan en conflicto con las normas de la verdad, el
pensamiento comienza por preferir la satisfaccion a la objetividad; de alli las
"seudomentiras", la fabulacion, y de manera general, los juegos de imaginacion o juegos
"simbdlicos" de los pequeiios. Por otra parte, cuando en sus conversaciones 0 sus
discusiones el nifio procura comprender a los otros y hacerse comprender ¢él mismo, se
observan un cierto niimero de deformaciones sistematicas, debidas al egocentrismo;
siendo incapaces todavia de colocarse en el punto de vista ajeno, el individuo no sabe al
principio ni dar cuenta de su pensamiento sin equivocaciones, ni apoderarse del de los
demas sin asimilarlo al suyo. (17)

Con todo lo anterior se ha afirmado la importancia de la discusion como medio
didactico en la confrontacion del conocimiento. No puede haber un aprendizaje real
mediante la discusion si no existe el respeto por las ideas de los demds. El didlogo como
proceso de comunicacién debe procurar un ambiente de confianza a fin de que los nifios
expresen sus ideas, opiniones y dudas sin temor a ser rechazados.

Hasta nuestros dias la ensefianza de las Ciencias Naturales basada en el discurso

expositivo es una simple transmision de conocimientos o conceptos que provocan

(16) PIAGET, Jean. '"Observaciones Psicologicas sobre la _autonomia _escolar" en Antologia:
Pedagogia: Bases psicoldgicas. p. 91

a7 1d.
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visiones fragmentadas o distorsionadas de la realidad, por no relacionarse con
experiencias personales y sociales del niiio.

Se propone una metodologia que parta de los intereses del propio alumno, que
tome en cuenta sus vivencias y experiencias, ademas que promueva la reflexion, el
didlogo, 1a confrontacion y la exposicion de ideas acerca de los fenéomenos y seres de su
entorno.

En este proceso de aprendizaje los recursos materiales brindan un apoyo
fundamental: promueven el interés y refuerzan el conocimiento. Se han de aprovechar
los recursos que la misma naturaleza ofrece, ademas de otros instrumentos de
laboratorio, indispensables para llevar a cabo las experimentaciones.

Para seleccionar los medios que coadyuven al logro de los objetivos planteados,
se toma en cuenta el nivel de desarrollo de los alumnos, las caracteristicas del medio

circundante, los objetivos y contenidos de aprendizaje.
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TEORIA PEDAGOGICA

Etimolégicamente la palabra Pedagogia deriva del griego paidés, "nifio", y de
agogia, "conduccion". Su significado equivale a conduccion del niiio.

Originalmente los pedagogos eran esclavos que cuidaban a los nifios y los
acompaiiaban a la escuela. Actualmente el concepto de Pedagogia es mis amplio porque
se refiere al estudio teérico y a la regulacion practica del proceso educativo. Un concepto
general tendra siempre que incluir los contenidos de teoria y practica cientifica de la
educacion. (18)

La Pedagogia es una ciencia porque, como toda ciencia, tiene su propio objeto de
estudio que no pertenece al campo de otras ciencias. El objeto exclusivo de la Pedagogia
es la educacion. Sus métodos son: observacion, experimentacion, comprension,
interpretacion, etc. de la realidad educativa. Es esencialmente tedrica; estudia la
realidad educativa, individual o social, de una manera especulativa, posteriormente viene
la aplicacion o la practica.

Mediante el analisis del hecho educativo en diversas etapas del desarrollo

histérico, se ha logrado comprender el sentido que el hombre le ha dado a la educacion.

(18) MORENO, Graciela et al. "Diccionario de Pedagogia". pp. 93-94
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Gracias al estudio del hecho educativo se sabe que la ensefianza tradicional
caracterizd las escuelas de la Edad Media con el excesivo cultivo del memorismo, en
donde el texto cumplié6 una funcién primordial a tal grado que el conocimiento se
centralizo solamente en algunos saberes provenientes de libros con un claro enfoque
religioso.

Sin embargo desde el Renacimiento, se comenzé a protestar en contra de la
Pedagogia tradicional y su insuficiencia que se observaba en la fragmentacion de la
personalidad del individuo, tomada como un objeto suceptible de ser moldeado en todas

sus potencialidades.
"Algunos destacan el peligro que representa el saber cuindo no se

respalda en la comprension; otros se muestran sensibles al hecho de que
lo impreso aparta el espiritu de lo real; algunos estiman que lo esencial
no es saber sino juzgar, adquirir convicciones personales". (19)

Los criticos de la Escuela Tradicional manifiestan afecto por el nifio y no
admitieron que se le tratara con brutalidad, promovieron la ensefianza a través de otros
medios que otorgaron mayor respeto a la personalidad infantil.

Histéricamente la Pedagogia tradicional ha cumplido el papel de transmisora de
conocimientos apartada de la formacion del individuo, su concepcion de Hombre fue el
de receptor creyéndose que el pensamiento era una tabla rasa en la cual deberian
escribirse los conocimientos.

Rousseau, el mas representativo del paidocentrismo naciente, promulgo el
respeto a la naturaleza infantil en conjunto (afectividad, inteligencia, voluntad),
definiendo el interés como el principal motor del aprendizaje.

Los exponentes de la nueva Pedagogia, Rabelais, Erasmo, De Montaigne, Fénelo,

Descartes y Rousseau, tomaron como base de sus programas y métodos el impulso

vital, la energia interior, el interés espontineo; no partieron de construcciones

(19) SANTOS Ruiz, Olivia. et. al. "Las Escuelas Nuevas" en Antologia: ""Ciencias Naturales,
evolucién y ensefianza" p. 114

28



preconcebidas, sino que se ajustaron a los intereses dominantes de cada edad y a la
psicologia del nifio.

Posteriormente surgieron muchos cientificos que retomaron la nueva orientacion
pedagogica elevandola al rango de ciencia, tal fué el caso del Dr. Decroly, J. E. Pestalozzi,
Froébel, A. Ferriére, Claparede, Montessori; quienes, tomando en cuenta los principios
del activismo y el espiritu creador de Rousseau, desarrollaron programas encaminados a
la ensefianza, fundamentandose en la naturaleza infantil.

En la Escuela Nueva el trabajo se colocé en primer plano, en donde cada uno
avanzaba a su ritmo y el trabajo en grupo reunié a los que tenian preferencias comunes e
igual nivel de progreso. Por ello, para hacer la Escuela Nueva bastaba conocer
programas flexibles con una orientacién propuesta, no impuesta. Se traté de crear una
escuela a la medida, en la que cada alumno recibia la enseiianza que necesitaba; una
escuela en la que la experiencia personal erala base de la educacion intelectual y
moral. (20)

La educacién nueva se cimenté sobre la psicologia, en la medida que se imponia
la obligacién de tener una imagen justa del nifio y estudiarlo en todas las formas
posibles. La escuela se orienté al activismo, en cuanto que utilizé con fines educativos el
haz de energia que emana del niiio. (21)

En Ella el papel del maestro cambié significativamente, pues de instructor,
docente o preceptor, se redujo a funciones mas modestas, se defini6 como entrenador, a
veces como "acompaiiante” estimulando la autoeducacion, entendida como un conjunto
de medios con cuya ayuda, mas o menos auxiliado por el educador, dirigia por si mismo

su propio desarrollo. Los maestros de la Escuela Nueva tenian por principio considerarlo

(20) SANTOS Ruiz, Olivia. et. al. op. cit. p. 154
(21) Ibid. p. 118
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no como un vaso que se trataba de llenar, sino como una fuerza con la que se debe contar
siempre.

La adhesion al proceso de autoeducacion conducia a una Pedagogia basada en
el interés que excluyé toda idea de programa impuesto; el educador procuraba
desentrafar las correspondencias entre las necesidades de sus alumnos y los objetos
capaces de satisfacerlas.También la Escuela Nueva deseé penetrar plenamente en la vida.
La educacion no fue concebida en un ambiente cerrado, pretendia la manifestacion de los
intereses: en la naturaleza, la vida del mundo, los hombres, los acontecimientos; lo que
permitia al nifio apreciar lo que él es y aquello hacia lo cual tiende. La finalidad altima
de la Escuela Nueva fue la insercion en la civilizacién. En este sentido fue eminentemente
social, fraternal y comunitaria, sin espiritu subersivo: aceptaba la sociedad tal como era,
a condicion de que fuese democritica, y consideraba que el deber de los educadores era
preparar buenos ciudadanos amantes de la paz. (22)

Otro factor importante que abanderé la Escuela Nueva fue la union de la
actividad manual con el trabajo del espiritu al estimular la movilizacién integral de
todas las potencialidades del nifio, pretendiendo desarrollar sus facultades creadoras.

Finalmente la Escuela Nueva determiné reemplazar la disciplina exterior por la
autorregulacién del grupo y del individuo. La orientacién democritica de la educacion
nueva se manifesté claramente en la sustitucion de las responsabilidades del orden

establecido:

..."'el maestro-monarca abdica y cede el poder a sus discipulos, no por despecho ni por
impotencia, sino por la voluntad de favorecer la posicién funcional de autogobierno”. (23)

Estos fueron los puntos de vista de la Escuela Nueva, a partir de los cuales fue
facil adivinar la imagen ideal de hombre que pretendieron: Un ser libre, sin ataduras

ideologicas, pero capaz de adherirse ardientemente a un ideal y, por lo menos, tolerante y

(22) Ibid. p.118
(23) Id.
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respetuoso de la opinién ajena; un ser de paz, no por inercia sino por voluntad de
concordia; un ser inteligente, abierto, creativo; un ser social, bien dispuesto para la
colaboracion con el préjimo por razones que conciernen a la moral y a la ciencia; un ser
expansivo en tanto que sabe extraer lo mejor de si mismo. (24)

La educacion era entendida por el movimiento de la Escuela Nueva como un
proceso para desarrollar cualidades latentes en el nifio y 1a misma naturaleza infantil mas
que para llenar su espiritu con otras cualidades elegidas arbitrariamente por los adultos;
por otra parte, para que pudiera darse la educacion era imprescindible que el nifio
asimilara de manera directa e inmediata aquello que le rodeaba, sin imposiciones ni
mediaciones propias de los adultos.

En lo relativo a los contenidos de la ensefianza, el giro que produjo la nueva
orientacion fue revolucionario. A ese cambio en los contenidos acompafié un cambio en
la forma de ponerlos a disposicion de los alumnos. Rousseau expresé que lo que entra en
el entendimiento humano viene a través de los sentidos, la primera razén del hombre es
una razon sensitiva, y de este modo nuestros primeros maestros en filosofia son nuestros

pies, nuestras manos, nuestros 0jos. (25)

"Sustituir todo esto con libros, no es aprender a pensar, sino aprender a
servirse de la razén de otra persona, aprender a crecer mucho y no
saber nada. El mas valioso de todos los  bienes no es la autoridad, sino
la libertad. El hombre verdaderamente libre solamente quiere lo que
puede y hace lo que le place. Si al niiio se le deja que haga lo que quiere,
acabara por no hacer sino lo que debe; si al nifio se le deja ser dueiio de
su albedrio, no sélo no se fomentarin sus caprichos, sino que sele
prepara para una naturaleza fecunda". (26)

En la escuela actual vuelve a repetirse el tradicionalismo educativo. Entre mas

se analiza la relacion educador-educando, en cualquiera de sus niveles, mas convence de

(24) Ibid. p. 123
(25) PALACIOS, J. "J.J. Rousseau: El gran precursor” en Antologia: Ciencias Naturales, evolucion
y ensefanza. p. 147

(26) Id.
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que estas relaciones presentan un caricter especial y determinante: el de ser relaciones
de naturaleza fundamentalmente narrativa, discursiva y expositiva.

Narracion de contenidos que pierden toda su riqueza de poder creador del ser
humano al transformarse en algo inerme, sean estos valores o dimensiones empiricas de
la realidad. En esta relacion se implica un sujeto -el que narra- y objetos pacientes,
oyentes -los educandos-.

Bajo este esquema el educador aparece como agente indiscutible, como sujeto
real, cuya tarea es la de "llenar" a los educandos con los contenidos de su narracion.
Contenidos que solo mostraban una parte de la realidad, desvinculados de la totalidad
que los genera y en cuyo contexto adquieren sentido. De acuerdo con Freire, la palabra
se vacia de la dimension concreta que deberia poseer y se transforma en una palabra
hueca, en verbalismo alienado y alienante, de ahi que sean mas sonidos que significados.

"En una concepcién bancaria de la educacién ocurre que:

a) El educador es siempre quien educa; el educando el que es educado.

b) El educador es quien sabe; los educandos quienes no saben.

¢) El educador es quien piensa, ¢l sujeto del proceso; los educandos son
los objetos pensados.

d) El educador es quien habla; los educandos quienes escuchan
docilmente.

e) El educador es quien disciplina; los educandos los indisciplinados.

f) El educador es quien opta y prescribe su opinién, los educandos
quienes siguen la prescripcion.

) El educador es quien actia; los educandos son aquellos que ticnen la
ilusion de que actian, en la actuaciéon del educador.

h) El educador es quien escoge el contenido programatico; los
educandos, a quienes jamas se escucha, se acomodan a él.

i) El educador identifica la autoridad del saber con su autoridad
funcional, 1a que opone antagénicamente a la libertad de los educandos.
Son éstos quienes deben adaptarse a las determinaciones de aquél.

j) Finalmente, el educador es el sujeto del proceso; los educandos,
meros objetos". (27)

Contrario a los postulados de Rousseau, Ferriére, Claparede, Pestalozzi, Freinet,
la educacién alienante se transforma en un acto de depositar en el cual los educandos son

los depositarios y el educador quien deposita.

(27) FREIRE, Paulo, "Pedagogia del oprimido". en Antologia: Medios para la ensefianza. p.43
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No existe creatividad alguna, no existe transformacion ni saber. En la educacion
bancaria el conocimiento estd dado por los que se juzgan sabios sobre los que juzgan
ignorantes. Donacién que se basa en una de las manifestaciones instrumentales de la
ideologia de la opresion.

La rigidez de estas posiciones niega a la educaciéon y al conocimiento como
proceso de busqueda. Por el contrario, la educacion debe comenzar por la superacion de
la relacién educador-educando. Debe haber una conciliaciéon tal que ambos se hagan,
simultineamente, educadores y educandos.

De acuerdo con las ideas de Rousseau, Freire sostuvo que la accion del educador
humanista, al identificarse con la de los educandos, debe orientarse en el sentido de la
liberacién de ambos. En el sentido del pensamiento auténtico y no el de la donacion, el de
la entrega de conocimientos. Su accion debe estar empapada de una profunda creencia
en los hombres, creencia en su poder creador. (28)

En este sentido educar al hombre sera por lo tanto crear la capacidad de una
permanente actitud critica. El hombre no debe captar cualquier situacién de opresién
como una especie de "mundo cerrado" del cual no puede salir, sino como una situacién
que ciertamente limita, pero que se puede transformar. Ese reconocimiento de la
realidad como limitante y suceptible de transformacion, sera el motor de la accién
liberadora.

Para Freire, educar era un arte eminentemente creativo, era desarrollar algo que
no se puede transferir como estitico. Ensefiar era crear una situacion pedagogica en la
que el hombre "se describia asi mismo" y aprendia a ser conciente del mundo que le
rodeaba; a reflexionar sobre él percibiendo sus interrelaciones, a descubrir nuevas

posibilidades de estructurarlo, a actuar sobre él para modificarlo. (29)

(28) Ibid. p. 54
(29) Ibid. p. 55
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Sostuvo que la tarea del educador era la de activar la capacidad critica del
educando para descubrir y analizar problematizando las interrelaciones presentes en la
organizacién del mundo. El contenido de ensefianza se les problematizaba a los nifios
para que lo analizaran y no se les presentaba como algo ya elaborado.

Problematizar suponia cuestionar, provocar el analisis para descubrir sus partes
y modo de relacionarse. El percibié que la dindmica de este descubrimiento, de que las
cosas pueden ser diferentes y de que podian relacionarse de manera distinta, es la que
podia llevar a la accién y al compromiso transformador. Asimismo afirmé que la accion
sin reflexién conducia al activismo, y la reflexiéon sin accién no era otra cosa que
verbalismo.

En la nueva relacion entre educador y educando, el didlogo ejerce un papel
muy importante. Nace de una matriz critica y genera critica. Sirve para establecer un
circulo de comunicacion que genera confianza y estimulo entre los integrantes de un
grupo, los identifica entre si. El diilogo, desde la perspectiva de Freire, es el camino
indispensable no solamente en las cuestiones vitales para nuestro orden politico, sino
para todo nuestro ser.

En este proceso es imprescindible el desarrollo de la capacidad critica sobre el
concepto antropolégico de cultura. La distincion entre los dos mundos: el de la
naturaleza y el de la cultura. El papel activo del hombre en y con su realidad. El sentido
de la mediacion que tiene la naturaleza en las relaciones y comunicaciones entre los
hombres. La cultura como el aporte que el hombre hace al mundo que no pudo ser. La
cultura como resultado de su esfuerzo creador y recreador. El sentido trascendental de
sus relaciones. La dimension humanista de la cultura. La cultura como adquisicion
sistematica de la experiencia humana, como una incorporacion critica y creadora y no

como algo ya digerido y elaborado.La democratizacion de la cultura dimension de la
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democratizacion fundamental. El aprendizaje de la lecto-escritura como una llave con la
que el hombre iniciara su introduccion en el mundo de la comunicacién escrita. (30)

A partir de ahi, se descubriria criticamente como hacedor de ese mundo cultural.
Descubriria que tanto como él, el letrado tiene aptitudes para la creacién y la recreacion.
Descubriria que cultura es toda creacion humana.

En el método propuesto por Freire, para iniciar el proceso de reflexion, dialogo y
concientizacion, se les proporciona a los individuos una serie de situaciones
representadas graficamente "codificadas", capaces de desafiar a los grupos y hacérselas
comprender por medio de su "descodificacion". En este sentido codificacion es el
potencial de una situacion real, representada graficamente, suceptible de despertar la
reflexién, la critica y el didlogo de los participantes. Al ejercer la accion de analisis,
dialogo y reflexiéon se procede a su descodificacion, en un proceso continuo de
aprendizaje. (31)

En la etapa de culturizacion el educador es el guia que propone, que crea
situaciones que permiten la reflexién y la critica de los educandos. Los alumnos son
sujetos transformadores que valoran sus propias realizaciones y que toma conciencia de

su papel en el mundo tendiendo a niveles superiores del desarrollo social.

(30) FREIRE, Paulo. "Educacién y concienciacion". en Antologia: Medios para la ensefianza. p. 241
(31) Ibid. p. 242
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TEORIA DIDACTICA

Durante la Edad Media la ensefianza de las Ciencias era reducida, tanto en
escuelas como en universidades y colegios. Con el Renacimiento, las corrientes
humanistas llegaron a los sistemas educativos, pero las ciencias no. Puede decirse que
hasta el siglo XVIII y parte del XIX, los grandes descubrimientos e invenciones fueron
hechos no en virtud, sino a pesar de la poca ciencia que se ensefiaba en las escuelas y
universidades.

La ciencia llega por fin a las universidades y colegios a fines del siglo XIX, quiza
como una influencia de la Revolucion Industrial. Es entonces cuando comienza una
preocupacion verdadera y generalizada por la ensefianza experimental.

A principios de nuestro siglo, con las corrientes educativas progresistas y con
educadores como Dewey, se fortalece aiin mas la idea de enseiiar la ciencia a través de la
experiencia directa de los alumnos.

A fines de los 20s y principios de los 30s se da en Estados Unidos una corriente
fuerte por enseiiar '"ciencia con utilidad social", estudiando directamente inventos,
descubrimientos y miquinas diversas en lugar de centrar la ensefianza en los contenidos
cientificos tradicionales. Otra tendencia fué la de aprender la ciencia solamente a través
de 1a lectura de libros; de hecho esta tendencia convirtié a los textos de ciencias en libros

de lectura.
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Otro movimiento que naci6 en los afios 20s en Francia y que se popularizo en los
afios 50s fué el de la escuela activa, cuyo postulado, de que los nifios aprenden mejor
cuando se involucran activamente con los materiales educativos, influyo de manera
importante en la ensefianza de la ciencia. (32)

El primer gran movimiento de cardcter mundial por la renovacion de la
ensefianza de la ciencia, nace a fines de los aifios 50s y tiene su origen fuera del quehacer
educativo: su detonador fué el lanzamiento del primer satélite artificial por los soviéticos
en 1957,

Los cientificos estadounidenses, considerados como los poseedores de la
tecnologia mas avanzada, encontraron que la ensefianza de la ciencia estaba totalmente
divorciada de las necesidades del pais. (33)

La renovacion que se propugné se fundamenté en dos lineamientos: uno
conceptual (Ia ciencia no es solamente un conjunto de conocimientos sistematizados, sino
también un conjunto de métodos y procedimientos para buscar y establecer nuevos
conocimientos; a la ciencia-informacién debe agregarse la ciencia-investigacion). Y otro
estructural (la ciencia cuenta con conceptos e ideas poderosas y fundamentales que dan
coherencia y unidad y que proveen de una estructura que relaciona y organiza los
contenidos).

Dentro de este movimiento, se procuré ensefiar como se obtienen, como se
establecen y como se usan los conocimientos, y no solamente los conocimientos mismos,
aunque los materiales producidos se sometieron a pruebas y experimentaciones diversas,
las decisiones iniciales y finales sobre los contenidos educativos y su organizacion fueron

tomados por los cientificos de nivel universitario.

(32) GUTIERREZ-VAZQUEZ, J.M. '"Tendencias mds importantes en la_ensefianza contempordned
de la ciencia” en Antologia: Ciencias Naturales, evolucién y ensefianza. p. 159

33) Id.
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El segundo gran movimiento renovador fué el de la ensefianza de la ciencia
integrada el cual tuvo dos antecedentes: uno consistié en la produccion tedrica y practica
de las fronteras interdisciplinarias y de los enfoques multi e interdisciplinarios. Otro que
fué el resultado del énfasis puesto en la ensefianza de la ciencia como investigacion,
como método, asi como de la enseiianza de las habilidades y destrezas necesarias. Para
el estudio de la naturaleza: todo esto emparenta a las disciplinas unas con otras.

Desde un punto de vista filoséfico y conceptual, la ensefianza de la ciencia
integrada destacé la naturaleza del conocimiento cientifico, el proceso de generacion de
nuevos conocimientos y los conceptos basicos que las Ciencias Naturales comparten
entre si; se enfatizo el espiritu de la ciencia mas que la informacién cientifica.
Psicolégicamente hubo reduccion de objetivos, destacando realmente los aspectos
comunes y mas importantes, se enfatizé y facilité la transferencia de los conocimientos
aprendidos y se motivdo mas a los estudiantes por la ciencia como wun todo.
Metodolégicamente: el estudiante se aproximé al fenémeno en su integridad sin
descomponerlo en asignaturas.

La ciencia integrada superoé el problema del conocimiento denso y masivo, pero
aparecieron nuevos problemas: dificultad para obtener un curriculum bien integrado y
la propension a perder la légica y la estructura.

El tercer movimiento curricular se consolida hacia los afios 80s, en ¢l se
descentra el interés en el curriculum y se enfoca en el maestro, en un esfuerzo que se
requiere para desarrollar su labor. Se oscila entre un modelo lineal con su autoridad y
control en los cientificos universitarios y un modelo circular de concenso, en un equipo
donde todos los integrantes tienen el mismo rango y autoridad. Hacia los afios 80s se

consolida una tendencia: interacciones de ciencia y sociedad, conocimiento y quehacer
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cientifico, toma de decisiones en la vida personal, familiar y social. (34)

Esta tendencia tuvo como antecedentes muy importantes el movimiento
estudiantil de 1968 en diversos paises, asi como a los planes y programas de Reforma
Educativa que tales movimientos generaron durante los afios 70s. Se critica que la
ciencia se ha tomado como un valor en si misma, descontextualizada, cuando necesitamos
una ciencia para la vida diaria (salud, nutricién); entender lo general pero también lo
particular. Ademas en todo el mundo hay un descenso en la matricula en ciencias. La
toma de decisiones implica razonamiento tomando en cuenta las posibilidades y las
restricciones que se encuentran en juego, ademas de hacer claro que en el proceso de
toma de decisiones las consideraciones morales y los juicios de valor estin involucrados;
se considera basico, el que la ensefianza de la ciencia juegue un papel en la preparacion
de ciudadanoes que pueden participar razonablemente, de manera informada, en la
solucion de problemas sociales y personales.

Los cambios de curriculum escolar ocurren constantemente, introduciendo
modificaciones en el orden o en la naturaleza de los conocimientos que deben ser
incorporados en el sistema del pensamiento del alumno, sin preocuparse excesivamente
de cudl es este sistema ni de qué manera se van a incorporar esos conocimientos.

Una sintesis nueva que se tomara en cuenta en el desarrollo del presente trabajo,
es la de establecer relaciones intrinsecas entre los conocimientos y la naturaleza misma
del pensamiento que los hace nacer. Estas son las perspectivas de los descubrimientos
relativos a las formas como se desarrolla la inteligencia en el nifio y el adolescente, que se
originaron a partir de los trabajos de Jean Piaget, Inhelder y sus colaboradores, y que en
la actualidad se han amplificado extendiéndose al campo de la educacién y rebasando el
marco epistemologico, enriqueciéndose al transformarse de especulativamente coherente

en socialmente utiles.

(34) Ibid. p. 163
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Para Montserrat Moreno existen dos tipos de conocimientos que deben reunirse
en una nueva sintesis. Por una parte aquellos que resultan del avance de la ciencia de
nuestro tiempo y que constituyen los contenidos del aprendizaje; por otra, los que
resultan de las investigaciones sobre el desarrollo y el funcionamiento mental del
individuo. De esta sintesis nace una nueva forma de enfocar el aprendizaje cuya
naturaleza primordial no consiste en retener conocimientos sino en producirlos,
produccion que no se detiene en el saber académico, sino que se extiende a las relaciones
que con los demas podemos llegar a entender. (35)

La escuela tiene como una de sus finalidades la transmision de los conocimientos
adquiridos por la humanidad a lo largo de su historia, pero esta transmisién no tiene por
qué ser puramente verbal. Piaget dice '"todo cuanto ensefiamos al nifio impedimos que lo
invente". Existen, ademas de las verbales, otras formas de ayudar al nifio a que acceda al
conocimiento. Para ello es necesario conocer los procesos mentales propios de la
inteligencia infantil y sus formas particulares de interpretar la realidad para no
contradecir su evolucion espontanea, sino potenciarla. (36)

Los sistemas actuales de enseiianza no parecen estar encaminados a desarrollar
la facultad de elaborar conocimientos, de desarrollar la inteligencia y la personalidad,
sino que, mas bien parecen encauzar todos sus esfuerzos a desarrollar en el nifio la
capacidad de reproducir los conocimientos elaborados por otros. Se ensefia a aplicar un
razonamiento prefabricado y se inhibe la capacidad de incitar al niiio a que se plantee la
pregunta, haciendo con ello innecesaria la busqueda de soluciones y por tanto, el

razonamiento.

(35) MORENO, Montserrat. "La aplicacién de la Psicologia Genética en la escuela”. en La
Pedagogia Operatoria. pp. 22, 23
(36) Ibid. pp. 6y7
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Se sabe que sélo se realiza el esfuerzo de pensar cuando no hay otro medio mas
facil y economico de actuar. Dar formulas, definiciones, ordenes, evita al individuo la
mas dificil tarea de pensar, dejando que otros lo hagan por él, pero ello lleva a la
pasividad y al aburrimiento.

La escuela se ha centrado principalmente en la transmision de conocimientos y
de habitos sociales, pero no en los procesos necesarios para su construccion. Interesa mas
que el nifio dé la "buena" respuesta, que el hecho mismo de que sea capaz de elaborar
por si s6lo una respuesta, aunque ésta sea menos buena.

La ley, formula o definicion son el resultado de un proceso largo de pensamiento
del cual constituyen un eslabon final. El enunciado de una ley no ha sido nunca el punto
de partida de un descubrimiento cientifico, sino el punto de Ilegada, y entre ambos ha
habido un largo recorrido en el que ha sido necesario rechazar muchas hipdtesis
erroneas que, a modo de errores necesarios, han contribuido también a clarificar el
conocimiento. Tanto el proceso constructivo como los errores son elementos necesarios
para el conocimiento, y querer suprimirlos es intentar eliminar un recorrido necesario
para llegar a un fin.

El conocimiento que no es construido o reelaborado por el individuo no es
generalizable, sino que permanece ligado sélidamente a la situacién en que se aprendid,
sin poder ser aplicado a contenidos diferentes. (37)

La diddctica critica se basa esencialmente en el desarrollo de la capacidad del
individuo que le conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad de dar
respuesta a los problemas que plantea la realidad, y que provoca la escuela para
satisfacer las necesidades reales, sociales ¢ intelectuales de los alumnos.

Los conocimientos adquiridos de modo mecanico sélo sirven para ser aplicados

en situaciones muy semejante a las que se aprendieron y que se olvidan tan pronto como

(37) Ibid. p. 24
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se ha cumplido la finalidad para la que se aprendieron. En cambio, el ejercicio de la
capacidad cognoscitiva abre, en el individuo, posibilidades de razonamiento que si son
generalizables, independientemente de los contenidos a los que se apliquen.

Todo aprendizaje operatorio supone una construcciéon que se realiza a través de
un proceso mental que finaliza con la adquisicion de un conocimiento nuevo. Pero en este
proceso, no es sélo el nuevo conocimiento lo que se ha adquirido, sino, y sobre todo, la
posibilidad de construirlo. Es decir, el pensamiento ha abierto nuevas vias intransitadas
hasta entonces, pero que a partir de ese momento pueden ser de nuevo recorridas. (38)

Pero en el momento de generalizar, es decir, de aplicar lo ya conocido a nueva
situacion, si la nueva situacion es muy similar a la primera en que tuvo lugar el
aprendizaje, el individuo reconoce inmediatamente los datos como suceptibles de ser
tratados con el procedimiento ya conocido y la generalizacion actia por simple
transposicion del método ya conocido a los nuevos contenidos.

Una operacion, o un sistema de operaciones, nunca se dan aislados, sino dentro
del contexto de otras operaciones -o contexto operacional- que determina la aplicabilidad
de un razonamiento ya conocido. La generalizacion, entendida como una construcciéon
metodologica en nuevos contextos operacionales, necesita, para producirse, que el
individuo haya construido por si mismo el conocimiento, pues de no ser asi es evidente
que no podra reconstruirlo. (39)

Ahora bien, para dar cauce a todos los planteamientos de la Pedagogia
Operatoria, es necesario plantearse una organizacion institucional de la escuela que
permita encauzar las iniciativas del niiio a través de asambleas y consejos de clase, en los

que los propios niiios escojan los temas que desean tratar.

(38) Ibid. p. 25
(39) Ibid. p. 26
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Partiendo de ello el maestro debe provocar situaciones en las que los
conocimientos se presentan como necesarios para alcanzar las finalidades concretas
elegidas o propuestas por los nifios. Los conocimientos de matemaiticas, de Geografia, de
ciencias, etc., se convierten entonces en instrumentos para realizar las actividades
elegidas y cobran el caricter de necesarios. Para alcanzar estos conocimientos que el
nifio asume como titiles, el maestro propone actividades concretas que llevan a recorrer
todas las etapas necesarias en la construccion de un conocimiento, contrastando
continuamente los resultados que el nifio obtiene o las soluciones que propone con la
realidad y con las opiniones o soluciones encontradas por los demas nifios, y creando
situaciones-contraste que obliguen al nifio a rectificar sus errores cuando éstos se
produzcan.

Retomando los postulados de Freire, en la nueva Pedagogia, no se pueden
formar individuos mentalmente activos a base de fomentar la pasividad intelectual. Si se
quiere que el nifio sea creador, inventor, se le debe permitir ejercitarse en la invencion.
Es necesario dejarle formular sus propias explicaciones y dejar que é]l mismo sea quien
compruebe su pertinencia, porque de lo contrario se le estara sometiendo a criterios de
autoridad y se le impedira pensar. En esta comprobacion se le puede ayudar
planteindole situaciones que contradigan su sistema de explicaciones y creencias,
sugiriéndole que los aplique a situaciones en las que se sabe que no se van a verificar,
pidiéndole que aplique su razonamiento a casos diferentes, etc., pero nunca sustituyendo
su verdad por la del adulto.

El nifio debe aprender a superar sus errores, si se le impide que se equivoque no
se le dejara que haga este aprendizaje.

Inventar es, pues, el resultado de un recorrido mental no exento de errores.
Comprender es exactamente lo mismo, porque es llegar a un nuevo conocimiento a través

de un proceso constructivo.
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El profesor debe evitar que los alumnos creen dependencia intelectual. Debe
hacer que comprendan que no sélo pueden llegar a conocer a través de otros (maestro,
libros, etc.) sino también por si mismos, observando, experimentando, interrogando a la
realidad y combinando los razonamientos. (40)

El nifio posee una curiosidad y unos intereses; es necesario dejar que los
desarrolle. Ellos son quienes deben elegir el tema de trabajo, lo que quieren saber, sin
embargo deben tomarse en cuenta las exigencias externas: institucionales, sociales y
culturales de tal manera que no se entorpezca su desarrollo natural.

La eleccion del tema de trabajo, asi como la organizaciéon de las normas de
convivencia, se realiza, en las clases de Pedagogia Operatoria, a través del consejo de
clase, formado por todos los nifios y el maestro. Pero las decisiones no se toman al azar,
sino que hay que aportar argumentos. Al proponer un tema de trabajo hay que explicar
en qué consiste y decir como se piensa trabajar. No se puede proponer un tema imposible
de llevar a cabo: es necesario precisar el método a seguir y hay que indicar el porqué de
la eleccion; no se puede pedir a los demas que realicen algo sin que sepan el porqué. (41)

Los consejos de clase cumplen ademas la funciéon de érgano regulador de la
conducta. Las normas de convivencia no son gratuitas, se eligen en funcién de una
necesidad y son aceptadas por todos, luego es preciso cumplirlas. Los problemas de
relaciones interpersonales son tratados con la misma atencion que cualquier tema de
trabajo. Es necesario pensar y razonar para conocer las causas, porque conocerse a si
mismo, las propias reacciones, conocer a los demas, saber cuiles son sus problemas, como
responden a nuestra manera de actuar, es tanto o mas importante que aprender

matematicas o historia.

(40) Ibid. p. 43
@1) Ibid. p. 45
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La importancia de la libertad consiste en poder elegir y para ello hace falta
conocer las posibilidades que existen y ser capaz de inventar otras nuevas. Si se pide al
nifio que "haga lo que quiera", se le estara dejando a merced del sistema en que esti
inmerso que tenders a reproducir. Es necesario ayudarle a que reconstruya instrumentos
de anailisis y que sea capaz de aportar nuevas alternativas, después €l decidira. (42)

Para el desarrollo del presente trabajo se proponen tres clases de actividades,
necesarias desde una perspectiva de didictica critica, donde el aprendizaje es concebido
como un proceso que manifiesta constantes momentos de ruptura y reconstruccion:

Las_actividades de apertura: como una primera aproximacion al objeto de

conocimiento, encaminadas a proporcionar una percepciéon global del fenémeno a
estudiar, que permite al estudiante vincular experiencias anteriores con la nueva

situacion de aprendizaje.

Las actividades de desarrollo: como un analisis del objeto para identificar sus
elementos, pautas, interrelaciones. Se orientan hacia la busqueda de informacion en
torno al objeto estudiado y también hacia el analisis amplio y profundo que arribe a
sintesis parciales a través de la comparacion, confrontacion y generalizacion de la
informacion, lo cual permite la elaboracién del conocimiento.

Las actividades de culminaciéon: como un proceso de reconstrucciéon del objeto

de conocimiento, en una nueva sintesis, que a su vez se convertira en sintesis inicial de
nuevos aprendizajes. Corresponde a esta fase de construccién del conocimiento, las
actividades basicas de: observacion, descripcién, experimentacién, comparacion,

induccion, deduccion, analisis, sintesis, elaboracién y generalizacion. (43)

(42) Ibid. p. 46

(43) MORAN, Oviedo Porfirio. "Propuesta de elaboracién de programas de estudio en la diddctica
tradicional, tecnologia educativa y diddctica critica". en Antologia: Planificacién de las
actividades docentes. p. 281
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EVALUACION

Toda institucion educativa se plantea como una de sus tareas prioritarias la
realizacion de acciones que le lleven a conocer el resultado de su esfuerzo, para poder
establecer con ello el grado de acercamiento entre lo que el plan preveé y lo realizado. A
esta accion verificadora se le llama genéricamente evaluacion. (44)

Ahora bien, si se analiza esto con mayor detenimiento y se pregunta a qué se le
llama comunmente evaluacion educativa o evaluacion de aprendizaje, se encuentra que
en los mas de los casos, ésta se refiere indistintamente a la medicion, a la nota o
calificacion, a la acreditacion, a la comprobacién de resultados, etc..

Se puede afirmar que mientras la evaluacion constituye un proceso amplio,
complejo y profundo, que abarca todo el acontecer de un grupo: sus problemas, miedos,
evasiones, ansiedades, satisfacciones, rupturas, contradicciones, heterogeneidades, etc.,
que la hace ser una realidad distinta a las demas. La acreditacion se refiere a aspectos
mas concretos relacionados con ciertos aprendizajes importantes planteados en los planes
y programas de estudio y que tienen que ver con el problema de los resultados, con la
eficacia de un curso, un seminario, un taller, etc.. (45)

Se concibe a la evaluacién y a la acreditacion como dos procesos paralelos,

aunque con diferente grado de complejidad, que tiene lugar en una experiencia grupal.

(44) MORAN, Oviedo Porfirio. Op. cit. p. 264
45) 1d.

46



Sumado a lo dicho, se considera que la evaluacién es un concepto mucho mas
amplio que implica a la acreditacion, es decir, que un correcto desarrollo de la
evaluacion a lo largo de un curso determina que se cumplan satisfactoriamente los
criterios de la acreditacion.

La evaluacion se remite al analisis del proceso de enseiianza-aprendizaje
desarrollado en el curso, tanto a lo que respecta a la informaciéon y manejo del contenido,
como al proceso seguido en el trabajo grupal.

También retoma el analisis de la participacion de los alumnos en términos del
cumplimiento con el compromiso de lectura y estudio del material, discusion de los
problemas planteados a lo largo del curso y realizacion de actividades y ejercicios de
investigacion, etc..

Al concebir a la evaluacidon como un proceso, es necesario sefialar algunos
lineamientos metodolégicos que hacen posible su operacionalizacién en situaciones
concretas. Para conseguir esto es indispensable conocer el nivel evolutivo de los nifios, su
nivel de madurez y sus experiencias escolares anteriores, asi como el nivel sociocultural
del cual provienen y un andlisis de las perspectivas del docente, de tal manera que
permita por una parte, detectar los intereses, inquietudes y aspiraciones tanto personales
como profesionales, que permitan compartir hasta cierto punto las tareas y los objetivos
del curso. Esta parte del proceso se considera muy importante porque es en ella donde se
sientan las bases y las reglas que van a normar y a orientar el trabajo grupal. (46)

Los instrumentos que se seleccionen para la evaluaciéon deben ser lo mas
abiertos, globalizadores, flexibles y dinamicos que sea posible, pero ademas deben contar
con criterios de evaluacion suficientes y organizados que permitan establecer mecanismos
capaces de rescatar los aspectos mas importantes de la experiencia y de la participacién

de todos los elementos involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje. (47)

(46) MORAN, Oviedo Porfirio. op. cit. p. 269
“7) 1d.
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En la presente propuesta se tomari en cuenta el modelo de la evaluacion
ampliada que tiene como meta procurar informacion util y significativa a las diversas
personas responsables del sistema escolar, evitando simplificar la complejidad de las
variables que intervienen en una situacion dada.

Se interesa en los procesos, mas que en los productos; en las experiencias que
han llevado a determinados resultados mas que estos mismos. Este tipo de evaluaciéon
solo sera posible en la perspectiva que contempla desde su particular expresion y tiene
en cuenta la totalidad de las variables que intervienen.

Muchos investigadores de la psicologia han concluido que '"la manera en que se
aprende es mas importante que lo que se aprende". El modo de adquirir conocimientos
condiciona los métodos de aprendizaje posteriores. (48)

Dentro de ésta linea, para determinar por ejemplo, la bondad de un método de
enseilanza, se requiere conocer en detalle los procesos de pensamiento que provoca en el
alumno.

Los valores implicitos de un método de enseiianza o de cualquier otra innovacién
educativa, también son motivo de la evaluacion ampliada. En la actualidad, dentro de las
practicas educativas, se reproducen innumerables situaciones en las que se reprime el
proceso natural de aprendizaje de los nifios, es preciso preguntarse si los procesos
mentales que se efectian durante el quehacer cotidiano, pueden contribuir a la
formacion de habitos de pasividad, carencia de critica, relacionados con una condicion
no democritica de la sociedad.

Estos aspectos cualitativos pueden significar mucho mas para aceptar o rechazar
una innovacion educativa aunque ésta pueda tener muy buenos resultados en cuanto a

cierto aprendizaje alcanzado.

(48) HEREDIA A., Bertha. ""La evaluacién ampliada". en Antologia: Evaluacién de la prictica
docente. p. 135
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Sin embargo, en la realidad social integral, en que tienen lugar las innovaciones
pedagogicas, las situaciones no son ni controlables ni repetibles, como supone este
enfoque, puesto que en cada situacion concurren diferentes clases de variables,
alterandose, por lo tanto, las relaciones que se dan entre ellas, y en la medida en que
aparezcan determinadas variables que supongan las mismas relaciones que en la
situacion conocida, se puede prever cual sera el resultado. (49)

La evaluaciéon ampliada tiene como criterios de validez:

Transparencia: que consiste en la posibilidad que deben tener todos los
participantes de reproducir el proceso de evaluacion sobre la base de una explicitacion de
las funciones, de las intenciones, de los papeles y de los métodos de evaluacion.

Coherencia: se refiere al acuerdo entre los procedimientos utilizados y las
intenciones anunciadas (validez construida).

Aceptabilidad: es el reconocimiento de los participantes acerca del caracter
indiscutible de los resultados presentados (validez por consenso).

Pertinencia: es la importancia de los resultados de la evaluaciéon para la toma de
decision prevista (validez de contenido). (50)

En el presente trabajo los eximenes y las evaluaciones cumplirian una funcion
orientadora e informativa sobre el proceso que estin siguiendo los alumnos. Las
evaluaciones peridédicas constituirdn un instrumento que permitira verificar, en forma
regular, las diferentes explicaciones que cada alumno va construyendo en su proceso de
aprendizaje de las Ciencias Naturales. Al mismo tiempo el alumno revalorara las
dificultades y comprobara los resultados de su propio esfuerzo.

Por tanto, al evaluar se tomara en cuenta la informacion que los alumnos tienen
sobre su entorno natural y social ya que permitiri valorar en qué medida son

modificadas por el trabajo escolar. También se tomaran en cuenta los propdsitos de la

(49) HEREDIA A., Bertha. op. cit. p. 136
(50) Ibid. p. 137
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Educacion Bdsica que consisten en el desarrollo de habilidades intelectuales asociadas
con ¢l fomento de actitudes y valores, asi como la adquisicion de cenocimientos
relacionados con su medio natural.

Para favorecer el proceso de evaluacion se tomarin en cuenta todas las
situaciones que permitan la expresion libre de ideas, ademds se creardn situaciones que

provoquen conflicto cognitivo para que se promueva el pensamiento objetivo del nifio de

primer grado.
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TEORIA DEL DESARROLLO Y APRENDIZAJE

Muchas han sido las explicaciones y las teorias desarrolladas en torno al origen
de las especies y su evolucion. Sin embargo gracias al avance de las ciencias, muchas han
dado lugar a otras mas evolucionadas. Tal es el caso de la teoria sintética moderna de la
evolucion, la cual reconoce cinco tipos basicos de procesos que hacen posible ¢l desarrollo
de las especies en el transcurso del tiempo, dichos procesos son: mutacion genética,
cambios en las estructuras y nimero de cromosomas, recombinacion de genes, seleccion
natural y aislamiento reproductivo. Las tres primeras causan la variabilidad genética sin
la cual no pueden ocurrir cambios; la seleccion natural y el aislamiento reproductivo
dirigen las poblaciones de organismos hacia diferentes canales adaptativos. (51)

Los aportes de esta teoria han dado luz al conocimiento que sobre el origen del
hombre, prevalecieron durante la Edad Media y que ain durante el Renacimiento se
caracterizaron como verdad absoluta.

"En la Biologia moderna existen dos conceptos integradores, uno es el concepto
de organizacién, segun el cual todos los niveles, desde la molécula y pasando
por el organoide, la célula, el tejido, el organo y el individuo hasta llegar a una

poblacién o sociedad, las propiedades de los seres vivos dependen sdlo en
menor parte de las sustancias que componen la materia viva". (52)

(51) STEBBINS, L. " La teoria sintética de la evolucion y su_desarrollo". en Antologia: Ciencias
Naturales, evolucién y enseiianza p. 24

(52) Ld.
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El otro concepto unificador de la Biologia moderna es el de la continuidad de la
vida mediante la herencia y la evolucion. Segun este concepto los seres vivos se parecen
unos a otros porque han recibido de algin antecesor comiin los mismos elementos
hereditarios, esto es los cromosomas de sus niicleos celulares, semejantes tanto en lo que
se refiere a las sustancias que contienen como a la forma en que éstas se organizan.

En este sentido se ha explicado la evolucion de la especie humana y su tendencia
a perfeccionarse en la organizacion biolégica, que ha dado lugar a formas de vida cada
vez mas complejas.

EL DESARROLLO:
v

Jean Piaget, psicélogo suizo, preocupado por encontrar los procesos que originan
el conocimiento, retoma las hipdtesis biolégicas para explicar el desarrollo de la
inteligencia.

Comienza su tesis, de que la inteligencia es un proceso de adaptacion, con una
pregunta:

"Si el cerebro, fuente de la inteligencia, es una parte viva de un organismo
vivo, ;Mostrarda entonces las propiedades comunes a todos los demas
organismos vivos?, y si asi fuera, (Esti ahi la clave que explica su
funcionamiento?". En ambos casos la respuesta de Piaget es afirmativa, siendo
su razonamiento mis o menos asi: "'Si el higado es un érgano vive en un cuerpo
vivo, al igual que el corazon y el cerebro, aunque cada uno de estos érganos
tengan organizaciones y funciones bastantes diferentes, presentan, sin duda,
algunas propiedades basicas comunes, derivadas del hecho de ser érganos vivos.
Esta misma linea de razonamiento puede ampliarse fuera del cuerpo humano,
incluyendo todas las demads cosas vivas. ;Cudl es entonces la esencia de esta
semejanza mestrada por todas las cosas vivientes, entre las que se incluye el
hombre y su cerebro?". (s3)

Piaget estudié detenidamente el funcionamiento de cosas vivas, despojandolas de
todas las capas de individualidad que los organismos y sus partes presentan, hasta

encontrar el concepto de lo que podria denominarse la "viventia'".

Los principios basicos de este concepto elaborado por Piaget son:

(53) RICHMOND, P.G. " Alpunos conceptos tedricos fundamentales de la Psicologia de J. Piaget",
en Antologia: Pedagogia: Bases psicolégicas. p. 321

52



1.- Hay completa interdependencia entre un organismo vivo y el medio ambiente.

2.- El organismo y el medio estan involucrados en un proceso mutuo de accion y
reaccion.

3.- Tiene que haber un balance o relacion de equilibrio. (54)

Dichas ideas no fueron originales, sino bien conocidas como conceptos que eran
de la adaptacion biolégica. Lo que hace Piaget es retomar el concepto de la adaptacion
biologica y aplicarlo al desarrollo de la inteligencia de cada individuo a lo largo de su
maduracion entre su infancia y su transformacion en adulto. La mente funciona
utilizando el principio de adaptacion y produce estructuras que se manifiestan en una
inteligencia adaptada como resultado de incalculables adaptaciones mentales adquiridas
en un proceso de crecimiento.

La organizacion de la inteligencia se convierte, por lo tanto, en un caso especial
del proceso general de la adaptacion. Puede comprobarse que es un caso especial de la
forma siguiente: la adaptacion biolégica del organismo al medio ambiente requiere la
constante contigiiidad del organismo respecto a su circunstancia inmediata material para
que pueda producirse la interrelacion de ambos elementos. Por su lado, la adaptaciéon
mental permite una liberacion progresiva de dicha contigiiidad hasta que al final puede
el intelecto funcionar por si sélo. "En este sentido la inteligencia, cuyas operaciones
loégicas constituyen al mismo tiempo un mévil y un equilibrio permanente entre el
universo y el pensamiento, es una extension y una perfeccion de todos los procesos
adaptativos' (55)

Segin Piaget la condicion limite para la evolucion de la adaptacion mental es la
estructuracion completa del intelecto para abarcar el universo entero, real o potencial,

sin tener en cuenta las distancias espaciales o temporales.

G4 1d.
(55) PIAGET, Jean. "Psicologia de la Inteligencia"
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Por su parte la Escuela de Mosci sostuvo que el desarrollo del nifio es un proceso
dialéctico complejo, caracterizado por la periodicidad, 1a irregularidad en el desarrollo
de las distintas funciones, la metamorfosis o transformacion cualitativa de una forma a
otra, la interrelacion de factores externes e internos y los procesos adaptativos que
superan y vencen los obstaculos con los que se cruza el pequeifio. (56)

En el desarrollo intelectual Piaget distingue cuatro periodos, el primero de ellos

es el estadio sensomotor, que va desde el nacimiento hasta los dos afios de vida

aproximadamente. En esta etapa el aprendizaje de los nifios depende casi por entero de
experiencias sensoriales inmediatas y de actividades motoras o movimientos corporales.
Durante sus primeros dias los nifios experimentan y exploran el medio ambiente
mediante sus reflejos innatos. Con el tiempo se adaptan a su medio, asimilando
experiencias nuevas y acomodando o cambiando sus reflejos. Posteriormente los nifios
aprenden a combinar sus estructuras, esta combinacion de diferentes movimientos
demuestra que las estructuras cognitivas del niiio estan perfilindose progresivamente y
organizandose a un nivel superior.

La rapidez con que se producen éstos y otros progresos similares dependen en
gran parte del medio ambiente en el que se halla el nifio. La estimulacién sensorial que se
le proporciona y el tipo de interaccion nifio-adulto, especialmente en el hogar, afectan de
un modo importante a este primer estadio del desarrollo cognitivo. (57)

En esta etapa del desarrollo los niiios aprenden mucho acerca de la realidad. En
primer lugar, adquieren una nocion elemental de la permanencia del objeto, esto es, la

comprension de que los objetos siguen existiendo aunque no los vea.

(56) RIVIERE, Angel. "Las relaciones entre aprendizaje y la zona de desarrollo potencial”, en
Antologia: El nifio, aprendizaje y desarrollo. p. 68
(§7) CLIFFORD, Margaret M. "Conceptos y términos _bdsicos de la teoria de Piaget". en
Enciclopedia Prictica de 1a Pedagogia Océano. Veol. 1 pp. 83y 84
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Segin Piaget, mediante sus exploraciones sensoriales y motoras los nifos
adquieren las nociones de espacio-tiempo y causalidad. Desarrollan el concepto de
espacio al descubrir que pueden esconderse detras, debajo o dentro de las cosas.
Aprenden el concepto de tiempo: empiezan a comprender que esperar hasta después de
la cena para comer pastel no es lo mismo que esperar hasta el dia siguiente. Desarrollan
una comprension de la causalidad al aprender que ellos, o sus padres, pueden colocar los
juguetes dentro o fuera de la caja en la que los guardan, y que ellos o sus amigos pueden
derribar un castillo de arena. Los conceptos de permanencia del objeto, espacio, tiempo y

causalidad siguen siendo importantes en la actividagd intelectual diaria del adolescente y
adultos, pero se desarrollan por primera vez en la primera infancia. (58)

El aprendizaje en el estadio sensomotor depende en gran medida de las

.
actividades fisicas del nifio. Estas actividades se caracterizan por el egocentrismo, la
circularidad, la experimentacion y la imitacion.

~ Egocentrismo es la incapacidad para pensar en acontecimientos y objetos desde
el punto de vista de otra persona.

Circularidad es la repeticion de actos. Se ha observado a menudo esta
caracteristica en manifestaciones de estructuras cognitivas tales como llorar, apretar,
succionar o arrojar cosas, y en la combinacion de estas estructuras. Existen tres tipos de
reacciones circulares: primarias, secundarias y terciarias. (59)

Durante los primeros meses los niiios se centran en las reacciones circulares
primarias, que implican la repeticion de actos corporales simples, que tienen sus origenes

en los cambios de esquemas reflejos. Mas tarde, se dedican a las reacciones

secundarias, que implican la repeticion de acciones que incluyen el uso de objetos.

(58) Ibid. p.86
59 1d.
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Cuando los bebés tienen cerca de un afio, sus interacciones con el medio
implican reacciones circulares terciarias. Estas reacciones son acciones repetidas con
cierto grado de variacion.

La manipulacion intencional de objetos, eventos o ideas recibe el nombre de
experimentacion. La experimentacion aparece por primera vez en las reacciones
circulares terciarias y de acuerdo con Piaget es una determinante del aprendizaje en la
primera infancia. El fomento o la disuacion de la experimentacion, que es un componente
fundamental del aprendizaje complejo y avanzado, se inicia muy pronto en la vida.

El copiar una acciéon de otra persona, o la reproducciéon de un acontecimiento,

recibe el nombre de imitacion. Esta cuarta caracteristica de los nifios que se hallan en el

estadio sensomotor es otro determinante del desarrollo intelectual temprano. Piaget creia
que era una expresion de los esfuerzos del nifio por entender y llegar a integrarse a la
realidad. (60)

< . . . . - i
En el estadio preoperatorio, entre los dos y siete afios el nifio se guia

s

principalmente por su intuicin mas que por su légica. Esta nueva forma de
pensamiento, llamada pensamiento simboélico conceptual consta de dos componentes:
simbolismo no verbal y simbolismo verbal. Se puede observar el simbolismo no verbal
cuando el nifio utiliza los objetos con fines diferentes de aquellos para los que fueron
creados. Asi, una silla vuelta al revés se convierte en una casa, o un palo puede servir de
pistola. Mientras que en el estadio sensomotor el nifio utiliza los objetos de un modo
bastante convencional, en el estadio preoperatorio los utiliza como simbolos de otros
objetos. (61)

Un segundo componente fundamental del pensamiento conceptual simbélico es
el simbolismo verbal: la utilizacion por parte del niiio del lenguaje, o de signos verbales

que representan objetos, acontecimientos y situaciones.

(60) Ibid. p. 90
(61) Thid. p. 91
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El lenguaje permite a los nifios descubrir cosas acerca de su medio, en parte
gracias a las preguntas que formulan y en parte a través de los comentarios que hacen.

Epensamiento intuitivo o prelogico esta influenciado por el egocentrismo, al
pedirsele explicacion de los acontecimientos, el nifio afirma sin pruebas y no es capaz de
dar demostraciones o justificaciones de sus creencias. En realidad, no es que no sea capaz
de dar pruebas sino que ni siquiera lo intenta porque no siente necesidad. Esto es una
manifestacion del egocentrismo que hace dificil ponerse en el punto de vista del otro, no
es necesario buscar una prueba o justificacion de lo que se dice pues sera igualmente
evidente para los demas que para uno mismo. Este egocentrismo se manifiesta por
ejemplo en el lenguaje, parte del cual no esti destinado a la comunicacion sino que se
constituye mas bien para la accién propia. (62)

Se puede decir que para el nifio preoperatorio la realidad es menos real que para
el adulto. Lo real presenta un caracter difuso sin que exista una neta oposicion con el
juego. El nifio fabula y juega constantemente sin que los limites entre ese juego, los
deseos y la realidad sean tan nitidos como para los nifios mayores.

Piaget considera que la clave de todas estas conductas esti probablemente en la
dificultad para manejar mucha informacién. Se sabe que con la edad va aumentando la
capacidad para el manejo de la informacion y quizas ello pueda explicar esa dificultad
para considerar varios aspectos de una situacion al mismo tiempo. (63)

Su actividad introspectiva es inconsciente y muy reducida y cuando se le
pregunta como ha conseguido llegar a un resultado lo mas probable es que dé una
contestacion disparatada, lo mismo que si se le pregunta como sabe una cosa tampoco

sera capaz de decir donde y como lo aprendio.

(62) DELVAL, Juan. " La construccion del conocimiento en la escuela”. en Antologia: El método
experimental en la ensefianza de las Ciencias Naturales. p. 53

(63) Ibid. p. 56
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A los nifios les resulta dificil reconocer que no saben algo y por ello suelen dar
siempre contestaciones aunque tengan que inventarlas. (64)

Las conductas mas caracteristicas del desarrollo cognitivo del nifio en el estadio
preoperatorio se centran fundamentalmente en la adquisicion y uso del lenguaje. En este
segundo estadio, las nuevas conductas lingiiisticas adquiridas por el nifio, al igual que las
actividades manipulativas del estadio sensomotor, destacan generalmente por su
egocentrismo y repetitividad, asi como por el uso de la experimentacion y la imitacion. El
lenguaje del nifio preoperatorio es egocéntrico; aunque habla en presencia de otras
personas, lo hace sélo en su propio beneficio.

En este estadio, los nifios efectian operaciones cognitivas con limitaciones por
varias razones:

1.- Dependen del pensamiento unidimensional

2.- Utilizan el razonamiento transductivo

3.- No pueden formar categorias conceptuales

4.- No pueden seguir las transformaciones

S.- Su pensamiento se caracteriza por el centramiento

6.- No pueden conservar

7.- No pueden invertir mentalmente sus operaciones (65)

El pensamiento unidimensional es un pensamiento que sélo atiende a un aspecto
de una situacién. No toma en cuenta otros aspectos importantes. Este tipo de
pensamiento proviene del egocentrismo del nifio. Aunque su lenguaje va haciéndose
progresivamente menos egocéntrico, sus ideas y procesos de pensamiento contindian
siendo muy subjetivos. El niiio ve y entiende el mundo desde un punto de vista muy

restringido o unidimensional. (66)

(64) Id.
(65) CLIFFORD, Margaret M. op. cit. p. 96
(66) Id.
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El razonamiento transductivo es un proceso de utilizaciéon de los detalles de un
acontecimiento para juzgar o anticipar un segundo acontecimiento, también limita
las operaciones cognitivas del niiio en el estadio preoperatorio. El nifio razona a menudo
de lo particular a lo particular o transductivamente.

En este estadio los nifios tampoco son capaces de formar categorias conceptuales.
Aprenden a etiquetar a nombrar casi todo lo que encuentran, pero no agrupan, asocian o
clasifican cosas ficilmente de acuerdo con categorias conceptuales, como alimentos,
maquinas o animales.

Agrupan los objetos y acontecimientos de acuerdo con experiencias de los
mismos y no mediante categorias conceptuales.

En el estadio preoperatorio, el nifio no puede seguir transformaciones o entender
procesos, s0lo considera los estados inicial y final del objeto, no el proceso de
transformaciones. Su preocupacion por los estados inicial y final y su virtual desinterés
por los procesos de transformacion limitan su capacidad de razonamiento. (67)

El centramiento, que es el interés por una faceta de un objeto, lleva al nifio a
hacer juicios rapidos y a menudo imprecisos. En el periodo preoperatorio los nifios
enfocan o centran su atencion selectivamente en una faceta de un acontecimiento u
objeto cada vez, ignorando todas las demais. Este acto de centramiento hace que
piensen y razonen desde un punto de vista muy restringido y con frecuencia
unidimensional. Esto, a su vez, da lugar a juicios incorrectos. (68)

Una limitacion mas del nifio en el estadio preoperatorio es la falta de
reversibilidad. Los nifios no pueden invertir mentalmente las operaciones. La inversion
de operaciones consiste en rastrear mentalmente un objeto o acontecimiento hasta su
origen. La incapacidad para invertir operaciones lleva a muchas conclusiones ilégicas o,

de modo mas preciso, prelogicas.

(67) Thid. p. 98
(68) Ibid. p. 100
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La conservacion es la capacidad para reconocer que un cambio perceptivo en
un objeto no implica necesariamente un cambio sustantivo en él. Para adquirir el
concepto de conservacion, los nifios deben ser capaces de descentrarse (considerar varios
aspectos a la vez), de seguir transformaciones y de invertir operaciones mentalmente.
Puesto que los que no conservan no pueden realizar estas operaciones, no se dan cuenta
que los cambios en una dimension de un objeto implican necesariamente el cambio en
otras dimensiones. (69)

Desde alrededor de los tres afios el nifio se plantea y plantea a quienes le rodean,
una serie de preguntas, de las que son notables los "por qué". Entonces es posible
estudiar la manera en que tales preguntas se formulan, por que la forma en que un
problema se suscita indica ya qué indole de respuestas o de soluciones espera recibir el
sujeto. Es, naturalmente, indicado por los demas, repetir las mismas preguntas o
formular otras andlogas como temas de interrogacion con otros nifios. (70)

A tal respecto se impone una primera comprobacién general: los "por qué"
atestiguan una precausalidad intermedia entre la causa eficiente y la causa final, y
tienden, sobre todo, a encontrar una razén desde esos dos puntos de vista, para los
fenomenos que para el adulto son fortuitos, pero que para el niiio provocan entonces
mucho mas la necesidad de una explicacion finalista. (71)

Ademas de ese finalismo casi integral, existe un realismo debido a la
indiferenciacion de lo psiquico y de lo fisico: los nombres estan ligados materialmente a
las cosas; los suefios son pequeiios cuadros materiales que se contemplan en la alcoba; el

pensamiento es una especie de voz. El animismo nace de la misma indiferenciacion, pero

(69) Ibid. p. 103
(70) DELVAL, Juan. op. cit. p. 71
(71) I1d.
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en sentido inverso: todo lo que esta en movimiento es vivo y conciente: el viento sabe que
sopla; el sol que avanza, etc.. Sobre los origenes los nifios responden con un artificialismo
sistematico: se fabrican los lagos, los astros nacen cuando nosotros hemos nacido.

Esta precausalidad ofrece el interés de ser bastante préxima a las formas
sensomotoras iniciales de causalidad que se han denominado ''maigico-fenoménicas'.
Con ellas, resultan de una especie de asimilacion sistematica de los procesos fisicos en la
accion propia, y eso conduce, a veces hacia actitudes casi magicas. Pero, asi la
precausalidad sensomotora da paso a una causalidad objetiva y especializada, también la
precausalidad representativa, que es esencialmente asimilacion a la accion, se transforma
poco a poco el nivel de las operaciones concretas a una causalidad racional por
asimilacién, no ya a las acciones propias en su orientacion egocéntrica, sino a las
operaciones en tanto que son coordinaciones generales de las acciones. (72)

Es ejemplo de esta causalidad operatoria, el atomismo infantil: hasta los siete
aiios, el azicar disuelta desaparece y su gesto se ira como un simple olor; a los siete u
ocho aiios, su sustancia se conserva, pero no su peso ni su volumen; desde los nueve-diez
aiios, se afiade a ello la conservacion del peso, y desde los once-doce aiios, la del volumen
(reconocible por el hecho de que el nivel del agua sube). Esta triple conservacion
(paralela a la que se observa con ocasion de las modificaciones de la bola de barro) se
explica por el nifio mediante la hipotesis de que los pequefios granos de aziicar en trance
de disolverse, se hacen muy pequeiios e invisibles y conservan asi, primero, su sustancia,
sin peso ni volumen; luego uno y después el otro, equivaliendo la suma de esos granos,
elementales a la sustancia total; luego el peso y después el volumen de los terrones antes

de su disolucion.

(72) DELVAL, Juan. op. cit. p. 72

61



En cuanto a lo aleatorio, el nifio no acepta el azar hasta que tiene la nocion de
reversibilidad. El nifio llega a asimilar lo aleatorio a la operacion comprendiendo que, si
los casos individuales permanecen imprevisibles los conjuntos dan lugar a una
previsibilidad:la nocion de probabilidad se construye poco a poco, pero su conclusion
solamente se elabora hacia los once-doce afos. (73)

El periodo de las operaciones concretas se sitia entre los siete y los once o doce

aiios. Seiiala un gran avance en cuanto a socializacion y objetivacion del pensamiento.

Aln teniendo que recurrir a la intuicion y a la propia accion, el nifio ya sabe
descentrar, lo que tiene sus efectos tanto en el plano cognitivo como en el afectivo o
moral. Mediante un sistema de operaciones concretas (Piaget habla de estructuras de
agrupamiento), el nifio puede liberarse de los sucesivos aspectos de lo percibido, para
distinguir a través del cambio lo que permanece invariable. No se queda limitado a su
propio punto de vista y de sacar consecuencias. Pero las operaciones del pensamiento son
concretas en el sentido de que sélo alcanzan a la realidad suceptible de ser manipulada, o
cuando existe la posibilidad de recurrir a una representacion suficientemente viva.
Todavia no puede razonar fundindose exclusivamente en enunciados puramente
verbales, y mucho menos sobre hipotesis. (74)

El nifio concibe los sucesivos estados de un fenomeno, de una transformacion,
como "modificaciones", que pueden compensarse entre si, o bajo el aspecto de
"invariantes" que implica la reversibilidad. También puede emplear la estructura de
agrupamiento (operaciones) en problemas de seriacion y clasificaciéon.

Puede establecer equivalencias numéricas independientemente de la disposicion
espacial de los elementos. Llega a relacionar la duracion y el espacio recorridos y

comprende de este modo la idea de velocidad.

(73) Ibid. p. 73
(74) DE AJURIAGUERRA, J. "Estadios del desarrollo segin J. Piaget". en Antologia: Desarrollo
del nifio y aprendizaje escolar. p. 108
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Las explicaciones de fenémenos fisicos se hacen mas objetivas. Ya no se refiere
exclusivamente a su propia accién, sino que comienza a tomar en consideracion los
diferentes factores que entran en juego y su relacion. Es el inicio de una causalidad
objetiva y especializada a un tiempo. (75)

No es capaz de distinguir aun en forma satisfactoria lo probable de lo necesario.
Razona sobre lo realmente dado, no sobre lo virtual. Por tanto, en sus predicciones es
limitado y el equilibrio que puede alcanzar es aun relativamente poco estable.

No se limita al caimulo de informaciones, sino que las relaciona entre si, y
mediante la confrontaciéon de los enunciados verbales de las diferentes personas, adquiere
conciencia de su propio pensamiento con respecto al de los otros. Corrige el suyo
(acomodacion) y asimila el ajeno. El pensamiento del nifio se objetiva en gran parte
gracias al intercambio social. (76)

En esta edad, el nifio no sélo es objeto receptivo de transmisiéon de la
informacién lingiiistico-cultural en sentido unico. Surgen nuevas relaciones entre niiios y
adultos y especialmente entre los mismos nifios. Piaget habla de una evolucion de Ia
conducta en el sentido de la cooperacion. Analiza el cambio en el juego, en las actividades
de grupo y en las relaciones verbales. Por la asimilacion del mundo a sus esquemas
cognitivos, como en el juego simbélico, sustituira la adaptacion y el esfuerzo conformista
de los juegos constructivos o sociales sobre las bases de unas reglas. (77)

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracion en grupo, pasando la
actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacion. También los
intercambios de palabras sefialan la capacidad de descentralizaciéon. Tiene en cuenta las
reacciones de quienes le rodean, el tipo de conversacion '"consigo mismo", que al estar en

grupo (mondlogo colectivo) se transforma en dialogo o en una auténtica discusion.

(75) Ibid. p. 109
(76) Id.
(77) Id.
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La moral heteronoma infantil, unilateralmente adoptada, da paso a la
autonomia al final de este periodo.

Al superar las operaciones concretas aparecen las operaciones formales. En
oposicion a la mayor parte de los psicologos que han estudiado la psicologia del
adolescente, Piaget atribuye la maxima importancia al periodo de las operaciones
formales, al desarrollo de los procesos cognitivos y a las nuevas relaciones que éstas hacen
posibles.

Desde el punto de vista del intelecto hay que subrayar la apariciéon del
pensamiento formal por el que se hace posible una coordinacion de operaciones que
anteriormente no existia. Esto hace posible su integracion en un sistema de conjunto que
Piaget describe detalladamente haciendo referencia a los modelos temaiticos (grupo y
red). La principal caracteristica del pensamiento a este nivel es la capacidad de
prescindir del contenido concreto para situar lo actual en un amplio esquema de
posibilidades. Frente a unos problemas por resolver, el adolescente utiliza los datos
experimentales para formular hipétesis, tiene en cuenta lo posible y ya no soélo -como
anteriormente ocurria- la realidad que constantemente verifica. (78)

Por lo demas, el adolescente puede manejar ya unas proposiciones, incluso si las
considera como simplemente probables (hipotéticas). Las confronta mediante un sistema
plenamente reversible de operaciones, lo que le permite pasar a deducir verdades de
caracter cada vez mas general.

Puede combinar ideas que ponen en relacion afirmaciones y negaciones
utilizando operaciones proporcionales, como son las implicaciones, las disyuntivas, las
exclusivas, etc. y como en un fenémeno se dan diversos factores, aprende a combinarlos,

integrandolos en un sistema que tiene en cuenta la gama de posibilidades.

(78) DE AJURIAGUERRA, J. op. cit. p. 110
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Piaget no niega que las operaciones proposicionales vayan unidas al desarrollo
del lenguaje, progresivamente mas preciso y moévil, lo que facilita la formulacién de
hipétesis y la posibilidad de combinarlas entre si. Cree que la movilidad del lenguaje es
un efecto de la operatividad del pensamiento como causa. (79)

Piaget subraya que los progresos de la légica en el adolescente van a la par con
otros cambios del pensamiento y de toda su personalidad en general, consecuencia de las
transformaciones operadas en sus relaciones con la sociedad. Piensa que hay que tener en
cuenta dos factores que siempre van unidos: los cambios de su pensamiento y la insercién
en la sociedad adulta, que obliga a una total refundicion de su personalidad. La insercion
en la sociedad adulta es un proceso lento que se realiza en diversos momentos segun el
tipo de sociedad. De la moral de subordinacién y heteronomia, el adolescente pasa a la
moral de unos con los otros, a la auténtica cooperacion y a la autonomia. Comprende que
sus actuales actividades contribuyen a su propio futuro asi como al de la sociedad. (80)

Comienza a buscar soluciones apoyandose en sistemas tendientes hacia una
verdad mas genérica. Su plan de vida personal, su programa de vida y de reforma suelen
ser utopicos ¢ ingenuos. La confrontacion de sus ideales con la realidad suele ser una
causa de grandes conflictos y pasajeras perturbaciones afectivas. (81)

Una cuestion fundamental en el desarrollo del conocimiento fué planteada por

Inhelder en 1954:

"En efecto, no basta con que el niiio adquiera los instrumentos
cognoscitivos; es necesario ademds que sepa utilizarlos. Pero si actualmente se
conocen las estructuras del pensamiento infantil, en cambio se ignora en gran
parte su funcionamiento. ;Cémo utilizara el nifio los instrumentos intelectuales,
las nociones y operaciones mentales, en situaciones en que deba proceder él
mismo a una experimentacion en lugar de limitarse a responder a las preguntas
formuladas por el experimentador?; ;Cémo actualizara las estructuras, y qué
funcién desempefiard cada razonamiento en el conjunto del proceso?. El
trabajo de andlisis operatorio exige asi un intento de sintesis funcional”. (82)

(79) DE AJURIAGUERRA, J. op. cit. p. 110
(80) Ibid. p. 111
(81) Id.

(82) SEP-UPN. '"Psicologia, Psicologia Genética y Pedagogia” op. cit.  p. 145
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El autor distingue cuatro dimensiones de la experimentacion que presentan
caracteristicas diferentes en cada uno de los niveles de desarrollo:

1.- El movil de la accién, o finalidad y objetivos de la conducta;

2.- La tactica, o conjunto de pasos destinados a organizar la experiencia;

3.- La lectura de resultados obtenidos a través de las acciones desarrolladas
sobre los objetos; y

4.- La verificacion, o posibilidad de confrontar las previsiones con la lectura de
la experiencia.

A partir de estas dimensiones Inhelder distingue tres etapas en el desarrollo:

a) Tecnicas imaginativas

Esta etapa corresponde aproximadamente al estadio de la inteligencia
preoperatoria (4-7 afios), el proceso de investigacion de la realidad es extremadamente
pobre y el nifio "no aprende nada en funcion de la experiencia misma', puesto que el
movil de la accion es simplemente "actuar para ver'", la tictica se limita a una actuacion
global sin diferenciacion de las acciones, la lectura de los resultados esta completamante
dirigida por la asimilacion deformante y, en consecuencia, la verificacion es
practicamente inexistente. (83)

b) Técnicas concretas

En esta etapa (7-11 aifios aproximadamente), el nifio llega a establecer leyes
parciales, a confrontar las previsiones con los resultados y a modificar su conducta
segiin las consecuencias de esta confrontacion. Sin embargo, la experimentacion todavia
no es sistematica, el objetivo de la accion es el establecimiento de nuevas relaciones, de
leyes locales y practicas; las acciones empiezan a dirigirse hacia objetivos especificos y la

intervencion se vuelve discriminativa; la lectura de los resultados gana en objetividad

(83) Ihid. p. 145
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gracias a la constitucion de los sistemas de transformaciones que caracterizan la
inteligencia concreta de este nivel; y la verificacion empieza a asumir las propiedades de
un test del grado de generalizacion de las relaciones o leyes descubiertas. (84)

c¢) Técnicas cientificas

Entre los 11 y los 15 aiios, las conductas experimentales adquieren un elevado
grado de perfeccion. En esta etapa el objetivo de las acciones y manipulaciones es el
establecimiento de leyes generales cuya pertinencia se intenta demostrar; la verificacion
de la supuesta influencia de estos factores se realiza sistematicamente gracias al conocido
método de hacer variar un sélo factor a la vez mientras los restantes permanecen
constantes; la lectura de los resultados se vuelve asi objetiva. Todo esto debido a la

aparicion de las estructuras operatorias formales. (85)

EL APRENDIZAJE

Piaget sefiala que el funcionamiento de la inteligencia opera de la siguiente
manera: las experiencias que se tienen son conducidas a la mente y obligadas a acoplarse
a experiencias ya existentes alli. La nueva experiencia necesitara modificarse el grado
suficiente para poder adaptarse. Algunas experiencias no pueden ser admitidas por que
no se adaptan, y son desechadas. Por consiguiente, la inteligencia asimila en su interior
nuevas experiencias, transformandolas para que se puedan adaptar a la estructura
construida. Este proceso de actuacion sobre el medio con el fin de construir un modelo
del mismo en la mente es lo que Piaget denomina asimilacion. (86)

En este mismo orden, se puede considerar que la naturaleza del medio en que
opera el intelecto afectara al tipo de estructuras cons_t_r:uidas en la mente, pues los

procesos de asimilacion solamente pueden operar sobre las-experiencias de que disponen.

e

(84) Id.
(85) Ibid. p. 146
(86) RICHMOND, P. G. op. cit. p. 323
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Con cada nueva experiencia, las estructuras ya construidas necesitan
modificarse para aceptar esa nueva experiencia, porque, como nueva ha de acoplarse a
las antiguas, las estructuras cambiaran ligeramente. Este proceso en virtud del cual el
intelecto ajusta continuamente su modelo del mundo para acoplar en su interior cada
nueva adquisicion es lo que Piaget denomina acomodacion.

Estos dos procesos que operan en union producen la adaptacion del intelecto al
medio en cualquier momento dado del proceso evolutivo.

El mismo autor sostiene que el crecimiento del intelecto es un proceso
acumulativo, pero la nueva experiencia no se inserta de manera irresoluta, sino que
forma una amalgama con la ya existente, transformandolo y siendo a su vez
transformada. Hay ocasiones a lo largo de dicho proceso en que la estructura mental
parece, por su parte, realinearse y desmoronarse para constituir un sistema mas visible;
son los cambios de estadio. En un momento dado de este proceso evolutivo, habra un
equilibrio adaptativo basado cada vez mads claramente en estadios anteriores superados
con éxito. Al explicar la teoria de la asimilacion escribe Piaget: "..la inteligencia
constituye una actividad organizadora cuyo funcionamiento supera en extension el
funcionamiento de la organizacion biologica, debiéndose dicha superacion a la
elaboracion de nuevas estructuras'. (87)

De acuerdo con Piaget, el intelecto se compone de estructuras o habilidades
fisicas y mentales llamadas esquemas, que la persona utiliza para experimentar nuevos
conocimientos y adquirir otros esquemas. A partir de sus observaciones, concluyé que el
nifio comienza su vida con unos reflejos innatos, como succionar, aprehender, gritar y
asir. Estos actos reflejos son las habilidades fisicas (estructuras o esquemas) con las que el

bebé comienza a vivir. Estos reflejos innatos cambian gradualmente a causa de la

(87) PIAGET, Jean. "El nacimiento de la intelicencia’
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interaccion del nifio con el medio ambiente, desarrollindose otras estructuras fisicas y
finalmente mentales. Las estructuras ya establecidas ayudan a adquirir nuevas ideas que,
a su vez, a menudo inducen a cambiar las que se tenian hasta ese momento. (88)

Para Piaget, este continuo proceso de establecimiento de equilibrios entre las
ideas viejas y nuevas es una parte esencial de todo aprendizaje. Mediante la asimilaciéon
y la acomodacion, las ideas de una persona, asi como las conductas relacionadas con
estas ideas, cambian gradualmente. Tales cambios son una prueba del aprendizaje.

En relacién a este proceso evolutivo, Vygotski admite la posibilidad de que
aprendizaje y desarrollo no son iguales, pero el aprendizaje puede convertirse en
desarrollo. De esta manera se puede deducir que el aprendizaje obedece a causas
externas que afectan el proceso interno de desarrollo del sujeto.

"El aprendizaje seria una condicién necesaria para el desarrollo cualitativo desde las
funciones reflejas mas elementales a los procesos superiores”. (89)

Las estructuras cognitivas se organizan a medida que se van adquiriendo y
modificando a través de la adaptacion. La organizacion, funciéon fundamental del
desarrollo intelectual, es el proceso de categorizacion, sistematizacion y coordinacion de
las estructuras cognitivas. La organizacion de las estructuras ayuda a la persona a que
aprenda a ser selectiva en sus respuestas a objetos y acontecimientos. (90)

En el proceso de aprendizaje, se produce una constante reorganizacion, puesto
que las modificaciones de las estructuras cognitivas suelen originar cambios en las
relaciones entre ellas.

El proceso de organizacion se utiliza tanto en la categorizacion de conductas

manifiestas como en las ideas.

(88) CLIFFORD, Margaret M. o¢p. cit. pp. 80y 81
(89) RIVIERE, Angel. op. cit. p. 68
(90) CLIFFORD, Margaret M. op. cit. p. 83
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Segiin la teoria de Piaget, todos los individuos comparten las funciones de
adaptacién y organizacién. Por esta razén se denominan invariantes; explican todo
aprendizaje cognitivo, ya tenga lugar en niiios, adolescentes o adultos. Todo se aprende a
través de los procesos de adaptacion y organmizacion, pero cada persona desarrolla una
estructura cognoscitiva tinica. Las estructuras a diferencia de las funciones, se conocen
con el nombre de variantes porque difieren marcadamente de una persona a otra.

No solamente hay diferencias de estructura cognoscitiva entre personas de
edades parecidas, sino que existen también diferencias fundamentales entre las
estructuras de personas de diferente edad. (91)

Para comprender mis ampliamente el desarrollo de la inteligencia descrito por
Piaget, es necesario puntualizar los factores que intervienen en el proceso de aprendizaje,
pues al entenderlos se abre una gama de posibilidades metodoldgicas en el campo
educativo.

La maduracion

Para asimilar y estructurar la informacién proporcionada por el ambiente, el
sujeto necesita de algunas condiciones psicologicas que se denominan factores de
maduracion; ellos hacen posible la intervencion de los otros factores que contribuyen al
proceso de aprendizaje.

La maduracion del sistema nervioso tiene una importancia innegable en el
proceso de desarrollo. Sin embargo dicha importancia se ha exagerado, porque si bien es
cierto que algunas condiciones fisiolégicas son necesarias para que el sujeto sea capaz de
efectuar una determinada accién o adquirir un conocimiento, éstas no son por si mismas

suficientes para lograrlo. (92)

91) Ibid. pp. 83, 84
(92) GOMEZ-PALACIO, Margarita. "Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita”. p. 29
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La maduracion del sistema nervioso, a medida que avanza, amplia las
posibilidades de efectuar acciones y adquirir conocimientos, pero que sélo podrin
actualizarse y consolidarse en la medida que intervengan la experiencia y la transmisiéon
social.

La experiencia

Se refiere a la experiencia que el nifio adquiere al interactuar con el ambiente. Al
explorar y manipular objetos y aplicar sobre ellos distintas acciones, adquiere dos tipos
de conocimiento: el del mundo fisico y el conocimiento 16gico-matematico.

En el primer caso, cuando el niiio tiene una botella que se rompe, juega a ver
qué objetos flotan y cuiles se hunden, levanta objetos de distinto peso, etc., descubre
distintas caracteristicas de los objetos y como se comportan ante las acciones que ¢l les
aplica. En este caso, el objeto mismo le da la informacion; es decir, al aplicar
determinada accion a un objeto, éste se rompe, flota, rueda, se disuelve, etc.. Al
establecer relaciones entre los hechos que observa, el niiio va descubriendo lo rompible,
lo balanceable, lo pesado, lo liviano.

En el caso del conocimiento logico-matemaitico, el nifio construye relaciones
légicas entre los objetos que incluyen comparaciones como '"'mas pequeiio que...", "'mas
largo que...", "mas grande que...", etc.. Este tipo de relaciones no estin dadas por los
objetos en si mismos; son producto de la actividad intelectual del nifio que los compara.
Estas relaciones logicas no forman parte de las caracteristicas de los objetos, solo existen
si hay un sujeto que las construye. Asi, una pelota es sélo un objeto fisico, pero los
conceptos "una pelota grande" o "mas pequeiia que..." s6lo existen en una relacion que

construye la mente del sujeto. (93)

(93) Ibid. p. 30

71



La transmision social

El niiio en su vida cotidiana, recibe constante informacién proveniente de los
padres, de otros nifios, de los diversos medios de comunicacion, de sus maestros, etc..

Cuando dicha informacion, en cualquier area del conocimiento, se opone a la
creencia del nifio, puede producir en él distintos efectos:

a) El desarrollo evolutivo del nifio es tal que los datos recibidos resultan muy
lejanos a su sistema de explicaciones. Mas ain, si ésta es demasiado fuerte para ¢l. En
este caso la informacion no puede ser asimilada en ese momento.

Al respecto, Vygotski coincide con Piaget al sefialar que:

"El aprendizaje se producird cuando los utensilios, signos, simbolos y pautas del
compaiiero de interaccién son incorporables por el nifio en funcién de su grado
de desarrollo previo. Pero no solo eso: el aprendizaje también depende del
desarrollo potencial del sujeto". (94)

b) Si la informacién proporcionada es opuesta a sus explicaciones, pero se
intenta obligarlo a que la acepte porque esa es "la verdad" y se le critica o censura su
error, el nifio se confunde. Su nivel de conceptualizacion le ha llevado a pensar de un
modo diferente al dato que se le proporciona.

La confusion del nifio sobreviene porque se ve en el dilema de tener que adoptar
una postura que para ¢l no es vilida, y que no puede aceptar porque la explicacion que le
parece logica es la que €l ha construido. Por tanto, no podra abandonar su idea ni sentira
la necesidad de construir otra mientras la actual le resulte satisfactoria. (95)

¢) Cuando una creencia del nifio es desafiada por una informacion, puede
ocasionarle un conflicto. Este tipo de conflicto se establece siempre que el sujeto sea
capaz de considerar la informacién recibida, gracias a que su propio nivel de

conceptualizacion le permite tomarla en cuenta, en este caso se pone en marcha el

proceso de equilibracion.

(94) RIVIERE, Angel. op. cit. p. 70
(95) GOMEZ-PALACIO, Margarita. op. cit. p. 31
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Cabe aclarar que un conflicto cognitivo puede ser ocasionado no sélo por una
informacion proveniente de otra persona; puede establecerse también cuando los objetos,
se comportan de una manera distinta a la prevista por el niiio. (96)

Freire, al igual que Piaget y Vygotski, admite la interaccién del nifio con los
objetos para realizar su aprendizaje. Ademas, al sefialar que las personas que le rodean
no son objetos pasivos, sino compaiieros activos que guian, planifican, regulan,
comienzan, terminan, etc.

Piaget sostiene que la transmision social es un factor que promueve el
conocimiento. Todo cuanto sabemos lo ha creado la humanidad y el nifio lo vuelve a
reconstruir, siguiendo caminos semejantes. Desde la perspectiva de Vygotski, el
desarrollo esta condicionado por la interaccion del sujeto con su medio cultural.

El proceso de equilibracion

Coordina constantemente los otros factores que intervienen en el aprendizaje.
Para lograr estados progresivos de equilibrio; las estructuras cognitivas se tornan cada
vez mas amplias, sélidas y flexibles; estos estados no son permanentes pues la constante
estimulacién del medio ambiente plantea al sujeto cada vez nuevos conflictos a los que ha
de encontrar solucion.

La equilibracion es el motor fundamental del desarrollo; por él, ante cada nueva
experiencia, el sujeto se impulsa a encontrar soluciones satisfactorias. En esos intentos de
adaptarse a las condiciones cambiantes del ambiente, el intelecto reorganiza cada vez el
camulo de conocimientos existentes, creando asi nuevas estructuras siempre mas amplias

y complejas. (97)

96) Id.
(97) Ibid. p. 32
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CARACTERIZACION DEL CAMPO DISCIPLINARIO

En la actualidad la enseiianza de las Ciencias Naturales implica grandes
dificultades para los docentes de educacion basica. La problemitica inicia desde la
preparacion profesional de los maestros, pues los programas de Normal basica no
contemplan una formacién cientifica que inicie las bases del método experimental. Otra
dificultad, y quizds la mas importante, radica en que el maestro enseiia Ciencias
Naturales por medio de técnicas discursivas que a los nifios les resulta tedioso, cansado y
sin interés, dejando de lado los conocimientos previos que el alumno posee, ademas del
interés creciente por explicarse todo lo que ocurre en su entorno.

Actualmente se ha intentado dar un giro sustancial en la Didactica de las
Ciencias, pues los programas de Ciencias Naturales en la ensefianza primaria responden
a un enfoque fundamentalmente formativo. Su propésito central es que los alumnos
adquieran conocimientos, capacidades, actitudes y valores que se manifiesten en una
relacion responsable con el medio natural, en la comprension del funcionamiento y las
transformaciones del organismo humano y en el desarrollo de habitos adecuados para la
preservacion de la salud y el bienestar. (98)

De acuerdo con lo anterior, sobresale la importancia de estimular en los

alumnos, su capacidad de observar y preguntar, asi como de plantear explicaciones

(98) SEP 1993. op. cit. p. 73
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sencillas de lo que ocurre en su entorno, de tal manera que los contenidos de ésta drea
deberian abordarse a partir de situaciones cotidianas y familiares para los nifios. Su
enseiianza sera gradual mediante nociones iniciales y aproximativas.

La clase de Ciencias Naturales ha de ser un espacio para que los nifios expongan
y discutan sus explicaciones, respecto a lo que ocurre en su entorno, favoreciendo asi el
cuestionamiento y la duda.

El estudio de las Ciencias Naturales invita al alumno a reflexionar sobre el
mundo y a concebir la ciencia como un cuerpo de conocimientos en constante
transformacion, producto de la actividad humana en diferentes contextos sociales, cuya
practica involucra valores y actitudes. La enseiianza no debe enfocarse en la simple
transmision de conocimientos, por el contrario debe partir de las experiencias personales
y sociales del nifio. (99)

La organizacion de los contenidos de Ciencias Naturales responde a los
siguientes principios orientadores:

1°- Vincular la adquisicion de conocimientos sobre el mundo natural con la
formacion y la practica de actitudes y habilidades cientificas. Conforme a esta idea la
escuela debe impulsar al nifio a observar su entorno, a preguntar sobre lo que le rodea, a
organizar esta indagacion y a proporcionarle informacion que permita la ampliacion de
sus marcos de explicacion. (100)

2°- Relacionar el conocimiento cientifico con sus aplicaciones técnicas. Se
pretende que el nifio desarrolle la capacidad de comprender que los avances tecnologicos
y cientificos responden a diferentes necesidades del ser humano, pero al mismo tiempo,
que valore el impacto y el costo que puede provocar este avance en el bienestar de la

sociedad.

(99) GUERRA Ramos, Ma. Teresa. op. cit. p. 13
(100) SEP 1993. op. cit. p.73
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3°- Otorgar atencion especial a los temas relacionados con la preservacion del
medio ambiente y de la salud. A lo largo de la primaria se buscara formar en los nifios
una actitud critica, comprometida al cuidado de su medio natural y de si mismos.

4°- Propiciar la relacion del aprendizaje de las Ciencias Naturales con los
contenidos de otras asignaturas. Con ello se pretende organizar el proceso de enseiianza-
aprendizaje apoyandose en las otras dreas, de tal manera que el conocimiento se le
presente al alumno en forma integrada y se propicie su actividad desde diferentes
angulos. (101)

En el plan y programas de estudio, los contenidos de Ciencias Naturales se
disefiaron en torno a cinco ejes tematicos:

Los seres vivos.

Tiene como propdsito que el nifio conozca las caracteristicas mas importantes de
los seres vivos, sus interrelaciones, la formacion de cadenas y sistemas; ademas se destaca
el papel del hombre en la conservacion y/o destruccion de esas interrelaciones.

El cuerpo humano y la salud.

Este eje organiza el conocimiento de las principales caracteristicas anatomicas y
fisiologicas del organismo humano, relacionindolo con la idea de que su adecuado
funcionamiento condiciona la salud y el bienestar fisico. (102)

El ambiente y su proteccion.

Tiene como propésito que el nifio perciba el ambiente y los recursos naturales
como un patrimonio colectivo, formado por elementos que no son eternos y que se
degradan o reducen por el uso irracional y descuidado.

Se fomentara su espiritu critico para que sea capaz de reconocer la influencia del

hombre en la modificacion del medio ambiente. (103)

(101) SEP 1993. op. cit. p. 74
(102) Ibid. p. 76
(103) Id.
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Materia, energia y cambio.

En este eje se organizan los conocimientos relativos a los fenémenos y las
transformaciones de la materia y la energia. Tiene como propoésito la formaciéon de
nociones iniciales a partir de la observacion.

Ciencia, tecnologia y sociedad.

Su propésito es estimular el interés del nifio por las aplicaciones técnicas de la
ciencia y la capacidad de imaginar y valorar diversas soluciones tecnolégicas
relacionadas con problemas practicos y de las actividades productivas. (104)

Para llevar por buen camino los principios orientadores de la ensefianza de las
Ciencias Naturales, se requiere del método cientifico adaptado a las caracteristicas de los
alumnos y a las condiciones del medio natural y social.

La implementacion del método cientifico en el primer grado pretende desarrollar
habilidades para que los nifios observen y describan lo que les rodea. Indaguen y lleven a
cabo experimentos, registren sus observaciones y las comenten con sus compaiieros, lean,
escriban y jueguen. Anteriormente se sefialé que los nifios de este grado se ubican en la
etapa de las técnicas imaginativas en la cual sélo actian para ver qué pasa. No existe
diferenciacion de las acciones, ademas la lectura de resultados esta dirigida por la
asimilacion deformante, producto de su prevaleciente egocentrismo; asimismo no existe
verificacion de hipétesis. (105)

Al analizar el nuevo enfoque y las orientaciones en la ensefianza de Ciencias
naturales, se advierte claramente la actitud formativa que pretende la educacién
primaria, complementindose con la informacion que poseen tanto los alumnos como el
propio docente sobre los seres y fenomenos de su entorno.

Cabe seiialar, sin embargo, que existen obsticulos para que se implemente este

tipo de ensefianza: en las aulas no siempre se tiene el material e instrumentos necesarios

(104) SEP 1993. op. cit. p. 77
(105) SEP-UPN, Psicologia, Psicologia Genética y Pedagogia'. op. cit. p. 145
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para realizar experimentos u observaciones minuciosas. Otra dificultad radica en la
formacion del maestro, lo cual implica una ripida o lenta sustitucion del uso del
verbalismo por una actitud que tome en cuenta el pensamiento infantil, y lo invite a la
reflexion y al cuestionamiento.

Ademis existe por parte del docente, un notorio desconocimiento del contenido
del irea de Ciencias Naturales, lo cual se observa en la metodologia que se implementa.
Para coadyuvar un poco al respecto a continuacion se hace una resefia que intenta
clarificar el contenido de las Ciencias Naturales y su método de estudio.

Las Ciencias Naturales o de la Naturaleza son aquellas que se ocupan del estudio
de seres, objetos y fendmenos naturales, abarcando un vasto campo de investigacion.

El desarrollo que han tenido las Ciencias Naturales histéoricamente, evidencia el
interés que poco a poco fué generando en la necesidad de conocer todo lo que ocurre en
nuestro entorno.

Antiguamente todo lo que se sabia de Ciencias Naturales estaba al alcance de
pocos sectores de la poblacion. Esto no implica que no se estudiara e investigara la
Naturaleza, como lo demuestran muchas obras clasicas de caricter cientifico, pero es
indudable que al estudio de las Ciencias Naturales no se le concedia mayor importancia
dentro de la cultura superior, pues de otro modo hubiese tenido denominacion especial y
un lugar en el cuadro de la clasificacion del saber humano. (106)

El estudio de la Naturaleza y, por tanto, el contenido de las Ciencias Naturales
parece haber ganado favor en tiempos de Francis Bacon (1561-1626); la ciencia,
incluyendo las naturales, tuvo un lugar en su clasificacién tripartita, aunque juntamente
con la Filosofia, lo que le quitaba individualidad e independencia: Ciencias de la
memoria (Historia), Ciencias de la fantasia (Poesia, Arte en general) y Ciencias de la

razon (Filosofia, Teologia, Naturales).

(106) GUILLEN De Rezzano, Clotilde, "Diddctica Especial”. p. 122

78



En tiempo de Augusto Comte (1798-1857) el contenido de las Ciencias Naturales
aument6 tanto en cantidad y calidad, que el filésofo del positivismo dié a las Ciencias
Naturales no sélo entrada en su cuadro de las ciencias, sino lugar para varias de sus
ramas, que adquirian asi categoria de ciencias fundamentales (Astronomia, Fisica,
Quimica y Biologia).

En tiempo de Herbert Spencer (1820-1903) este contenido fué ain mayor;
aument6 el nimero de sus ramas con categoria de ciencias. En efecto, no sélo le dié
ubicacion a la Mecanica o Fisica-mecanica, junto a la Fisica y la Quimica en el grupo de
las ciencias abstracto-concretas, sino que, ademas incorpord la Geologia junto a la
Biologia en el grupo de las ciencias concretas.

La clasificacion de Alejandro Bain denota aiun mayor adelanto en el
conocimiento de la Naturaleza. En el grupo de las ciencias fundamentales reune la
Mecanica o Fisica-mecanica, la Fisica molecular, la Quimica, la Biologia y en el de las
ciencias dependientes, pone la Mineralogia, la Meteorologia, la Botanica, la Zoologia, la
Geografia, designaciones que, si bien no se han conservado, revelan un mayor
conocimiento del mundo natural y un contenido creciente en cantidad y calidad. (107)

Descartes contribuyo en el desarrollo de las Ciencias Naturales con unas reglas
muy interesantes y practicas a las que sometié el método de investigacion: (108)

* Regla de evidencia: sélo se admitira como verdadero, aquello que evidentemene tenga
ese caracter,

* Regla de andlisis: cada cuestion debe dividirse para su estudio en tantas partes como
sea posible.

* Regla de sintesis: las ideas deben ordenarse de lo mas simple hacia lo mas complejo o

viceversa.

(107) Ibid. p. 123
(108) SANCHEZ CEREZO, Sergio. "Ciencias Naturales y método cientifico” en Enciclopedia
Técnica de 1a Educacién.Tomo IV p. 568
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* Regla de la enumeracion: hacer, en cualquier problema o trabajo, enumeraciones tan
completas que se esté seguro de no olvidar nada y separarlas varias veces.

Actualmente las lineas divisorias entre las ciencias de la Naturaleza no estin
perfectamente delimitadas; entre la Quimica y la Fisica, por ejemplo, existe una zona en
que trabajan cientificos de ambos campos, y lo mismo ocurre entre la Biologia y la
Quimica, y aun, aunque en menor escala, entre Fisica y Biologia. (109)

Si se considera que en el Universo conocido por el hombre existen
fundamentalmente vida, materia y energia, es posible establecer una clasificacion muy
simple de las Ciencias Naturales:

- Ciencias de la materia y la energia: Quimica, Geologia, Fisica, etc.

- Ciencias de la vida: Biologia.

Cada una de estas ciencias abarca campos definidos de investigacion; asi dentro
de la Biologia, figuran la Ecologia que estudia las relaciones entre los organismos y el
ambiente; la Genética, que estudia la herencia y la variacion en los seres vivos; la
Evolucion cuyo objetivo es el anilisis del proceso de cambios que experimentan los seres
vivos con el devenir del tiempo, etc.. (110)

La Quimica es fundamentalmente la ciencia que ocupa el estudio de las
transformaciones que ocurren en la materia. Esto implica el estudio de la propia
naturaleza o constitucion de la materia y de los cambios que se producen en su
composicion.

La Geologia, denominada también ciencia de la Tierra, se ocupa del estudio de
las transformaciones que ha sufrido la superficie del planeta desde su origen, asi como
del analisis de la composicion y estructura de la Tierra.

La Geologia se vale de una serie de ciencias auxiliares para lograr sus objetivos:

la Mineralogia, Petrografia, Paleontologia, Estratigrafia y Geodinamica.

(109) Ibid. p. 560
(110) Id.
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La Fisica es la ciencia que estudia las variaciones y cambios que experimentan la
materia y la energia, siempre que no afecten a la naturaleza intima de los cuerpos. Se
divide en Mecinica, Optica, Acistica y Fisica Atémica o Nuclear.

La Biologia estudia los seres vivos en cuanto a su estructura, funcion, evolucion,
ecologia, herencia, reproduccion, etc.. En un sentido formal, la Biologia estructura un
cuerpo de conocimientos sobre la vida y los procesos vitales, organizandolos en forma de
modelos y generalizaciones que permiten explicar un gran namero de hechos. (111)

La creciente especializacion dentro del campo cientifico ha surgido como
necesidad imperiosa: el volumen de informacion va en constante aumento, y las técnicas
de investigacion son cada vez mas complejas y especificas. Todo ello demanda una
preparacién muy sélida por parte del especialista tanto en las ciencias fundamentales o
basicas (Biologia, Fisica, Quimica, etc.) como en su propio campo de especializacion.
Para el docente de primaria, que no es especialista en ciencias, requiere conocer la
materia de ensefianza, el método de estudio, y sobre todo las caracteristicas de sus
alumnos: nivel evolutivo, necesidades e intereses de acuerdo con la teoria del desarrollo
en que sustente su trabajo.

Ahora bien, si la ciencia es diversa en cuanto a objetivos de estudio, técnicas e
instrumentos de trabajo, todas tienen un esqueleto comiin: su proceso de indagacién es el
método cientifico. Este se define como el conjunto de medios, armonizados entre si, de los
que se vale el investigador. (112)

Se afirma que antes de poner en practica el método, se requiere la posesion de
una actitud cientifica: tal actitud exige curiosidad por todas las cosas, una reserva
prudente, carencia de prejuicios, una deuda leal, ilustrada e independencia. La

aplicacion practica de esa actitud constituye el método cientifico.

(111) Ibid. p. 561
(112) Ihid. p. 562
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Asi mismo se sefiala que se apoya en las reglas descritas por Descartes para
elaborar su método propio, que ha de pertenecer necesariamente a2 uno de estos grupos:
inductivo o deductivo. Este ultimo es el método caracteristico de la Matematica; el
método inductivo es el procedimiento que emplea normalmente el resto de las ciencias.
Ambos son complementarios y su uso se entrelaza frecuentemente. (113)

La induccién sirve para generalizar una relacion observada y experimentada.
Parte del objeto concreto para llegar a lo general, a la ley. Asi pues, procede por medio
del anilisis, examinando detenidamente cada parte del objeto.

El proceso de la deduccion es inverso: partiendo de una relacion ya
universalizada pretende aplicarla a un caso particular; de lo abstracto desciende a lo
concreto. Procede a través de la sintesis que empieza a actuar desde el todo.

En las Ciencias Naturales la expresion método cientifico equivale a método
experimental, que participa durante un primer momento del caricter inductivo,
complementindose después de la deduccion. El método experimental rechaza el
argumento de autoridad y pretende demostrar el fenomeno mediante la observacion
directa; actia inductivamente, a partir de datos y hechos concretos, remontandose en
ultimo término a la sintesis necesaria en la ley. (114)

En todo trabajo experimental concurren dos fases previas: el conocimiento que
deriva del primer contacto con el objeto y el conocimiento empirico, que implica el
establecimiento de alguna relacion o medida.

En una tercera fase se adquiere el conocimiento cientifico; para ello se recorren
una serie de etapas. Aunque la enumeracién de estas etapas adopta formas diferentes

para cada autor, todos ellos coinciden en sefialar que los pasos imprescindibles son:

(113) 1Ibid. p. 568
(114) 1Ibid. p. 569
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1.- Definicion del Problema

2.- Biasqueda de datos

3.- Analisis de datos

4.- Elaboracion de hipotesis

5.- Comprobacién de validez

6.- Formulacién de conclusiones (115)

Es importante sefialar que, desde el punto de vista de la Epistemologia Genética,
los nifios pequeiios son también investigadores constantes de todo lo que ocurre
alrededor; asimilan y acomodan las experiencias nuevas a los esquemas y estructuras
mentales ya existentes.

En este sentido, el caracter rigorista de las etapas del método experimental
parecen no responder en su concepcion lineal y estitica, a las caracteristicas del
pensamiento de los niiios de primer grado, a los cuales solamente les interesa actuar para
ver qué pasa sobre los seres y fenomenos de su entorno, y no son capaces de seguir un
método riguroso como el experimental. Sin embargo es pertinente seiialar la importancia
que tiene desarrollar la observacion y la experimentacion en este grado, como
herramientas utiles y esenciales para lo que mas tarde se perfeccionara con la
metodologia de la ciencia en su aspecto formal.

Los procedimientos utilizados por el método experimental para el desarrollo del
trabajo son: observacion, experimentacion, hipétesis y comprobacion; a ellos se unen la
clasificacion y division, de cariacter deductivo; la definicion y conclusion, de tipo

inductivo; y la analogia.

(115) Id.

83



La observacion es el estudio analitico de un objeto o fenémeno para extraer de la
realidad los datos objetivos y mensurables. Precisa de los sentidos y de todo el material
auxiliar que amplifique o sustituya su alcance y penetracion. (116)

La hipétesis es la formulacion de una relacién supuesta en la cual se considera
como conocida la verdad que se busca. Siempre se formula después de la observacion de
un fenémeno, pero no se admite hasta haberla comprobado.

La hipétesis debe ser: necesaria, contrastable, expresable en lenguaje
matematico y promotora de nuevas investigaciones e hipotesis.

Experimentacion es la provocacion de un fenomeno con el fin de observarlo a
voluntad y en las condiciones elegidas por el experimentador. Permite descubrimientos
mais amplios que la observacién y ofrece ventajas como la repeticion voluntaria del
fenomeno, la seleccion de circunstancias, posibilidad de provocar fenomenos nuevos,
establecimiento de leyes, confirmacion de hipétesis, etc.. (117)

La comprobacion es un complemento necesario a la hipétesis que verifica su
exactitud o inexactitud de modo que pueda ser admitida o rechazada cientificamente. En
las Ciencias Naturales la comprobacion ha de ser experimental, siempre que sea posible.

Después de comprobada una hipdtesis se puede enunciar ya la teoria, que viene
a ser una hipoétesis general en la que se ordenan, clasifican e interpretan un gran nimero
de leyes.

La clasificacion se aplica cuando el fendémeno, una vez observado Yy
experimentado, hay que clasificarlo y definirlo. Clasificar es agrupar, segin unas
semejanzas y una diferencia, en tipos generales. Implica una serie de relaciones que rigen
los caracteres del fenomeno. (118)

(116) Ibid. p. 570

(117) Id.
(118) Id.
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La definicidn es posterior a la clasificacion y consiste en emitir un breve
enunciado cientifico tanto del género superior como de las diferencias especificas del
objeto. Supone un claro conocimiento del mismo. Debe convenir a todo lo definido y sélo
a ello, ser clara y breve y carecer de términos vanos.

La analogia trata de encontrar la verdad, junto con la hipétesis. Puede consistir
en una similitud entre objetos, y también en una forma de razonamiento por la que se
suponen relaciones desconocidas a imagen y semejanza de otras conocidas. Implica una
deduccion fundamentada en la induccién; va de lo particular a lo particular, pasando
por lo general. Enuncia probabilidades necesitadas de comprobaciéon. Su rigor cientifico
es muy escaso pero rinde grandes servicios practicos. (119)

Los niiios entre los once y quince aiios aproximadamente, son capaces de seguir
los procedimientos del método cientifico, con ello sus conocimientos se amplian logrando
comprender muchas leyes de la naturaleza y verificarlas en diferentes experimentos.

No se conforman dnicamente con la teoria, la someten a constantes pruebas,

modificaciones y observaciones constantes que satisfacen su espiritu investigador.

(119) Ibid. p.571
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CAPITULO 111

ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Al interior del aula convergen diversos factores que orientan el quehacer
docente; factores que el maestro debe retomar, porque su funcién es la de servir como
puente entre la realidad y la representacion propia del nifio, de tal manera que posibilita
en el proceso, que la estructura objetiva de las ciencias se convierta en patrimonio
subjetivo del alumno.

Se considera que en los fundamentos de la ciencia esta representada la realidad
objetiva existente y por tanto los conocimientos de los alumnos seran valiosos si
conservan este signo.

De acuerdo con Remedi, es en esta perspectiva que se trata entonces de plantear
el problema de aprendizaje, de modo que a cada fase de relacién entre sujeto-objeto le
corresponden contenidos propios. Estos contenidos deberin ser construidos por el
maestro manteniendo las caracteristicas conceptuales del objeto. Es responsabilidad de
€l, conocer el objeto de conocimiento motivo de aprendizaje de los alumnos a su cargo,
con el proposito de ampliarlo y manejarlo claramente de tal manera que pueda
promover en ellos actitudes de reflexion, biasqueda, confrontacién y experimentacion

sobre su entorno, asimilando sus caracteristicas esenciales.



Para que el sujeto (alumno) se apropie del objeto (contenido) se realiza la
construccion de la estructura conceptual.

"A fin de poder construir esta estructura conceptual, se ha entendido que
la realidad, los objetos, los fenémenos de la naturaleza y de la sociedad asi como
las transformaciones que en su desenvolvimiento histérico se producen, son
inherentes, objetivas ¢ independientes de la conciencia humana". (120)

La posibilidad de penetrar en esta realidad por medio de la cogniciéon estara
dada por el objeto mismo. La tarea del conocimiento sera entonces captar las
propiedades y leyes objetivas pertenecientes al propio objeto. El pensamiento tendra que
comprender, apropiarse de las leyes que son determinadas por el propio objeto, para
conocer la realidad y transformarla.

Desde esta perspectiva es tarea del maestro presentar este contenido cientifico,
expresar el vinculo interno de aquellos hechos, conceptos y leyes que los alumnos
asimilen, es por lo tanto funcion de la ensefianza "servir al conocimiento, la comprension
y la similacion de las estructuras cientificas". (121)

De acuerdo con la teoria del aprendizaje presentada en el capitulo anterior, en
este proceso el maestro puede ayudar cuestionando y promoviendo actividades para que
los nifios expresen sus ideas y comenten sobre ellas. Puede propiciar, ademais, la
confrontacion de puntos de vista diferentes entre los nifios y tratar de que lleguen a
establecer sus propias conclusiones.

Segiin Remedi, los pasos metodologicos que el maestro debe cubrir en la
construccion de la estructura conceptual son las siguientes:

a) Determinar el objeto o sector a estudiar.

b) Seiialar los conceptos que lo delimiten o expliquen.

¢) Establecer la ley o leyes fundamentales e inherentes a dicho objeto.

(1200 REMEDI, Vicente Eduardo. "Construccion de la Estructura Metodoldgica”. en Antologia:
"Planificacién de las actividades docentes"”. p. 249

(121) Id.
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d) Marcar los principios y teorias que permitan explicar un x nimero de
casos. (122)

Uno de los principales componentes que permiten la construccion de la
estructura conceptual son, precisamente, los conceptos o ideas basicas que describen
hechos de generalidad; hechos que una vez entendidos explicaran muchos fenomenos
especificos. El concepto representa la abstraccion de lo esencial, la sintesis de las
caracteristicas mas importantes de un conjunto de objetos y su generalizacion. (123)

En relacion al concepto basico se presentan conceptos del mismo nivel de
generalidad y que cumplen la funciéon de darle mayor amplitud y profundidad, estos
conceptos reciben el nombre de conectados. Su funcion es ampliar la comprensién del
concepto central y pueden estar dados por la propia disciplina en cuestion o por
disciplinas conexas. Asi por ejemplo, para comprender el concepto "sol", los nifios de
primer grado tendrin que relacionarlo con los conceptos conectados de calor, frio, noche,
dia, amarillo, caliente, luz, sombra, redondo, etc., conceptos construidos a partir de sus
propias vivencias.

El tercer elemento que entra en juego, es la determinacion de principios, que a
este nivel se entenderdn como los nexos y/o relaciones esenciales y comunes, de validez
universal, entre dos o mas series de conceptos.

El cuarto nivel de organizacion esta dado por la explicitacion de la(s) teoria(s), a
Ia(s) cual(es) se le(s) define como el fundamento de los conocimientos cientificos, ya que
permiten agrupar los conocimientos en un sistema tinico. (124)

Los hechos y procesos especificos, que son ideas descriptivas con bajo nivel de
abstraccion son considerados como puntos estiticos del curriculo ya que no producen

ideas nuevas; se observa cuando los nifios han logrado la comprension de un concepto

(122) 1d.
(123) Id.
(124) 1d.
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basico y los conceptos conectados que lo amplian, de esta manera las explicaciones y
actividades que ofrezca el maestro, caeran dentro de lo cotidiano y no produciran en el
nifio una nueva necesidad de aprendizaje.

De acuerdo con lo anterior, la ensefianza de las Ciencias Naturales en el primer
grado de primaria, se agrupa en los contenidos del irea denominada: "conocimiento del
medio", y se refieren al entorno inmediato de los niiios, a las instituciones en las que
participan y a algunos procesos y caracteristicas elementales de la vida natural y social.
Mediante su estudio se pretende estimular la curiosidad de los nifios por los procesos y
fenomenos de su entorno (125) . La forma de ponerlos a su disposiciéon se apoyara en el
uso de los sentidos, de tal manera que el maestro se convierta en un compafiero que
estimula la autoeducacion. Los alumnos acuden a él, seguros de que les brindara asesoria
a los miltiples problemas que enfrentan.(126)

Asimismo, el estudio de "conocimiento del medio" apunta a que los alumnos
desarrollen valores y actitudes de participacion, respeto, solidaridad, responsabilidad,
cuidado de su persona y proteccion del ambiente. Coincidiendo con la imagen ideal de
hombre que se proyecta en la Pedagogia contemporinea y en la corriente de la escuela
nueva: "un ser libre, sin ataduras ideoldgicas, respetuoso de la opinion ajena, con
voluntad de concordia y armonia, inteligente, abierto, un ser social, colaborador con el
préjimo". (127)

Sin perder el punto de vista general para la ensefianza de las Ciencias Naturales,
el enfoque para el conocimiento del medio toma en cuenta que ensefiar es crear una
situacion pedagoégica en la que el nifio toma conciencia del mundo que le rodea y
reflexiona sobre él, percibiendo sus interrelaciones y descubriendo nuevas posibilidades

de estructurarlo o actuar sobre él para modificarlo. (128)

(125) SEP, Libro para el Maestro. "Conocimiento del medio” . Primer Grado. p. 9
(126) SANTOS Ruiz, Olivia. et. al. op. cit. p. 118

(127) Ibid. p. 123

(128) FREIRE, Paule. op. cit. p. 54
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En este sentido, se proponen cuatro aspectos basicos:

1°- Abordar los contenidos a partir de situaciones familiares para los nifios.

2°- Estimular la capacidad de los alumnos para observar y preguntar, asi como para
elaborar explicaciones sencillas de lo que ocurre en su entorno. En este sentido se
coincide con Freire al afirmar que es tarea del docente la de problematizar los contenidos
del conocimiento, provocando el analisis para que descubran sus partes y modo de
relacionarse. Asi el maestro y el alumno se relacionan en una dinamica de diilogo que
genera la critica y la reflexion de ambos. En este proceso el dialogo cumple una funcién
muy importante, la de permitir el acceso a niveles mas elevados del desarrollo personal,

social y cultural.

"Entendiendo por cultura el esfuerzo creador del hombre y como adquisicion

sistematica de la experiencia humana; adquisicibn critica y creadora y

no solamente como informacion". (129)
3°- Fomentar que los nifios investiguen para tratar de responder las dudas que se
planteen, y apoyarlos para organizar la informacion que recaben.
4°- Proporcionar a los alumnos informacion que les ayude a ampliar sus marcos de
explicacion sobre los fenémenos y procesos de su entorno, dandoles la oportunidad de
desarrollar cualidades latentes en su propia naturaleza infantil, sin forzar ni someter a
criterios elegidos arbitrariamente por los adultos.

Uno de los propésitos que se pretenden al abordar los contenidos del

conocimiento del medio se refiere a que los nifios desarrollen las nociones de tiempo,

espacio, cambio y causalidad en relacion con los fenémenos y procesos de su entorno

inmediato. (130)

(129) FREIRE, Paule. _op. cit. p. 54
(130) SEP. Libro para el maestro. op. cit. p. 10
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En el primer grado, los alumnos estudian algunas caracteristicas del cuerpo
humano (partes visibles y 6rganos de los sentidos), conocen las principales semejanzas y
diferencias entre los seres vivos (plantas y animales), identifican al sol como fuente de luz
y calor y lo relacionan con el dia y la noche y con las actividades que realizan.

Ademas los nifios conocen los estados fisicos del agua e identifican la
importancia de ésta para la vida, asi como la necesidad de su uso adecuado en la casa y
en la escuela; también identifican las necesidades basicas de los seres humanos (vivienda,
alimentacion, descanso y vestido) y conocen algunas formas en que éstos han
transformado la naturaleza para satisfacerlas (servicios de la casa, elaboraciéon de
algunos artefactos y productos).

Mediante el estudio de los contenidos sobre el funcionamiento del cuerpo
humano, se persigue que los alumnos adquieran habitos relacionados con la higiene
personal y la conservacion de la salud. Asimismo, se pretende que al conocer como el ser
humano transforma la naturaleza para satisfacer sus necesidades, los nifios desarrollen
actitudes de cuidado y proteccion del ambiente. (131)

A grandes rasgos, de esta manera se organiza la estructura conceptual de la
enseiianza de las Ciencias Naturales durante el primer grado de primaria.

En este proceso de construccion de la estrategia metodolégica-didactica es
necesario conocer las caracteristicas psicologicas de los nifios que reconstruiran los
contenidos descritos, principalmente porque ellos determinarian la pertinencia o no
pertinencia de las actividades y los medios proyectados para la asimilacion de los
conocimientos.

«i En algunas investigaciones del desarrollo psicosocial se ha considerado que los
primeros afios de vida del ser humano, son regidos por un egocentrismo inconsciente y

espontineo, toda vez que sus sensopercepciones se limitan a sus propias acciones. No es

(131) Id.
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capaz de situarse en el punto de vista ajeno por lo cual considera al grupo social y al
mundo de los objetos en funcion suya, en vez de situarse entre los otros en un sistema de
relaciones reciprocas e impersonales. (132)

Tomando en cuenta los aspectos de la teoria psicogenética, en cuanto a la
comprension de los procesos mentales del desarrollo intelectual y moral; se ha
observado en los nifios pequeiios de primero, muchas dificultades para identificar los
fenomenos de la naturaleza en su dimension objetiva; por ejemplo, consideran -de
acuerdo a sus fabulaciones y artificialismos- que el sol "es una rueda con rayitos
alrededor" (Gustavo; 6 afios) y que éste "se va a dormir al atardecer" (Adriana; 6
afios), o también que la noche "es una gran nube negra que cubre todo" (Alfredo; 7
afos). Sus explicaciones surgen de sus propias necesidades internas que satisfacen su
comprension del mundo; sin embargo es necesario favorecer su pensamiento objetivo
que lo acerque mas a la realidad.

Es factible en el presente trabajo, manejar los conceptos infantiles y partir de las
experiencias previas para diseiiar la estructura metodologica que se abordara.

De acuerdo con E. Remedi, la estructura metodologica tiene como funcion,
especificar las formas en que un cuerpo de conocimientos ha de estructurarse para que
pueda ser asimilada por el alumno. Toma como punto de partida el nivel alcanzado por
el alumno, su capacidad de asimilacion, haciéndolo entrar en concordancia con las leyes
del desarrollo cientifico. (133)

Su interés se centra, no sélo en el producto, sino en el proceso, donde se irdn
poniendo de manifiesto las reestructuraciones cognoscitivas del sujeto y las posibles
alteraciones que de acuerdo a esto sufra la Estructura Metodologica sin perder sus

principios logicos, a fin de facilitar el contenido concreto.

(132) PIAGET, Jean. op. cit. p. 91
(133) REMEDI, Vicente E. op. cit. p. 253
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Siguiendo con Remedi, en la organizacion de la Estructura Metodologica estaran
presentes: la velocidad con que se pretende que el aprendizaje se produzca, ya que Ia
explicitacion o exaltacion de los contenidos (en términos de profundidad) estara acorde,
entre otras cosas, al tiempo que se tenga disponible; la resistencia al olvido, ya que el
tratamiento que se les de a los contenidos, depende de la importancia que se le asigne y el
grado de absolescencia. También debera contemplarse la capacidad para transferir lo
aprendido en nuevas situaciones.

También sostiene que la Estructura Metodolégica posee tres principios que
permiten su ordenamiento:

1) Principio de secuencia: el cual tiene que ver con el orden en que aparecen los
elementos y la articulacion que se presenta entre ellos. Los lineamientos que existen
desarrollados a este respecto, por lo general se ajustan a ir de lo simple a lo complejo, ir
del todo hacia las partes o viceversa o basarse en algan criterio cronolégico.

2) El siguiente principio es el de profundidad que tiene que ver con la extension
y cualificacion de conceptos previamente aprendidos. Estos sefialaran el nivel de
abstraccion, complejidad y precision de un concepto. El tratamiento de esta situacion de
profundidad exige la idea de una estructura espiral acumulativa, donde el concepto es
trabajado una y otra vez en nuevos contextos.

Es preciso remarcar el caricter en espiral de esta estructura, ya que en cada

etapa de la asimilaciéon de conocimientos...

"lo desconocido se agrega a lo conocido, y a lo esencial y principal que fué
descubierto en la etapa anterior viene a unirse lo derivado, lo menos esencial,
pero también importante para solidificar los conocimientos sobre la materia
estudiada". 134)

(134) 1Ibid. pp. 253-254
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3) El tercer principio muestra la forma en que se sefialan las relaciones
horizontales de conceptos o entre conceptos, contemplando tanto los de la propia
disciplina como la de otros campos.

Permite que los conceptos conectados adquieran su relevancia en la organizacion
horizontal de la Estructura Metodologica. Ayudan a clarificar al concepto considerado
como central, a posibilitar su significacion o diferenciacion.

Al retomar la problematica que se desea superar con la aplicacion de la presente
propuesta, la cual se refiere a la necesidad de favorecer el alejamiento del pensamiento
egocéntrico en pro del pensamiento objetivo, sera necesario detallar los procesos del
pensamiento infantil al elaborar explicaciones asi como la naturaleza del contenido que el
nifio va a conocer.

El contenido elegido se refiere a la identificacion del sol como fuente de luz y
calor y su relacion con la sucesion del dia y la noche; dentro del tema: El sol como fuente
de luz y calor; perteneciente al bloque ITI de Ciencias Naturales: ""La familia y la casa",
desarrollado en el eje de Materia, energia y cambio. (135)

Como ya ha sido seiialado, los nifios pequeiios sienten una gran curiosidad por
conocer todo lo que les rodea, comenzando de lo mas inmediato y concreto a lo mas
lejano y abstracto. En este sentido, ellos son capaces de elaborar pequeiias explicaciones,
producto de sus interacciones con la realidad inmediata. Sus respuestas estin ligadas a
sus propias experiencias por lo cual tienen un alto grado de subjetividad en la medida
que sus propias interacciones sugieran la posibilidad de permutar sus preconceptos,
ganando estos en un posible nivel de objetividad.

En este sentido la participacion del docente juega un papel fundamental,
sirviendo de nexo entre la realidad y la representacion propia del nifio. Para ello las

actividades que se proponen tomaran en cuenta las experiencias del nifio para promover

(135) SEP, "Avance Programdtico. Primer Grado". Educacién Bdsica. Primaria. pp. 95-97
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su transformacion en un proceso constante motivado por elementos didacticos planeados
sistemiticamente por el maestro; este proceso debe crear la capacidad de una
permanente actitud critica que le permita reconocer la realidad como limitante y
suceptible de transformacion.

De acuerdo con Azucena Rodriguez, dentro del grupo escolar se presentan una
serie de interacciones complejas, lo cual supone que el movimiento que recorre el sujeto
al aprender, no es lineal, sino que implica crisis, paralizaciones, retrocesos, resistencias al
cambio, etc.. Se considera que estas crisis surgen porque la apropiacion vy
transformacion del objeto de conocimiento no estd determinada sélo por la mayor o
menor complejidad del mismo, sino también por las caracteristicas del sujeto
cognoscente (136).

En una situacion de aprendizaje el niiio pone en funcionamiento todas sus
capacidades desarrolladas para descubrir las caracteristicas del nuevo conocimiento, es
un proceso que Freire denomina "decodificacion", el cual tiene como caracteristica
despertar la reflexion, la critica y el didlogo de los participantes.(137)

Continuando con Azucena Rodriguez, afirma que el sujeto que inicia un
determinado aprendizaje no es el sujeto abstracto, sino un ser humano en el que todo lo
vivido: su presente, su pasado y su futuro, ain para ser negado, esti jugando una
situacion. (138)

En el grupo estas situaciones se conjugan conformandose una amalgama de
caracteristicas que lo hacen diferente de otros grupos. Por lo que en el presente trabajo
las actividades partiran de los niveles evolutivos de los alumnos tomando en cuenta su
medio socio-cultural, sus experiencias y vivencias que despierten el interés y les permita

reconstruir y apropiarse de los objetos de conocimiento.

(136) RODRIGUEZ, Azucena. (apud) Porfirio Morin Oviedo. op. cit. 275
(137) FREIRE, Paulo. op. cit. p. 242

(138) MORAN, Oviedo Porfirio. op. cit. p. 275
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En este proceso los errores son elementos necesarios para lograrlo y querer
suprimirlos es intentar eliminar un recorrido necesario para llegar a un fin. Las
actividades disefiadas estin preparadas para realizarse durante cuatro semanas, se ha
procurado tomar en cuenta las ideas y experiencias iniciales del nifio pretendiendo
llevarlo a la comprension objetiva de su entorno.

Las interacciones durante el proceso de aprendizaje se darian entre los mismos
alumnos: confrontando sus propias ideas, discutiendo a veces por causas ajenas a la
actividad y que sera necesario reorientar para que se concretice el trabajo realizado.

Es importante sefialar que el abordaje a las situaciones en que se ve implicado: el
niiio, el maestro, nifio-maestro, nifio-grupo, nifio-nifio, maestro-grupo, se haria con
procedimiento clinico.

Se cuestiona al (a los) sujeto(s), no con una serie de preguntas preparadas de
antemano sino en el momento de actuacion del sujeto, donde su respuesta o actuacion es
la que genera la nueva pregunta o cuestionamiento siempre con el fin de entender la
postura que guardan los alumnos con respecto al objeto de conocimiento; considerando
que todo aprendizaje operatorio supone una construccion que se realiza a través de un
proceso mental que finaliza con la adquisicion de un conocimiento nuevo. Pero en este
proceso no es sélo el nuevo conocimiento lo que se ha adquirido, sino la posibilidad de
construirlo, es decir, el pensamiento ha abierto nuevas vias intransitadas hasta entonces
pero que a partir de este momento pueden ser de nuevo recorridas. (139)

La didactica critica se basa esencialmente en el desarrollo de la capacidad
operatoria del individuo, que le conduce a descubrir el conocimiento como una
necesidad de dar respuesta a los problemas que plantea la realidad y que provoca la

escuela para satisfacer las necesidades reales, sociales e intelectuales de los alumnos.

(139) MORENO, Montserrat. op. cit.  p. 25
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En el presente trabajo se pretende promover la reflexion, la participacion, el
didlogo y la cooperacion entre los miembros del grupo, que redunde en beneficio de la
autonomia personal y del aprendizaje.

Un factor esencial en el proceso educativo es el uso de medios para la ensefianza
los cuales sirven para apoyar los conocimientos adquiridos; constituyen la posibilidad de

que los nifios tengan acceso a la informacion y a través de ella, a la realidad.

"La introduccién de una diversidad de materiales en la clase, al alcance del
estudiante es una importante ayuda para que la construccién del planteamiento
metodolégico responda a una concepeion activa del aprendizaje, pues descarga
al profesor de gran parte de su labor informativa (y al estudiante de su rol de
publico) y le permite ayudar a los estudiantes a trabajar sobre la
informacién". (140)

Para el logro de los propoésitos en la propuesta pedagégica se evaluaran y
seleccionardn los materiales mas adecuados al contenido seiialado y al trabajo que se
quiere que los alumnos realicen.

También es necesario sistematizar todo el proceso educativo de tal manera que
se plasme en una planeaciéon previa fundamentada en un marco teérico, que no pierda de
vista los propésitos curriculares, que tome en cuenta los espacios y el tiempo disponible
para llevar a cabo la tarea educativa en el aula.

La evaluacion del proceso armonizara en todo momento con los planteamientos
iniciales, advirtiendo sobre los retrocesos y desequilibrios de los niiios durante el trabajo.
Se realizari a través de instrumentos y sistemas que permitan disponer de informacién
objetiva y oportuna para facilitar la toma de decisiones del docente.

El instrumento de evaluacion disefiado dara cuenta del proceso mental que
recorre el nifio para llegar a un punto determinado, a un nivel mas avanzado, partiendo
de un nivel de desarrollo actual. Tendra como caracteristicas esenciales ser globalizador,

abierto, flexible y dinamico, que de cuenta de los esfuerzos realizados por los

involucrados en el proceso de aprendizaje.

(140) FURLAN,Alfredo J. "Metodologia de la ensefianza". en Antologia: Medios para la enseiianza. p. 165
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Se considera que con la aplicacion de la metodologia adecuada, el alumno
desarrollara otras habilidades mas complejas respetando su estructura cognoscitiva
previa. Como ya se ha sefialado en el capitulo II, la evaluacién se remite al analisis del
proceso de enseiianza-aprendizaje desarrollado a lo largo del curso, tanto en lo que
respecta a la informaciéon y manejo del contenido como al proceso seguido en el trabajo.

Se planteari como una revision constante del proceso grupal:

a) Al final de cada sesion, con el objetivo de plantear y analizar los problemas que surjan
y que puedan entorpecer la dinamica del grupo, en el cumplimiento de la tarea y
en el logro de los aprendizajes.

b) Después de cierto nimero de sesiones, con la finalidad de realizar una sintesis y
elaboracion del conocimiento.

c) Al término del curso, para rescatar lo mas significativo del desarrollo grupal durante el
proceso.

Al finalizar cada trabajo propuesto en forma individual se expondran las
dificultades a las que se enfrenté cada nifio, de tal manera que al intercambiar
informacién con el resto del grupo se logre confrontar otros procedimientos y estrategias
para el logro de las metas comunes.

La autoevaluacion como docente marca un avance importante dentro del
proceso, seiialando las limitaciones con respecto al manejo de algunos conceptos,
participando en las actividades propuestas, observando el compromiso profesional ante
los alumnos y sociedad en general y valorando el desempeiio en el trabajo frente al
grupo.

Las formas y procedimientos de evaluacién disefiados, consideran que los nifios
hacen frente a su primera experiencia educativa formal y que los conocimientos,
habilidades actitudes y valores que poseen son heterogéneos e influyen en sus ritmos de
aprendizaje. Asi mismo, evitara convertir a la evaluacion en una tarea escolar adicional,

de dificil comprensién para los nifios.
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Instrumentos de evaluacion:

1) Registros de informacion

Para evaluar el desempeiio de los alumnos ante las actividades propuestas, se
han disefiado formas de registro de informacion cualitativa sobre el proéeso de
enseiianza-aprendizaje y sus resultados; ademas los trabajos realizados por los niitos se
guardaran en un sobre o carpeta individual con la finalidad de observar y analizar los
progresos y dificultades a los que se enfrentan.

La observacion sistematica, el didlogo con los alumnos y la revision de sus
trabajos son los medios que permitiran obtener informacion para evaluar el proceso de
aprendizaje. Sera conveniente que mediante la observacion periédica de los nifios
durante la realizacién de las actividades de Ciencias Naturales se ponga atencion en:

a) Las explicaciones de los nifios sobre los procesos o fenomenos que se

estudian.

b) La capacidad que desarrollan para observar y preguntar sobre lo que ocurre

en su entorno dara cuenta de su asimilacion deformante de los seres y
fenomenos que observa.
c) La manera como describen y representan objetos o situaciones,
identificando sus caracteristicas y estableciendo semejanzas y diferencias.

d) Las actitudes de participacion, tolerancia y respeto que muestran en las
diversas actividades escolares, ya que se considera que el pensamiento del
nifio se objetiva en gran parte gracias al intercambio social.

Las observaciones se anotardn en una hoja de registro de evolucién individual,
en el que se detallan las conductas y respuestas verbales de los alumnos, se anotara la
fecha de elaboracion como referencia. El objetivo de este trabajo es valorar los alcances
y/o dificultades de cada nifio en el proceso. Los diilogos profesor-alumno, alumno-
alumno, se registran en hojas en blanco con la finalidad de observar en detalle sus

explicaciones sobre los fendmenos de su entorno.
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2) Los trabajos realizados por los nifios

No se perdera de vista la importancia del dibujo para los nifios de este grado,
quienes por ese medio expresan y representan la informaciéon que poseen. Se emplearan
de diversas formas y en diferentes momentos por lo que sera fundamental anotar la fecha
en que fueron realizados.

3) Dramatizaciones

Otro instrumento de evaluacién en el que se manifiesta el pensamiento infantil es
la dramatizacion, en la cual se intenta imitar la realidad por parte del nifio, y en ese
sentido se exponen las ideas acerca de los aspectos mas relevantes del objeto de
conocimiento. También en la dramatizacién se establece una relacion directa con los
demas miembros del grupo, lograndose la confrontacion de creencias y explicaciones,
socializindose el conocimiento y llegando a un tipo de convencionalismo, indispensable
en el proceso de integracion.

Dentro de este trabajo se proponen escenificaciones en las que los alumnos
podran vivenciar y expresar libremente los conocimientos construidos en las diferentes
situaciones de aprendizaje. En ellas el maestro podra observar las situaciones de conflicto
por las que los niiios estan pasando y, por otro lado, permitira verificar el manejo de los
conceptos aprendidos.

4) Cuestionarios

Los cuestionarios que se aplicaran en este trabajo, presentan sélo un aspecto de
la realidad total del grupo. Ademds éstos podrin contestarse a través de dibujos. Su
objetivo es analizar las concepciones y niveles de comprension de los alumnos. El maestro
podra autoevaluar su desempeiio mediante el anilisis de los cuestionarios aplicados a los
nifios, y sobre todo, podra observar si las actividades propuestas responden a los
intereses y espectativas del alumno.

Se recomienda que en este grado, al aplicar un cuestionario, el maestro debe leer

en forma clara y precisa las preguntas formuladas de tal manera que los nifios
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comprendan el cuestionamiento y sus posibles respuestas. Kl podra contestar libremente
a través del dibujo en el espacio correspondiente a la pregunta leida, cuando todo el
grupo haya concluido el maestro analiza las producciones y elabora las conclusiones
sobre los procesos y logros de los nifios. Es importante estimular a los alumnos a que
elaboren los dibujos como ellos puedan sin llegar a censurar su creatividad e iniciativa.

Como instrumento de autoevaluacion para el docente, se propone un
cuestionario con diferentes preguntas que inviten a la reflexiéon y al analisis sobre los
aspectos de la practica docente, permitiendo detectar las deficiencias y las dificultades al
dirigir las actividades de aprendizaje, advirtiendo sobre el conocimiento y el manejo de
los contenidos que se pretenden asimilar.

El analisis de las respuestas de los nifios al término de las entrevistas
indivuduales, permite detectar conceptos recurrentes en cada uno de los casos, lo cual
evidencia una socializacion del conocimiento compartido en las interacciones de juego o
de actividad cotidiana.

Los conceptos guardan una relacion de correspondencia y en algunos casos de
oposicion, complemento, etc., estas relaciones se pueden observar en forma grafica con el
manejo de las "redes” conceptuales, forma de trabajo sugerida por el Maestro Rafael
Pateiro Martinez, asesor de esta propuesta pedagégica, con la finalidad de instrumentar
el andlisis clinico de los procesos del pensamiento y lograr plasmarlo graficamente, de tal
manera que sea mas comprensible para el docente que apoya el desarrollo cognoscitivo
de los nifios.

A continuacion se presenta un ejemplo de entrevista clinica, con la cual se
intenta indagar los conceptos que una alumna de primer grado maneja en relacion al sol
y su relacion con el dia y 1a noche, ademis se anexa la interpretacion de la misma y la red
conceptual que ha sido posible construir a partir de los resultados del cuestionamiento

inicial.

101



ENTREVISTA

Alumno(a): __Grecia Arreola Jiménez . Edad: _6 aiios
Escuela: "Antonio Sanchez Herrera" . Grado:_1° Grupo: __A
Entrevistador: Ernesto Cisneros Palma Fecha de entrevista: 6 de Nov. de 1996

Cuestionamientos Argumentaciones del nifio
- ¢Qué es el sol? - El sol...es como numbre (lumbre). (1)
- ¢Qué es eso? - Es cuando quema...
- JPor qué quema? - Por que esta caliente... 2)
- cComo es que el sol esta caliente? - Por que se quema mucho... 3)
- Y qué pasa? - Nos calienta a nosotros cuando

hace frio. @)

- .Y cuando hace calor? - Las nubes hacen el aire... o)
- (Las nubes hacen el aire? - No... sopla... Las sopla
- .Y qué pasa con el sol? - Se mete...
- .En donde se mete? - Se mete en las nubes... ()
- (Por qué pasa eso? - Por que ya no tiene otro lugar en

donde meterse...

- (El sol tiene un lugar para meterse? - Si.

- ¢En donde? - En las nubes.

- .Y qué pasa cuando no hay nubes? - Sale el sol... 7
- .Y cuando hay nubes? - Si... sale.

- .Y todo el tiempo vemos el sol? - No.

- ¢Cuindo no lo vemos? - En la noche... nomis en la noche.

- (Por qué no lo vemos en la noche? - Por que ahi estan las estrellas y

es hora de dormirneos.
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- ¢:Qué pasa con el sol en la noche? - Se mete.
- ¢En donde? - Se mete en otro dia que esta de

maiiana, cuando hace frio en otro

lugar. ®)
- ;:Donde sale? - Desde arriba sale...
- .Y aqui hace frio en Ia noche? - Si.
- .Y por qué no sale el sol? - Por que no es de maiiana, en la

maiiana si sale y también en la
tarde...
- .Y en la mafiana por qué sale el sol? - Por que en la maiiana si puede

salir cuando hace frio. )
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INTERPRETACION DE LA ENTREVISTA

Alumna: Grecia Arreola Jiménez Edad: 6 aiios

La nifia Grecia Arreola Jiménez de 6 afios de edad define al sol comparandolo
con el fuego o lumbre, explica ademas que el sol al igual que la lumbre, quema porque
calienta mucho.

Le atribuye esa funcion calorifica porque afirma que el sol se quema mucho, sin
embargo no sabe como ocurre tal fenémeno.

También le da al sol la cualidad de quitarnos el frio cuando lo sentimos, en una
clara muestra de su pensamiento artificialista: "el sol esta hecho para calentarnos
cuando hace frio".

En esta misma linea de argumentacion, "el sol se puede meter en las nubes
porque no tiene otro lugar en déonde meterse”. La nifia cree que el sol tiene vida y que
puede realizar actos a voluntad del mismo.

Para Ella el aire es producido por las nubes y éstas sirven para trasladar al sol,
para envolverlo y taparlo. También considera que en la noche no puede salir porque ahi
estan las estrellas y solamente sale en otro lugar donde hace frio cuando es de maiiana.

Las explicaciones de esta nifia se encuentran dominadas por el pensamiento
egocéntrico en el cual el sol y las nubes sirven con una finalidad, la de quitar el frio, la de
hacer la noche o la de salir en cualquier parte del mundo a voluntad. Para llevar estos
argumentos a un plano de objetividad por parte de la niiia se requiere promover
actividades que permitan reconocer al sol como fuente de luz y calor y que de él
dependen muchos fenomenos fisicos como el calor, el viento, la formacion de las nubes, el

dia y la noche, etc..
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RED CONCEPTUAL INDIVIDUAL

Alumna: Grecia Arreola Jiménez Edad: 6 afios

Fecha: 6 de Noviembre de 1996

SE METE
EN OTRO DIA

SE METE EN LA NOCHE (6) ——> SALE / MANANA (8) FRIO (9)

\\» e

LAS NUBES (5)

@
PORQ. UE QUEMA

Lo

(2) CALIENTA ) PORQUE SE QUEMA ¢ D FRIO 4)
MUCHO (3)

TRASLADAN AL SOL
AL ENVOLVERLO
(1) COMO LUMBRE 7

AIRE

CALENTAMIENTO
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En el siguiente diagrama se presenta la red conceptual que concentra los
conceptos manejados por la muestra representativa, tomada del grupo de primer grado
de la escuela primaria "Antonio Sinchez Herrera". En €l se pueden observar los
conceptos basicos y los conceptos conectados que los nifios han construido en su corta
vida con respecto al sol.

El concepto principal es "sol" y alrededor de ¢l giran otros conceptos que lo
complementan o lo amplian: calor, rayos, luz, lumbre, quema, frio, movimiento, dia,
noche, etc.. Todos estos conceptos conforman en un nivel simple, la estructura conceptual
inicial (de acuerdo a las primeras entrevistas realizadas con los nifios), la cual permite
elaborar estrategias metodolégicas para apoyar el aprendizaje de los alumnos, de manera

mas acorde con su desarrollo cognoscitivo.

ESQUEMA CONCEPTUAL INICIAL CON RESPECTO AL SOL
(muestra representativa de alumnos de primer grado)
"ENVUELVEN AL SOL"
CHE 3) ————— )\ LUNA (4)
NUBES (5) \£> "MITAD DEL SOL"

\-() "SOMBRITA" MANANA

7

DIA (‘5) CIELO (6)
"ESTA EN TODAS PARTES" /
SOL )
COMO LA LUNA \ALUZ )
POCO A Pocoq——— MOVIM]ENTO LUMBRE
NUBESQ’
VUELA CALOR ¢——— RAYOS (8) —P>QUEMA

FRIO
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Se puede observar en el diagrama anterior los conceptos que los nifios han
construido con relacion al sol, en general, lo conciben como un ser que tiene vida y
voluntad propia: puede salir por la maiiana, la cual es considerada como accion
contraria a la noche. También argumentan que el dia es igual que mafiana, no hay
distincion, son conceptos equivalentes. Asi mismo afirman que el sol se mete en la noche,
"lo cubre y no puede salir", '"se apaga y da sombra" lo mismo que las nubes. Existe una
relacion directa entre noche y nubes porque consideran que en la noche las nubes tapan
al sol, lo envuelven y lo llevan a otra parte donde es de dia, o también otros afirman que
el sol se esconde detris de las nubes y no saben qué pasa cuando no hay nubes.

Pueden asegurar que el sol tiene movimiento, se mueve poco a poco y esta en
todas partes, se mueve como la luna, otras veces son las nubes quienes lo llevan a otro
lugar; esti en el cielo por que vuela. En esta interpretacion del anterior esquema
conceptual se puede observar que los nifios atribuyen la propiedad de quemar por que el
sol es como lumbre, avienta rayos que queman como una fogata, pero no saben como se
producen los rayos ni como pueden quemar. La luz del sol y los rayos queman, dan calor
cuando hace frio. Al cuestionar sobre el concepto "frio" no pudieron argumentar qué era
el frio ni de donde provenia, pero saben que el frio es lo contrario de calor.

Continuando con los argumentos de los nifios, consideran que el sol esta en el
cielo porque es de Dios y que la luna no puede salir junto con él, uno es de dia y otro es
de noche, la luna es la mitad del sol por eso se mira partida.

Pocos nifios manifestaron que sus maestros les habian platicado del sol y sabian
que era como una bola caliente que derrite un metal, alrededor de él giran los planetas
(aun sin poder definir qué es un planeta), se encuentra en el espacio y calienta como un
gas, haciendo alusion al gas que se utiliza en sus casas para cocinar alimentos.

Las explicaciones hasta aqui descritas constituyen la estructura conceptual de la
muestra de alumnos del grupo de primer grado. Las dificultades que se pueden observar

estan relacionadas con la asimilacion deformante del sol y sus caracteristicas debido a un

107



proceso de objetivacion que se encuentra en construccion. En el desarrollo del
cuestionamiento hubo puntos o nudos que el nifio no fué capaz de explicar, contestando:
no sé, o simplemente quedandose callado, por ejemplo al preguntarle qué es un planeta,
como calienta el sol, por qué queman sus rayos, por qué a veces la luna sale en la maifiana
y la vemos junto al sol. Los pocos conceptos que han construido ain no les permite dar

respuesta a las preguntas anteriores.

DISENO DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA
OBJETIVO GENERAL:

Desarrollar actividades que permitan el alejamiento del pensamiento egocéntrico

en pro del pensamiento objetivo en el nifio de primer grado.

OBJETIVO PARTICULAR:
El alumno conceptualizara al sol de acuerdo con las experiencias que se generen
a través de las interacciones con sus caracteristicas fisicas (calor, luz, forma

redonda, rayos, etc.).

OBJETIVO PARTICULAR DEL DOCENTE:

Vigilar como incide el favorecimiento en el esfuerzo del niiio por objetivar,

valorando el proceso de aprendizaje: retrocesos, dificultades y contradicciones a

las que se enfrenta.

Las actividades se desarrollarin en un periodo de cuatro semanas, abriéndose un
espacio de tres sesiones por semana con una duracion aproximada de 60 minutos por
sesion. Considerando el tiempo suficiente para motivar y desarrollar la actividad, y
cerrarla con un trabajo de participacion grupal.

La presentacion de las sesiones se basa es un esquema que va de lo simple a lo

complejo, respetando el proceso de aprendizaje de los nifios. De esta manera se estara
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promoviendo el desarrollo del nifio en forma natural, creando situaciones en las que

pondra en practica sus experiencias previas.

109



(o] %%

YNNI YNOT oS8
soidoud sns ojsaiyuell ep suod @ E
SBUOIVRUSSIIdE A SEUOIDBDIUSISS op
ugiqwe] ‘solnqgip sosIeAIp 9p seaen e seapl
SNs ap ugisedx3 YIUSLLAY NOIOYD s Ics OIS YINTLLSIS T3 OMINIO SYTIIS3
'Eyelpalul pepiun
ns A ueapo; 8| anb so18igo S0 sueIeyes O OSONINNT
OPUELLIO]} CUJOUA |3 Ue UDIo.IN VIJVHOOC: 3IHOON SHOON Qdlisy S38nN
Ul [op axgl
cjuailieZeldsep |2 QWD IS 'SAUsIDBAISSGO
ap soAeq e sojeiodwe)-orcedss sewen OV
8p Ugeloqel] [YOISId NOIOYON via via 30 SOAVYY 3IHOON
1eio0s o] ap ojus!
‘uaAenuw ag - ‘Jednib A |enpiaiput ‘odi
BJUqWOS Ueq - ap ofeqey} | us ugicedioued A uoioesad:
‘S3ENN SV B| 8p ojjouessq yOIAID NOIDVO! [o}-E] Oldd ORdd v1a
000d e 0o0d sAaNW 3G - |0s |e soAlsn|e solngip _
ayoou B| Ue 3[es - seolgewoat seinby sp uciorIoqelT SOIelGo
|0s |op PEJW B ST - secisly seansuspeses Jeredwoo e ‘lenbt 'so
YNNIV 'sew sojdaouco ap oleuen ‘SYILLYWILYN hlon\ fof HOW2 =[oal o] YNNT
1
Ope) OO B BA 35S 3Y20U B| U] -
BIP |3 US 3jEg -
ouyj |2 eynb A Jojes ep soN - {
ejana anbuod aAenw ag - !
c00d e 000d BUN| B} OLICD 3ASNW 3 - m_
ewanb anb auquin| B Uoo 'ojBI2 |9 BIGLIN|Y - 4
euni el snb [enbi ofao |0 us B353 -
‘BUBUBLU B) UD BIES - SOpBIOGE}e SCIdaoUCD ap :o_uﬂ_._o.czu
[0S 13 Seep! ap 81alf UgISaIdXT TONYIST zm zm Zn3 108
i
vio SOQvYLO3INOD S021Isvd
VIAT¥d TYINCZIYOH NOIOVHOILNI | @vQIONN3IO¥d | -N3Na3s SOLdIONOD|  SOLJIONOD
|
Y2IO0T0d0L3N YHILONYLST TVNLdIONOD VaNLONYLS3

YAILIOSONDOD viNLONALsa 7

*10[BD £ Zn| 3P UINY OWO0I [0S [ :BWRY ‘O] :0PBL)  SIBINIEN SBIIUIL) :BINIBUBISY

¥FOIDOTOAOLIN VIlLO0d9LsS3a

‘eewLid op opea3 souwnad ap souru

so] ud ‘oandlqo oyunwesuad [Pp oxd uS 00LNUPI0ZI oyuAIWESUId PP oJudIWEH[E [P 193340A8) oW VINTTIOUL



134

‘ofngIp [5p s3Aw] € TE3sapu0d Ripod oum |3
£ onsauul |3 10d sBpIa] UBL3s anb seyundsad
uod sfoy vun vuow.rodoud 3f as ugIqure]
T0s @ 3iqos 3usnp onb oyusumIouod PP
asaxdxa oumu [2 anb sof ua sodoferp sof sepoy
URIEIOUE 3§ SAUOBAIIRAO Ip eloy vun uy

OUUIN[Y - 0.HISIBJA]
$032[qQ - ouumyy
OJISIBY - OUUM[Y
OUUIM(Y - OUWM[Y

‘ouBUl
ap sredure] BUN 0 SyPBM GT
9P 020§ & YNHUI UG BILNII
uglsu3lYd  Bum  ‘ojuduresad
‘seafp ‘ofox sy
[08 [3 U0d o3orerp w) ¢ | joded ‘ofivure ydar> pPdeg

10 [e opuIIIOUC)) €
OUUM[Y - 0.13SIBJY
afezipuaads ap osadoad 2 auqos 8033(qQ - ouum[y
sJuoIsNPUod  JIIqEIs? mivd ‘souwmps 0.J)SIB]Y] - OULMFY *s3.10[02 3p saadey
sof Jod sopeioqE[d sofeqer) sof Ip SISTEUY OUUM[Y - OV sewl £ so40) -7} ‘Bareo ouewrsy ppded ap sefoyy eumy ¥ £ [os [ 4
i 319 * {aLINuUoy 3p [os,,
OJISIBIY - OUUINYY i *.[0s [2 BuaIed opuen)) ,, "31a
5033(qQ - oummyy BUR) B SBABMB SoUCLUED
108 [ 0303dsa. Uod saBIINy ouuUmM[Y - ONSIBIA] [u0d>  opeqeiS  jasEIOIPNE
SBIPY SB] OPUBIOUE UOIIN[0Ad IP OMSIZIY ouwmyy - ounmpy fos [B souuEy -.1 99SEIOIPNE BIOPEGRISOIPEY | os 13 wE
NOIDVTVAL SANOIDOVIILNI SAAYAIALLOY STIVIYALVIA OD{A10ddSd OAINTINOD SANOISIS ]

'« Vs ol :0dnus i opean)

*10182 £ Znj 3p I3UIN OWOD [0S [ :OPHIAIUO))

*BSB) B[ £ BIjIUIej ¥ (BWI |,
BURTING RIdUILLJ



4%

‘outu 2 xod opm3as osadexd

e 012dsal  s3UCMPUCD IP UOBIOGB[Y
uopInpoad

2P TYD3} ] OpuEIoUE ‘s03X3) A sofnqIp : souu

OI)SIBJY - oULMY
5019{qQ - ouumpy
oUWy - 0XISIBJA

*SBINIIEW
SB[ 3P BUM BPRO JLIGND Bied ugNIEd
ap sefes ¢ sewape ‘seusnbad seyumyd

s0] Jod sopezeaa sofeqen) sof ap sis|BUY OuUuM[y - OUUm[Y | , [0S [e Uels203u swyueyd se'] ,. | Uod seynadvw ¢ todnis |2 opoy wreg swyueyd sy £ 1os [ w9
TUOLIBITUIISD OJISTE]N - OUHIN[Y
€] uemp ‘os [ 013dsad wod UIIIUIS s033fqQ - ouumyy Uges 9P S0sIAAJp 5033[qo
as anb soZofeIp 50| 3p UIqUIE) £ soLrEUOPsIND OUNIMY - 011838 £ owerp osn ap edox ‘opexeyd
[ sounmpe so| 3p sesandsal Ip omsiSay CLRIM[Y - oMy « BUN] B[ & [0S [d,, | £ opeiop ouelsa ppded ‘edar> [adeg wumy] e £ [os I « §
OUTM]Y - 0.0SITY
*SOpEZIBal so32igQ - owm[y
sofeqeny so] Jp uoDodY] sezZURUlAIPE 0IISITPY, - oMY ‘522010 ap sadide £ zide| ‘joded .
s8] _Jensup vred ofnqrp un ap ugpEIOqETY OUmTY’ - Oy’ «SETUBUIAIPY ,, | ‘]9 *d ‘seampo] :ouumpe op o01qr] JOS [2 £3 owo) of
ODIA1DddSa
NODDVIATVAT SANOIDOVHAINI SHAVATALLDVY SHTVIRIILVIN OdINAINOCD SANOISIS

Vs ol : odnr9 £ opein
*10[8) £ ZNj 9P AUINJ OWIO [0S [ OPIUNUO))
BSED ¥] A BI[IWIB} ¥ (BW],

BUBUWIG epun3ag




gLt

-2fezpuaade
3p 0s3301d 5 U2 sdUBAE sOf JeJofes Bred sopeloqEp sofeqen

ouum(y - oxsasyy
$033(qQ - ouumyy

Ip SHIEUY ‘SIUOISIOUOCD SBAIDU OPUBIOQE[d £ SOIOMNUE 0.LSIBJ - OULIN|Y -B130[0J0NPW woudyy
SEIP] UOD OPUBIUOIIUCD ‘SOUNINIE SO] IP SEBIP] Ip OMSISRY ouumpy - ouumpy RICOBNY,, ‘saJojod> ‘Taded ap mfoly EWID [P SOIqUIBY SO] U [os [ » 6

*OYURIUIOUOD IP 093(q0 [B 0ui0) ‘SogEIW

ud ueaid seysondsax sBAND ‘souopdo SELIBA 10D OLIBUONSIND OUWINY - OL)SIBTA] sojafqo ‘eIopem  Ip

UR WEISNUOI SOUTU sof 039n] -souoisnpuod seydoad sns s032[qQ - ounmyy SOJP0X) O UGGIE) ‘SYLIFD

JRIOqEP & OpuEs3] ‘ofequn) PP UCIIBAIISYO ¥f Jod SEpelouss OXISIBIA] - OULM[Y ‘ooeIom neminal
«SBIPI 3P BIANJ[ ,, BUN IP SIABI B SBIP] IP UGIEIUOIJUC)) ouum[y - ouum[y «ivunbanbiog ? ., (un  ‘oorpourad  pdag 's033{qo so] ByuAIEd [os [ » 8

OUMM[Y - OISV

*SouTu so] ue3ayy anb sy e sauesnpu0d so3alqQ - ouumpy =apew

3p uoneloqEl] 08 [¢ sojsondxa sojefqo sof uwEUAMED OJISIBN - OUNRY ap ‘TePw Ip ‘omsyd
3s anb us wuLIO} ¥ 2p BoJIIE SBIpY SHY Ip UOPNOAS IP OISIAIY ounmyy - ouuInyy « NWITBO 0 OLI] ,, | 3P isouea salqQ *s033(qo sof eyuareo [0s [ 5 L

NOIDVITVAT SINOIDOVHILNI SHAVALALLDV SITVIIILVE O2LIDd4dST OAINTINOGD SINOISHES

» V 3 ol odnig £ opean
“I0[B2 £ ZN| AP I)UINJ OWIOI [0S [ :OPIUAUO))
BSED B[ A BI[IWE] BT :RWQ,

BUBWIIS BINDII].




1493

*SEPIALA SEPUSLIAX? SEY MyuUAUIEI0

uesoadxa souyu SOf pEpLANOE Bf p [BUY [V
*SOUJU SO] IP SBIP] SBY JIOOUOD B SOPEURLBIUD
0P [IP SONIINUBUONSIND SOSIIAIP

ounm[y - 0IISIEIN
so3afqQ - ouumyy
0X}SIVA] - OULIN[Y

*239 ‘soorporrad
‘sermuid  ‘sasid  ‘paded  ‘wdox
:3y20U Bf £ BIp [Pp UOLBIGMIIISI
B[ Jezieal ered  SOLIESININ

e somu sof op seysandsal sup ap onSITSY otumyy - oUumy «oou s K MpY ,, | UoEs [Pp  s0fqo  sosidAK] ayaou e £ e1p [1 a1l
‘SBIISY SEINSLINOBIBI

sns { [0S PP BAIDB SIEP] SBIP] SOs 3P

UOIBULIOJSUERT) £ DUBAE [9P BPUIPUCD OPUBIO)

seulaL) seidord sms AP BOINDE WHUOLIIPAL ouum[y - 0NSIBIN

SBUIDPY 'PEPMNDE B EZIBAI 8 SpuUOp JESN| 5033{qQ - ouTWn[y “Te|0s

P uelngqyJ ‘sopel1a2 sofo sof opuaIua) IBjos ZIH B] OJISIBLN - OUUM]Y nf ¥] 30Ud Ipuop lod vuBULA

WO IEIEIUILIO [ SIUCLIOULD SBY 2P [BIO UOSIIdXY ouwmy - ounmyy « [0S [6 opuedsng , [ BUm U0y opBLI> Jedn| uj) [0S [9p ZR] B 201

NOIDVITIVAT SANOIDDVIILNI SAAVALALLDY SATVIHALYIN 0014103dSd OQINILNOD SANOISIS

«Va ol s0dnrd £ opein
J0[B) £ Znj P AUINJ 0W0 [0S [ :0PIUAUD)
BSE) ¥ A vI[mig) B (BWI ],
BUBWIAG BlLIBR))




CONTENIDO: El sol como fuente de luz y calor y su relacion con el dia y
la noche.
ACTIVIDAD 1: "Cantemos al sol"
PROPOSITO: Proporcionar al alumno, un acercamiento al objeto de
conocimiento (el sol), a través de la composicion y el canto.
MATERIALES: Una radiograbadora, audiocasete, audiocasete grabado
con canciones alusivas al tema.

Para iniciar la actividad todos cantan algunos coros conocidos para motivar el trabajo a
realizar, luego el maestro invita a los nifios a escuchar algunas canciones grabadas en un audiocasete con
el tema del sol; permite a los nifios que canten los versos escuchados.

Posteriormente entre todos inventan una cancion al sol, para poder grabarla en el audiocasete y
escucharla todo el grupo cuando esté concluida.

El maestro escribe las ideas de los nifios en el pizarrén; las lee a todo el grupo para que ellos
expresen si se escuchan bien o si tienen que cambiar algo.

Cuando hayan terminado de expresar sus ideas, le ponen tono y ritmo de cancién que ellos
elijan. Luego la graban en el audiocasete.

Al finalizar la actividad manifiestan ¢6mo se sintieron al participar en la elaboracién de la
cancién y se invita a los compaiieros de otros grupos para que la escuchen.

INTERACCIONES: alumno-alumno, al compartir y combinar sus ideas

maestro-alumno, motivando la participacién, valorando la
actividad de los nifios, escuchando y escribiendo las ideas
emanadas, cuestionando en el momento oportuno.
alumno-objetos; al expresar las caracteristicas del objeto en sus
ideas que conforman la cancién.
alumno-maestro, al permitirle estar atento a las ideas expresadas

y elaborar preguntas que orienten el camino que sigue el nifio.
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EVALUACION: El maestro registra en la hoja de evolucién las ideas iniciales de los nifios
con respecto a las caracteristicas del sol, ademds anotari las dificultades que enfrentaron al elaborar el
canto o al expresar sus ideas. Es importante que el docente comience a elaborar las redes conceptuales con
las primeras conversaciones con los niflos, esto permitird observar detalladamente los caminos

conceptuales que se construyen.
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CONTENIDO: El sol como fuente de luz y calor y su relacion con el diay la

noche.

ACTIVIDAD 2: "Coros y rimas"

PROPOSITO: Acercar al nifio al objeto de conocimiento (sol-luna), al

elaborar pequefias estrofas ritmicas dedicadas al sol y a la luna.

MATERIALES: Una hoja para cada alumno con el dibujo del sol o la luna,

lapices de colores.

Se muestra a los nifios una imagen del sol y otra de la luna para que expresen lo que ven, luego
el maestro lee a los nifios unas rimas dedicadas al sol (L.L. p. 59) y a la luna (L.L. p. 58), manifiestan caal
les gusté mas y porqué, entonces dibujan y colorean el sol y la luna. Proporciona a cada nifio una hoja
para que realicen el dibujo. Usan los colores que elijan y se les pregunta por qué lo hicieron asi. (141)

Cuando terminan de justificar el trabajo realizado, los nifios escriben como pueden otros versos
o enunciados al pie del dibujo. Cuando concluyen el escrito, leen sus trabajos al resto de sus compaiieros.
Luego cantan las estrofas elaboradas con la tonada de alguna cancién conocida.

Los nifios podrin cantar libremente los coros elaborados y otros que ya conozcan con la
finalidad de que expresen sus conocimientos respecto al sol.

INTERACCIONES: alumno-alumno: cuando comentan entre si 1as ideas, al componer

los versos o enunciados y al colorear el dibujo del sol o la luna.
maestro alumno:al cuestionar las ideas expresadas por los nifios
al pedirles la justificacién de sus producciones, al sugerir la
actividad realizada, al expresar sus ideas.

alumno-objeto: al apoyarse en las experiencias que tienen sobre
el sol y 1a luna y manifestarlas en la elaboracién de los

enunciados, los versos y al colorear los dibujos proporcionados.

(141) AVILA, Raul, "Espadiol. Lecturas. Primer grado” . 58y59
pp

117



EVALUACION:Se tomarin en cuenta los trabajos elaborados por los nifios, ademas de su
participacién e interés en la actividad. En un sobre individual se colocarin los trabajos realizados para
analizarlos y establecer conclusiones sobre €l proceso de aprendizaje. Los dibujos realizados pueden dar

cuenta del nivel de aprendizaje sobre el objeto de conocimiento, mids que su aspecto estético deberd

tomarse en cuenta el contenido.
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CONTENIDO: El sol como fuente de luz y calory su relacion con el dia y

la noche.

ACTIVIDAD 3: "Un didlogo con el sol"

PROPOSITO: Proporcionar al alumno la oportunidad de interactuar con
el sol a través de la escenificacion, y que manifieste sus
ideas y emociones durante la actividad.

MATERIALES: Papel crepé amarillo, papel lustre rojo para

confeccionar un disfraz de sol. Tijeras, pegamento, una
extension eléctrica con un foco de 25 watts o una linterna.

Los nifios forman parejas y dialogan sobre lo que ven en el cielo. Enseguida por turnos, cada
pareja comenta sobre la posibilidad de llegar al sol y poder tocarlo. El maestro registra en una hoja las
respuestas de los nifios. Enseguida los nifios escenifican un encuentro con el sol en donde pueden
manifestar ideas, emociones y sensaciones que les proporciona tal situacién, para ello el maestro elabora
con anticipacién un atuendo de papel que representa al sol. El nifio que personificari al sol se coloca un
disfraz y toma en sus manos el foco o la linterna con la que alumbrari a sus compaiieros. El resto del
grupo forma una rueda alrededor y al pasar junto al "sol" expresan lo que piensan y sienten. El maestro
registrara las partes mis relevantes donde el nifio manifieste sus emociones y pensamientos que se
generan en las experiencias o vivencias con relacion al sol.

Para concluir la actividad se formar4 una "mesa redonda" en la cual los nifios podran expresar
las emociones vividas en relacion al trabajo realizado.

INTERACCIONES: Alumno-alumno: al entablar un didlogo con respecto al tema

propuesto, también al participar en la expresién de sus emociones
en una "mesa redonda". Al ponerse de acuerdo para realizar la
escenificacion.

Maestro- alumno: Al proponer el trabajo por parejas; al

cuestionar a los nifios; también al permitir disfrazar a un nifio
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como el "sol" y permitir el didlogo. Durante la conduccion de la
"mesa redonda' para respetar turnos de participacion.
Alumno-objeto: Al manifestar sus ideas acerca de la posibilidad de
tocar al sol. Al escenificar al sol y expresar lo que sienten cuando
estan en presencia de él. Al manifestar las caracteristicas fisicas
del sol de acuerdo a sus propios niveles de comprension.
Alumno-maestro: Al expresar sus ideas, también al interactuar con
el objeto de conocimiento y modificar las espectativas del docente.
EVALUACION: En una hoja diseiiada previamente, se anotaran los cuestionamientos y las
partes del didlogo que manifiesten lo que el nifio piensa sobre el sol. Registrando la fecha de la actividad
para observar cémo evoluciona su pensamiento a partir de sus experiencias previas y al concluir la
actividad.
También se les proporcionara a los alumnos una hoja con varias preguntas que serin leidas por
el maestro. El nifio podri contestar mediante un dibujo en el que expresari sus experiencias y su forma de
conceptualizar el objeto de conocimiento.

Los dibujos realizados daran cuenta del nivel de comprensién alcanzado.
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CONTENIDO: El sol como fuente de luz y calor y su relacion con el dia y
la noche.
ACTIVIDAD 4: "Adivinanzas"
PROPOSITO: Elaborar adivinanzas tomando en cuenta las
caracteristicas del sol.
MATERIALES: Libro del alumno: lecturas p. 61, papel, ldpiz y ldpices de
colores.

Los nifios y el maestro juegan a las adivinanzas; por turnos dicen algunas al grupo para que las
adivinen. Expresan las que ellos conocen, luego todos sugieren elaborar algunas adivinanzas sobre lo que
se puede ver en el cielo: luna, nubes, sol, estrellas, etc., para ello describen las caracteristicas de los
objetos que observan y van construyendo las adivinanzas en base a ellas. Para poder adivinarlas los demas
miembros del grupo tienen que pensar sobre los elementos de la adivinanza y lograr resolverla. Luego
ilustran su trabajo con un dibujo en el que expresan las caracteristicas del objeto que escogieron para la
elaboracién de la adivinanza.

Durante 1a actividad los nifios cuestionan al maestro sobre las caracteristicas de los objetos: el
sol, nubes, luna, estrellas, etc. para poder orientar sus observaciones y favorecer la elaboracion de sus
adivinanzas.

INTERACCIONES: Alumno-alumno: Al expresar y resolver las adivinanzas que ellos

conocen. Al confrontar sus ideas en la elaboracién de las
adivinanzas y luego al intentar resolverlas. Al compartir sus
conocimientos,

Maestro-alumno: Al proponer la actividad, al exponer algunas
adivinanzas y permitir que los nifios las adivinen. Al sugerir la
elaboracién de algunas para que cllos expongan sus ideas.
Alumno-objeto: Al observar y referir algunas caracteristicas de
los diferentes objetos que pueden ver en el cielo, incluido el sol. Al

confrontar sus ideas con respecto a los objetos en estudio. Al
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elaborar un dibujo abstrayendo los atributos del objeto.
Alumno-maestro: Al cuestionar al profesor sobre las
caracteristicas de los objetos que ven en el cielo. Al cuestionar las
adivinanzas elaboradas. Al cambiar el punto de vista sobre la
manera en que aprenden los nifios.
EVALUACION: Elaboracién de un dibujo para ilustrar la adivinanza. Exposicién de las
adivinanzas para que las resuelvan. Analizar los elementos que las integran, lo cual dara cuenta del nivel
de comprension acerca del sol y sus caracteristicas, acercindose a un conocimiento mas objetivo del

mismo.
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CONTENIDO: El sol como fuente de luz y calor y su relacion con el dia y
la noche.
ACTIVIDAD 5: "El sol y la luna" (escenificacion)
PROPOSITO: Que el nifio manifieste sus creencias y vivencias
construidas a través de la observacion del sol y la luna.
MATERIALES: Papel crepé, papel estafio dorado y plateado, ropa de uso
diario, objetos del salon.

E! maestro invita a los nifios a jugar al sol, a la luna y a otros objetos observables en el cielo
(nubes, estrellas, cometas, etc.), sugieriéndoles realizar una escenificacién. Los nifios escogen el papel que
interpretarin. Seleccionan el material para elaborar el atuendo que los caracterizard durante la
escenificacion. El profesor observa el disfraz que los nifios elaboraron y cuestiona por qué lo hicieron de
tal manera. Registra sus respuestas en una hoja para una evaluacion final.

Cuando los nifios han preparado sus disfraces se ponen de acuerdo para iniciar la obra, el
maestro podra intervenir cuestionando o pidiendo justificacién sobre los acuerdos que surjan entre ellos.
Da seguridad para que dialoguen libremente los protagonistas de la escena. Los nifios manifiestan sus
experiencias y vivencias en torno al objeto de conocimiento a través del didlogo y la libre escenificacion.

Al concluir la actividad se organiza una "mesa redonda" en la cual los nifios podrian manifestar
sus emociones y sensaciones durante el trabajo. Comentan sobre los personajes principales y justifican por
que lo creen asi.

INTERACCIONES: Alumno-alumno: Al elaborar sus disfraces, también al confrontar

y exponer sus ideas acerca del personaje representado. Al entablar
dijlogo personificando a los diferentes objetos.

Maestro-alumno: Al invitar a los nifios a jugar al sol y a la luna. Al
cuestionar y dialogar con los nifios acerca de los disfraces y de los
personajes. Al participar en la "mesa redonda”.

Alumno-objeto: Al expresar sus experiencias con relacién al

objeto. Al abstraer y personificar los diferentes objetos visibles en
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el cielo. Al elaborar sus disfraces tomando en cuenta las

caracteristicas de lo observado.

Alumno-maestro: Los nifios permiten que el maestro modifique

su propia concepcion de aprendizaje al observar como actian ellos

para lograr el conocimiento del sol y sus caracteristicas.

EVALUACION: Se registraran las respuestas de los alumnos cuando el maestro los cuestiona,

en una hoja preparada para tal fin; asimismo se registrarn los aspectos m4s relevantes de los didlogos
entre los personajes, los cuales manifiestan sus ideas y conceptos construidos con respecto al sol, 1a luna,

las estrellas, las nubes, etc.
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CONTENIDO: El sol como fuente de luz y calor y su relacion con el dia y
la noche.

ACTIVIDAD 6: "Las plantas necesitan al sol” (experimento)

PROPOSITO: Comprender que el sol es importante para las plantas.

MATERIALES: Para todo el grupo, tres macetitas con plantas pequefias
ademads tres cajas de carton que permitan cubrirlas
completamente.

Los nifios traen de sus hogares el material necesario para realizar la actividad. Observan las
plantas y comentan entre si sobre lo que ellas necesitan para poder crecer. El maestro registra las
argumentaciones de los nifios en la hoja de evolucién individual. Enseguida cuestiona al grupo lo que
pasaria si una planta no recibe la luz del sol; para poder indagarlo ponen las macetas dentro de cada caja
cerrada dejando un pequefio orificio por donde entre luz. Durante una semana observan diariamente lo
que ocurre en cada una de ellas,

Colocan las cajas cerradas junto a la ventana para que puedan recibir la luz del sol. Elaboran
registros en su libreta a través de dibujos; comparan diariamente las macetitas con las plantas y los
registros que van realizando. Comentan lo que observan con sus compaiieros lo cual les permitiri elaborar
aproximaciones acerca de la influencia del sol en el desarrollo de las plantas.

Al finalizar la actividad participan en una "lluvia de ideas”, el maestro coordina Ia
participacion de los nifios (para no caer en lluvia cadtica) para que expongan sus creencias, vivencias y
conclusiones a las que llegaron durante las observaciones que realizaron. El maestro participa anotando
en el pizarrén lo que los nifios aportan, luego también manifiesta sus experiencias, sin pretender
imponerlas sobre las de los nifios. Termina la actividad al elaborar sus propias conclusiones del por qué
las plantas necesitan al sol.

INTERACCIONES: Alumno-alumno: Al confrontar sus ideas acerca de las necesidades

de las plantas. Al preparar las macetas dentro de las cajas para
realizar el experimento. Al realizar las observaciones y al elaborar

los dibujos. Al exponer y confrontar las ideas durante la actividad.
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Maestro-alumno: Al solicitar el material y organizar la actividad.
Al cuestionar a los nifios, al guiar las observaciones. Al coordinar
1a "lluvia de ideas" y exponer sus propias vivencias.
Alumno-objeto: Al exponer las caracteristicas mas relevantes del
objeto: calor, luz. Al elaborar conclusiones y aproximaciones
sobre el objeto de conocimiento durante el experimento. Al
concluir sobre la importancia que tiene la luz solar sobre la vida
de las plantas.

Alumno-maestro: Al permitir que el maestro observe y registre la
evolucion de su pensamiento. Al lograr elaborar cuestionamientos
tomando como base las ideas de los nifios.

EVALUACION: El maestro guarda en un sobre individual los dibujos que los alumnes
realicen durante la actividad, anotando la fecha de elaboracién. También registrara las conclusiones a las
que lleguen después de observar el desarrollo de las plantas privadas parcialmente de la luz solar.

La importancia de las conclusiones radica en la posibilidad de manifestar el punto en que se

ubica su nivel de conceptualizacion sobre el sol, asi como sobre otros conceptos conectados.
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CONTENIDO: El sol como fuente de luz y calor y su relacion con el dia y
la noche.

ACTIVIDAD 7: "Frio o caliente" (experimento)

PROPOSITO: Observen lo que pasa con diversos objetos expuestos al
calor del sol y elaboren sus propias conclusiones.

MATERIALES: Diversos objetos: de plistico (juguetes, recipientes), de
metal (utensilios, recipientes), de madera (juguetes,
palitos).
Un lugar donde se puedan exponer a los rayos del sol.

Los nifios traen de sus casas el material que se requiere, consistente en objetos pequeiios como:
juguetes, utensilios de cocina, recipientes, etc. elaborados de plistico, metal o madera.

El maestro cuestiona a los nifios como hacer para calentar los utensilios de cocina que traen.
Ellos manifiestan sus creencias y confrontan sus ideas entre si. El maestro registra en una hoja las
diferentes argumentaciones de los nifios. Sefialan al maestro lo que ellos consideran la mejor manera como
pueden calentar los objetos de madera y plistico sin que se quemen o incendien. El maestro escucha y
confronta las ideas de los nifios, luego propone calentar los objetos sin tener que encender fuego. Los nifios
ponen en prictica sus creencias y proponen colocar algunos utensilios en un lugar del patio iluminado
plenamente por el sol y colocan otros a la sombra. El maestro pregunta a los alumnos qué creen que va a
pasar después de exponer los objetos al sol 0 a la sombra durante algin tiempo.

Después de veinte minutos tocan los objetos colocados a la sombra y enseguida los objetos
colocados a la luz del sol; elaboran sus propias conclusiones. Pueden realizar dibujos para ilustrar el
experimento realizado.

INTERACCIONES: Alumno-alumno: Al comentar sobre los objetos traidos de sus

casas.Al confrontar sus ideas entre si. Al colocar los objetos en los

lugares seleccionados y distribuirlos en el espacio seiialado.
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Maestro-alumne: Al solicitar ¢l material. Al cuestionar a los
nifios. Al promover la confrontacion de ideas. Al apoyar a los
alumnos en la elaboracién de sus propias conclusiones.
Alumno-objeto: Al ponerse en contacto con la luz solar y colocar
los objetos donde ilumina el sol. Al tocar y sentir el calor
asimilado por los cuerpos expuestos al calor. Al elaborar sus
propias conclusiones.

Alumno-maestro: Al sugerir y exponerle sus ideas al maestro. Al
sugerirle otros procedimientos por los cuales se puede calentar
objetos.

EVALUACION: El maestro registra en la hoja de evolucion las ideas de los nifios acerca de
c6mo se calientan los objetos, también se registran las conclusiones a las que llegan después de realizar las
observaciones.

Observa y registra si hubo transformacién de las ideas iniciales de los nifios al concluir la

actividad, para ello puede analizar los dibujos elaborados.
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CONTENIDO: El sol como fuente de luz y calor y su relacion con el dia y
la noche.

ACTIVIDAD 8: " ;Por qué quema?" (experimento)

PROPOSITO: Observe que existen diferente fuentes de calor incluido el
sol.

MATERIALES: Papel periédico, un botecito metdlico, cerillos, carbon o
pedacitos de madera, recipientes y utensilios metdlicos.

Tode el grupo colabora para conjuntar el material suficiente con el que se llevard a cabo la
actividad. E] maestro pregunta a los alumnos sobre lo que pasa cuando se coloca un objeto al fuego. Luego
platican sobre las precauciones que se deben tomar al realizar este tipo de experiencias.

Participan en la realizacién de un experimento en el que expondrin algunos objetos al fuego y
otros a la luz solar para ver cémo se comportan al aplicarles calor. Colocan papel periédico arrugado y
palitos de madera o carbén dentro de un botecito. El maestro enciende con un cerillo el papel periddico,
los nifios colocan algunos utensilios sobre el fuego tomando precauciones para no sufrir quemaduras.
Colocan otros objetos en un lugar donde puedan ser calentados por el sol. Observan todo lo que ocurre
comentando entre si.

Organizan una "lluvia de ideas" en la que elaboran aproximaciones en torno a cémo creen que
calienta el sol, luego exponen sus conclusiones y confrontan sus creencias con las de otros compaiieros. Se
pretende que el alumno establezca analogias entre el calor producido por el fuego de un cuerpo en
combustion y el calor del sol que le permitan elaborar conclusiones.

INTERACCIONES: Alumno-alumno: Al recolectar el material para realizar la

actividad. Al confrontar sus ideas entre si. Al seguir las
indicaciones y comentar sobre la actividad. Al compartir sus
experiencias y confrontarlas.

Maestro-alumno: Al motivar la participacion de los alumnos. Al
cuestionar las ideas y experiencias y promover la confrontacion de

las mismas. Al guiar el desarrollo de la actividad dando
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sugerencias a los alumnos para no sufrir quemaduras. Al orientar
la "lluvia de ideas' promoviendo la confrontacion.
Alumno-objeto: Al exponer al calor artificial los objetos traidos de
sus casas. Al elaborar conclusiones sobre cémo puede calentar el
sol. Al desechar o modificar sus propias ideas acerca del objeto de
conocimiento.
Alumno-maestro: Al sugerir diversas ideas sobre como creen que
puede calentar el sol. Al manifestar su pensamiento objetivo
producto de la interaccion con las caracteristicas del sol.
EVALUACION:Se realiza una "lluvia de ideas" promoviéndose la confrontacién. Durante su
desarrollo el maestro cuestiona a los nifios sobre c6mo se puede calentar un objeto de metal (cuchara,
plato, recipiente, tijeras, liaves, etc.) permitiendo que expongan sus experiencias y contrastindolas con las
de otros compaiieros, de tal manera que Heguen a una conclusién general por medio de la observacién, la
experimentacién y la confrontacion de ideas.
El maestro proporciona una hoja con un cuestionario que los nifios contestarin eligiendo una de
las tres opciones como respuesta a cada pregunta.
En esta actividad la respuesta de los nifios deben girar en torno al calentamiento que se observa
en algunos objetos expuestos al sol o calentados en el fuego directamente, elaborando sus propias

conclusiones.
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CONTENIDO: El sol como fuente de luz y calor y su relacion con el dia y
la noche.

ACTIVIDAD 9: "Bitdcora meteorologica"

PROPOSITO: Observe los cambios operados en el ambiente (dias
calurosos, dias frios, dias nublados, dias soleados) y los
relacione con la presencia del sol, nubes y viento.

MATERIALES: Hojas de papel para cada nifio, colores, lapices.

Los nifios comentan sobre ¢l estado del tiempo y describen lo que ven en el ambiente, para ello
observan el cielo durante un tiempo determinado, advirtiendo sobre lo peligroso de mirar directamente al
sol. Para evitarlo se colocan en un lugar con sombra y realizan la actividad.

Los nifios expresan en forma oral sus observaciones, comentan si el dia esta caluroso o frio. El
maestro cuestiona de qué manera creen que influye la presencia de nubes, viento o sol para que el dia esté
como lo observan. Registra las respuestas de los nifios al mismo tiempo que propicia su
autoconcientizacion acerca de los conocimientos anteriores y los construidos actualmente a través de las
actividades realizadas:

En forma individual - ";Te acuerdas de lo que decias acerca de........ m

-":Y ahora qué piensas sobre el mismo?"

En forma grupal - ";Qué pueden decir acerca de lo que pensaban sobre este objeto?"

Enseguida los nifios elaboran un registro de lo que han observado. Utilizan el material necesario
para la actividad y confrontan sus ideas para lograr representar los objetos como ellos puedan: las nubes,
el sol, la luna, etc.; el registro se realiza diariamente durante una semana.

Al terminar las observaciones el maestro y los alumnos comentan sobre los resultados o
conclusiones a las que llegaron.

INTERACCIONES: Alumno-alumno: Al comentar lo observado. Al confrontar sus

ideas previas. Al elaborar los dibujos comentando su contenido.
Maestro-Alumno: Al comentar sus ideas a todo el grupo. Al

realizar los cuestionamientos y los registros de los mismos. Al
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proporcionar el material y distribuirlo para realizar la actividad.
Al elaborar conclusiones propias al igual que los alumnos.
Alumno-objeto: Al observar directamente y registrar con dibujos y
textos los objetos relacionados con el dia. Al elaborar conclusiones
acerca de los objetos observados. Al realizar un acto de
autoconcientizacién sobre el camino recorrido para llegar al
conocimiento.
Alumno-maestro: Al propiciar que el maestro tome en cuenta sus
ideas para cuestionarlo frecuentemente. Al permitir que el maestro
construya sus propias ideas acerca de como aprenden ellos.
EVALUACION: El maestro registra en una hoja la evolucién de las ideas iniciales de los
nifios y anota las conclusiones que elaboren al concluir la actividad.
También aprovecha los dibujos o textos elaborados para analizar el proceso seguido por los

alumnos en la biisqueda del conocimiento.
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CONTENIDQO: El sol como fuente de luz y calory su relacion con el dia y

la noche.

ACTIVIDAD 10: "Buscando al sol" (juego)

PROPOSITO: Participar en un juego colectivo, en donde los nifios tienen

que encontrar la luz del sol con sus ojos cerrados.

MATERIALES: Un lugar cerrado con ventanas por donde entre la luz,

del sol.

Los nifios y el maestro juegan a "buscando al sol". Los nifios elaboran las reglas del juego,

indicando los turnos de participacién en grupos de tres. Los participantes tendrin que buscar al sol con

los ojos cerrados, cubriéndolos con sus manos. Durante el juego los demds alumnos podrin indicar

oralmente por dénde deben conducirse para lograr el objetivo. Al terminar la actividad cada nifio explica

c6mo hizo para encontrar la luz del sol y reflexionan sobre qué pasaria si el sol no proporcionara luz.

Comentan las actividades que realizan durante el dia y en la noche y explican al grupo sus

propias conclusiones.

INTERACCIONES: Alumno-alumno: Al comentar sobre lo que deben hacer para

encontrar la luz del sol. Al manifestar sus emociones cuando se
encuentran con los ojos cerrados. Al cooperar con sus compafieros
para que logren su objetivo.

Maestro-alumno: Al proponer la actividad. Al exponer y comentar
con los niiios las reglas del juego. Al compartir sus emociones
durante el juego.

Alumno-objeto: Al buscar con los ojos cerrados la luz del sol y
expresar lo que pasaria si el sol no tuviera luz.

Alumno-maestro: Al exponer sus propias experiencias relacionadas con

actividades diurnas y actividades nocturnas.

Explican al maestro por qué es importante la luz del sol.
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EVALUACION: Se promueve la expresién oral de las emociones al intentar encontrar la luz
solar con los ojos cerrados. Se observa la dificultad del nifio para orientarse hacia la luminosidad y calor
de los rayos solares.

Dibujan en una hoja el salén de clases y los sitios por donde entra la luz del sol.

Se propicia la autoconcientizacién del nifio reflexionando sobre sus primeras creencias acerca
del sol y los conocimientos a los que ha llegado, a través de preguntas como: -;Por qué decias que el sol
salia cuando queria?, -;Sigues pensando que el sol nos alumbra cuando quiere?, -;Por qué crees que

podemos ver todo m4s claro en el dia?, -;Serd la noche una gran nube negra que cubre al sol?, etc.
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CONTENIDO: El sol como fuente de luz y calor y su relacion con el dia y
la noche.
ACTIVIDAD 11: "El dia y la noche" (escenificacion)
PROPOSITO: Expresen libremente a través de la escenificacion los
conocimientos relacionados con el sol.
MATERIALES: Diversos objetos del salon escogidos por los nifios para
realizar la escenificacion: ropa de uso diario, papel,
gises, pinturas, etc.

E] maestro cuestiona a los nifios acerca de lo que pueden hacer de dia y lo que pueden hacer de
noche, también pide que manifiesten por qué creen que en el dia pueden hacer diversas actividades como:
estudiar, escribir, comer, jugar a las carreras o al fut-bol, coser o tejer. Pregunta si por la noche es
posible realizar las mismas actividades y pide que digan por qué no o por qué si es posible.

Los nifios y el maestro participan en un juego donde escenificarin el dia y la noche; representan
al sol, las nubes, el viento, Ia luna y las estrellas, otros nifios personifican a la gente que realiza diferentes
ocupaciones.

Hacen uso del material que se encuentra disponible en el salén y que les puede servir para
representar al objeto que escogicron.

Durante la escenificacion dialogan libremente. El maestro podri orientarlos para que
establezcan una escena que se desarrolle en un ambiente diurno. Los nifios expresan sus ideas sobre los
personajes que pueden actuar en el dia y las actividades que la gente puede realizar.

Para realizar la escena nocturna el maestro podra orientarlos a través de cuestionamientos,
para que ellos reflexionen sobre las situaciones que puedan generarse cuando el sol empieza a ocultarse y
comienza a oscurecer, o cuando ya esta completamente oscuro.

En la representaciéon de la noche ellos se ponen de acuerdo sobre los personajes que pueden
participar en la escena. El maestro aprovecha para cuestionar por qué pueden participar algunos

personajes y no otros. Registra en una hoja las respuestas de los nifios.
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Al final de la actividad expresan oralmente las experiencias vividas, tomando conciencia sobre
el camino recorrido para llegar a la comprensién del sol como fuente de luz y calor.
INTERACCIONES: Alumno-alumno: Al confrontar sus ideas relacionadas con las
actividades diarias que ellos realizan. Al ponerse de acuerdo sobre
los objetos que representaran durante la actividad. Al dialogar
libremente durante la escenificacion y al manifestar las
experiencias vividas al término de la misma.
Maestro-alumno: Al cuestionar directamente a los alumnos sobre
las actividades que pueden realizar durante el dia y la noche. Al
orientar a los nifios para que puedan establecer las escenas. Al
promover la reflexion acerca de las situaciones que se generan
cuando se oculta el sol. Al propiciar la toma de conciencia de los
alumnos acerca del camino recorrido para llegar a un
conocimiento mas amplio del sol como fuente de luz y calor.
Alumno-objeto: Al reflexionar y tomar conciencia de las
caracteristicas de los objetos para poder representarlos. Al
autoconcientizarse de que el aprendizaje del entorno es un camino
dificil y que implica poner su atencién para poder asimilarlo.
Alumno-maestro: Al modificar la experiencia del profesor acerca del
camino que recorren los alumnos para construir un pensamiento mas
cercano a la realidad y mas alejado de posturas egocéntricas producto
de su propia naturaleza infantil.
EVALUACION: El maestro escucha las respuestas a los cuestionamientos que dirija a los
nifios registrando en una hoja las que evidencien interés del nifio en las actividades realizadas durante el
dia y la noche. También registra los didlogos entre los nifios que manifiesten comprension de la relacion

entre el sol y el dia y la noche.
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Como evaluacién final contestan un cuestionario proyectando los conocimientos que han

adquirido durante las actividades propuestas.
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INSTRUMENTOS DE EVALUACION
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EVALUACION FINAL

NOMBRE: EDAD:

ESCUELA: GRADO GRUPO___

INSTRUCCIONES: Contesta de acuerdo a lo que se te pide.

1.- Colorea el objeto que representa la principal fuente de luz y calor.

N -
C,OE:" ig@ ﬁ} @

2.- Dibuja en el circulo un sol ;ﬁ} ounaluna ( correspondiente a las

AY

2 4 N

L -

O =&

ABC

:g_T(jvidades que ?’yedes realizar en el dia o en la noche.

3.- Dibuja céomo crees que es el sol:

4.- Colorea los objetos que necesitas para iluminar tu casa en la noche.

g A
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5.- Colorea los objetos que producen calor.

S8 finid tam@ (0;

A e

6.- Colorea los objetos que producen luz.

= =

7.-Tacha con tu lapiz los objetos que podemos ver por la noche.
v
¥ ' é
hle' L
8.-Tacha con tu lapiz los objetos que podemos ver en el dia.

oo Oy

9.- Dibuja tres cosas que necesiten al sol para poder vivir.

s V7,

10.- colorea el dibujo que representa un dia caluroso:
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AUTOEVALUACION DELL ALUMNO

NOMBRE: GRADO Y GRUPO___

ESCUELA: FECHA:

CONTESTA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS

1.- ;Cémo me senti al participar en las escenificaciones del sol y la luna?

2.- ;Como fué mi participacién durante las escenificaciones?

3.- ;Cual fué el experimento que mas me gusté?

4.- ;Qué pensaba acerca del sol antes de hacer los experimentos?

5.- Y ahora, ;Qué pienso acerca del sol?

6.- ;Qué cosas nuevas he aprendido?
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AUTOEVALUACION DEL DOCENTE

NOMBRE :

GRADO Y GRUPO: ESCUELA

INSTRUCCIONES: Conteste brevemente el siguiente cuestionario.

1.- ;En qué etapa de desarrollo se ubican mis alumnos?

2.- (Cudles son los intereses y necesidades de los nifios en esta etapa?

3.- ;De qué manera promuevo la reflexion y la confrontacion de ideas entre los

alumnos durante el desarrollo de las actividades?

4.- ;Qué aspectos del objeto de conocimiento, que los nifios reconstruyen, no

comprendo ain?

5.-;Como apoyo las actividades que presento a mis alumnos?
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6.-;De qué manera permito que los nifios expongan sus ideas? y ;Las tomo en

cuenta durante las actividades?

7.- (De qué manera considero que mis alumnos han logrado comprender que el

sol es la fuente natural de luz y calor mas importante?
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NOMBRE:

HOJA DE EVOLUCION INDIVIDUAL

EDAD:

FECHA

ACTIVIDAD

IDEAS Y CONCEPTOS DEL NINO

OBSERVACIONES DEL DOCENTE
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REGISTRO DE RESPUESTAS Y OBSERVACIONES

NOMBRE: FECHA:

ACTIVIDAD:

CUESTIONAMIENTO DEL PROFESOR RESPUESTAS DEL NINO DIALOGO ESPONTANEOQ ALUM-ALUM
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CUESTIONARIO ACTIVIDAD No. 3 "UN DIALOGO CON EL SOL"

NOMBRE: EDAD:

ACTIVIDAD: FECHA:

INSTRUCCIONES: Contesta las siguientes preguntas dibujando lo que creas

correcto.

1.- ;Durante el dia qie objeto nos da luz y calor? Dibijalo como tii puedas:

2.- ;{Qué puedes ver en el cielo durante la noche?

3.- :Qué forma crees que tiene el sol?

4.-;Qué puedes hacer durante el dia? Dibuja lo que mas te gusta hacer:
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5.- {Qué actividades puedes hacer en la noche? ;puedes dibujarlas?

6.-;Cémo crees que nos calienta el sol? dibuja lo que ti creas:

1

7.- {Qué otros objetos te pueden calentar?

8.- ;En tu casa qué objetos producen luz? Dibuja los que uses:
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REGISTRO DE CONCLUSIONES DE LOS NINOS

GRADO Y GRUPO: FECHA:

IDEAS INICIALES DE LOS NINOS CONCLUSIONES AL FINALIZAR LA ACTIVIDAD
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CUESTIONARIO ACTIVIDAD No. 8 ";POR QUE QUEMA?

NOMBRE:

EDAD: GRADO Y GRUPO: FECHA:

INSTRUCCIONES: Colorea el dibujo que tu creas que es la respuesta correcta:

1.- Puede encender el papel periédico cuando lo acercamos a él:

\
f,,‘l

\
~
-—

-—

2.- Nos ayuda a cocinar los alimentos en nuestras casas:

=

Ly | | S#

3.- Son cosas que se pueden quemar facilmente con el fuego:

A

=

4.- En la maiiana sale y nos calienta con sus rayos:

&

"
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5.- Son objetos o cosas que producen luz y calor:

6.- Es un objeto que en la noche enciendes para hacer tu tarea:

[

' @7 %

AL

/Il\\
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CAPITULO 1V

ANALISIS DE LA METODOLOGIA UTILIZADA

La secuencia de construccion del presente trabajo considero que se organizé en
forma coherente y logica, tomando en cuenta el analisis y la reflexién de la practica
docente como un paso muy importante en el proceso de resoluciéon de problemas de
ensefianza-aprendizaje. Esta etapa constituye la toma de conciencia acerca de la
cotidianeidad en el grupo escolar, ante los problemas que enfrenta el profesor,
resolviendolos de acuerdo a la experiencia adquirida a través de su trayectoria docente.

Posteriormente, se realizé6 una investigacion documental acerca de las teorias:
pedagogicas, didacticas y del desarrollo que tienen relacién con el campo educativo y en
especial con el problema que se intenta resolver, delimitando el campo disciplinario que
constituye el drea de aprendizaje donde se presenta el problema. En esta etapa se han
retomado los conocimientos adquiridos en la Licenciatura.

La siguiente etapa referida a la estrategia metodologico-didactica, es la puesta en
practica de los planteamientos iniciales, con el compromiso del docente de llevar las
situaciones de aprendizaje en base a una teoria que las sustente.

En este trabajo se ha seguido esta secuencia de construccién principalmente
porque es el esquema sefialado en el drea terminal de la Licenciatura. Sin embargo, desde
mi perspectiva, considero que estos pasos corresponden a una metodologia cientifica

teniendo las etapas de observacion, analisis, planteamiento, indagacién, ejecucion y



evaluacion de los problemas de ensefianza a los que enfrenta cotidianamente el profesor,
logrando concretar diversas estrategias didacticas para superarlos.

El diseiio de las actividades esta fundamentado en los postulados constructivistas
de la Pedagogia Operatoria y la Teoria psicogenética piagetana, siendo factible admitir
las dificultades que enfrenta esta postura al ponerla en practica en el aula, ante el
tradicionalismo cultural de nuestra sociedad y al curriculo lineal que rige nuestro sistema
educativo.

Las actividades propuestas ponen al nifio ante el objeto de conocimiento
despertando su accion, creatividad, emotividad y aprendizaje, enfrentindolo a nuevas
situaciones y aspectos que se apoyan en conocimientos previos sobre el mismo; con ello se
prevee el logro del manejo de conceptos mas elaborados que serviran como plataforma
para enriquecer otros conocimientos.

Los recursos implementados favorecen el aprendizaje ya que son de facil
adquisicion y manejo para los nifios, son objetos de uso cotidiano en sus hogares 0 en su
medio externo. Con esos recursos se realizan observaciones y experimentos a través de
juegos, cantos, dramatizaciones y dibujos, expresando con ello las dificultades o nivel de
comprension de los fenémenos naturales o seres.

Las interacciones entre los protagonistas del aprendizaje escolar: maestro,
alumno, objeto de conocimiento, se han diseiiado tomando en cuenta que el niiio es el
creador y constructor de su propio aprendizaje. Se da prioridad a su iniciativa y se
fomenta su creatividad y adquisicién de valores. En ellas el maestro sugiere pero no
impone, da alternativas y no érdenes; sin embargo es importante sefialar que dada la
dificultad para ponerse de acuerdo entre los mismos nifios, es necesario que el maestro
proponga con frecuencia el trabajo a realizar, y durante el desarrollo del mismo son los
niiios quienes proponen los cambios y otras actividades alternas. Con ello no se descarta
que sean los propios nifios quienes tomen la iniciativa para realizar la actividad contando

con la asesoria continua del maestro.
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Al término de cada actividad se propone la aplicacién de una evaluacion que
cumple con el propésito de observar el proceso seguido por el nifio en su contacto con el
objeto de conocimiento. El disefio de la evaluacion se basa en el interés que tienen los
nifios en los dibujos, que es una manera de representar su realidad o sus emociones.
También se propone el uso de registros de dialogos y observaciones sobre las formas de
relacionarse durante las actividades con la finalidad de cuestionar directamente a los
alumnos sobre los objetos de conocimiento, y asi poder comprender el proceso seguido y
las dificultades que enfrentan para poder apoyar con actividades mas acordes a sus

niveles de comprension.
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CAPITULO V

POSIBLES RELACIONES DE LA PROPUESTA, CON PROBLEMAS DE
ENSENANZA-APRENDIZAJE DE OTROS CAMPOS.

Considero que el presente trabajo guarda relacion con diversos problemas
pedagégicos, primeramente porque desde su concepcion fué abordada como una
indagacion en el area de Ciencias Naturales, sustentandose en un marco teérico amplio.

Posteriormente el trabajo fué orientado hacia la creacién de una Propuesta
Pedagdgica con la finalidad de implementar estrategias para resolver la problemaitica
detectada.

El marco teérico describe en términos generales, la forma en que el nifio
aprende, extendiéndose en todos los ambitos del conocimiento. Gracias a la teoria
Piagetana se conocen los mecanismos que operan en el pensamiento infantil al
interactuar con el medio externo.

Los procesos descritos por Piaget no son exclusivos para el conocimiento de las
Ciencias Naturales, son procesos generales del conocimiento en cualquier area, por tanto,
la Propuesta Pedagogica puede ser aplicada en otros problemas pedagodgicos con sus
respectivos ajustes en las estrategias metodolégicas-didacticas tomando en cuenta que

dichas dificultades pueden tener diferentes causas.



CAPITULO VI

PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Dado el problema en el capitulo I, se procedié a la seleccion de las teorias que
aportaran elementos para la comprension y resolucién del mismo.

Para establecer el marco teérico de la Propuesta Pedagogica se tomaron en
cuenta: la teoria Psicogenética de Jean Piaget, la teoria del desarrollo de Vygotski, la
Pedagogia del oprimido de Paulo Freire y la Pedagogia Operatoria de Montserrat
Moreno. Sin embargo no todas han sido tratadas con la misma atencién. Merecieron
especial énfasis la teoria Psicogenética y la Pedagogia Operatoria, la primera como la
teoria del desarrollo y la segunda como la teoria didactica.

Particularmente ha sido dificil comprender el enfoque y la postura de Piaget, por
lo cual consulté algunas obras escritas por €l , asi como otros autores que disertan sobre
sus teorias como Juan Delval, P. G. Richmond y Ajuriaguerra entre otros; logrando
entender las hipotesis que surgen en relacion a la génesis del conocimiento: las etapas de
desarrollo, las invariantes funcionales, el concepto de estructura, de esquema, etc..

Montserrat Moreno en su Pedagogia Operatoria toma en cuenta los postulados
de la teoria Psicogenética y propone una forma de trabajo para actuar en el campo
educativo. Para la aplicacién de la Propuesta Pedagbgica se toma en cuenta esta

orientacion, intentando adaptarla a las condiciones y caracteristicas del grupo



seleccionado. Sin embargo es pertinente sefialar que nuestro sistema educativo aun es
reproductor de practicas tradicionales, que arrastran de cierta manera la forma de
conducir las actividades frente el grupo. Ante esta situaciéon tomé el compromiso de
realizar el trabajo apegado a las teorias consultadas y con una actitud critica para operar
un cambio en la relacion con los nifios.

Para comprender el aspecto egocéntrico del pensamiento infantil y sus
implicaciones en el aprendizaje, me parecié que la teoria Piagetana pone en claro la
génesis de esta caracteristica y c6mo poco a poco va presentando estados de complejidad
que prevalecen durante toda la vida del individuo, pero que son mas evidentes durante la
infancia.

Gracias a la metodologia que propone la Pedagogia Operatoria, se pueden
implementar estrategias didacticas que permiten disefiar actividades que tomen en
cuenta la reflexion y el analisis de la realidad, favoreciendo un acercamiento al
pensamiento objetivo sobre la misma.

Las herramientas adquiridas a lo largo de la Licenciatura, principalmente con la
asignatura de Técnicas y recursos de investigacién, me permitieron forjar un espiritu
metédico y analitico sobre las situaciones escolares cotidianas, buscando siempre
encontrar las causas y consecuencias de los problemas dentro del proceso enseiianza-
aprendizaje y asi lograr el diseiio de estrategias para resolverlos.

Precisando lo anterior, los cursos de Técnicas y recursos de investigacion
permiten a los docentes que inician dentro de este campo, encontrar soluciones a los
maltiples problemas en la cotidianeidad del grupo. Con la Hermeneitica Critica se
presenta la investigacion documental como una herramienta para comprender e
interpretar el contenido de diferentes textos, logrando extraer aspectos ideologicos,
cientificos, culturales, etc. que fundamentan teéricamente algin trabajo de investigacion

que se emprenda.
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La Epistemologia Genética, Método Clinico y Didactica Critica son teorias que
parten de diferentes Ambitos y que coinciden en un mismo punto: la comprension de los
procesos del pensamiento. Estas aportaciones del curso de Técnicas y recursos de
investigacion abren la posibilidad de comprender al Hombre como sujeto de aprendizaje
y no como objeto receptor de conocimientos. Permite analizar los factores que inciden en
el aprendizaje y los mecanismos internos que operan en cada individuo.

El estudio de la Sociologia Empirica me permitié6 comprender que para realizar
investigacion social se requiere conocimiento pleno del campo, profundizando en los
problemas que se desean resolver y tomar en cuenta todas las posibles variables que
afectan el resultado. Sin duda es una tarea amplia, compleja e interesante que requiere
de mayor preparacién para realizarla.

Otros conocimientos que aportaron los cursos de Técnicas y recursos de
investigacion en mi formacién docente, tiene que ver con la organizaciéon documental de
un trabajo de investigacién: con los diversos tipos de fichas se optimiza en tiempo y
esfuerzo para recabar informacion. Los ensayos realizados preparan al alumno-profesor
de Licenciatura para trabajos mas amplios, formales y con mayor rigor cientifico.

En Introducciéon a la investigacién se orienta a los docentes para aplicar la
metodologia cientifica en la resolucién de los problemas que surgen en la vida escolar, lo
cual permite tomar una actitud critica ante estas situaciones. Para concluir, con la
asignatura de Técnicas y recursos de investigacion se promueve la investigacion dentro
de las aulas. Sin duda una valiosa herramienta para el docente que tenga como meta la
calidad de la ensefianza.

En otro orden de ideas, considero que la Propuesta no ha tenido difusiéon
principalmente porque no se ha aplicado a un grupo de primer grado. Sin embarg
han realizado las entrevistas con los alumnos que son los principales protagoni
construccion de este trabajo, y de alguna manera los papas de los mismos ’

iniciativa de cuestionar el por qué de las entrevistas con sus hijos,
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forma sencilla y clara, a grandes rasgos, la finalidad del trabajo asi como los objetivos
terminales que se pretenden.

Ocasionalmente los compafieros maestros han preguntado también cémo se esta
realizando el trabajo para la construccion de la Propuesta, tomando interés en el tema
seleccionado, prometiendo leerlo cuando esté terminado. Algunos de ellos manifestaron la
necesidad de estar preparados para resolver los problemas que dia con dia enfrentan
dentro de sus aulas y que teéricamente la informaciéon que les proporciona la
Psicogenética y la Pedagogia Operatoria, es una valioso instrumento para lograrlo.

La difusion que pueda tener este trabajo es la que resulte del interés del lector, al
intentar aplicarlo adaptando o tomando en cuenta el enfoque constructivista que lo
sustenta, para llevarlo a la realidad de un grupo escolar de primer grado.

No existe mayor difusion para una Propuesta Pedagégica si no es a través de su
aplicacién en un grupo, para verificar su pertinencia o no pertinencia o para encontrar
aspectos relevantes que coadyuven en la solucion de los problemas cotidianos que
enfrenta el docente.

Aunque el presente trabajo no ha sido aplicado, se abren puntos de analisis para
profundizar en un estudio mas amplio de los mismos, relacionados con la construccion de
la metodologia para apoyar el aprendizaje de los alumnos sin tener que deformar o
violentar su desarrollo natural.

La Propuesta tuvo despegue desde un grupo muestra no seleccionado al azar, en
el sentido de haber hecho entrevista clinica con nifios de primer grado de primaria, asi
como al haber realizado el anilisis de las mismas y procedido enseguida a la elaboracion
de redes conceptuales como un instrumento metodolégico innovador, que permite
esquematizar graficamente los conceptos manejados por los niiios en relacién a un tema
especifico, ademas de tener la bondad de precisar la evolucion del pensamiento cuando se
aplica esta metodologia para apoyar los procesos de aprendizaje. Desde esta perspectiva

la Propuesta cobra importancia en el sentido de aportar avances que pueden ser
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abordados por el docente, tomando en cuenta la metodologia particular seiialada en este
trabajo: Realizando primeramente entrevista individual con un sentido clinico, sin
intervenir en la forma de pensar del nifio, solamente explorandola.

Con estos elementos iniciales se propone una red conceptual proyectada a tres
tiempos:

Inicial, al concluir la interpretacion de la entrevista y extraer los conceptos
manejados por el nifio con relacion al objeto de estudio, con ellos se conforma la zona de
desarrollo real con la cual se proponen las actividades para favorecer un aprendizaje mas
significativo partiendo de sus conocimientos previos. Dentro de la propuesta se presentan
dos ejemplos de red conceptual inicial, una de ellas corresponde a una alumna de
primero y la otra al grupo de alumnos seleccionados para realizar la entrevista.

Intermedia, durante la aplicacién de las actividades para observar los cambios
que se operan en el pensamiento infantil, esta red mostrari el camino por donde
discurren las explicaciones de los nifios, con ello el docente podra orientar las actividades
e incidir en los lugares o aspectos que se les dificultan. En este trabajo no se presenta red
intermedia al no haberse aplicado a un grupo escolar.

Final, al concluir la aplicacion de la metodologia particular y al elaborar las
conclusiones generales del proceso seguido por el grupo. La red conceptual final no sera
considerada como tal puesto que el conocimiento acerca del sol es muy amplio y los nifios
solamente podrin observar un aspecto muy reducido del mismo, relacionado con la luz,
el calor, el dia y la noche.

Con la red conceptual final se pretende que el maestro tenga un panorama
general del proceso seguido por el grupo, con ello tendra la posibilidad de tomar
decisiones acerca de las actividades y la importancia que deben darle todos durante su

desarrollo para asegurar la comprension del objeto de conocimiento.
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Las aportaciones y sugerencias del asesor de este trabajo trascienden en la
elaboracion de redes conceptuales, ya que sin ellas no hubiera sido posible encontrar el
verdadero valor de las elaboraciones de los niiios.

Cabe afiadir que el presente trabajo queda a dispesicion de quien desee
continuarlo para ampliarlo, aplicarlo o simplemente para consultarlo como apoyo a su

prictica docente.
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CAPITULO VII

CONCLUSIONES

Al reflexionar sobre el contenido de las entrevistas realizadas con los nifios, me
he dado cuenta de dos cosas, la primera tiene que ver con el niiio, el cual proviene de una
familia que posee su propia cultura ademas de que el grupo social en que se desenvuelve
es diferente al del propio entrevistador. Por tanto, conclui que el nifio posee cualidades,
emociones, estructuras y esquemas forjados en las interacciones que surgen en su propio
medio, con el grupo de amigos, familiares y compaiieros, lo cual permite una
socializacion del conocimiento.

Por otra parte, considero que el objeto no solamente es reconstruido por el nifio.
En un acto de autoconciencia me doy cuenta que como docente enfrento dificultades
para manejar todos los aspectos sobre el objeto de conocimiento en cuestion, de esta
manera ha sido necesario investigar en diversas fuentes sobre el mismo; confrontar los
conocimientos anteriores con los nuevos, reflexionar sobre los nuevos aprendizajes para
comprenderlos y asimilarlos. El maestro al igual que el nifio tienen que realizar un
esfuerzo para llegar a una comprensién mas amplia de la realidad, a una objetivacion de
la misma. No es un camino ficil, se enfrentan dificultades que en ocasiones no se superan
tan facilmente, se requiere de un espiritu abierto, dispuesto a reconocer que lo que

sabemos es s6lo una minima parte del conocimiento universal en plena evolucion.



Fl interés por encontrar respuesta a las argumentaciones de los nifios de primer
grado, aparecié desde que comencé a laborar como maestro de Educacion Especial y alin
mas, cuando observé durante varios ciclos escolares que en la mayor parte de los nifios de
primer grado de educacién regular, en sus respuestas o explicaciones de los diferentes
fenomenos de su entorno presentan semejanzas sustanciales en el sentido\d/e considerar
que las cosas estan dotadas de vida, que todo esta hecho con un fin determinado o que las
cosas estan hechas por el homb}'_e\.j

También es factible considerar que la preparacién para realizar investigacion
proporcionada en los cursos de Técnicas y Recursos de Investigacion, en la Licenciatura
de Educaciéon Primaria, han favorecido la formacion propia de una actitud critica,
analitica y reflexiva ante las situaciones cotidianas, con la cual se abandon¢ la idea de
resolver el problema observado con el sentido comin que aparece en la cotidianeidad de
la practica docente.

Con las entrevistas clinicas aplicadas a los nifios muestra del grupo de primer
grado, encontré que\Eis explicaciones y respuestas en torno al sol estan influenciadas por
el animismo, artificialismo y finalismo, los cuales son evidencia del egocentrismo. Al
elaborar la red conceptual de cada uno de ellos se observé que en sus explicaciones
existen puntos de bloqueo que no son capaces de rebasar puesto que no tienen elementos
suficientes para hacerlo. Se pudo comprobar que el nifio, desde sus primeros contactos
con el medio externo, comienza a elaborar sus propias argumentaciones y a dar respuesta
a todos los fendmenos y situaciones que despiertan su interés. En forma simple y sencilla,
los conceptos que manejaron con respecto _al sol fueron: calor, frio, quema, amarillo,
redondo como bola, caliente, esta en el cielo, se mete en las nubes, en la noche no sale, en
la noche sale la luna, el sol nos persigue, etc.. Los puntos de bloqueo aparecieron en el
momento en que ellos no fueron capaces de dar mas explicaciones y siempre sostuvieron

un "no sé", por ejemplo: "no sé a dénde se va el sol", "no sé como calienta', "no sé por

qué no sale en la noche", etc.. Para resolver el problema se insistié en elaborar estrategias
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que les permitiera a los nifios encontrar puntos de referencia, para que pudieran seguir
construyendo sus propios esquemas de explicaciones, confrontindolas siempre con nifios
que se encuentran en el mismo proceso.

),A partir de las respuestas en las entrevistas realizadas se elaboré la estrategia
metodolégica-didactica, que tiene la caracteristica de ser flexible y adaptable en
cualquier ambiente escolar y social pues parte de las caracteristicas psicolégicas,
cognoscitivas y afectivas propias de una etapa de desarrollo de los nifios, ademas de que
los recursos materiales en los que se apoyan las actividades disefiadas son de uso comun
para ellosj; Asimismo las interacciones previstas favorecen la confrontacién, el dialogo y
la asimilaéi(ﬁn entre los alumnos, el profesor y los objetos de conocimiento. Con ellos se
pone en contacto directo a los alumnos con el sol como objeto de estudio mediante
diferentes experiencias y situaciones, observindose un avance en el manejo de conceptos
que utilizan con los cuales podran superar los puntos de bloqueo y asi llegar a un estado
de objetivacion del sol como fuente de luz y calor y su relacién con el dia y la noche.

Con la aplicacién de las actividades propuestas encaminadas a desarr-(iii;r el
tema del sol como fuente de luz y calor, se promueven otros conocimientos basicos de
Ciencias Naturales en forma directa o indirecta, ellos se remiten a los conceptos de calor,
temperatura, frio, luz, tiempo, espacio, estrellas, planetas, nubes, agua, luna, etc.,
conceptos que forman parte de los contenidos de Ciencias Naturales a lo largo del
curriculo de la educacion primaria.

Las aportaciones de las teorias psicogenética, del desarrollo intelectivo de
Vygotski y la Pedagogia de Freire conforman el sustento teorico con respecto al problema
seleccionado. La Pedagogia Operatoria de M. Moreno aporta una nueva forma de
interactuar dentro del aula tomando como orientacion la cooperacién y la participacion
de todos los elementos del acto educativo. Otro factor de la personalidad infantil que se

favorece con la aplicacion de esta metodologia es la elevacion de la autoestima, al

valorarlo como un ser humano con sus propias vivencias y con sus capacidades para
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explicar los fenomenos y seres de su entorno, ganando con ello en desarrollo afectivo, el
cual se llega a perturbar desde el seno de su propia familia.

Las conclusiones a las que se ha llegado con la Propuesta abarca los aspectos
teérico-metodologicos del problema detectado que pueden ser practicados en el aula
escolar con alumnos de primer grado para el 4rea de Ciencias Naturales; pero no atiende
aspectos puramente teéricos que surgen del campo de la investigacion.Tampoco es
intencion en el presente trabajo lograr que el nifio abandone su egocentrismo afectivo y
cognoscitivo, solamente pretende favorecer el acercamiento al pensamiento objetivo.

Otros aspectos que no son tratados en este trabajo y que pueden tomarse en
cuenta para realizar estudios mas profundos son los que se relacionan con el efecto que
tiene el egocentrismo en el aprendizaje de otras dreas, como las Matematicas o la
Historia, y la manera en que se pueden desarrollar estrategias para apoyar su
conocimiento.

Otro punto que puede ser tratado es el egocentrismo y su influencia en el
desempeiio escolar del alumno; tema interesante para ser abordado por el docente
comprometido en el aprendizaje de sus alumnos.

El presente trabajo tiene limitaciones de manejo teérico, en tanto que enfoca al
nifio como sujeto cognoscente pero atiende pobremente el aspecto social-afectivo. Las
teorias de Piaget y Vygotski tienen esta tendencia, no asi la de Freire que presta mas
interés al desarrollo social y afectivo del Hombre.

Considero también que la teoria psicogenética con sus postulados y principios es
de dificil comprension, por lo que probablemente exista un manejo inconsistente de sus
conceptos y definiciones en el interior de este trabajo, intentando en lo posible consultar
otros autores que estudian la psicogenética para salvar las deficiencias que se presentan.

Otra limitacién de la Propuesta pertenece a la parte metodoldgica al presentarse
dificultades en la aplicacion de la teoria a la practica dentro del aula, por lo cual recurri

al auxilio de la Pedagogia Operatoria, que en mucho facilita este proceso. Aun asi, veo
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que existen puntos de divergencia entre los postulados de esta teoria y la realidad de
nuestro sistema educativo, que ain se caracteriza por ser autoritario, acritico y en

muchos de los casos inflexible y arbitrario.
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CAPITULO VIl

RECOMENDACIONES

Se recomienda al lector del presente trabajo asumir una posicion analitica y
critica para que pueda establecer nexos con su propia prictica y encontrar aspectos
dentro de este trabajo que permitan enriquecerla.

Los descubrimientos que se lograron en su construcciéon pueden coincidir con la
aplicacion de las actividades en diferentes ambientes escolares, siempre y cuando el
profesor se comprometa a tomar en cuenta la metodologia propuesta e introducirse en el
conocimiento de la teoria piagetana para comprender los conceptos manejados aqui.

Es basico para la elaboracion de redes conceptuales el manejo de la entrevista
clinica, ésta posee varias condiciones que el entrevistador debe tomar en cuenta; por
mencionar solo algunas:

Debe ser individual.

Evitar posibles factores de distracciéon que puedan desviar el interés del nifio.

El entrevistador debe tener una vision clara de lo que quiere investigar.

Ademss debe dejarse guiar por las respuestas de los nifios, sin sugestionar ni

sugerir las respuestas, de tal manera que pueda observar lo mas intimo del

pensamiento infantil.

Y sobre todo, no debe perder de vista que el sujeto entrevistado es un ser



cambiante con sus propias cualidades y una légica muy particular que, en

muchos de los casos, provoca desconcierto a quien lo observa.

Con estas orientaciones se puede lograr la entrevista clinica, y con ella elaborar
una interpretacion analitica de los conceptos que maneja. Con estos elementos se procede
a la elaboracién de un diagrama que se le denomina red conceptual.

También se recomienda a los profesores que, en lo posible, resuelvan los
problemas que enfrentan cotidianamente dentro del salén de clases apoyindose en las
aportaciones cientificas de las teorias pedagogicas y del desarrollo, por que éstas son una

gran ayuda en el quehacer educativo.
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