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INTRODUCCION

Las Ciencias Naturales son las gue estudian la naturaleza,
sea en su conjunto O en Sus partes, en su estado actual o en
sus t;ansformaciones pasadas, son las ciencias gue partiendo de
1a observacidén de hechos y fendmenos aislados establecen leyes
generales.

El hombre en los principios de su existencia, como 21 nifc en
sus primeros ahos descubre el mundo en gue Vvive por su gran
observacidn y su afan de investigacidn, primerc en objetos

relacionados dirsctamente con €l v poco a poco con lo gue esta
alejado, luego comprueba lo cercanc con los sentidos externos ¥y
mis tarde empieza a suponer, sSin afirmar ni negar nada, gue los
opbjetos concuerdan con lo que palpa, vé, escucha o huele,.

entonces es cuando arriesga sSus primeras observaciones. For

este camino se logra establecer leyes empiricas deducidas de
l1os hechos observados gque exXpresan relacidn de casualidad entre
distintos fendmenos procurando luego determinar lo gue hay de
comiin en wvarias de estas leyes ¥ relacionarlas entre si por

medic del hipdtesis y asi logra referirlas a otras leyes mas

generales.

La obserwvacidn consiste en concentrar la atencidn sobre un
objeto, ser o fendmenc o sobre cualquier parte constitutiva de
ellos para percibirlos mejor con la ayuda de la reflexidn. Esto
significa poner en accidn no sdlo la vista, sino también todos

los drganos de 1o

]

sentidos.

n

Err 1a actualidad el maestro no utiliza el procadimiento

adecuado para desarraollar en el nino la capacidad de



observacidn, sdlo se limitan a ver sin buscar un significado.
Es necesario buscar formas de ensefanza para ir favoreciendo el
desarrollo de habilidades que lo har an un obser vador
cientifico. Por elle las actividades deberan ser gui adas
mediante preguntas sencillas y precisas.

En la escuela el desarrollo de las habilidades para describir
o= hechos debe ser paulatino, de 1lo mas sencilleo a lo mas
complicado y conducir al nifio al descubrimiento personal. For
ello el maestro deberd determinar cudles son los contenidos que
contribuyan a favorecer el procesc de aprendizaje en los

alumnos de tercer grade de educacidn primaria de la escuela

Margarita Maza de Judrez, poniends en practica elementos
tedricos gque sirvan de apoyo para lograr gque el alumnc
establezeca relaciones ldgicas como: pertenencias exclusidn,
cuantificacion, diferenciacidn, etc, y o asi favorecer la

sbserwvacidn como aspecto importante en la adgquisicidn de
conocimientos. Es importante registrar, comparar ¥ comentar las
experiencias entre compaher os W maestro porgue asi el
aprendizaje se enriguece.

El nifdo necesita actuar primere y comprender después porque 1o
que =e comprende, no es el objeto mismo, sineo las acciones gue
se realizan sobre 1.

Asi pues, a partir de los intereses del nino, de sus aciertos,
errores y de la formulacidn de hipdtesis, el maesiro tendra la
capacidad de abordar y dar un tratamiento mas adecuado a los
contenidos de aprendizaje, adquiriende &£stas un cdracter

vivencial v practiceo.



En el desarrollo de esta propuesta se abordaron algunos
o]l ementos tedricos—-pricticos' gue brindan un soporte importante
para la creacidén de la estrategias didactico-metodoldgico.
Estas aportaciones estdn organizadas de la siguiente manera:

En el primer capitulo se menciona la definicidén del objeto
problema en el ambito educativo, agqui resaltan las causas ¥y
consecuencias involucradas en este objeto de estudio.

En el segundo capitulo se analiza de manera general los planes
y programas de estudio, asi como los contenidos temdticos gue
son necesarios y han side fundamentales en la adguisicidén de
conocimientos en el desarrollo de la obser vacion.

En este mismo apartado se analizan los aportes tedricos
metodoldgicos en 1oz gue se fundamenta el programa. De esta
manera se vincula tedria y préctica con el fin de establecer la
realidad educativa con la de los nifos y asi detectar hasta que

punto la educacidn gque implanta el Estado responde a la

0]

condiciones de wvida en los alumnos. Se da un concepto de
aprendizaje y ensehanza, asi como las caracteristicas de la
practica docente, de tal forma que =1 maestro relacione el
binomio ensehanza aprendizaje gue fundamentan el desarrollo

pio-psicosocial del alumno.



I. PRESENTACION DEL PROBLEMA
A) Definicidn del objeto-problema.

El programa de educacidn primaria marca como objetive general
promover una mejor ensefianza de las ciencias naturales gue
parta de las necesidades e intereses de los alumnos. Por ello
en =1 sistema educativo existe la necesidad de buscar en la
pedagogia estrategias innovadoras en las cuales el docente de
mayor enfasis a la actividad del nifie en sSu proceso de
aprendizaje en el que se convierta en un ser pensante ¥y
actuante, gue no se limite nada mas a recibir informacidn, sino
que por medio de 1la interaccidn entre compaferos y maestro
construya su propio conocimiento, partiendo de la obser vacion
de hechos y fendmenos gue se ajustan a ia realidad de los
hechos gque se dan en la naturaleza.

Este trabajo busca dar un nuevo enfogque en la ensefanza de las
Ciencias Naturales por medio de la observacidn, gue propicie
més la curiosidad de los educandos y, gque los docentes deben
utilizar para conducir la ensehanza de &sta area.

Actualmente en la educacidn primaria no se le da mayor
importancia a g€sta dr=a por que el maestro se limita nada mas a

.

lo gue es el libro de texto y no se preocupa  por buscar

\actividades apropiadas al tema.
N

En el grupo de tercer afo “b” de la escuela Margarita Meza de

Juidrez, se advierte una deficiencia en el logro de los

objetivos en los alumnos en su proceso de aprendizaje ail



5

utilizar metodos diddcticos inadecuados para sSu realizacidn,
por elloc el desinteres y da ineficiencia 2 este respecto;
influye el gque los nifios no utilicen adecuadamente la
observacidn ¥y no se dé una retencidn duradera en Su
aprendizaje.

En base a lo anterior la presente propuesta estd encaminada a
favorecer la ensehanza de las Ciencias Naturales a través de la
observacidn auxiliando al alumno en las dificultades gue se
presentan en su proceso de ensefanza-—aprendizaje.

En este proceso el alumno se apropia de los conocimientos de
todos los fendmenos ya dque Vva conociendo a través de la
obser vacidén tratando de poner en prictica todos los sentidos ¥
desarrollar su capacidad de observacidn.

En la medida en gque el alumno va desarrollands su capacidad
de obserwvar y gueriendo confrontar o gue observa ira
desarrollando al mismo tiempo sSu capacidad de experimentar para
elaborar sus propias conclusiones. Si estos aspectos se logran
en la ensehanza de las Ciencias Naturales a través de la
observacidn, mis adelante en los afios superiores el nine
llegara a manejar de inteligentemente los seres V¥ los hechos de
1a naturaleza ¥y asi se puede ver Jgue 1a observaciodn es un
procesa natural gue ests basado en la atencion ¥y ademas
reconoce lo perceptible no solamente como un todo, sino también
en sus partes ¥ caracteristicas.

Los contenidos curriculares gue contribuyen a un pDuen desempeﬁo
en los alumnos a traves de la observacion, son continuos ¥

congruentes en los seis grados de primaria, mediante  la



S
vinculacidén de los ejes temdticos gque en Su mayoria son
desarrollados a través de 1a. observacidn gue cumple una funcidn
fundamental en el proceso ensefanza— aprendizaje.

El papel gque juega la observacidn dentro del contexto social
que rodea es determinante para el desarrollo de los nibos ya
gue por medio de ella los nihos adguieren habitos, actitudes ¥
cambios de conducta y que no sSon adecuados para ellos pues
todo su aprendizaje depende de este medio, imitande los
comportamientos de los adultos y de ahi que surgen problemas de
diferente indole dentro del aula (disciplina, robo y otros>.
Estos aspectos coartan dentro del proceso de ensenanza -
aprendizaje un desarrollo cognitivo.

Para la ensefanza de las Ciencias Naturales se debe tomar en
cuenta como base los estudios de desarrollo del nifo referentes
a2 sus anos de escolaridad basica sacando los aspectos mads
importantes de su persconal idad.

La interaccidn social }equiere comunicacidn es entonces cuando
el nifio trata de sxpresar su pensamiento ¥y dar sentido a los
pensamientos de ls demdas, aunqgue esta comunicacidn es dificil
porgue en clerta medida del nifie y los demds nihos de su edad
viven en sus mundos exclusives y privados dgue no se presentan
al intercambioc v a la reciprocidad.

El presente trabajo se fundamenta en las siguientes teorias: en

e

1o social, en la teoria de la reproduccidn y la resisiencia va
que dan una explicacidn de la vinculacidén gue existe entre la
sociedad ¥ la educacidn. En lo filosdfico:el materialismo

dialéctico, pues ve al hombre como un ser activo, reflexivo.



dotado de conciencia ¥ voluntad. En lo psicoldgico, en 1la
teoria psicogengtica de Jean Piaget gque aporta fundamentos
=élidos sobre el desarrollo del nifo y sobre los mecanismos gue
nos permiten saber como aprende. En lo pedagdgico, en 1la
pedagogia operateoria porque facilita al nine a construir sus
pensamientos de acuerde a sus necesidades e interés y lo
considera como principal eje de su propia educacidn, en donde
el aprendizaje de caracter operacional es producto gue surge de
una accidn reciproca entre el organismo ¥y el medio. {(condiciones
externas e internas del sujetol.

Vincul acidn de teoria-préactico ofrecen al docente una evolucidn
en su prdctica que le permitiran desarrollar variaciones en
las diferentes situaciones de aprendizaje, ademas de formar
pensamientos criticos en los nifos y asuma su responsabilidad
de estudiante para mejorar sus condiciones de vida escolar.

La observacidn es una percepcidn sensorial metddica dirigida
por la atencidn deliberada. Es mids que la mera percepcion
porqueé esta basada en la atencidn vy ademds recconoce lo
perceptible no sclamente como un todo, =sino también en sus
partes v caracteristicas. Analizar, ordenar ¥ reconocer sSe
condicionan mutuamente. Obser var correctamente significa
resumir la cbhservacidn en funcidn de los principios.

Cuando el nino comienza a desarrollar su capacidad de
observacidn, esta muy fragmentada y subjetiva, por lo tanto
debe ser puesto en contaclto con las cosas directas, i1intimamente
se trata de observaciones aisladas v descriptivas para gue vaya

descubriends la propiedades de los objetos: forma, color.



tamafo, utilidad, etc. La obser vacidn puede ser guiada mediante
preguntas sencillas ¥ precisas. Si la cuestidn es precisa la
respuesta lo sera también. Se trata de gque el nino vaya
formando respuestas en proporciones cortas pero completas.

Hay diferentes formas de llevar a cabo una observacidn para
llegar a diferentes objetivos Yy segun la edad del nifo. A
continuacidn se nombran algunas de ellas.

Algunas veces se pueden observar los seres y los hechos de la
naturaleza solamente con los sentidos. En estos casos  se dice
que la observacidén es simple, la observacidn directa se hace
con objetos reales gue el alumno pueda ver, tocar, oler, etc.
Es decir que el alumno pueda observar directamente. La
obser vacidn indirecta se llewva a cabo mediante medi os
artificiales como laminas.

En los primeros anos de Educacion Frimaria; es necesario que el
maestro vaya dirigiendo la observacidn para crear el habito de

observar.

BY Justificacidn

En la educacidn actual; los educadores consideran de poca
importancia el drea de las Ciencias Naturales, ocasionando en
los alumnos la apatia v el poco interes por ésta materia en la
cual el maestro aborda los contenidos en una forma
tradicionalista; pretendiendo que el al umno reproduzca
fielmente lo gue el maestro le enseha llevandelo a desconfiar

de su propia capacidad de razonamiento.
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Es importante gue en este grado escolar se evaluen los alcances
v se formulen estrategias a fin de gue el alumno adquiera los
conocimientos necesarios en la ensehanza de las Ciencias
Naturales a través de la observacidn en forma adecuada Yy
eficaz.

Se hace necesario un andlisis critico de lo gue sucede en 1la

escuela, donde maestros y alumnos establecen relaciones entre

si, construyendo juntos los conceptos ¥ significados que
posibilitan el aprendizaje, ello permitiria rescatar en el
quehacer cotidiano de los salones de clase, las cosas que

suceden gue son fundamentales para comprender los problemas de
ensenanza, destacando los factores gue influyen para 1la
ensefanza de las ciencias naturales a traves de la obser vaciodn.
En =1 desarrollo del nifio pasa por estudios que muestran
variaciones en diferentes situaciones y experiencias. Los
cambios de conducta se empiezan a ejercitar en su medio
ambiente y que son modificados por la naturaleza de las cosas
en las gue el niRo actda.

El niftco en esta edad escolar comienza a ftener varios cambios,
de esia manera aparece el pensamiento operacional, es entonces
cuande el nifie trata de expresar su pensamiento y encuentra
sentido al pensamiento de los demds.

Estos aspectos regularmente no son tomados en cuenta por el
maestro en el proceso de aprendizaje en los grupos de tercer
grado de  Educacidén Primaria, pues enfocan su atencidn
principalmente en las &dreas de Espahol y Matemdaticas, y el

tiempo que le asignan a las Ciencias HNaturales no dan pauta
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para que el nifio haga sus comparaciones con al realidad y las
reflexione, sino dnicamente se le transmita el conocimiento
como mera informacidn.

“pj aget dice gque debemos liberarnos de la dicotonomia porque es
imposible encontrar conductas que sdlo son efectivas sin
elementos cognitivos. Del mismo modo es imposible encontrar
conductas que sdlo sean cognitivas sin elementos efectivos.
El dice gque los sentimientos se construyen Jjunto con la
estructuracidn del conocimiento” (1D

Lo ideal seria que el maestro vinculard en el proceso de
aprendizaje todas las ireas gque se imparten en la educacidn
escolar, asi de esta manera, el nino comienza a desarrollar su
capacidad de observacidon gue lo conduce al descubrimiento de
los seres y los hechos de la naturaleza, que lo lleve a una
reflexién vy construir su propio conocimiento.

Se requiere gue en la elaboracidn de modelos nuevos para la
ensefianza a través de la obserwvacidn, se tomen en cuenta los
aspectos que puedan contribuir a desarrollar todas las
facultades del alumno, de tal forma gue el aprendizaje en la
escuela se pueda partir de la realidad del nino.

En este proceso de aprendizaje el docente podra tomar en cuenta
el desarrollo intelectual del nifo, su realidad psicoldgica y
su manera de construir su conccimiento. Asimismo el alumno

aprende a ver el mundo a partir de su pensamiento analitico

(4> U. P. N, Tecrias del aprendizaje. P. 308
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constructive que le permitan a tarvés de la interaccidn social
entre maestro y alumno afianzar su proceso de aprendizaje.

El proceso de ensenanza aprendizaje estara acorde con su nivel
de desarrollo, en la medida en gue sSus estructuras mentales wvan
modificdndose a través de la experiencia y la etapa de
desarrollo del nivel en gque se encuentre.

as actividades gue se sugieren para este aprendizaje deben
satender a estos aspectos,de esta forma, por si mismo
construird su propio conccimiento ¥y podria aplicarlo en su
diario wviwvir. El maestro tendera a considerar gue para formar
alumnos creativeos, reflexivos ¥ participativos se requiere de
una capacidad de observacidn y razonamiento, tomando en cuenta
el nivel de desarrollo intelectual para dque sSU actividad
escolar sea mas eficiente y de buen resultado en su procese
escolar.

En el 3Ambito educativeo se ha podido observar como los alumnos
se apropian de los conocimientos basados solamente en el libro
de texto, sin darles oportunidad a gue busguen estrategias gue
los ayuden a buscar por ellos mismos a construir su
conocimiento, éste es une de los motivos por los cuales 21 nino
no deszarrollo su capacidad de observacidn.

El presente problema se eligico porgue se considera gque en la
ohservacidn se involucran todos los sentidos ¥y es importante
que el binomioc maestro-alumno considere este recursco como medio
para construir un conocimiento significative gque pusda ser

transferido a oiras

1]
i

ituaciones cotidianas, dandele un cardcter

utilitario importante para gue el nino comprenda  lo gue
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aprendid y para que lo aprendid.

En esta edad escolar el niho' tiene especial curiosidad por
saber las caracteristicas de todos los fendmenos naturales que
le rodea, por eso es conveniente proporcionarle al nine todos
los elementos necesarios para due desarrolle su capacidad de
obser vacidn de seres, objetos y fendmenos naturales. En este
grupo se desarrollan actividades en las cuales se vera el
estudio de las caracteristicas de los ecosistemas permitiéndole
al nifo relacionar sus conocimientes sobre la realidad en la
que estd situado.

Los nifos en el transcurso del camino de la escuela a su casa
observaran los fendmenes naturales gue se encuentren, en su
camine recolectaran algunos objetos, plantas ¥y animales gue
sean de su interégs para observarlos ¥y experimentarlos en el
saldn de clases.

Comentaran v discutirdn acerca de los fendmenos obserwvados., sus
semejanzas y diferencias al estudiarles, pudiendo llegar a la
conclusidn de gue por el momento no encontraron la respuesta a

todas las preguntas y gque lo haran en el transcurso del ano

escolar.

Y Objetivos

- Con base a lo expuesto se pretende gque el alumno se apropie
de los conocimientos de las Ciencias MNaturales a través de la
observacidn de manera activa que estimulen su capacidad e

intergs por aprender.
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— Se pretende que los alumnos logren un aprendizaje mis real
dindole un enfogue mas evolutivo, en donde el nifo sea capaz de
lograr el conocimiento a través de sus propias acciones.
- Se deberi propiciar en el alumno diferentes tipos de
actividades con el propdsito de que por medio de confrontacidn
Y discusidn con sus compaher os logre enr iquecer su
conocimiento. También debera tomar conciencia del papel tan
importante que juega ia interaccidn, tanto en el desarrollo

,

intelectual como en su proceso de aprendizaje.
El proceso de aprendizaje debersd partir de actividades en las
cuales. el nifio interactde socialmente con sus compaheros.
- Se deberid conducir el alumno a gue sS& sienta parte activa ¥y
responsable del medio en que vive, también se le dara la
opor tunidad gque el docente desarrolle en el alumno la capacidad
de experimentar a traves de la observacidn.
- Se favorecerd la actividad observadora e investigadora del
nifo dindole libertad de discusion con  Sus compaheros,

planteando problemas.
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II. ALTERNATIVA PEDAGOGICA

A) Relacidn entre la realidad de los ninos y los planes ¥
programas de estudio.

jLos acelerados cambios gque se viven asi como las grandes
transformaciones que ocurren en el pais, exige gue se brinden a
las nusvas gensraciones de mexXicanos una formacidn sdélida ¥
basica gue propicie la flexibilidad necesaria para la
adgquisicidn de nuevos conocimientos gque mas tarde puedan
aplicarse creativamente.

Con este propdsito la Secretaria de Educacidn Pidblica efectud
la formulacidn de planes y programas de estudio ¥y ponerlos en
préctica en las escuelas de todo al pais a partir del aho de
1994. El principal objetivo del nuevo plan es promover en el
alumno la estimuliacidn de habilidades necesarias para el
aprendizaje permanente a traves de una metodologia
transformadora gque faciliten la adguisicidn y formacidn de
conocimientos, habilidades Y actitudes que tiendan al

desarrolio de los hibitos de la lectura y de comprensidn de

ésta; el desarrollo de las habilidades necesarias para
identificar y Jderarquizar informacidn; la capacidad de la
expresidn oral v escrita, el razonamiento matematico y la
destreza para aplicarlo en situaciones cotidianas; el

conocimiento elemental de la Historia v la Geografia de México
v =1 mundeo; el aprecio ¥y la practica de valores peositivos en la
vida persconal y en la convivencia social.

Loes programas de las Ciencias Naturales en la ensefanza primaria
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corresponden a un enfogue principalmente formativo. Con el
proposito de gue los 2l umnos adguieran conocimientos,
capacidades, actitudes Yy valores gue se manifiesten en relacidn
responsable con el medio natural, en la comprensidn del
funcionamiento v las transformaciones del organismo humano y en
el desarrollo de habitos adecuados para la preservacidn de la
salud y el bienestar. Con este enfogue la Ciencias Naturales en
el nivel primaria no pretende educar al nifio en lo cientifico de
manera formal y disciplinaria, sino estimular su capacidad de
observar y preguntar asi como plantear explicaciones sencillas
de lo que ocurre en su entorno. En este sentido los contenidos
seran abordados a partir de su experiencia para gque Su
aprendizaje sea mas efectivo o© duraderco. Los contenidos se
desarrollaran gradualmente para un mejor comprensidén de los
nihos. La organizacidén de los programas responde a los
siguientes principios crientadores:

“{o. Vincular la adguisicidn de conocimientos sobre =} mnundo

natural con la formacidn y la practica de actitudes ¥

habilidades cientificas.

26, Relacionar el conocimiento cientifico con sus aplicaciones

teécnicas.

3o. Otorgar atencidn especial a los temas relacionados con el

medio ambiente y la salud.

4. Propiciar la relacidn Tdel aprendizaje de las Clencias

Naturales con los contenidos de otras asignaturas™. (2>

(2 S.E. P. Plan v programas de estudio de educacidn primaria.
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En primero de estos orientadores se enfoca a la problematica
de esta propuesta gque pretende desarrollar a través de la
observacidn las capacidades Yy conocimientos gue permiten al
alumno comprender cada vez mejor el medio e interactuar con €1,
con el Ynico propdsito de transmitir informacidén sobre
diferentes aspectos del mundo natural y preparar al ninec para
participar en la construccisn de relaciones adecuadas entre su
comunidad, la sociedad y el ambiente. Asimismo los contenidos
que se manejan en los contenidos del programa de las Ciencias
Naturales se presentan en tres ciclos, cada uno de los cuales
representa un grado de dificultad diferente.
De esta manera los contenidos gque se manejan en el primero se
relacionan con los contenidos de primero ¥y segundo grado; los
de segundo ciclo con tercero y cuarto: los de tercer ciclo con
los contenidos de quinte y sexto.
“l o= contenidos de las Ciencias Naturales han sido organizados
en cinco ejes tematicos, gue se desarrollan simul tanedmente en
los seis grados de educacidn primaria gque son: Los seres vives,
el cuerpe humano ¥ la salud, el ambiente ¥y Su proteccidn,
materia, energia y cambio ciencia, tecnoleogia vy sociedad.
El programa de cada grado esta organizade en unidades de
aprendizaje en los cuales se ¥Yinculan contenidos de varios ejes

de manera l1dgica® (3) Esta organizacidn permitira al alumno

(3 S. E. P. Plan v programas de estudio de educacidén primaria.
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avanzar progresivamente en los temas de estudio que se
desarrollaran a traves de una metodologia transformadora ¥y
constructivista orientando a los alumnos hacia la observacidn
de fendmenos cotidianos fomentando actividades de comprensiodn y
establecimiento de diferencias y seme janzas entre los fendmenos
naturales de su entorno.

El nuevo enfogue de la modernizacidn educativa propong una
metodologia flexible ¥y transformadora en la que el maestro
utilice su experiencia ¥y creatividad para 1la elaboracidn de
criterios y estrategias con el propdsite de organizar la
ensefianza a partir de las ideas y los intereses de los ninos,
esta metodologia se estructura entorno a situaciones
problemdticas o cualquier acontecimiento gque motive el interés
de los alumnos, ya gue actualmente el trabajo educativo se
realiza basado en una relacidn poco participativa, no se le da
oportunidad al alumno de gue reflexione sobre los fendmenos
naturales, no hay creatividad ni un dialogo analitico con lo
que el alumno recibe el conocimiento en forma pasiva, es solo
un receptor, no se toma en cuenta los intereses ni las
necesidades del nife. Por medio de la reformulacidn de los
contenidos en los planes ¥ preogramas, en la escuela nusva se
pretende romper con estas formas tradicionalistas ¥y plantear
alternativas de cambio; de esta manera el trabajo de los
maestros serid visto como una actividad cotidiana realizada por
el maestro y alumno en contacto directe y permanente, como una
practica consciente ¥ iLtransformadora, ejercida en un tiempo ¥

lugar determinadeo, con el proposite de invelucrar al al umno
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como ser activo, critico, reflexivo, autdnomo y capaz de
confrontar el conocimiento adquirido con la realidad en la que
vive. Sin embargo los cambios implantados en las di mensiones
curriculares de planeacidn y metodoldgicas relacionadas con la
ampliacidn y aumento en 1a calidad de la educacidn, han
consistido en su mayoria en planes de estudio y métodos de
trabajo, fragmentados c¢on ¢enfasis en la informacidn sin
secuencia ldgica y sin continuidad en el tiempo ni en el objeto
de estudio. Esto se ha reflejado en 1los examenes gue se le
aplican a los alumnos, ya que estan el aborados con
caracteristicas de no haber definido el contenido con claridad,
utilizan un vocabulario inadecuado gque fragmenta el rendimiento
escolar. Los contenidos curricul ares referentes a la
problemdtica que se plantea en este trabajo y de los cuales el
masestro se puede auxiliar para wun mejor desarrcllo en el
proceso de aprendizaje en ques se lleven a cabo de una forma
congruente, ya que los etudios anteriores vy posteriores a este
grado son estudiados en la mayoria mediante la obserwvacidn. El
papel del maestro en el proceso de la ensenanza debera ser:
elaborar estrategias para propiciar gque los alumnos expresen
sus ideas vy las analicen colectivamente, escuchar las ideas de
los nifos dando el mismo valer a cada una de ellas y fomentando
el respeto ante las diferencias de las opiniones de los ninos,
estimular el trabajo de los alumnos, para gue de esta forma
confronten sus ideas opusstas ¥y se elaboren preguntas para
buscar nuevas informaciones que permiten resol ver los

conflictos gue se generan, organizar la busgueda de
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informacidn, en libros, en la localidad, con personas que sSepan
sobre el tema, aportar informaciones Gtiles al proceso mediante
una coordinacidn incentiva que garantice la continuidad del
proceso. Esto le permitird al maestro percibir los cambios que
hubo y wvalorar las explicaciones de los alumnos, comparandolas
con las que expresen al final del proceso. (Plan y programas de

estudiaol

B> Aprendizaje y Desarrollo del niRo.

Es importante definir la perspectiva tomada por Piaget para
considerar las influencias sociales.

Piaget estudia la relacidn general de los factores sociales con
respecto al desarrolle de la estrcutura, mas que =l efecto de
las formas culturales especificas. Su interégs estriba en la
influencia que tales factores tienen en los diferentes estudios
de 1a =ecuencia del desarrello. Es muy importante retener que
las influencias sociales no se pueden contemplar separadamente
de los otros factores en funcionamiento. En su andlisis de la
formacidn de las estructuras Piaget distingue tres influencias
principales. Son: la maduracidn del sistema nerwvioso, la
experiencia adquirida en interaccidn con el medio fisico v la
influencia del medio social (génesis del pensamiento ldgicod.
Tal idea parece implicar que el sistema nerviose no puede
considerarse una entidad plastica sin forma que pueden moldear
las presiones sociales y las propiedades del mundo fisico.
Tampoco se puede considerar como una entidad gue presente

propiedades similares a las de un cristal, que simplemente
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crece de acuerdo con los dictados de su propia estructura
incipiente. La estructura es una situacidn de egquilibrio en
constante disposicidn para responder a suU propio crecimiento
mediante la produccidn de nuevos compor tamientos ambientales Yy
a cambic, para responder a los resultados gque dicho nuevo
compor tamiento patentiza en el munde social y fisico.

El medio social afectarda al desarrollo de la estructura
mediante el procesc de asimilacidn—acomodacidn, de la misma
forma que la hace el medio fisico.

Existe sin embargo, la diferencia de que el clima social en que
el nino crece e3 cualitativamente es diferente en las
diferentes edades.

Durante =1 periodo concreto el nifie descentra su punte de vista
y tiene igual estado entre sus iguales. Las reglas de conducta
se wvan convirtiende gradualmente en un asunto de mnutuo
consenso. El nifio se ve impedido a verificar sus pensamientos
experimentando con ellos socialmente, para asi resolver las
contradiccicones gque en ellos descubra.

Todas estas facetas tomadas en conjunto sirven de avuda para el

agrupamiento de las estructuras mentales en sistemas
operacionales. Fiaget sugiere que las propiedades de los
agrupamientos operacionales de estructuras mentales, muestiran

una y otra coordinacidn de accicones, relacicones cambiantes, Jue
sin embargo, mantienen un todo conservado ¥ reversibilidad de
acciones. En términos generales Piaget, considera estos cambios
en las actitudes sociales, estado y descentralizacidn personal,

como parte vy parcela del proceso total de desarrollo
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estructural y estabilidad en incremento del equilibric de la
inteligencia.
El aprendizaje es un proceso educativoe que origina cambios en
el individuo. Desde su nacimiento el nifo esti en contacto con
l1a naturaleza, sin embargo al nacer, no tiene conocimiento de
1a existencia del mundo ni de si mismo, entonces sus modales de
condcuta empiezan a ejercitar en su medic ambiente Yy son
modificados por la naturaleza de las cosas scbre las gue el
nifio actua. Asi a lo largo de esta actividad wvan coordiniandose
sus estructuras mentales a traveés de una interaccidén entre el
sujeto y el medio que lo rodea. Asi el aprendizaje se da en
funcidn de estructuras simples a mas complejas, siempre ¥
cuande exista una relacidén natural entre el desarrcllo de las
estructuras y el aprendizaje. El aprendizaje esta subordinado
a2l desarrolleo en un proceso continuo gue implica progresiva
equilibracidn ¥ vinculacidn en la construccidn del pensamiento,
va gue existe una dependencia reciproca., sumamente compleja ¥
dindmica entre el procesco de desarrolle y el aprendizaje.
El aprendizaje no s en si mismo desarrello, perco una correcta
organizacidn del aprendizaje. lleva al desarrolle mental,
activa tode un grupo de procesos de desarrollo, esta activaciodn
no podria producirse sin el aprendizaje.

Este =dlo se produce si hay un desarrollo previec pero depende

tambign de un desarrolle potencial. El aprendizaje tanto como
cognitivo, afectivo como social se dia a itraves de la
interaccidn entre el sujeto ¥ el medio, dicha interaccidn

genera en el sujeto contradicciones que le permitiran
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consolidar o modificar sus propios conocimientos. El
aprendizaje £3 pues un proce§o dialéctico de interaccidn entre
el sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento gque en
diferentes momentos de su desarrollo alcanza formas de
equilibrio cada vez mas establecidas, complejas y avanzadas que
integran vy superan las anteriores. Las formas de equilibrio de
los seres vivientes mas estables son las estructuras de 1la
inteligencia. La ensebanza es la transmisidn de conocimientos,
que se da a través de la interaccidn entre el prefesor y a los

a2l umnos. A partir de una organizacidn de los contenidoes
curriculares que se desarrollan en este proceso.

Para la ensefanza de todas las dreas el maestro debe estar
convencido del valor gue implica la ensehanza. para esto es
importante que el maestro conozca los medios activos y preparar
=u ensefanza. Con este propdsito el maestro debera planear las
actividades a partir de las experiencias previas de los
alumnos. Mediante este procesc la ensenhanza primaria tiene por
objeto desarrollar arménicamente las facul tades mentales
fisicas del nifo, poniéndolo en contacte con el mundo gue lo
rodea. LLa observacidn en este proceso debera ser guiado
mediante la educacidn ¥y formacidn de la capacidad de
observacidn de los nifios gracias a una ejercitacion, metddica,
gradual v sistemdtica. Esta determina que el desarrollo de las
lecciones de observacidn sean bien conducidas por el maestro.
La mejor observacidn realizada libremente por el alumno haya
pasado por varias etapas previas durante las cuales ha side

guiado por =21 maestro. En este proceso el nino adguiere los
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conocimientos por la actividad personal y por medio de los
sentidos. En este sentido el ‘'maestro deberi tomar en cuenta el
nivel potencial del nifio para realizar cualquier actividad de
ensefianza aprendizaje. Con el propdsito de organizar las
actividades de acuerdo a su estructura mental. Los alumnos de
tercer afo actualmente sSe encuentran en una etapa en la cual
las formas de pensamiento comienza a tener cambios en cuanto a
su aprendizaje. En esta etapa a traves del desarrollo
cognoscitivo es capaz de hacer generalizaciones de lo que
observa y las aplica a diversas categorias de conducta.

Los maestros en su mayoria llevan a cabo su practica docente
atendiendo mayormente su cumplimiento de terminar los planes ¥y
programas propuestos, exigiendo del nino un mayor
aprovechamiente académico dejande de lado aspectos que én el
presente trabajo se marcan como de vital importancia como es el
hecho de gque sea el mismo nifo guien se apropie el
conocimiento. En su practica el maestro es gquien imparte el
ctimule de conocimientos dandc muy pocas oportunidades de
interactuar al nife con  Sus companer os v tomando muy
escasamente las necesidades e intereses de los alumnos, de esta
forma tampoco se respetan las diferencias individuales de los
niftos en el aula, puss se imparten conocimientos en forma
general sin mirar tampoco el nivel de desarrollo cognoscitivo
del sujeto gque aprende. Actualmente en la practica docente
siguen imperando los wviejos patlrones tradicionalistas v ello se
debe por una parte la preparacion y actualizacidn académica por

parte del magisterio, ademds gue siguen actuando de= acuerdo a

150532
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un fin o propdsito que lleva en si la intencidn firme de
descubrir una verdad. N

Por esto, el maestro deberd precisar de antemano los conceptos,
las nociones, los conocimientos fundamentales hacia los cuales
va a encauzar a sUsS al umnos mediante el proceso de

redescubrimiento.

¢ La ensehanza escolarizada y su contextoe social.

La escuela primaria Margarita maza de Judrez esta ubicada en la
Colonia Juarez de Hidalge del Parral, Chihuahua; en donde la
mayoria de las familias cuentan con un nivel socio—econdmico
medic bajo en el gque lo nifios tienen pocas oportunidades de
scercarse a medicos de informacidn y adelantos cientificos ¥ se
interesan menos por conocer a fondo los fendmenos naturales que
le rodean. En este contexto que rodea la escuela primaria, se
encuentran creencias, actitudes y conductas relativas al nivel
cultural gue predomina en esta comunidad. Esto se manifiesta en
las conductas v comportamientos que se obS?rvan en los alumnos
en el A4mbito escolar. Este contexto que rodea la escuela
determina en su mavoria el procese de aprendizaje, de los ninos
gue habitan en esta colonia. De elio se deriva los cambios de
conducta gque se ven reflejados en los problemas de aprendizaje
v conducta gue se observan en la prictica, ¥y gue influyen en
tode momento de manera negativa para un buen desarrollo en el
proceso de aprendizaje en los alumnes. La mavyoria de los padres
de familia de esta colonia trabajan en la maquiladora y sus

ingresos econdmicos son pocos ¥ no les alcanza para sustentar a
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sy familia, por tal motivo los nifios no cuentan con los
materiales necesarios pard desarrollar sus actividades
escolares. Se puede percibir gue esta colonia cuenta con los
siguientes servicios: agua potable, luz eléctrica, teléfonos,
escuelas, centros de salud, drenaje, que dan aspecto de
superacidn en la comunidad. También prevalecen actualmente las
tradiciones que mas predominan en nuestro pais y por lo tanto
en esta colonia también. Estas son: el dia de muertos, fiestas
de diciembre, fechas conmemorativas gue dieron realce histdrico
a nuestro pais, etc.

La Escuela Margarita Maza de Juarez ubicada en esta colonia es
de organizacidn completa pues hay grupos de primer aho hasta
sexto, en donde cada grado escolar estd conformado en 3suU
mayoria por tres dgrupes. Actual mente estdn laborando en esta
institucién escolar 16 maestros gue tienen a sSu cargoe un dgrupo
escolar, también cuenta con un director, un subdirector, un
maestro de educacidn fisica y el conserje. Las condiciones
materiales en las gque se encuentra la escuela actualmente estan
poce deterioradas, cuenta con 16 aulas, una direccidn, banos
para nifnos y nifas gue estan en mal estado. Cada maestro cuenta
15 & 16 bancas insufiencientes para el desarrolle de las
actividades escolares, un pizarrdén deteriorado por su constante
u=ze, una cancha deportiva, donde los ninos desarrollan sus
sctiwvidades deportivas., este centro educative cuenta con un
grupo integrado, en el cual los nifos repetidores de primer afbo
recuperan su aprendizaje con ayuda de una maestra capacitada

para los problemas gue se presentan en este grupo.
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Los maestros para desarrollar su practica docente tienen a su
alcance los auxiliares diddcticos gque la Secretaria de
Educacidén Publica proporciona el magisterio, aungue muy
deficiente e insuficiente ya que algunas wveces se encuentran
contenidos programdticos gue no van acordes con la realidad por
lo gue el maestro tiene gue ajustarse a las necesidades e
intereses pero con patrones tradicionalistas. Las relaciones
que se dan en el interior de la escuela con los padres de
familia y autoridades educativas, asimismo con los maestiros que
laboran en esta escuesla. Esta comunicacidn gue existe en este
Aimbito se vuelve mas directa con los maestros y el padre de
familia tiene para con el nifo dentro del aula escolar, agui
prevalecen 1la interaccidn cordial entre el maestro y 1los
alumnos. Sin embargo existen algunos niNos gue son un  poce
agresivos con su maesiro y companeros.

En el desarrolle de la practica se observa la relacidn
existente de alumno-alumno reflejado en las actividades gue 3=
realizan por equipo suando los nifos no pudieron llevar el
material necesario para esta actividad. Sus compaheros
facilitan a los demdas lo gue necesitan, aungue existen en el
=aldn 2 & 3 nifios egeoistas gus en este aspecio no auxilian a
sus companeros. Este grupo refleja su nivel socio cultural en
el aula v en la hora del recreo, en el cual utilizan un
lenguaje poco adecuado para su desenvolvimiento. En este medio
1a ensefanza de las Ciencias HNaturales en ocasiones  se
dificulta porgue no hay recursos materiales gque se necesitan en

el propdsito planteado por el maestro.



28
Sin embargo los recursos naturales con gue se cuenta en 1la
mayoria de las clases coinciden con el desarrollo del
aprendizaje de este material. Por lo general se puede observar
que los nifheos llevan a cabo sus investigaciones y practicas de
aucerdo a sus posibilidades e intereses.

Sin embargo la adgquisicidn de informaciones por parte del
alumno algunas veces no se llevan a cabo pues en esta escuela
se carece de los instrumentos necesarios para realizar un
experimento correspondiente a un aprendizaje en el cual el nino
obser var directamente un objeto de conocimiento mediante
manipul aciones y experimentos.

Otre recurso importante con se cuenta es la experiencia de los
nifos, con ello los alumnos amplian sus conceptos del espacio.
el tiempo, los cambios. las adaptacicnes y la variedad de
interrel aciones gue sedd entre ellos pues existen alumnos que
poseen amplias experiencias con gran valor para ellos. Algunos
obstsculos le impiden ir atn mas lejos por ejemplc no
recomienza una experiencia. Cuando la experiencia contradice
lo gue se piensa.

EFn las Ciencias Naturales, conocer la posicidn de los alumnos ¥
los recursos de que disponen son dos puntos gque nos  ayudan a
determinar la evolucidn de los nifRos en este aprendizaje.

En =u mavoria los ninos respetan a los maestros gque laboran en
esta comunidad de acuerde a las normas gue se acuerdan en esta
comunidad escolar. La escuela pertenece a la Zona 33 de la
regidén Sur, supervisada por un inspector escolar gque visita las

escuelas para apreciar la labor de los maestros, existen
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algunas fricciones entre los maestros ¥ las autoridades
educativas porgque algunas ocasiones no se coincide con su forma
de organizar en lo administrativo, pues se muestra demasiado
exigente lo cual no es bien visto por los maestros. El grupo
escolar de tercero B estd constituido por 10 mujeres y 16
hombres con un total de 26 alumnos, gque fluctdan entre 7 y 8
afios en su mayoria. La interaccidn gque se observa en el
desarrolle de la clase por parte de los alumnos es positiva
para su proceso, pues en su mayoria son muy participativos y

¢rabajadores, sin embargo hay sus excepciones.

I Fundamentacidn Tedrica y Metodoldgica de las practicas gue
se plantean realizar.

El marco tedrico define las categorias tedricas y particulares
que fundamentan el andlisis y de sintesis; que se refieren en
concreto al objeto-problema. El desarrollo tedrico servirad para
plantear explicaciones acerca de los aspectos gue en todo
momento estin presentes en la ensehanza de los alumnos a traves

de la observacion.

s

Una tecria psicoldgica acerca del desarrollo del niho, wuna
concepeidén © metodelogia de la ensehanza y los objetivos a
lograr. La teoria psicogendtica de Fiaget aporta grandes logros
¥y awvances a la educacidn y particularmente a lo gque se refiere
a la ensefanza de las ciencias bdsicas como las Matemdticas,
Ciencias Naturales ¥ experimentales y del lenguaje puesto gue
ha realizado hechos experimentales vy un andlisis profundo gue

explica 2] desarrollo cognitive del niho.
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Para la elaboracidn del presente trabajo en el cual se propone
lograr gue realmente haya . una ensefhanza en las Ciencias
Naturales a traveés de la observacidn, partiendo de la realidad
psicoldgica ¥ de la forma en gue el nine construye sSu
conocimiento, se ha tomado como base la psicologia genetica por
SUS aportaciones e innovaciones. acerca del desarrollo
cognoscitivo que tiene implicaciones muy importantes en 1la
orientacidn, un cambio de perspectiva en la ensehanza de las
ciencias que puedan contribuir en el desarrollo curricular en
1a e=structuracidn de los contenidos gue se lleven a cabo
relacionidndolos con los niveles de adquisicidn y de comprensidn
del nifho.

Lo mas importante es que el nifio aprenda los contenidos

cientifices pero de acuerdo a su nivel de comprensidn racional

v gue  Sean construidos vy elaborados por €l mismo, para
verdaderamente explicar ademas el desarrollo cognitive del
nino.

Es un trabajo riguroso, sistematico respecte a relacionar lo

particular con lo general; respecto a establecer los eslabones
intermedios entre lo tedrice y 1lo practico. asi como el
conocimiento de las diferencias teorias, gque intentan
explicarla y de =sta forma confrontar 1os datos ¥ la teoria con

l1os hechos concretos.

1.~ Aspectio Filosdfico
El aspecto filosdficeo en el que se fundamenta el presente

trabajo se considera lo mds adecuado para sustentar esta
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propuesta a: El materialismo dialéctico, parte de gue el objsto
existe con independencia del Sujeto, pero a la vez forman una
unidad. El sujeto mismo en otra relacidn es el objeto. Pu?s el
hombre pasa a ser sujeto sdlo en la historia, en la sociedad es
un individuo concreto ¥y social. El hombre cred la cultura pero
a la vez es influido por ella, de esta forma el conocimiento
forma parte ael hombre que es sujeto ¥ objeto y a la vez pues
ha obtenido que estudiar para tener conciencia de €1 en el
mundo. En =1 materialismo dialéctico se centra la atencidn que
fundamenta la presente prouesta ya que éste se encuentra
inscrito en las teorias racionalistas en las gue se marca due
el contexto en el gue 3 desenvuel ve el niho es muy importante
pues amplia o facilita la realizacidn de esta capacidad en
potencias, asi gue cualquier novedad en el aprendizaje del
nifto proviene de la naturaleza del nino. “El materialismo
dialéctico expone que el hombre pasa a ser sujeto sdlo en la
historia en la sociedad ; por ende, no es un individuo
abstiracto., sino un ser social, cuyas facul tades y posibilidades
han sido formadas, en su totalidad, por la practica™. (42

AUn =siendo una fuerza activa en la interaccidn del sujeto con
el objetc, el hombre depende de su actividad, del objete, dado
gue é&ste establece determinados limites a la actividad libre
del sujeto. Asi surge la necesidad de conocer las leyes del

objeto para poder concordar con el la actiwvidad del

4y U.P.N. Teorias del aprendizaje. P. 23
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conocimiento.

Esta teoria fundamenta que el ‘conocimiento nunca se va a dar por
terminado, porgue la materia ests en constante cambio, en el
objeto del conocimiento. El pensamiento dialéctico se manifiesta
en la transformacidén del hombre en la sociedad a

traveés del conocimiento, gue reconoce al sujeto como un ser

activo en la relacidn cognitiva. Piaget no supone gu= las

estructuras de la mente sean individuales sino que se

desarrollan gracias a la interaccidén sujeto-contexto gue rodea

al individuo.

El nifico no es un ser absiracte sino social gue aprende de su

misma realidad, y este conocimiento debe transferirlo en la
escuela, lo manipule y se apropie de &1 en una relacidn
bpilateral, vy pueda llevar también lo aprendido a su medio

extrasscolar.

De este modo lograr gue haya un verdadero aprendizaje Jgque
debers manifestarse en la transformacion de la realidad soccial ¥
del hombre mismo.

Asi pues el nifio aprende a respetar y proteger la naturaleza,
esto hard gue modifigqus sSus actitudes en su vida futura en

beneficio de la conservacidn de su medio ambiente.

2. - Aspecto Social

Las instituciones politicas, la familia, la iglesia, escuela ¥y
sutoridades educatiwvas forman parte de los aparatos ideoldgicos
que estructuran la educacion de acuerdo a lo establecido, en

funcidn de moldear al alumne segin el hombre gque la sociedad
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impuesta quiere formar. “ Aparatos ideologicos del Estado. Son
11 amados asi porque con ‘ideas, conceptos, per juicios ¥
sentimientos, ayudan ideoldgicamente a la reproduccidn del modo
de produccidén y de las relaciones de producciodn® (8). De esta
manera la escuela obedece a los intereses de la clase dominante
gue rechaza cualguier cambio gue pueda tener trascendencia en el
campo educativo.

En este aspecto sdélo se aceptan innovaciones gue no ltenga un
caracter revolucionario en la reforma educativa actual, con el
propésito de que no haya transformaciones en la didactica
actual.

En la actualidad el nuevo prodrama d3 libertad al maestro para
desarrollar su prdctica® Sin embargo existen normas, planes ¥
programas gque regulan su funcidn en la educacidn.

“l.az normas, valores, actitudes ¥ practicas C(aunque se aprende

también en la familia, a través de los medios de comunicacidn,

asi como por otros medios), son transmitidos predominantemente
por la escuela, pues ningdén aparato ideoldgico del Estado
dispone de asistencia obligatoria, ni del nimerc de horas
diarias, ni de los ahos con gJgue cuenta la escuela para su

practica ideoldgica®™ (62.
La teoria de la reproduccidn, plantea una reproduccidn social,

cultural dominante para definir e imponer el medelo de individuo

(5 U.P.N. Problemas de educacidén vy sociedad en Mexico. P. 47

6y U.P.N. Sociedad, Pensamientio y Educacién. P. 72
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que se quiere formar Y de esta manera seleccionar ¥y controlar
jos medios por los cuales la educacidn se realiza.

En ocasiones sin propongrselo los maestos legitiman la
injusticia y las carencias sociales y educan para qgue los
alumnos las acepten. Esto impide que el docente se eduque a
traveés de su diario gquehacer ¥ aprender de los educandos, de la
labor en gue ellos alumnos ¥y maestos comparten la vida.

Asi pues, sdélo se traduce en 1a labor docente una reproduccion
de lo ya establecido, puesto que se educa al nino para gue
contintge su vida futura con un papel pasivo.

Es necesario gque se de la resistencia por parte de los
docentes, asimismo no deben ser acatadores de instrucciones, ni

deben presentarse a objetos que se puedan manipular de acuerdo

a los intereses de otros. El docente deberd modificar su
practica, haciendo conciencia de leo anterior y empezar por
cambiar SuUs actitudes y exigencias de las autoridades

inmediatas cuando éstas piden gque se les de€ mayor importancia a
los aspectos cuantitativos en la educaciodn.

Se debers ser criticeo y analitico si se desea formar niRos con
estas caracteristicas, porgue el docente educa también con el
=jemplo.

Es importante gque se motive al nifie a ser un individuo social
obserwvador., como experimentador ya gue vive en un anbiente que
requiere de personas capaces de transformar su medio para bien

de &€ste mismo.

Teorias de la reproduccidn v resistencia



35

En las tecrias de la reproduccidn y la resistencia brindan a
este trabajo la fundamentacidh social como lo expresa la teocria
de la reproduccion, gue se& pone de manifiesto en la escuela
como un espacio ideoldgico cuya funcidn es propiciar 1la
reproduccién de las clases sociales existentes, y que s tomada
por la teoria de 1a resistencia como antecedente para proponer
una evolucidén respecto a la ideologia escolar gque prevalece en
la actualidad, transformando el aprendizaje de los alumnos en

un pensamiento critico.

3. - Aspecto Psicoldgico

En este aspecto se define el aprendizaje como un cambio de
conducta producto de la practica, gue surge mediante el estudio
de las teorias del aprendizaje vy su desarrollo.

En este apar tado se tomaran al gunas caracteristicas
fundamentales de algunas corrientes psicoldgicas consideradas
las mas importantes en el campo educativo.

Al  abordar este aspecto viene a @ ser la explicacidn del
desarrollo psiceldgico del nife y la importancia que tiene £1
en conocer este proceso en la practica docente, ya gque deberia
considerar come algo mas Jgue una herramienta metodoldgica,
ofreciendo un verdadero cuadro de la formacidn de los procesos
intelectuales del nife.

La Tecria de Piaget explica la forma como se constituyen los
conocimientos a partir de estados de minime conocimiento. El
paso de estados de menor equilibrio a estados de mavyor

equilibrio, se basa principalmente en esta teoria. FPor ello es
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considerada la mds adecuada, por sus aportaciones tedricas en el
campo educativoe gue explican la forma en gue se desarrolla el
pensamiento. Ademds gue se pusden tomar en cuenta algunas
aportaciones de varios seguidores de la misma.

Asi pues esta teoria intenta 1a elaboracidn de una propuesta
metodoldgica gue contemple el estudio del ceonocimiento como
relacidn entre sujeto y objetc en el proceso de adgquisicidn de
conocimientos, ¥ del desarrollo intelectual mediante la
obser vacidn.

Fs necesario que el docente conozca a fonde la teoria
psicogengtica que contiene las caracteristicas del nine en la
edad escolar y la informaciodn fundamental en el proceso
evolutivo del pensamiento infantil. Esto permitira al maestro
tener mas elementos para =1 desarrollo de su practica.

El docente deberad tomar en cuenta gque la personalidad del niho
e conforma activamente de acuerdo al contexto social y natural
que lo rodea, de esta forma el nifioc toma los elemsntos
necesarios que favorecen a su desarrollo, por consiguiente esta
teoria toma en cuenta el proceso mias que el producto.

“l 2 epistemologia tiene un gran intersgs para la educacidn ya gue
=] tema de come se forman los conocimientos esta profundamente
conectadn con el de la ensehanza®™. (7D

La psicogendtica de Piaget explica la forma en gue 3e

desarrolla el pensamiento del niho, principal apoyo en el

(7 U.P.N. Teorias del Aprendizaje. P. 256
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proceso de ensehanza—aprendizaje a traveés de la observacidn.
Conocer a un objeto es actuar sobre €l, para modificarlo ¥y
transformar su conocimiento, en una accidn interiorizada gque
modifica el objeto del mismo. Esta acciones dan lugar a
estructuras ldgicas, operacionales que sSon las que constituyen
la base del conocimiento.

Este surge de la interaccidn del ninic con su medio ambiente a
través de la percepcidn gue tiene de €l, de las acciones gque
realiza y de las hipdtesis e interpretaciones gque construye con
las experiencias que adquiere durante su desarrollo.

Cuando el nibo interactda contindamente con el medio ambiente
fisico y social, aparecen nuevas maneras de pensar que le
permitiran el desarrollo del pensamiento.

Segin Piaget el nito realiza una asimilacidn qgque implica una
integracidn de cualquier tipo de realidad en una etapa nueva
con =] fin de construir un aprendizaje gue es posible sdlo
cuando una asimilacidn activa, o modificacidon de las conductas
en nueves comporiamientos para  adaptarse y  mantener un
equilibrio, mediante una adaptacidn progresiva producto de los
procesos de asimilacion y la acomodacidn producen diversos
cambios gque al coordinarse integran estructuras mas caomplejas.
“La adaptacidn a traves de la asimilacidn y 1la acomodaci dn
conduce a unos cambios en la estructura cognitiva, del

individuo, cambios en suma de organizacion™. (3D

(85 U.P.N Teorias del Aprendizajle P. 203
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El resultado de 1lo anterior provoca. un desequilibrio que

intentarda una acomodacidn EBn  sSuUus  procesos mentales, esto

constituye un cambio en el pensamiento de cada indiwviduc en una

equilibracion mas avanzada.

Piaget considera due el individuo pasa por estados del

desarrollo de la inteligencia, caracterizados por una

estructura operatoria de conjuntos que determina las conductas

propias de cada estado, ademds reorganiza e integra las

estructuras construidas en el estado anterior ¥y prepara las

condiciones para la aparicidn del estado siguiente. El cambio ¥y

1a centinuidad de éstas se dan a través de la asimilacidn y de

1a acomodacién, slementos de 1a adaptacidn con las que s€ logra

cierto equilibrio.

A continuacidn se dan a conocer las caracteristicas

significativas del pensamiento en cada una de ellas.

El primer periodo tiene lugar de los O a los 2 anhos. Este se
caracteriza por la formacisn del esgquema del objeto permanente ¥y
por la estructuracidn sensomotora del ambiente espacial proximo
a =i mismo. El desarrolleo progresivo se origina en la
ejercitacidén funcional de mecanismos mediante la conduccidn de
un sSistema de movimientos ¥y desplazamientos. Los desplazamientos
Nechos en una sala direccidn. pueden hacerse  €n direccidn
1nversa.

El niRo puede llegar a su punto de partida y a la meta de

diferentes maneras.

Al coordinar estos movimientos el nifo se da cuenta de que los

objetos tienen permanencia.
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La siguiente estapa (de los 2 a los 7 ahos>. se caracteriza por
representar objetos © acontectimientos gue no sSoOn perceptibles,
por medio de <imbolos o signos diferenciades a través del juego
y del lenguaje. El nifio tiene la posibilidad de abarcar una gran
parte de la realidad y de realizar manipul aciones sobre la
misma, pasande de la inteligencia sensoriomotriz al pensamiento
representacional.

En esta etapa se carece de una légica de clases y de
relaciones.

Es egocéntrice, hace del lenguaje un apoyo para la accidn
propia.

ja realidad es menos real para &l que para el adulto, el nino
fibula y juega constantemente, entiende las situaciones cuando
gstas no son complejas. A traveés del juego asimila ¥ manipul a
lo que le rodea; inicia a apropiarse de la realidad adn cuando
no 1la concibe como tal, fantasea dentro de un mundo
egocéntrico.

En este periodo el nifo atin ne tiene conservacidn de la
cantidad y en raras ccasiones nocidn del nimero.

Periodo de operacicnes concretas (de los 7 a los 11 anhos)d. Es
el inicio de una serie de cambios en el pensamiento del nino,
alcanzs formas de organizaciéon gque son superiores a lias
inferiores.

El nifo es capaz dJde coordinar diversoes puntos de visila,
concluir y opinar ante un grupo de personas.

Las opsraciones concretas del pensamiento, son en el sentido de

que s&lo se alcanza a comprender la realidad mediante 1la
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manipulacidén de objetos o© cuando existe la posibilidad de
recurrir a una representacién'Suficientemente vivwva.

En e=ta edad el nifo no sélo es objeto receptivo de transmisiodn
de la informacidn lingﬁisitca—cultural en sentido nico,
existen nuevas relaciones entre niffios y adultos o© entre los
mismos ninos.

Periodo de operaciones formales. Se caracteriza por operaciones
de pensamiento abstracto formal. Estas operaciones llegan a
formar un sistema estable de estructuras de pensamiento,
aproximadamente a los 14 & 15 anhos de edad.

El adolescente es capaz de formar hipotesis y deducir de ellas,
posibles consecuencias.

Pensamiento hipotetico deducti vo, se expresa an las
foermulaciones linguisticas gue contienen proposiciones ldgicas.
Fl adolescente organiza su procedimiento experimental de una
manera gue indica un nuevo tipo de estructura de pensamiento.

A continuacidén se describen los cuatro factores gue intervienen
en &)l proceso de aprendizaje ¥y gque funcionan en una interaccidn

constante.

1.- La maduracidn en este factor el sujeto necesita de facter
para asimilar v estructurar la informacidn proporcionada por el
ambisnie, este contribuye 2 la adguisicidn de nuevas

estructuras que facilitan los aprendizajes de los ninos.
s

2.~ La experiencia, £l niho adguiere &sta al interactuar con el

ambiente.

3. - La transmision social., este factor es fundamental pero
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insuficiente, porque el nino puede recibir informacidén valiosa
.

del lenguaje o© educacidn dirigido por un adulto sdlo si se
encuentra en la etapa en la cual puede comprender esta
informacidn.

4.- Equilibracidén, 1los tres factores anteriores deben
equilibrarse entre ellos mismos, constantemente =1 individuo se
enfrenta en conflictos y reacciones entre ellos como objeto de
compensar Yy consecuentemente tendrd el equilibrio.

“Pj aget supone gue las personas generalmente prefieren un
estado de equilibrio; asi contintiamente ensayan la adecuaciodn
de sus procesos mentales. Si aplicdn un determinado esquema
para actuar sobre un hecho y funciones, entonces existe un

equilibrio®™ (9>

4. - Aspecto pedagdgico

La instrumentacidn dididctica gue plantea esta propuesta es
lograr una ensehanza de las naturales mediante la observacidn
para el tercer grado de educacidn primaria partiendo de la
realidad psicoldgica de los niftos y del modo que estos
construyen su conocimiento, se abordard por medio de la

pedagogia operatoria pues é&sta se elabordéd a partir de las

O
@
)
o
.
0

aportaciones de la psicologia genética respecte al pro
construccidn del conocimiento que es lo que se presentd en el

marco tedrico del presente trabajo.

(®r U. P. N. Teorias del Aprendizaje. P.204
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Esta pedagogia tiene como propdsito elaborar estrategias
didicticas con base a la teoria psicoldgica gque pueden ser
aplicadas en £l marco escolar.

Se ha hablado acerca de los intereses de los ninos del gue es
necesario tomarlos en cuenta en la clase escolar, en los
aprendizajes, en toda actividad educativa, estos esfuerzos por
acercar el trabajo a los niffos se anulan cuando se guiere
preever que es lo puede interesarles, y se dan cuenta de que al
momentoe de la clase, no es del interés de los alumnos o©
solamente se motiva al inicie por 1lo tanto sSu interés en la
clase disminuye 3in lograr el objetivo gque se desea Yy por
consecuencia el fracaso escolar.

Al  programar un aprendizaje no es suficiente preever los
conocimientos que el niho adquiririd y las actividades que le
permitirdn acceder a ellos de manera atractiwva y agradable. No
hay gque olvidar que en todo aprendizaje se reguiere un proceso
de construccidn genética, con una serie de pasos evolutivos gue
gracias a una interaccion entre el individuo y el medio, hacen

posible la construccidn de cualquier conceplo.

La pedagogia operatoria explica como para llegar a la
adquisicidn de un concepto, es neceszario pasar por estadios
intermedios gque marcan el camino de su construccidén ¥y o gue

permiten posteriormente generalizarlo.
Antes de iniciar un aprendizaje es necesario determinar en gue

estadio se encuentra el nine respecto a €l, es decir cuales son

W

us conocimientos sobre el tema en cuestidn, ¥ asi conocer de

que punto se va a partir y propiciar gue todo nusvo concepto se
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trabaje, s2 apoye Y construya en base a las experiencias ¥y
conocimientos gue el individud posee.

En la programacidn operatoria de un tema de estudico serad
necesario integrar aspectos COomo intereses, contruccidn
genética de los conceptos, nivel de conocimientos previo scbre
£l misme y objetivos de los contenidos gque se van a trabajar.
Para llevar a la practica esta programacidn es necesario seguir
el curso evolutivo del razonamiento infantil gque se manifiesta
a través de sus intereses, preguntas, respuestas, hipdtesis,
medios gue nos propone, etc, evitando cualquier precipitacidn
por parte del adulto que anula el proceso de construccidn el
facilitar respuestas y resultados ya el aborados.

El papel del maestro se centra en recoger la informacidn que
recibe del ninte Yy en crear situaciones de observacion,
contradiccidn, generalizacidn, etec, que le ayuden a ordenar los
conocimientos gue posee Y a  avanzar o en large proceso de
construccidn del pensamiento.

En wverdad gue se debe partir, para iniciar la clase por crear

un ambiente propicio en el gque se facilite la comunicaciodn

[oe

entre todos los miembros del grupo incluyendo al maestro como
uno mas.

Tomar en cuenta los intereses del nibeo no es preguntar gque es
lo gque quiere trabajar. o sobre gue tema, pussto gque =1 nino
hoy en dia es influenciada por el bombardeo de los medios de
comunicacidn, la moda, etc, sino gue se le deben presentar
varias alternativas para gue realmente se interese =n escoger

un Lema a realizar.
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5. - Aspecto didactico metodol dgico

Los procedimientos diddcticos que utiliza el maestro
constituyen el trabajo en el aula escolar, asi como el vinculo
pedagdgico entre el sujeto cognoscente Yy los contenidos que
definen la préactica educativa.

“Uno de los aspectos donde las propuestas didacticas depositan
confianza en el me jor amiento de la practica educativa, es el
metodol ogico. la llave mdgica gue por si sola mejora el
aprendizaje” C102

En la actualidad la didactica es considerada como una dis_ciplina
instrumental gue ofrece teécnicas para la conduccidn del
aprendizaje, en donde cada programa de estudios comprende de
alguna manera estrategias didacticas.

Son la didactica tradicional vy la tecnologia educativa
consideradas come las mas usuales por el docente. Sin embargo,
esti la diddctica critica, gue por sSUs aportaciones ha sido
esencial para la elaboracicn de actividades pedagdgicas a esta
propuesta.

A continuacidén se menciconan algunas caracteristicas de las

mencionadas corrientes di dacticas.

Didactica tradicional
Tiene como objetive principal la formaci &n del hombre gue

prevalece en la sociedad actual, para lo cual el maestro

(10> U. P. N. Evaluacidén en la Prdciica bocente. P. 145
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fomenta en el alumno el orden Yy la disciplina a través de
model os que impone el Estado.

Sus aportaciones estan vinculadas con el empirismo por ofrecer
jos elementos gque wvan conformande la experiencia del sujeto
quien las recibe pasivamente mediante un estimulo y una
respuesta. Ademas concibe el aprendizaje como producto
mecanicista del objeto sobre el objeto. Creceptivistad.

Los programas de estudio enfocan su atencidén en los objetivos
propuestos por la Institucidn y el maestro, ademas de la
ideoclogia implantada por la sociedad actual.

Este tipo de ensenanza maneja con detalle el cimulo de
conocimientos que el alumno tiene Jgue aprender, memorizar Yy
repetir.

No se le di oportunidad de analizar © proponer alternativas por
los alumnos y el maestro, quien se dedica determinadamente a
exponer .

Tecnologia educativa

Esta teoria presenta un cambio en el campo educativo, que
reside =n el dominico de tégcnicas y en la planeacidn estricta de
la estructura de la enseRanza, el aprendizaje se entiende como
un coninte de cambios en la conducta del sujetom resultado de
la accidn gue ejerce el maestro, guien controla, dirige ¥
manipula el aprendizaje para cumplir con su practica.

Los contenidos de aprendizaje tienen una gran carga idecoldgica,
las actividades son organizadas y realizadas estrictamente,
para evitar la improvisacidn, dando oportunidad de seleccionar

v organizar los procedimientos, técnicos y materiales gue se
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utilizarin en el proceso de ensenanza.

Su ocbjetivo principal es Analizar criticamente la practica
dorente v los factores que inciden en slla.

El presente trabajo se fundamenta en una didactica critica ya
que el conocimiento es un proceso infinito ¥ no existen las
verdades absolutas por lo tanto el maestro no debe presentar el
conocimiento como algo terminado ¥y compr obado.

El sustento tedrico que fundamenta la escuela activa requieren

de un maestro y un alumno dJque constantemente se encueniren en

una relacidén dialéctica, interactuando de manera que esta
interrelacidn incida en el obieto de conocimiento.
Necesariamente, tendra el maestro gue dejar de ser un

tradicionalista gue enseha mediante el verbalismo, con practicas
que lo caracterizan de autoritario.

En la didactica critica se reguiere de un maestiro
problematizador b constructivista que no presente el
conocimiento como alge acabado, debera encaminar su priactica al
analisis, la reflexidn y a la investigacidn.

Para la seleccidn de actividades de aprendizaje el maestro puede
considerar algunos criterios.

- Determinar gue aprendizajes se pretenden desarrollar.

- Promover aprendizajes de ideas basicas.

— Incluir el trabajo individual en equipo v el grupal.

- Favorecer las actividades de aprendizaje.

Apropiarlas a las caracteristicas generales del grupo.

iLa forma de trabajc gue propone la didactica critica,

concepto de evaluacidn acorde a sus fundamentos, mencionando el
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cardcter social que prevalece en la actualidad, ya gue sSus
resul tados manifiestan las' posibilidades econémicas, en las

calificaciones y la reprobacidn escolar.

ED> Estrategias y recursos diddcticos gue se van a utilizar.

Como resultado a los objetiwvos de este trabajo, se plantearon
las siguientes estrategias para fomentar el interéds del alumno
en la observacidn.

Las estrategias y recursos diddcticos gque conforman esta
propuesta y la manera en gdue Se& conducen, permiten que el

maestro no sea el dnico transmisor de la informacidn, sino que

contribuya a construir y consolidar los aprendizajes de las
Ciencias naturales, hacerlos significativos ¥ desarrollar su
autonomia, ya que aprendiendo a investigar, los nifos aprenden

a pensar. En base a los planteamientos mencionados, el maestro
debers auxiliar al alumno en esta Jdrea, mediante actividades
creativas, que generen una actitud critica ¥y reflexiva gque a
partir de su realidad le sean significativos.

A continuacidén se desglesa la estructura de las estrategias
diddctico-metodoldgicas que s= proponen para propiciar la
observacién en los alumnos de tercer grade de educacidn primaria
come wuna técnica © instrumentoe para obtener el conocimiento,
propiciando en el niho la interaccidn social dentro v fuera de
su entorno escolar, que Tfaveorecerd el pensamiento critico
reflexiveo del alumne facilitando formas adecuadas ¥y aplicables

en todas sus actividades de su guehacer diario.
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ESTRATEGIA No. 1

Experiencia de los di ferentes tipos de sueslo.

Objetivo:

- Registrar todas las obser vaciones.

Con esta experiencia simple se puede iniciar la divisidn del
trabajo. El maestro pedird gque colecten suelos por diferentes
partes y esto lco deben hacer por equipos. A cada equipo le
pediria un tipo de muestra de suelo diferente: ejemplos: suelo
de un bosgue, suelo de un irea desmontada, suelo arenoso, suelo
arcilloso, suele humifero, suelec en el cual haya agua
estancada, suelo pedregoso, etc. Cada equipo pondria la muestra
del suelo que le tocd llevar a clases en una botella de plastico
y registrar de donde proviene. Ademds cada equipo llenara con su
muestra la tercera parte del frasco de litre ¥ el resto lo
llenarid de agua. Agitardn muy bien el frasce por espacio de un
tiempo predeterminado. por el profesor (50 segundos), asi todos
los equipos lo habrian agitado 21 mismo tiempo.

Después lo dejaran en reposo obzer vando gue cosas se van al
fonde v con gue orden.

Esto lo deben registrar en sus cuadernos.

Deben anotar también si gquedan objetos flotando en el agua y el
color gque tomd el agua, va que el material se sedimento

completamente, deben ancotar si obserwvan wvarias capas, como es =1

-

material de cada capa y por qug se separa en diferentes capas a

0]
€
7]

mezclarse con =1 agua. También deben registrar todas

obser vaciones y hacer los dibujos correspondientes.
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Hecho &sto, cada equipo pasara con su material a explicar a todo
el grupo tanto su forma de  trabajo, comc Sus conclusiones
particulares, a fin de que itode el grupo se entere cdmo
funcionan las diferentes muestiras de suelo y se pueda llegar a
conclusiones generales.

Por supuesto gque de este trabajo se pueden deriwvar muchos otros

que llevaran al conocimiento de los suelos.

Se puede concluir que el trabajo en equipo =s=dlo sera

verdaderamente ventajoso Si hay comunicacidn, aceptacidn e

i ndependencia. Esto significa que dentro de los dgrupos se

propiciara un permanente intercambio de ideas Y aceptacidn de

las suposiciones, observaciones y mediciones de cada alumno ¥

siempre debe estar garantizada 1la bisgueda e investigacidn

relativamente independiente ¥ autdnoma de cada miembro del

gr upo.

Ya que se habla de lo provechoso gue es el experimento como
medio, tanto para la formacidn del alumno como para el
conocimiento de las ciencias, gque coOmo l1a realizacidn de é&éstos
ofrece al principic muchas dificultades, seria una gran ventaja
para el trabajo en egulpc como para la creacidn de esguemas
mentales que los lleven a las conclusiones.

MOTA: Estas actividades se pusden llevar a cabo con los tipos de

suelo que estén al alcance de los alumnos o el medio ambiente en

que se desenvuel ven.

ESTRATEGIA No. =2

Preparacidn de un calendario de crecimiento de alguna planta.
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Esta actividad o experiencia se podra llevar 2 cabo de dos
]

maneras diferentes:

La primera manera de llevar a cabo esta experiencia (gue se

puede llevar a cabo aun sin tener hortaliza o huerto2 es tomar

una clase de planta ¥ observarlas de una manera sistemdtica. Por

ejemplo el colorin, el chabacano, el durazno, trueno, etc.

Se empieza la observacidn en primavera dJque es la época en gue en

todas partes, las plantas y los irboles despiertan siguiendo un

ritmo determinado ¥y cada especie germina Y florece de fechas

distintas. El1 trabajo consiste en preparar un calendario donde

se apunten todas la fechas.

Las obserwvaciones gque se tienen gue emprender permiten aprender

muchos caracteres de crecimiento de las plantas.

Come se deben investigar aspectos especificos; se debe obserwvar

con mayor detenimiente, 1o cual es una excelente tarea pues para

llegar a ser un buen cientifice hay gue ser un atento
obzervador. Ademas dur ante la observacidn se descubren muchos

otros aspectos gue interesan puss a medida que se amplia el
campo de la observacidn, otros motivos despiertan curiosidad. Se
comprueba por esto que el campo de conocimiento tiene a
ensancharse.

Se l1lamarsa a cada partie por  SU nombre. Otre  trabajo de
investigacidn muy interesante. Seria determinar cuidl es el lugar
donde cada planta se desarrolla mejor. En el caso del colorin se
tomars como referencia tres o cuatro Arboles gue crezcan eh
diferentes lugares, a los que se les d€ de diferente manera el

sol, de preferencia con diferente humedad en =1 agua, v ooen
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suelos distintos. Todas las observaciones se deben registrar,
asi se ira adquiriendo " habilidad para organizar las
obser vaciones, hasta gue se conviertan en una buena
investigacidn. En cuanto comienza a trabajar en el proyecto del
calendario se observarada gue en determinados Arboles los capullos
se anuncian dias, aveces semanas, antes de gque en otlros arboles
del wecindario. El trabjo se limitarid a llevar un registro del
orden de aparicidn de los primeros renusvos o pimpollos que
empiezan a manifestarse. Las yemas se desarrollan en los tallos
y ramas de los Arboles v ellas son los brotes que producen las
hojas y flores latentes ya en sSuUus CcUerpos; gstas se han formado
durante la época de crecimiento del pasado verano, de tal modo,
f{ienmnen la wventaja de hallarse preparados para desarrollarse
tempranamente al comenzar la primavera.

Como regla general, la mayoria de los arboles de la misma
especie abren sus yemas con diferencia de unos pocos dias, pero
de todos modos hay excepciones. Se debe determinar la razdén de
esta diferencia: tamafo del arbol, ubicacidn cercana de un
arroyo, implantacidn de una zona de sombras densas o a pleno sol
en medio de un campo, dahos de la corteza, ete. Si se lleva el
registro de muchos Aarboles iguales, pronto se deduciria un
esguema determinado para ellos.

Se puede hacer una lista de observaciones y despugs pasaria a un
registro en la forma segin el anexo No. 1

Despuds de é&sto se podra analizar las notas v asi se podra
elegir un dia que sirwva de término medic para la germinacidn de

los brotes de la mavoria de 1los Aarboles de una determinada
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especie. Para preparar el calendario se puede hacer una grafica.
Se pueden hacer las Siguiéntes preguntas: sestos arboles
mantienen la misma fecha de germinacidn todos los anos? jgse ven
afectados por un invierno demasiado frio o demasiado calido? ;la
primavera comenzd temprano o tardiamente?

También se pusde preparar un calendario similar para registrar
la aparicidn de los primeros colores gue indiguen la caida de
las hojas. ,0ué color aparece primero?  Qué arboles pierden
primero sus hojas? Estos arboles ;son los mismos gue germinaron
en primer lugar en la primavera®”

Esta misma experiencia se puede hacer directamente con el huerto
o en la hortaliza. Solamente que en esta ocasidn se empezara por
observar la semilla y serda mds facil ¥y mis exacto seguir la
investigacidn puestc gue se toman datos exactos de cuando se

plantd, cuandc se riega, cuando salid el primer brote, etc.

ESTRATEGCI A No. 3

Nombre: La filtracidn

Objetive: filtracidén de los liquidos

Material: Una hoja de papel, un ldpiz, 4 toallas o© servilletas
de papel, un tazdn, una cuchara, sal harina, hierbas
secas, bicarbonato de sodio.

Actividades:

Se colocard una toalla o servilleta de papel sobre el tazdn,

después vertird en el tazdn un poco de agua con sal. a través de

la toalla de papel. ;gqueda sal en el papel?, se cuestiona a los

ninos, wvierte en el tazdn un poco de agua con harina, a traves
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de otra toalla de papel. ;,queda harina en la toalla?, se
cuestiona a los alumnos, se repiten los pasos anteriores con los
otros ingredientes.  Cuales son los ingredientes gque no se
disoclwvieron?

JPuedes comprobar que la sal sigue estando en el agua aunque tu
no la puedas ver? Una forma de demostrarlo es probando el agua,
aungue también hay otra manera de saberlo, dejar al sol el wvaso
con agua salada, el agua se evaporarid y la sal se quedara en el

fondo del wvaso. (Ver anexo 22

ESTRATEGI A No. 4

Nombre: Una nueva planta de frijol.

Objetivo: que el alumno analice el crecimiento de las plantas.

Material: 1 frijel, 1 frasco de widrio limpio, papel secante o©
de estreza, o un poco de algoddn, unas cuantas toallas
o servilletas de papel.

Actividades:

Cortar el papel secante de manera gue quepa en el frasco, meter

al frasco, llenar el espacio gue scbra con toallas de papel

ligeramente arrugadas, luego colocar =} frijol dentro del
frazco, entre el vidrio v el papel secante, despues mojar el
papel secante, este debe guedar humedo, no empapado, luego
colocar el frasco en un lugar czliente y con mucha luz, dejarlo

ahi durante algunos dias, si el papel empieza a secarse, agregar
poco de agua, s Que sucede a la semilla? escribir sSus
observaciones en =} cuaderno.

NOTA: Estas conclusiones se dan despues de haber observado el
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germinador. (Ver anexo 32

ESTRATEGIA No. B

Mombre: las semillas de tus zapatos

Material: un par de zapatos con suelas acanaladas, un cajdén poco
profundo, tierra, un pliego de polietilenoc.

Actividades: Solicitar a los alumnos:

Ponte unos zapatos cdmodos con suelas acanaladas, los Lenis son
ideales. V& a caminar al campo o a un pargue. El mejor momento es
después de gue llueva, cuando la tierra estd hiumeda. Al llegar a
casa deja afuera tus zapatos enlodados, pon un poco de tierra en
el cajdn. Riega la tierra para gque guede humeda, rasca la tierra
de tus zapatos sobre el cajdén. Agrega mas agua, si la tierra de
ios zapatos ya se vé seca, cubre el cajdén con el retazo de
pléstico. Coldcale en un lugar caliente V¥ soleado, observa el
cajdén todos los dias para ver gue cambios hay. Riega la tierra
cuando se wvea seca. Despugs de unos dias habran empezado a
aparecer pequehas plantitas. Cuando crezcan tal wvez hasta puedas
reconocer algunas de ellas, cuestionamiento general del
crecimiento de las plantas por medio de la lluvia de ideas
nuevas, andlisis grupal de los principales cambios gue se
producen en las plantas, se forman por equipos ¥ sentados en
forma circular se reparten urna tar jetas en donde cada alumno
escribird una pregunta relacionada con el crecimiento de las
plantas, la leerd frente al grupo, el que sepa la contestaciodn

levantara la mano y contestara. CAnexo 42
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ESTRATEGIA No. B

Nombre: La ebullicidn

Objetivo: Como hacer agua destilada

Material: 1 o©olla con tapa, agua, sal, agarraderas para cosas
calientes, un tazdn refractario.

Actiwvidades:

Colocari una olla con agua salada sobre el guemador de la estufa.
prusba =1 agua para asegurarte de gue esté muy salada, tdpala (la
ollad ¥ deja hervir el agua, utilice una agarredera, levante con
cuidado la tapa de la olla, volteala, cuando =l aire frio le da a
la tapa, el wvapor se enfria y se convierte en peguefas gotas de
agua. Estc se concce como condensacidn. Coloca esta agua en el
tazdn, con mucho cuidade. Vuslve a poner la tapa sobre la olla
con agua hirviendo, sigue el misme procedimiento hasta gue en el
tazdn tenga suficiente agua. como para probarla, el agua no te

sabri salada. Asegurate de gue el agua se hava enfriado antes de

probarla; el maestiro platicarad sobre estas actividades
propiciando cuesticnamientos, estimulando la confrontacidn de
ideas vy de diferentes puntos de vista referentes a este tema,

leer y analizar el regisiro de sus observaciones favoreciendo la
comunicacidn maesireo—alumno.

NOTA: Esta actividad debera llevarse a cabo con ayuda del maestro

o un adulto, en forma individual o por esquipos. (Ver anexo 32

ESTRATEGI A No. 7

NMombre: La obserwvacidn de las aranas

150532
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Material: Periddico, ramitas y hojas, un frasco grande con tapa.
Chazle agujeros en la tapa antes de usarlod

Actividades:

Coloca el periddico debajo de un irbol o de un arbusto donde haya
alguna arafia que esté tejiendo su telarana. Sacude unas hojas ¥
ramitas sobre el periddico. La arafa se subird al periddico para
investigar. Coloca el frasco frente a la arana y &sta seguro se
meterd. No agarres la arafia con las manos. Puedes lastimarla ¥
ademds ; te puede picar!; deja la araha dentro del frasco tapado
durante algunos dias ¥ obsérvala. ;Tiens alguna caracteristica
interesante? Fijate como utiliza sus patas. A ver si la puedes
identificar en algdn libro sobre el tema, despugs de un par de
dias, dale a la araba algun insecto vivo para que se lo coma.
Puedes atrapar algdn insecto con periddico, igual que hiciste
con la arana. O puedes usar una red de las gue sirven para
atrapar mariposas, despues de unos dias, suelta la araha en el
jardin. Nunca debes matar a las aranas, porgue éstas se comen a

las moscas, a los mosquitos y a otras plagas. (Ver anexo B2
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III. - EVALUACION

Cuando se propone organizar 1la ensenanza de las ciencias
naturales incumbe elegir acertadamente tanto los contenidos
didacticos,como los medios para llegar a ellos.

La pussta en practica de toda situacidédn de aprendizaje requiere
necesariamente de una serie de estrategias ¥ actiwvidades
seleccionande los materiales y 1la forma de organizar las
condiciones que hagan posible el logro de los obietivos
propuestos por el maestro.

Asi el objetivo principal de este trabajo fue el de modificar las
situaciones escolares de aprendizaje para enriquecerlas con el
aporte de los conoccimientos actuales en el campo educativo gue
comprenden la ensehanza de las Ciencias Naturales con base en la
observacidén ¥y que permitan al maestro conocer a los alumnos en
funcidn de lo gue ellos saben, tener un punto de referencia para
ubicar al nifo en el dominio especifico gque se quiere ensehar.
Para la aplicacidén de estas estrategias pedagdgicas fue necesario
considerar los niveles conceptuales de los ninos, asi como las
dificultades que se presentaron en las tareas escolares en cada
aprendizaje.

.a congruencia y coherencia, de las estrategias es uno de los
propdsitos fundamentales, encaminados al desarrcolle de los ninos
a traveés del proceso de ensehanza-aprendizaje incorporando a su
tarea diaria, conceptos, actitudes, metodelogias ¥y experiencias
para concretizar su participacidn por medio de la interaccidn de

este con los objetos de conocimiento, en tanto gue puede decidir,
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investigar, contar, planear, inventar, generar ideas, resolver
problemas transformar de tal' manera gque la ensenanza de las
Ciencias Naturales se convierta en un elemento de conocimiento

con un verdadero significado para €l.

A) Situaciones de aprendizaje

En su mayoria las situaciones de aprendizaje estan acorde al
nivel cognitivo del nino, ya gue parten de los conocimientos gue
=31 tiene creando alternativas propias al participar con
entusiasmo en cuanto a su realizacidn ¥y organizacidn.

Basindose principalmente en 1la participacidn libre y en 1la
integracidn por equi pos, despertando su interés hacia 1la
observacidn.

Durante la aplicacidn de las esirategias, se suscitd la inguietud
en el nifo por observar e investigar al compartir sus opiniones,
analizar y rescatar las situaciones de ensefanza-aprendizaje gue
se dan en la obserwvacidn.

Por ello situaciones de este tipo, trabajados en forma permanente
brinden al nifo la posibilidad de problematizar su ambiente al

csentir 1a necesidad de buscar v comparar los resultados de l1a

[t}

ohser vacilones.

De acuerdo a los anterior, es necesario gue la aplicacidn de las

-

estrategias, se realicen al iniciar el aho escolar, para tener la

oportunidad de registrar la evolucidn, las dificultades

<

alcances de sada actiwvidad.
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B> Ejecucidn de la propuesta.

Como resultado en la ejecucion de esta propussta se observo gque
1as estrategias planteadas fueron buenas ya que en este trabajo
se did la oportunidad al nific de aprender de los demds y de &1
mismo.

Durante esta experiencia hubo situaciones v respuestas
satisfactorias en el grupo, YyYa Jque el material ¥ los recursos
paturales que se utilizaron despertaron el interes de los ninos ¥y
se facilitd su aplicacidn.

Esta organizacidn facilitd la aplicacidn de la propuesta, ya que
se detectd gque se puede adaptar una vinculacidn de contenidos
temiaticos gue se pueden realizar en esta misma drea.

Esta adaptacidn brinda 1la posibilidad de aplicarse a otros
grades, tomando en consideracidn las caracteristicas de cada
grupo sscolar.

La ejecucidn de las estrategias no presentd alguna dificultad, en
lo general se dieron situaciones a niwvel grupal que facilitaron
su puesta en marcha, en un ambiente de libertad gque permiticd
apreciar un aprendizaje significativo organizado los trabajos
escritos vy dibujos realizados por los nifos en los resultados de
las actividades planteadas.

Lo mencionade anteriormente brindan una gran posibilidad de
difundir este trabajo, organizando el quehacer escol ar
involucrando a los alumnos de todos los grades a desarrollar las
estrategias antes mencionadas. enrigueciendolas con el ingenio

del maestro a través de sus experiencias y adaptarlas a otros
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C> Conclusiones

Mediante estas actividades el nifto desarrolld sus propias
estretegias, descubrieron lo gue es mis importante y asi ampliar
su capacidad de observacidn.

Ayudaron a estimular en los niftos la reflexidn scbre las cosas ¥y
los objetos gue observaron.

A traveés de estas experiencias el nifto tomd conciencia de Qque
aprender significa modificar su compor tamiento.

Se observaron conductas gue dieron lugar a gue las actividades se
iniciaron promoviende conversaciones en las cuales los ninos
platicaron entre si enrigueciendo se aprendizaje.

Descubrid la importancia la observacidn de las Ciencias Naturales
conforme al desarrollo de las actividades.

Estas actividades permitieron avanzar en sus conceptualizaciones
de pal abras desconocidas.

A traves de la cbservacidn el alumno adguirid un instrumento de
trabajo bdsico para su desarrello en el conocimiento de las
Ciencias Naturales.

Desarrolld la capacidad de clasificacidn, comprendiendo de una
manera paulatina e! nundo de los seres vivos, de acuerdo a su
etapa de evaluacidn cognitiwva.

Desarrolle la capacidad de experimentar a medida gque fueron
desarrollindose su capacidad de obserwvar.

Los alumnos aprendieron que muchas veces se pued explicar algdn
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hecho © cosa antes de la observacidn simpre y cuando se hayan
hecho observaciones anteriores.

Desarrollaron su capacidad de comunicacidén verbal y escrita.

Las estrategias se desarrollan de acuerdo a las posibilidades de
los nifios y a su nivel cognitivo.

Se concluye gue el aprendizaje de las Ciencias Naturales llegaron
a adgquirir su verdadero sentido y auténtico wvalor, cuando el
docente le ofrezca al educando alternativas didacticas que
despiertan su curiosidad, acorde a sSus necesidades e intereses
para lograr un me jor aprovechamiento favoreciende el habito de
obser vacidn.

Es necesario gue la actitud del maestro sea de innovacidn ¥y
creatividad para incidir positivamente en el Aambito educativo ¥y
en su formacidn integral.

Los docentes deberdn conocer las caracteristicas psicoldgicas del
nino y el proceso dJue lo conduce a la formacidn de sus

estructuras ldgicas.
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