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INTRODUCCION

En esta tesina se aborda en un primer capitulo la Problemdtica de quienes
han propuesto una Modernizacién Educativa que sostienen haberla adaptado a las

necesidades del pais.

Y precisamente es ahi donde surge el problema, que en base a las
necesidades y criterios de quienes realizan las reformas a los programas de

estudio.

Para el nivel Preescolar proponen que solo se “introduzca” al educando a
la lectura y escritura quedando solo en un intento, fundamentando que esa tarea es
propia para la escuela primaria notdndose esa limitante en la que debera el nifio
esperar a pasar al nivel de educacién primaria para aprender a leer y escribir,
refiriéndose a la lectura y escritura convencional y no al proceso de la misma que
ya se ha iniciado con anterioridad fuera de la escuela alejdndose de los intereses
del nifio y creando esta tarea como obligatoria, como un requisito a cumplir en un

determinado periodo para poder pasar al siguiente grado escolar.

En base a esta Problemitica se aborda en un segundo capitulo aspectos
tedricos los cuales se conforman en subcapitulos abarcando los aspectos
pedagégico, psicolégico y lingiiistico que explican la adquisicién de la lengua

escrita en su génesis y proceso complejo.

El aspecto pedagégico estd basado en los principios de la escuela moderna

como alternativa a la escuela tradicional. En la cual se toma al nifio como centro
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de su propio proceso formativo donde el maestro se convierte en el propiciador

para el desarrollo psicosocial de los nifios.

Se retoman los principios de Celestin Freinet por considerarse uno de los
innovadores de esta visién educativa, quien reservé en su pedagogia un lugar

importante a la creatividad libre del nifio.

Asi mismo se incluyen y valoran los trabajos realizados por Herminia
Sinclair, Yetta Goodman y Emilia Ferreiro quienes obtuvieron experiencias
investigativas relacionadas con el desarrollo lingiiistico de nifios en edad escolar y

extraescolar.

El aspecto psicolégico estd apoyado en los trabajos realizados por Jean
Piaget quién defini6 el desarrollo del pensamiento l6gico en etapas o estadios
sosteniendo que todo individuo debe pasar por dichas etapas €n forma ordenada
pero variando el tiempo de llegada ya que influyen diversos aspectos como
experiencias, transmisicién social y la equilibracién que se tenga, lo cual

determina el ritmo evolutivo de cada persona.

Por otra parte el aspecto lingiiistico se basa en el enfoque comunicativo

como una perspectiva diferente al desarrollo y uso de la lengua.

Dicho enfoque pretende que el alumno se encuentre competente para
comunicarse en forma oral y escrita en cualquiera de los medios en que se

desenvuelva.

En esa direccién se anexa una experiencia evidente en una escuela Freinet

donde se manifiesta el enfoque comunicativo y sostiene dicha escuela que; si es



posible que el nifio preescolar participe activamente en el desarrollo de la lengua

escrita como una herramienta para comunicarse con los demés.

Al final de este trabajo se presentan una serie de propuestas las cuales son
actividades pedagdgicas apoyadas en los principios de las técnicas de Celestin
Freinet, recuperando los postulados de escuela moderna. Asi como la postura
psicolégica de Jean Piaget acordes a las caracteristicas del perfodo preoperatorio

en que se encuentran los nifios del nivel preescolar.

De igual forma se retoman los principios lingiiisticos del enfoque
comunicativo, pretendiendo abordar la escritura y lectura a nivel preescolar como

un proceso psicolingiiistico.



1 OBJETO DE ESTUDIO

Resulta dificil dar un giro, que implique un cambio al trabajo docente
fuera de la cotidianeidad, tanto de los grupos que ocupan los altos rangos como
para el docente frente al agrupo. Sucede que el trabajo encaminado al proceso de
ensefianza aprendizaje pretende que el educando, se desenvuelva en un marco de
libertad aparente, es decir el programa de estudio estari fundamentado en la
libertad del nifio, pero por otro lado deberd acatar los lineamientos marcados que

le prohiben y obstaculizan su expresién personal y social.

Los que se ocupan de realizar cambios en los planes y programas de
estudio, se dan tanto a esa tarea, se adentran tanto a ese cambio, que resulta vano,
ya que se preocupan m4s porque suene bien e impactante; y en la realidad, para su

aplicaci6n no responde a las verdaderas necesidades e intereses de los educandos.

Se encuentran ajenos a la préictica, al no estar ubicados en las teorias del
pensamiento vigente, respecto al proceso ensefianza aprendizaje y sobre todo a la
lecto-escritura, al papel activo del alumno, la funcién del docente, en si al
desarrollo cultural. Es decir pudieran no ir acordes a los movimientos educativos
de la actualidad. Encontrdndose distancia entre los intereses de los alumnos y de

los que elaboraron los contenidos.

Se olvida que es el maestro frente al grupo quien se encuentra con las
verdaderas necesidades, a pesar de conocer los programas, sabrd que el alumno

precisa de que no siempre se le prepare el camino, sino es €l mismo quien lo



construya con plena libertad siendo el ensayo y la experiencia las que respondan a

su interés que lo lleve hacia el amplio campo del aprendizaje.

Esto significa que el docente que se encuentre con el grupo es quien
obtiene la experiencia, lo que representa un valor importante en el momento de
elaborar los programas. Sin embargo cuando se le solicita enviar sus ponencias,
pocos son los maestros que lo hacen y ain asf quienes si participan y se interesan
realmente llevando sus ponencias, s6lo algunas son tomadas en cuenta, por no

responder a intereses ocultos.
Laura Elena Ayala opina al respecto:

“La inmovilidad aparente hace ver homogéneo el trabajo de los maestros,
como igual en todas las escuelas, de modo que cada maestro en servicio parece
simplemente la encarnacién de la funcién social abstracta del educador o bien de

la funci6n ideol6gica del Estado a las cuales el sujeto no agrega ni quita nada”. !

De acuerdo con lo dicho, tal parece que al maestro le corresponde el
papel, sélo de reproductor de ideologias ajenas, en las que se le da ya detallada y

preparada la aplicacion de su trabajo escolar.

En contrapunto en el discurso pronunciado por el C. Presidente Lic.
Carlos Salinas de Gortari en la ceremonia de presentacion del Programa para la

modernizacién Educativa 1989-1994 argumenta que:

“Con la participacién de maestros, padres de familia y organizaciones

responsables, en el marco de la libertad de educaci6n (se integrard) un programa

" AYALA, Lara Laura Elena. Antologia Anilisis de la prictica docente. UPN, p. 19. Ed. Departamento de
producciones D.F.



que permita realizar la gran transformaci6n del sistema educativo sin el cual el

pais no podria modernizarse ni lograr equidad™. 2

Expone la preocupacion por la educacién; donde fundamenta que €sta
depende de la transformacién de la sociedad y la participacién de jovenes

mexicanos en los valores histéricos y culturales de la nacién.

Por lo expresado hasta aqui, es muy claro para todos que son necesarios

cambios en el sistema educativo al pretender una Modernizacién Educativa en

todos los niveles.
Para el nivel preescolar se pretende:

- Implantar nuevos modelos de atencién para los que no estén incorporados a

este nivel.
- Asegurar un buen desempeiio del nifio en la escuela primaria

- Establecer un modelo congruente con las caracteristicas del contexto social del
nifio en México.
- Producir apoyos didécticos para alumnos, maestros y padres de familia. 3
Considerando lo anterior se reconoce la importancia que desempefia el

nivel preescolar, a pesar de eso ain no es considerado como obligatorio, sélo es

propuesto y sugerido como opcional en el esquema bésico.

* Programa para la Modernizacién Educativa. 1989-1994. Poder Ejecutivo Federal.
* Op. Cit. p. 40



Pretende que en este nivel el nifio se prepare para la escuela primaria. En
este punto se encuentra precisamente contradiccién porque debera el nifio esperar
a ingresar a la primaria donde de manera homogénea aprenda a leer y escribir, con

lo que resulta un cambio dréistico donde debe aprenderlo de manera obligatoria.

El punto de partida es la responsabilidad compartida de todos. Se requiere
necesariamente dar un cambio a la funcién de la escuela, la ensefianza,
concepciones tedricas que sustentan a la explicacién del trabajo docente, del
aprendizaje. el autor José Joaquin Blanco argumenta al respecto que el México
moderno, lo estdn haciendo en muchas direcciones y por supuesto en la cultura.
En cuanto al proyecto de modernizacién y “progreso” opina que “Es un brutal
dramatismo con que aparece. Y esto se debe sin duda a la impreparaci6én de la

sociedad en México para resistir los embates desde arriba”. *

Considerando esta opinion cabe agregar que si realmente se pretende
lograr un progreso con el Programa de Modernizacién Educativa se debe tomar en
cuenta que ésta es para todos y para cada nivel social, y por lo tanto aplicable
tanto en las zonas urbanas como rurales, para notar asf un avance y progreso

equitativo.

La propuesta de Modernizacién manifiesta la intencién de un cambio

sustantivo en la concepcién de la educacién bésica:

- Al poner el acento en una transformacién en los valores y actitudes del

educando, otorgdindole mayor autonomia en el proceso educativo.

“ BLANCO, José Joaquin. Revista Proceso. Ed. Impresos S.A. México, p. 2



- Al proponer una modificacién en los esquemas tradicionales del disefio
curricular, especialmente en cuanto al valor de los objetivos y contenidos, que

en la propuesta se reduce; y especialmente.

- Al dar una nueva dimensién al papel del maestro, en la medida en que puede
aportar su creatividad para el enriquecimiento del proceso ensefianza-

aprendizaje.

Al presentar esta propuesta de modernizacién educativa que plantea un
cambio sustantivo, asi suena de valor, pero por otra parte como se ha
mencionado, para su aplicacién real, no resulta como se planted, se pierde su

valor quedando entonces en ideales ¢ intereses ocultos.

Los aspectos normativos y de orientacién que sustentan la propuesta de
Modernizacién, muestra un alto grado de congruencia entre si sin embargo ésta
adn no se da totalmente al momento de instrumentar los programas, dado que
como ya se mencioné no responde a los intereses reales de los educandos porque
sus necesidades van més alli de lo que se plantea en los contenidos de los

programas.

El programa de Modernizacién Educativa contempla el nivel preescolar

“La educacién preescolar promueve el desenvolvimiento integral del

nifio, ofreciéndole oportunidades de realizacién individual y constituye la base

de su desempeiio en los afios educativos subsecuentes”. )

* SEP. Hacia un nuevo modelo educativo. Ed. Periédicos S.C.L. La prensa México, D.F. p. 57.
¢ Op, cit. p. 34.



Por lo expresado a pesar de que el nivel preescolar no es considerado

como obligatorio se nota, el valor preparatorio que presentan los nifios que asisten

al jardin de nifios antes de ingresar a la escuela primaria, pues los contenidos

programiticos plantean los siguientes objetivos; que el nifio desarrolle:

Su autonomia e identidad personal, requisitos indispensables para que

progresivamente se reconozca en su identidad cultural y nacional.

Formas sensibles de relacién con la naturaleza que lo preparen para el cuidado

de la vida en sus diversas manifestaciones.

Su socializacién a través del trabajo grupal y la cooperacién con otros nifios y

adultos.

Formas de expresi6n creativas a través del lenguaje de su pensamiento y de su

cuerpo, lo cual le permitird adquirir aprendizajes formales.

Un acercamiento sensible a los distintos campos del arte y la cultura,

expresdndose por medio de diversos materiales y técnicas.

En cuanto a la lecto-escritura, fundamenta el programa que el nifio que

asiste al jardin de nifios, tiene la oportunidad de aprender a:

Utilizar el ldpiz como un instrumento, con el cual puede obtener distintos

trazos; tales como largo, corto, etc.
Explorar libros sobre historias, paises, costumbres, etc.

Escuchar lecturas de diversos temas, cuentos e historias con las que desarrolla

su imaginacién y reflexion.



- Manipular los libros, revistas, cuentos, los hojea interpretando ilustraciones,
comprendiendo asf la funcién de los textos, observa la variedad de grafias,

distribucién y renglones.

. Escuchar la lectura de un libro, teniendo la posibilidad de descubrir la relacién
de las imAgenes con el texto, donde se inicia y dénde termina, orientando asi la

lectura.

Por lo expresado, habria que considerar que es aqui donde se encuentra la
contradicci6n de lo planteado por el Programa para la Modernizacién Educativa al
proponer una modificaci6n en los esquemas tradicionales especialmente en cuanto
al valor de los objetivos y contenidos. Pero al traducirlos a los objetivos de los
programas para cada nivel, como son los planteados para este nivel preescolar que
no responden en su totalidad a las necesidades de los educandos, por ejemplo en
lo que se refiere a la lecto-escritura ya que no se puede impedir al nifio se interese
por conocer més alld de lo que plantean las actividades previstas para los nifios
que asistan al jardin de nifios; como es que se tenga que conformar s6lo con
hojear los textos y saber asf su funcién cuando la realidad es que algunos nifios se
interesan por realizar actividades més funcionales y sociales como es leer su
propia escritura, o expresar en forma escrita su sentir a los demis como una

necesidad de expresién y comunicacion.

Las actividades planteadas por el programa en el drea de lenguaje son las

siguientes:



Para el uso de la lengua oral

Pretende se aproveche las oportunidades espontineas cotidianas,

propiciando otras:

- inventar relatos, historias, cuentos.

Investigar distintas formas de decir lo mismo.
- Leer cuentos para sus compaiieros y adultos.
- Imitar personajes

Para el uso de la lengua escrita

Se aprovechari toda ocasién para que los nifios representen graficamente

(dibujar, “escribir) todo lo que sea necesario.

- Registrar lo requerido para conservar o recordar como recetarios, listas de

materiales, nombres, etc.
- Realizar escritura de rétulos para identificar espacios y materiales.

- Elaborar cuentos e historias con dibujos y grafias de recetarios, listas de

materiales, horarios, etc.
Para el uso de la lectura

- Aprovechar todo tipo de actividades para leer a los nifios como cuentos,

periédicos, propaganda.



- Organizar juegos de anticipacién de lectura a partir de la imagen de cuentos,

revistas, mensajes, etc.

- Participar experiencias en las que vivan la utilidad de la lectura y escritura

como cartas, invitaciones, mensajes.
- Pegar en las paredes palabras y letreros.

Asi entonces al entrecomillar la palabra “leer” cuentos para sus
compafieros y adultos, se limita al nifio a que s6lo invente Io que cree que dice la
lectura del cuento. Al igual encierra en paréntesis y entre comilla la palabra
(dibujar, “escribir”) pide se conforme el alumno con intentar dibujar lo que desea

expresar.

Es decir serd tarea exclusiva de la educadora leer los cuentos, revistas,
libros, etc., para el grupo y dar la informacién cuando se requiere indagar algtin
tema. Asi como la escritura serd realizada por el docente al elaborar letreros,

etiquetar, etc.

Todas estas actividades propuestas por el programa de educacién
preescolar, no cabe duda de que son oportunidades para que el alumno se
exprese; representando un avance a favor de lengua escrita y oral, pero por otra
parte como ya se menciond no se considera acorde a las necesidades reales de los
nifios que se interesan por saber lo que dice en los textos e interpretarlos por si

mismos.

Habria que considerar que si la Modernizacién Educativa plantea un

cambio, que es el de dar al alumno libertad, en la que el docente se quite esa
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tradicién de dar una ensefianza dirigida, en la que existe un transmisor y un

receptor.

Con ese cambio pretende tomar en cuenta las aptitudes de los educandos,
al tomar por sf mismos decisiones y acuerdos grupales, en las que el docente sea

sélo la guia.

Rescatando este punto, porque pedirle al nifio preescolar que sélo quede
en el intento la escritura y lectura, cuando se interesa por actividades que no

limiten su aprendizaje.

En los tiempos actuales el nifio vive rodeado de letras, mensajes,
anuncios, de los cuales precisa saber su contenido, se da en alumnos la necesidad
de saber por si mismos lo que dice en los textos, y no esperar la ayuda del
maestro, ni que el adulto lo haga por él, s6lo asi podrd formular juicios propios
sobre la credibilidad del contenido en el escrito, pudiendo comparar otras
versiones, fomentando una actitud reflexiva. Ddndose un verdadero aprendizaje y

una preparacion para ingresar a la escuela primaria, sin sentir un cambio dréstico.

Entonces surge la incégnita de qué debe hacer la educadora cuando en el
salén de clases, se encuentra con diversas situaciones. Como una experiencia
personal en la que se hablé de los animales salvajes y se dispusieron los alumnos
a dibujar el leén, después de haber investigado en el drea de biblioteca lo

referente a este animal su forma de vida, su alimentacién, etc.

Un alumno de cuatro afios de edad le dijo a la educadora que no desea

dibujar al le6n y mejor ya hizo letras y le pide le indique cémo se escribe ledn.
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Esta situacién sucedi6 en presencia de la supervisora la cual al escuchar la
participaci6én del nifio s6lo se concret6 a levantar los hombros y sonrefr, siendo
que ella precisamente ha hecho hincapié, de que no se debe ensefiar a escribir al
nifio, sosteniendo que la escritura y lectura en este nivel s6lo le corresponde a la

maestra.

El problema se plantea ;se debe impedir a ese nifio su interés por realizar
estas pricticas de escritura? O gestd prohibido s6lo para los preescolares que
asisten a un jardin de nifios federal? Existen escuelas particulares incorporadas a

la misma zona escolar federal donde si es permitido aprender a leer y escribir.

La experiencia de una alumnd. de ese jardin de nifios particular, quien
realizé por la tarde sus ejercicios de lecto-escritura, se le pregunto si sabe leer y
escribir, sostuvo que sabe leer y escribir cuando ella quiera. La actividad que
realizé es recortar diversas palabras y jugé a formar frases segin lo deseara,
posteriormente las pegé en su cuaderno quedando las frases como més le gustara,
al dia siguiente las ley6 a sus compafieros a la vez escuché las de ellos.

Reconociendo que se pueden armar diversos enunciados con las mismas palabras.

Apelando a esto, a pesar de tener la misma edad los educandos de una
escuela y la otra, jno tienen la misma capacidad? O s6lo es para los nifios
privilegiados de padres que pueden pagar altas colegiaturas, y asi desean
distinguirlos, cuando pudiera ser lo contrario darle la oportunidad en la escuela a
los nifios que no tienen padres alfabetos y por lo tanto pudieran tener menor

actividades en su casa referentes a la lecto-escritura.



A) Justificacién

Si se pretende un cambio en la Modernizacién Educativa entonces por qué
limitar al nifio preescolar a participar, cuando en el salén de clases muestra
inquietud por saber qué dicen los textos y al realizar en forma espontdnea intentos
de escritura que ha visto que los mayores realizan. Es precisamente donde la
educadora no comprende por qué las autoridades educativas prohiben dichas
pricticas en lo que se refiere al tema, siendo que es una necesidad real del nifio, al
cual no puede impedir tener dicho interés pues irfa contra la libre expresion del

educando.

En esa direccién han existido en la historia de la educacion autores que
han propuesto ideas diferentes para abordar la lecto-escritura en forma espontdnea
y natural como fue Celestin Freinet que junto con los nifios salieron de la rutina
haciendo uso de la imprenta, el periédico escolar, la correspondencia escolar,
donde se valoraba la actividad laboral de los propios nifios nacida de la
experiencia, representando estas aportaciones, trabajos emotivos y donde
aprendieron a manejar la lengua oral y escrita, consideradas como un proceso de
creacién y recreacién. Siendo el fundamento principal de esta pedagogia la

creatividad libre del nifio.

Desde el punto de vista de la escuela moderna la lengua oral y escrita son
consideradas parte esencial de la comunicacién por medio de la cual los nifios

transmiten ideas y sentimientos a la vez se entera de c6mo piensan los demas.
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En ese sentido se encuentra la incongruencia de lo que se pretende en el
discurso para la Modernizacién Educativa donde se expone la preocupacién por la

educaci6n, fundamentando que de ella depende la transformacién de la sociedad.

Entonces por qué no desde que ingresa el educando al jardin de nifios se
basa su educacién en la libre expresién con la que se preparen nifios Seguros de si
mismos, con la libertad y confianza para expresarse tanto en forma oral como
escrita, teniendo la seguridad que sus ideas y opiniones son importantes para los

demas.

Por lo expresado hasta aqui es necesario hacer una reflexién més alld de la
prictica, de manera profunda al investigar y reflexionar sobre los andlisis que
realizan los autores que se han dedicado al estudio de la lengua y a partir de dicho
anilisis hacer las propuestas de cambio en programas de estudio para que sean
miés coherentes a las necesidades reales de los nifios y al ambiente cultural en que

se desenvuelven.

B) Objetivos

Esta tesina tiene como meta:

- Propiciar la reflexién en el docente de preescolar respecto al reconocimiento

de la lecto-escritura en este nivel.

Asi como
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Sugerir alternativas pedagégicas para propiciar el desarrollo de la lecto-

escritura en el nivel preescolar.

Apoyar a los nifios que demuestran interés por participar en la lectura y

escritura.
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CAPITULO II

ASPECTOS TEORICOS QUE FUNDAMENTAN EL TRABAJO

A) Aspecto pedagégico

Esta tesina estd basada en los principios de la escuela moderna como

alternativa de la escuela tradicional.

En la escuela moderna se considera al nifio como centro del proceso
ensefianza-aprendizaje, toma en cuenta su propia naturaleza para marcar las
pautas de su formacién, en la que el maestro se convierte en el propiciador para el
desarrollo integral de su personalidad. Basada en el respeto de sus opiniones €

intereses.

Esta escuela rechaza totalmente el verbalismo y las précticas que se
deriven de él, es decir aqui el alumno es participe activo del proceso ensefianza-

aprendizaje.

Con esta visién se da opcién a la participacién espontinea y activa del
educando con su proceso formativo. Dicho de otro modo, hace notar lo
importante que es que el nifio tenga contacto directo con los objetos de
conocimiento como cosas, fenémenos, hechos, etc. para lograr asi realmente su

aprehension.



Existen diversos autores que ponen énfasis en esta forma de trabajo como
es Celestin Freinet, quien hizo aportaciones con el uso de la imprenta, el periddico

escolar, el diario, la correspondencia, la revista, etc. que méds adelante se abordan.

Otro de los autores que se interes6 por el libre desenvolvimiento de las

actividades del nifio es la Doctora Marfa Montesori.

Asi mismo es de valor el enfoque de Vigotsky quien sostiene que las
representaciones grificas de los nifios son intentos de plasmar su pensamiento e

ideas a través del dibujo y escritura.

Al igual se consideran de valor los trabajos recientemente realizados en lo

que se refiere a la lecto-escritura de:

Herminia Sinclair’, Yetta Goodman® y Emilia Ferreiro®. Estos autores han
obtenido experiencias investigativas relacionadas con el desarrollo lingiiistico en

nifios en edad escolar y extraescolar.

Esta tesina estd basada en los principios de escuela moderna de Celestin
Freinet, fue considerado porque ha reservado un lugar importante en la creatividad
libre del nifio en todos los dominios del arte, de la ciencia y de actividad

espontdnea.

Asi mismo este autor sugiere una ensefianza la cual no s6lo constituye un

factor de desarrollo intelectual, sino el florecimiento total de la personalidad. Es

” SINCLAIR, Herminia. “El desarrollo de la escritura: avances, problemas y perspectivas™. Antologia
Desarrollo lingiifstico v curriculum escolar, UPN p. 49

* GOODMAN, Yetta. “El desarrollo de la escritura en nifios muy pequefios”. Antologfa Desarrollo lingiifstico y
cumiculum escolar, UPN p. 59.

* FERREIRO, Emilia. “Los procesos constructivos de apropiacién de la escritura™. Antologia Desarvollo
lingilfstico y curriculum escolar. UPN p. 209.



decir se interesa porque el nifio sea capaz de desenvolverse en cualquier lugar

donde se encuentre.

La experiencia pedagégica de Celestin Freinet la obtiene en el oficio de
maestro en una pequefia escuela rural ubicada en un rinc6n alejado en los alpes
maritimos, Bar-Sur Loup. En la cual se encuentra con el tradicionalismo que

plantea asi:

“No hay que sorprenderse si en el plano escolar, los nifios no se interesan
por los textos aprendidos de memoria, por los ejercicios, las explicaciones, los

modos disciplinarios y de vida que datan su prehistoria. 10

Se da cuenta que la rutina y el tradicionalismo quebranta el desarrollo

intenso de la vida.

Comenz6 por introducir ideas nuevas en su clase de la que participan
activa y conjuntamente alumnos y maestro con el uso de materiales diversos
abordando la lengua escrita a través del método natural'!, empleando la imprenta,
el periédico y la correspondencia escolar. Representando esto una aportacién a la
lecto-escritura, ya que a través de estas se valora la actividad laboral de los
propios nifios nacida de la experiencia. Y asf poco a poco con sus aportaciones

van formando sus trabajos ante la emocién de ellos mismos.

De esta manera van aprendiendo a manejar la lengua escrita al redactar
sus mensajes y al enviarlos hacen uso de la correspondencia escolar e interescolar

en la que comparten experiencias, opiniones, dudas e inquietudes con nifios de su

' EREINET, Celestin. Ed. Andrémeda, cdic. 25% S.A. México, D.F. p. 2.
"Verp.22ys.s.



escuela y de otros lugares, representando esto un circuito de comunicacion. Es

decir envian cartas a otros nifios.

Representa, de igual manera un medio de comunicacién al enviar mensajes
por medio del periédico escolar dirigido a sus compafieros, maestros y padres de

familia.

Por otra parte al hacer uso de la sencilla imprenta escolar se imprimen sus
propios trabajos que tiene un valor imponanté en el que se orienta al nifio a que se
exprese libremente y por ello los textos libres en los que se basan el aprendizaje
de la lectura y escritura. Por medio de sus escritos envian mensajes por ellos y

para ellos.

Desde este punto de vista el lenguaje oral y escrito son vistos como un
proceso de creacién y recreacién lo dicho significa que mientras que el nifio
inventa, describe sus relatos y los escribe, lo hace contento en un ambiente de
libertad en el que se sabe que son importantes sus ideas, opiniones y que serdn

escuchadas por los demds.

A través de la prictica de estas actividades la lecto-escritura es
considerada parte esencial de la comunicacién por medio de la cual los nifios

transmiten sus ideas y sentimientos a la vez se entera c6mo piensan los demds.

Freinet sostiene que el lenguaje oral y escrito no pueden ser vistos sélo
como una simple reproduccién de lo existente, sino como un proceso en el cual el
nifio crea y recrea sus ideas, ya que sélo asi estard aprendiendo a manejar su

lengua escrita con cardcter critico y transformador.



Al proponer el texto libre no sélo lo hace como técnica diddctica, sino

como una visién hacia el trabajo educativo. Como lo plantea Elisa Freinet:

“Con el texto libre, Freinet da la palabra al
nifio, y este hecho tan simple tiene
importancia decisiva, porque si el nifio desde
el principio, sabe expresar y precisar su
pensamiento, cuando es adulto ya no tiene
miedo de afirmarlo y defenderlo. Esa es la
importancia del texto libre: al tiempo que es

un liberador de la personalidad es también

instrumento que prepara para el futuro”. 2

Al rescatar esta idea cabe agregar que es asi como se va creando un
ambiente de libre expresi6n, en el que el nifio sabe que su punto de vista es de

valor y de interés para los demds.

Al inicio los escritos de los nifios son sucesos cotidianos, pretendiendo
sean libres, para posteriormente elegir los temas en forma grupal, que consideren
el interés comiin. Después de producir varios escritos se requiere de organizarse
en equipos para desarrollar diferentes actividades necesarias como: imprimir los

textos, dibujos, grabados, composiciones, €tc.

Es en estos textos donde se manifiesta la funcionalidad de la lengua
escrita, la cual permite socializar lo que el nifio vive y siente en su cotidianeidad,

compartiéndolo con los demds, el nifio espera con emoci6én ver impreso su sentir

“ Cuademos de Pedigogia. Revista mensual de educacion. No. 54, junio de 1979, afio V Barcelona, Espaiia, p.
8.



nacido de experiencias, segtin hecho cotidiano sobresaliente, un cuento, una

opinién, etc., y es asi como va creando confianza en si mismo.

Esto se aprovecha para iniciar de manera global el aprendizaje de la
lengua escrita y oral por medio del método natural, es decir sin necesidad de partir

de aspectos gramaticales, reglas de ortografia, y memorizaci6n.

Ya que dichas pricticas llevan al educando al aburrimiento y desdnimo

por participar en lo que se refiere a la lecto-escritura.

El método natural surge a partir de la vida misma de los nifios, no pretende
homogenizar al grupo sino que cada uno seguird su ritmo, permite a cada uno
andar a su paso, en el que deberd la educadora esforzarse por estimular la
actividad de todos para la elaboracion de textos, mostrando dnimo por cada
descubrimiento y logro. En que deber4 repartir las tareas tomando en cuenta las
posibilidades individuales y también propiciar actividades en las que se de un

intercambio de ideas.

Este método natural, rompe con el método tradicional fonético que
considera fundamental iniciar por el aprendizaje de las letras y de los sonidos,
sino como ya se menciond se parte de la vida del nifio, de las conversaciones,

reflexiones espontdneas, de los comentarios sobre dibujos, etc.

Se aprovecha asi la espontaneidad del lenguaje oral al escrito ddndose asi

en forma natural.

Esto es, cuando la educadora escribe en el pizarrén lo que el nifio dicta,

pudiendo ser una historia inventada, una vivencia o una inquietud, es preciso
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escribir fielmente lo que el nifio cuenta con sus palabras de tal manera que no se

pierda lo esencial del pensamiento infantil.

Otra aportacién de este método es el trabajo de equipo. Al dividir el
trabajo en equipos es necesario repartir las tareas para todos, desempeiiando cada

uno su labor es decir un equipo copia el escrito, otro lo ilustra y otro lo imprime.

El equipo que escribe lo hace en un cuaderno, cada linea la comprueba
con la educadora, es importante que en sus inicios el texto sea corto, pudiendo ser

una frase o una palabra.

El equipo que imprime realiza el tiraje colocando el texto en la prensa.
Con los escritos se forma un “libro de vida” para leer, esto es conformado con
trabajos realizados por ellos mismos, resultando de valor para el nifio que empieza
a leer y escribir ya que con su participacion este libro es para €l y hecho por €1,
del cual puede hacer diversos usos, incluso para ir comparando cada texto en sus
progresos y dificultades al ir elabordndolo, asi como para anotar el avance que
tiene el grupo al redactar, el uso de palabras que tuvieron que investigar su

significado por resultar dificil de comprender.

Ya que por otra parte la escuela tradicional le presenta al educando un
libro donde viene todo ya ordenado por el adulto, en el que el nifio no ha
participado y que no debe quitar ni agregar nada, con lo que pudieran resultar de

poco interés al obligarlo a leer algo que no comprende.

Estas aportaciones integran el método natural en que el educando escribe
y lee lo que comprende y siente y lo desarrolla por medio de un proceso en que

realiza sus propios escritos sin que el maestro haga correcciones que lo limiten, el



mismo grupo serd quien proponga someter sus trabajos a critica y discusién con la
que deberd caer en la reflexién de las correcciones pertinentes que deba hacer a
los trabajos, de igual forma se rescatan estas actividades al realizar un paquete de
los textos impresos al enviarlos a sus corresponsales con los cuales comparten sus
trabajos y a su vez reciben los de ellos. Y un tercer paquete se utiliza para
recortar el texto en palabras e inventar diferentes maneras de hacer frases

aprovechando asi la creatividad e iniciativa propia.

Por otra parte, con las hojas impresas de lo que se hace en un dia se puede
formar el “diario de clases” el cual sirve para anotar diariamente lo que se realiza
durante la mafiana de trabajo, pudiendo ser algin suceso relevante, lo que més

agradé a la sesién e incluso dudas y sugerencias.

Por otro lado la “correspondencia interescolar” es elaborada con mensajes
de amistad y sugerencias. Lo que representa una motivaci6n para los principiantes
ya que al inicio puede dictar a la educadora lo que desea expresar a su amigo,

siendo asi ya participe de la lengua escrita y oral.

La correspondencia interescolar motiva a prestar atencion al entorno por
parte del nifio, pues se preocupa por explicar a su amigo lejano sus cosas, lo que
vive, acontecimientos del lugar donde vive, a la vez que conoce y compara otras

formas de vida al recibir ese intercambio con su amigo.

La lecto-escritura como un proceso complejo se aborda como un “deseo
afectivo de comunicacién” y a la vez de la necesidad de expresion y

descubnimiento.



Sigue un proceso de igual forma como aprendi6 a caminar y a hablar en
forma natural, al ver y escuchar a su madre hablarle la cual no tuvo que seguir un
método y decidir cuando seria capaz su hijo para ser introducido al mundo del

lenguaje.

De igual manera puede entrar al mundo de la lengua escrita sin necesidad
de utilizar métodos complicados e incluso decidir cuando esta apto para aprender
a leer y escribir (ya que esto ha sido siempre decisién del adulto). Se tiene la idea
de que es funcién de la escuela primaria, la que ha caido en el tradicionalismo al
entender este proceso, como necesario darle a conocer al educando cada letra con
su sonido, llevindolo a realizar planas, lo cual para el nifio ha resultado aburrido y
pesado con lo que se provoca que al cabo de un tiempo odie dichas actividades en
lugar de disfrutarlas. Anulando toda espontaneidad, perdiéndose de ese

instrumento eficaz para el desarrollo natural.

Como ya se mencion deberd darse en forma natural donde se aproveche
incluso de un didlogo con el que se desarrolle la afectividad, adentrindose al
mundo de los hombres y de las cosas a la vez que se descubre a si mismo y a
otros seres que en ocasiones compartirin sus inquietudes, cumpliendo con una de
las funciones de esta pedagogia; la social basada en la cooperacion entre nifios,

maestros y nifios, entre maestros, padres de familia y maestros.

Se crea con esta interrelacién un ambiente cordial y de confianza donde el
nifio se siente libre y contento, con lo que adquiere seguridad en si mismo tanto en

la escuela, en el hogar y en el medio en que se desenvuelva.



Como puede concluirse la aportacion de Celestin Freinet respecto al
acercamiento de la lecto-escritura es natural, pues se respeta el desarrollo propio
del nifio, ayudado por técnicas de cooperacién grupal tendiendo hacia fla

comunicacién con los demas.

Apoyando lo anterior existen otros autores que sugieren que la es cuela
debe permitir el libre desenvolvimiento de las actividades del nifio como es Maria
Montessori quien afirma que el primer motivo esencial la ensefianza no es
enseiiar, guiar, dar 6rdenes, forjar, modelar el alma del nifio sino crearle un medio
adecuado a su necesidad de experimentar, de actuar, de trabajar. Asi mismo se
debe evitar que la iniciativa y la actividad espontinea se ejerza por casualidad o

por impulso subjetivo sino que tenga una base o apoyo en la realidad.

Maria Montessori prefiere hablar mis que de intereses, los llama periodos
sensibles. Sugiere que el nifio se interesa en unas cosas mAs que en otras y esto

responde a que el espiritu habla con la urgencia de la naturaleza.

Considera que es importante vigilar y captar la reaccién de tales periodos
sensibles y ofrecerle al nifio lo que él mismo juzgue oportuno para satisfacerlos,
asi mismo no sélo es importante vigilar la iniciacién de los perfodos sensibles y
satisfacerlos con ocupaciones adecuadas, sino que también es necesario no
dejarlos pasar sin fruto ya que asi como tienen su nacimiento tiene su declinacién
y se debe atender de que llegue dicha declinacién ya que si llega esta ya no se

reanima el interés ni se le hace surgir.

Marfa Montessori en la casa del Bambino ofrece a los nifios de tres a seis

afios que trabajen tranquilos cada Quien en lo que les interesa respetando esa



actividad intensa considerindola sagrada. La autora afirma que es un error del
adulto en turbar a los pequefios con érdenes o prohibiciones inoportunas sugeridas

por su interés personal.

Dicha autora se complace que en su casa los nifios en edad que se
considera preescolar llegan en forma natural a conquistas que son reservadas para
la escuela primaria como la gramitica de la lengua, a la lectura y escritura, al
dibujo, la aritmética incluso a las primeras nociones de dlgebra. Y esto responde
a los procedimientos de la educadora que es respetar los intereses naturales y la

libre actividad de los nifios.

En lo referente a la lectura y escritura aplica. un método riguroso
eliminando toda ensefianza tradicional (partir del alfabeto en forma ordenada)se
apoya en procedimientos de estructuraci6n natural de los mecanismos  de
aprendizaje es decir comienza por la escritura por que asi el nifio parte de su
interior de lo que conoce, de lo que piensa dicho de otro modo parte de la palabra
que trata de exteriorizar, mientras que la lectura son palabras como algo exterior

que no se conocen y que hay que conocer.

En el método Montessori se trata de distinguir los momentos y los
mecanismos necesarios a la escritura. Consiste en que el nifio se habituard en
forma gradual reconociendo las letras por medio de un abecedario mévil el que
manipulard realizando ejercicios que consisten en llenar con trazos en ldpiz de
color las figuras considerdndose una preparacion necesaria para la escritura. Y asi

proceden diferentes mecanismos preparatorios minuciosamente cuidados.



Es entonces que se le da importancia a la actividad del nifio al
interaccionar con los objetos. Maria Montessori sostiene que "Las fuerzas
creadoras son las que han de desenvolverse y no debemos sustituir arbitrariamente
a la obra divina que se realiza en cada ser humano” * Es aqui donde se nota su

inquietud por el respeto a la espontaneidad de los nifios.

En esta Pedagogia se necesita observar el comportamiento natural de los
nifios, dejindolos desenvolverse libremente al explorar, conocer, manipular es
aqui donde encuentra fundamentacién la actividad del nifio para Montessori al
verlos entretenidos, ocupados en una tarea mostridndose interesados, concluyendo

que la actividad es necesaria en el nifio.

Por otra parte Vigotsky afirma que el nifio pasa por una serie de etapas -
que lo llevan a la adquisicién de la lectura y escritura, dichas etapas parten de los
garabatos los que representan para el nifio la manifestacion de lo que piensan,

sienten y viven.

Después de los garabatos el desarrollo cognoscitivo del pequeiio avanza
hacia una segunda etapa la cual estd vinculada con la funcién semidtica del
alumno es decir utiliza sustitutos para representar la realidad de manera que
responda a sus deseos esto es el juego simbdlico por medio del cual manifiesta y
actda interpretando roles familiares como es imitando a los adultos. Es asi como
Vigotsky sefiala que los intereses de los preescolares son predominantemente
lidicos porque es por medio del juego que puede transformar el mundo en

funcién de sus deseos.

" M. MONTESSORIL. El método de Ia pedagogia cientifica. Scrie de investigacién educativa no. 6. Tallcres
grificosde UPNp. 12



Asi también por medio de las representaciones grificas intenta plasmar

sus pensamientos e ideas a través del dibujo y escritura.

Vigotsky afirma que la apropiacién del sistema de escritura y lectura no
se pueden llevar a cabo de forma mecdnica y pasiva, sino que representa el
resultado de todas las vivencias y experiencias que el alumno ha tenido y ha
expresado por medio del lenguaje, lo cual conlleva a la modificacién y

enriquecimiento de sus estructuras mentales.

Representando el lenguaje un instrumento que permite al nifio apoyar sus

acciones porque por medio de este planea lo que hard. Vigotsky lo plantea asi:

“El lenguaje ayuda al nifio a proveerse de instrumentos auxiliares para la
resolucién de tareas dificiles a vencer la accién impulsiva a una solucién del

problema antes de su ejecucién y a dominar la propia conducta”. 1

De acuerdo con lo dicho el habla es un apoyo al realizar acciones
permitiendo al nifio relacionarse con los elementos que le rodean, asi mismo
establece contactos sociales con los demés. Considerdndose el lenguaje escrito

y la lectura elementos inherentes al desarrollo del pequefio.

Sobre la misma temédtica de la lengua escrita en nifios pequefios Herminia
Sinclair opina que anteriormente se le habia dado poca importancia a las
actividades gréficas de los nifios pequefios sin considerar que estas actividades

estuvieran encaminadas a la escritura.

" UPN “El lenguaje en la escuela de México. 1987, p. 40.



Y es asi como surgi6 el interés en los psic6logos cuando se dieron a la
tarea de encontrar las razones de porque para algunos nifios representa mayor

dificultad el llegar al aprendizaje de la lectura y escritura.

Al realizar sus estudios tomaron en cuenta desde las relaciones espaciales,

hasta el ritmo en los nifios, para conocer asi sus representaciones grificas.
Herminia Sinclair opina al respecto:

“Mi impresién sobre la direccion que siguen las investigaciones mds
recientes sobre la lecto-escritura es que llegaremos a encontrar que el desarrolio
de la escritura estd mucho mis cerca del desarrollo espontineo del dibujo,

aritmética y otros sistemas notacionales de lo que se pens6” '°

Rescatando esta idea cabe agregar que deber4 ser el nifio quien deba pasar
por las etapas (que méds adelante se abordan) que lo lleve a la experiencia de la
escritura, con la que él mismo sea quien distinga posteriormente entre el dibujo y

la escritura.

Por otra parte se dice que la escritura pudiera ser la imitacién del adulto,
jugando esta situacién un papel importante, ya que sucede de igual manera la
adquisicién del lenguaje hablado, por medio de la imitacién del adulto, pero serd
del mismo nifio de quien dependa segiin su capacidad constructiva y organizadora

para desarrollarla.

Considerando los aspectos anteriores Yetta Goodman opina que el nifio

antes de ingresar a la escuela ya participa en el sistema de escritura, que considera

** SINCLAIR, Herminia. Op. Cit. p. 49.



como evento cultural. Y que equivocadamente tanto adultos como maestros han
considerado que la ensefanza de la lecto-escritura son actividades exclusivas de

la escuela y por lo tanto le corresponde esta tarea al maestro.
Por lo expresado opina Yetta Goodman:

“Hemos ocultado lo que los nifios hacen antes
de aprender a escribir en la escuela, en el
mejor de los casos ignordndolo o lo que es
peor desprecidndolo. Se han destruido los
comienzos del descubrimiento del sistema de
escritura en los nifios muy pequefios cuando
hemos tirado a la basura hojas llenas de
garabatos, exploraciones sobre la forma de
las letras y las funciones de la escritura.
Hemos destruido, al lavar paredes, mesas
pisos, muchos de los intentos iniciales de

escritura”.'

Al valorar esta idea, se han escuchado a adultos expresarse que en su
época de nifiez no tuvieron la oportunidad de asistir a un jardin de nifios a pesar
de tener la edad correspondiente, no contaron sus padres con los recursos
econémicos como para enviarlos a la escuela, atin con esta razén en su casa ya
realizaban précticas de escritura al observar anuncios, propagandas, etiquetas,
etc., y al no tener en su poder una hoja de papel y menos un cuaderno, escribian

las letras del anuncio en la pared, un mueble o en el piso.

' GOODMAN, Yetta. Op. Cit. p. 59.



Esta comprueba que esos nifios no esperaron a que pudieran asistir a la
escuela donde el maestro le indicara qué hacer y se le brindara la oportunidad de

realizar esos hechos de escritura.

De igual forma debe ser el mismo nifio quien tenga que pasar por diversos
momentos con los cuales logre comprender el significado de la escritura sin
perder su esencia que es la de manifestar sus ideas, sobre concepciones que se

tiene de la gente y sobre objetos del mundo real.

El nifio es ya participe y recibe la informacién sobre la funci6n y utilidad
que tiene la lecto-escritura desde que observa que alguien de la familia utiliza la
escritura para enviar mensajes, o escribe una nota para recordar algo, al escribir la

lista de las compras, al observar que su hermano mayor hace su tarea, etc.

Existe gran variedad de acontecimientos de este tipo, por lo tanto se ve

interesado el nifio por participar en estos hechos antes de ingresar a la escuela.

El nifio en sus inicios utiliza garabatos como una forma de expresion, los
cuales irdn cambiando cada vez, no obstante estos hechos son llamados eventos

de escritura.

En esta direcci6n afirma Emilia Ferreiro coincidiendo con Yetta Goodman
que la escritura surge antes de ingresar a la escuela desde los tres a cuatro afios de
edad, en sus trabajos pretende demostrar que el comienzo de la escritura en su
desarrollo psicogenético tiene origen extraescolar y que su organizacién como

objeto de conocimiento sistemitico sf, se realiza en la escuela.

Emilia Ferreiro argumenta:
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“Que la escritura efectiva evoluciona en el nifio a través de modos de
organizacion que la escuela desconoce, porque ha heredado del tiempo de la
“formaci6n de los escribas el cuidado por la reproduccién fiel. Porque no sabiendo
c6mo tratar las escrituras que se desvian de la norma esperada, las ignora o las

reprime”. 7

De conformidad con lo anterior cabe agregar que cuando el nifio
preescolar le nace el interés por iniciarse en la lecto-escritura, tendrd que esperar
a tener la edad que se requiere hasta ingresar a la escuela primaria donde deber4
aprender a leer y escribir, por considerarse el lugar que le corresponde transmitir
esta ensefianza, la cual serd por medio de letras cuidando que las reproduzca en
forma correcta, creyendo que hasta esta edad el nifio es capaz de aprender en lo

que se refiere al tema.

Se sabe que la escritura estd en diversos objetos, en el ambiente que rodea
al nifio y que a su manera y posibilidades intenta comprender qué clase de objetos
son esas marcas grificas, qué clase de actos son aquellos que usan los demis,
considerando estos, actos sociales, en los que como ya se menciond ya participa
el menor, al ver a su mamd y papd hacer uso de la lectura y escritura al leer el

periédico, recibir una carta, elaborar recados, etc.

Al participar en estas actividades el nifio va pasando necesariamente por
diversas etapas. Existe un proceso de adquisicién por el que atraviesan los nifios,

déndose diferencias en su evolucién. A continuacién se presentan los distintos

" FERREIRO, Emilia. Op. Cit p. 209.
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momentos evolutivos del proceso de adquisicién de la escritura, en base al

Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Lectura y Escritura, '*

Presildbico.- Al inicio el nifio realiza trazos similares al dibujo ain no se
diferencia entre el trazo-escritura del trazo-dibujo. Posteriormente el nifio incluye
la escritura dentro del dibujo pretendiendo garantizar que diga el nombre del
objeto dibujado. En sus progresos ya no escribe dentro del dibujo pero de manera

original las grafias se ordenan siguiendo el contorno del dibujo.

Y asi poco a poco la escritura se separa del dibujo pero adn
permaneciendo cerca. Al interpretar los textos acompafiados de dibujos considera
que en los textos dice los nombres de los objetos a esto se le denomina “hipétesis
del nombre” por ejemplo en las letras que aparecen en una envoltura de algin
producto de “papas” predice que ahi dice “papas”. A esta forma de intentos de
comprender el sistema de escritura se le denomina “representaciones grificas

primitivas”.

Posteriormente elabora y practica diversas hip6tesis llevindolo a
comprender que la escritura no requiere de ir acompafiada del dibujo para
representar significados a pesar de que aiin no establece la relacién entre escritura

y aspectos sonoros del habla.

Escrituras unigrdficas.- A cada palabra le hace corresponder una grafia

pudiendo ser la misma para cada palabra.

" Compilacién d cllas bases tcéricas y contextuales en que sc basa el Programa Nacional Para ¢l
Fortalccimicnto de la Escritura y Lectura cn la Educacion Bésica.
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Escritura sin control.- No controla la cantidad de grafias que utiliza en sus

escrituras.

Escrituras fijas.- Considera que con menos de tres grafias las escrituras no
tienen significados. La misma cantidad de grafias y en el mismo orden le sirven
para representar diferentes significados, lo que le cuenta es la intencién que tuvo

al escribirlas.

Escrituras diferenciadas.- Ya utiliza grafias diferentes para palabras diferentes.
Al interpretar los textos trata de que la emisién sonora corresponda al

sefialamiento de la escritura.

Representaciones de tipo sildbico.- En este momento del proceso se caracteriza
porque hace una correspondencia entre la erafia-silaba, es decir a cada silaba de

la emisién oral le hace corresponder una grafia.

Representaciones de tipo alfabético.- Toma conciencia de que en el habla, cada
sflaba puede contener distintos fondos correspondientes al habla, analiza la
escritura que le rodea. Asf conoce las bases del sistema alfabético de escritura

comprendiendo que cada fonema estd representado por una letra.

Pero cabe agregar que no es suficiente llegar al deletreo ya que no tiene
sentido porque eso no es la lectura, ya que ésta implica necesariamente la

comprension de los textos.

Cuando el nifio se enfrenta a la lengua escrita se pone en marcha un

complejo proceso. En ese sentido se puede decir que el propio nifio tendrd que
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pasar por dichos momentos evolutivos como parte de un proceso en el que no se

debe interferir.

Al ir pasando el nifio por estas progresiones llega a comprender que los
dibujos y los textos pueden encontrarse en el mismo espacio grifico sin que
necesariamente estén relacionados y que por lo tanto son dos sistemas

independientes.

Considerando los aspectos anteriores Emilia Ferreiro en sus dltimas
aportaciones sobre este tema, en el periédico Espacios para la Cultura opina que
la pregunta ;Se puede o no enseiiar a leer y escribir en el jardin de nifios?'® Estd
mal planteada argumentando que no se puede contestar en forma afirmativa ni
negativa, porque cualquiera que fuera la respuesta serfa y seguiria siendo una
decisién tomada por los adultos. Cuando en la realidad los nifios inician su
aprendizaje antes de ingresar a la escuela y por lo tanto no es tarea exclusiva de

ésta.

Emilia Ferreiro sostiene que los nifios reciben informaciones de distinta
procedencia. Y es en este punto donde coinciden las autoras ya mencionadas

Herminia Sinclair y Yetta Goodman.

- La informacién que reciben de los textos mismos, como es lo que le rodea,

libros, anuncios, carteles, etc.

- Informacién destinada a ellos, al momento de leerles un cuento, escribirle su

nombre, incluso al contestarle preguntas al respecto.

** Peri6dico Espacios para la Cultura. Conscjo Nacional para lu Cultura y las Artes. Ailo L, No. 2 primavera
1996.



- En la informacién obtenida a través de su participacién en actos sociales que
tengan que ver con la lectura y escritura cuando se lee una carta, a pesar de
que la informacién no es directamente para el nifio, éste se entera que la
escritura permite la comunicacién. Esta dltima es la que mis recibe en la vida

cotidiana.
Al respecto opina Emilia Ferreiro:

“L_a tan mentada madurez por la lecto-escritura depende mucho mis de las
ocasiones sociales de estar en contacto con la lengua escrita que de cualquier otro
factor que se involucre. No tiene ningiin sentido dejar al nifio al margen de lengua

escrita, esperando que madure”. '

De acuerdo con la autora el jardin de nifios deberia brindar toda ocasion
para llevar a cabo actividades a favor de la lecto-escritura en lugar de prohibirlas,
o s6lo permitir ciertas actividades que respondan a los objetivos planteados para
este nivel, cayendo en el error de tomar la decisién por el nifio, argumentando que
ain no tiene la madurez para realizar y participar activamente en la lecto-

escritura.

Es asi como se habrfa de considerar que no corresponde al adulto cudndo

y c6mo debe participar el pequeiio en estas actividades.

Como tampoco se debe caer en el error de pretender unificar las pricticas
que deban tener los nifios, ya que se deben permitir que de ellos mismos surja el

interés e inquietud ya que nunca serd en igual medida para todos.

*0p.Cit.p.2
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B) Aspecto psicoldgico

El aspecto psicolégico de esta propuesta se apoya en los trabajos
realizados por Jean Piaget quien con su teorfa de la inteligencia hizo aportaciones
al campo de la psicologfa, sociologia educativa y a la educacién en general. Sus
trabajos los orienté a comprender qué es el conocimiento, como es que se
aprende. Tomando en cuenta que para llegar a tal comprension estos procesos se
deben estudiar desde sus origenes, se interes6 por los procesos de razonamiento

del nifio.

Descubrié que el nifio concibe su mundo en funcién a sus propias
experiencias, crea ideas, las cuales modifica conforme experimenta y las adecda a

la realidad.

Defini6 el desarrollo del pensamiento 16gico en etapas o estadios por las
que todo individuo pasa en forma ordenada pero varfa su tiempo de legada, ya
que para que suceda el cambio de cada etapa influyen diversos aspectos como la
experiencia asi como la transmisién social, determinando el ritmo evolutivo de

cada persona.

Cabe agregar que para que el nifio aprenda realmente deberd por si mismo
tener contacto directo con los objetos a los cuales pueda darle diversos usos,
como transformar e indagar para llegar a su propia reflexién y conclusion,

viéndose asi favorecida su experiencia.

Por otra parte Jean Piaget reconoce que al nifio se le debe ver como un ser

diferente del adulto, dicho de otro modo es considerado como un ser con ideas
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propias que en ocasiones no compartird con el adulto y necesita de ser respetado,
para obtener experiencias al tener contacto con lo que le rodea asi podrd concebir

de forma diferente el mundo.

Piaget opina que el individuo tiene como herencia dos tendencias bdsicas

que apoyan el aprendizaje.

Una es la orcanizacién, se refiere a que el propio individuo tiende a

sistematizar y combinar sus procesos en forma coherente y la otra es la

adaptaci6n, ésta se da en todo individuo dado que se integra al ambiente.

De o que se desprende que el nifio es capaz de hacer uso de los procesos
intelectuales ya adquiridos por medio de la experiencia para aplicarlos en

situaciones nuevas que se le presentan cada dia, representando su realidad.

En esa direccién el autor sugiere que los procesos intelectuales se van
dando uno a uno buscando una equilibracién esto significa que el nifio mismo va
regulando sus conceptos en forma coherente y estable, de tal manera que sea
comprensible lo que va conociendo del mundo, haciendo uso de las experiencias,

como ya se menciono.
Piaget lo plantea asi:

“La organizacién, la adaptaci6n y la equilibracién son tendencias basicas,
pero la forma fundamental en que un nifio transforma las experiencias en
conocimientos, tiene lugar por medio de los procesos asimilacién y acomodacion,

que hacen posible la adaptacién”. *'

* SEP. Apuntes sobre cl desarrollo infantil. Proyecto cstratégico No. 5, agosto 1985, p. 10.



H

Al Considerar estos aspectos se puede decir que asimilacién se refiere a la
captacién, transformacién e incorporacién de lo que recibe del medio ambiente a

la estructura cognitiva del nifio.

Por acomodacién se entiende a la forma en que el nifio recibe y cambia el
concepto del mundo, conforme va obteniendo experiencias nuevas haciendo uso

de las anteriores.

“Al asimilar y acomodar a través de las experiencias los objetos de
conocimiento y surgir un patrén organizado. Piaget dice, se ha desarrollado un

esquema cognitivo”. 2

De acuerdo con el autor:

Un ejemplo claro es la adquisicién del lenguaje, lo que pronuncian se basa
en esquemas de situaciones que adquiere el nifio, al escuchar a las personas que le
rodean, como es hablarle al pequefio o incluso cuando escucha que intercambian

conversaciones entre si.

La forma como se organiza y adapta el ser humano a las experiencias
ambientales, se presentan a través del desarrollo el que Piaget describe en etapas

(que mis adelante se abordarin).

Se conforma de un periodo de formaci6n con sus logros y avances, lo que
sirve para cuando pasa a la siguiente etapa. El paso entre una y otra se da en
forma continua, gradual, y ordenada, ya que no puede aparecer una sin pasar por

la anterior.

2 0p. Cit.



Cabe agregar que el paso de una etapa a la siguiente serd variable en
cuanto a la edad exacta, ya que como se mencionS existen factores que influyen,

tales como las experiencias, la transmisién social y la equilibracién que se tenga.

A continuacién se describen brevemeate los periodos o etapas

consideradas por Piaget.

Periodo sensomotriz.- Este se manifiesta desde el nacimiento hasta los dos afnos
aproximadamente. A esta edad el nifio no tiene conciencia del yo, es decir de lo
que forma parte de €1 mismo y de su entorno. Su punto de partida hacia el

conocimiento son las conductas que trae en forma innata, como es el succionar.

Adin no tiene el sentido de permanencia, como es cuando tiene a la vista

un objeto, existe cuando ya no lo observa deja de existir.

Es hasta el afio y medio a dos afios, cuando empieza a mostrar capacidad
de percibir un objeto y recordarlo adn en su ausencia, pero sin reconocer todavia
sus cualidades como de color o forma. A esta edad es cuando camina y adquiere
el lenguaje, amplia su mundo. Encontrdndose preparado para pasar al siguiente

periodo.

Perfodo preoperatorio.- Se Manifiesta a partir de los dos afios hasta los siete

aproximadamente.

Sub-periodo de pensamiento preconceptual.- se continua a los dos afios hasta
los cuatro aproximadamente. En esta edad es un investigador permanente, de tal

manera que a diario crea nuevos simbolos para comunicarse con é] mismo y con
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los demds, a pesar de utilizar el mismo lenguaje que los adultos tiene su propia

interpretacién, teniendo un marco referencial distinto al del adulto.

Es decir a esta edad el nifio da una interpretacién personal a los simbolos,

ya que adn su pensamiento no estd estructurado como el del adulto.

Por otra parte a esta edad el nifio se ubica en el centro del mundo que estd

construyendo, s6lo conoce lo que percibe.

Dicho de otro modo si se le habla en forma abstracta se ve limitado, es

decir precisa de manipular los objetos para mayor comprension.

En cuanto al juego, éste ocupa la mayor parte de su tiempo, ya que le sirve
para afirmar y ampliar lo adquirido. El juego tiene un papel importante es de
utilidad para su adaptacién, su experiencia la transforma en juego, como es al
colocarse los zapatos, el nifio esti jugando, lo que para el adulto representa

vestirse como un hecho de Ia vida real.

Al igual el lenguaje es también un medio para su desarrollo, es decir su
pensamiento se convierte en palabras llevindolo a la comunicacién con el mundo,

en el cual se socializa.

Sub-periodo de pensamiento intuitivo.- Se manifiesta de los cuatro a los siete
afios aproximadamente. En este sub-perfodo se integra con mayor facilidad,
conviviendo con otras personas, reduciendo asi su egocentrismo. A esta edad su
principal arma es el lenguaje ya que es la forma en que expresa sus deseos, al
discutir su preferencia por un objeto, considera que entre mds palabras utilice

serdn mayores Sus razones.



El juego ahora es mis social, se integra a juegos grupales, sin que esto

quiera decir que aceptard todas las reglas impuestas por los demis.

Es necesario precisar que a esta edad el nifio es sensible y observador de

las conductas, del lenguaje y costumbres en general.

Por lo expresado hasta aqui cabe agregar que este periodo se describe con

mayor amplitud, por ser en el que se ubican los nifios del nivel preescolar.

Periodo de operaciones concretas.- Se manifiesta de los siete a los once afios
aproximadamente. En este se adquiere el pensamiento reversible, es decir se tiene
la posibilidad de retornar el punto inicial de la accién y viceversa. Obtiene un
pensamiento operacional, lo dicho significa que tiene la capacidad mental de

ordenar y relacionar la experiencia ya obtenida, como un todo organizado.

A esta edad es capaz de explicar con mayor claridad sus pensamientos y

las experiencias ya no son el centro de la vida sino que forman parte de ella.

Periodo de operaciones formales.- Se continda de los doce afios en adelante. En
esta dltima fase del desarrollo intelectual, elabora teorfas més alld de la realidad y
sobre todo se complica con reflexiones sobre lo que es y deberfa ser segiln sus

ideales.

Segiin Piaget, hasta esta etapa el individuo define reglas y valores, siendo
capaz de someterse a una disciplina social, elaborindose un plan de vida y

cristaliza su personalidad.

Por lo anterior, cabe agregar que estas etapas con sus caracteristicas como

las cita el autor, si son observadas en el salén de clases, pero no se dan en forma



rigida sino que en el nifio preescolar pueden aparecer ciertas caracteristicas del

siguiente perfodo, correspondiéndole a la educadora no limitar al educando.

C) Aspecto lingiiistico

Para esta propuesta el aspecto lingiiistico se apoya en el enfoque
comunicativo’ como una perspectiva diferente al manejo de los contenidos del
lengua y literatura. Tiene la finalidad de desarrollar y afianzar el hdbito de la
lengua escrita y la lectura asi como mejorar la comprension y expresion de

diferentes tipos de lenguaje.

Se ha dedicado en la ensefianza de la lengua a practicar destrezas
discretas, como el reconocimiento de palabras, la ortografia o al conocimiento de
lo literario, es decir se han preocupado més porque el nifio escriba y lea
correctamente al respetar reglas ortogréficas asi como que reconozca la definicion

de palabras; dejando de lado el sentir del nifio.

No se niega que estos aspectos forman parte del conocimiento lingiistico,
pero pierde su valor cuando se pretenden dar como unicos contenidos al
ensefiarlos en forma aislada perdiéndose de la libre creacién y recepcién de

mensajes de los educandos.

Este cnfoque es una teorfa amplia. La intcnsion de considerarla en este trabajo cs por su principio
fundamental de respeto a la forma de expresitn tanto oral como escrita de un individuo.
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Se sabe que el fin universal en lo que se refiere a la ensefianza de la
lengua es el dominio de los recursos de expresién y comprensién hablada y
escrita, también se sabe que no basta con s6lo conocer dicho fin, sino va mis alld
como es al momento de plasmarlo en la planificacién de los contenidos para 10s
programas de estudio. En los que como ya se menciond en el primer capitulo de

este trabajo, el maestro tiene poca o nula participacion.

Siendo que el maestro es a quien le corresponde desarrollar ese programa
en el salén de clases y que deberd seguir las normas, criterios y hasta la forma de
evaluar, siguiendo las indicaciones sobre los métodos did4cticos a aplicar, aunque

no responda a las necesidades del momento.

En ese sentido se han realizado a la fecha anilisis sobre la distancia entre
algunos bloques de contenido y unos criterios de aplicacién de dichos programas,

encontrdndose condicionado el profesor en cuanto a opciones metodoldgicas.
Al respecto, opina el lingiiista suizo Jean Paul Bronckart:

“La ensefianza de la lengua es una de las précticas pedagégicas mas
conservadoras y que con mds frecuencia es desviada de su objetivo especifico
(ensefiar a dominar el sistema de comunicacién-representacién que constituye una

lengua natural) a favor de finalidades vagamente histGrico-culturales™ 2

Se debe reconocer que esa tradicion de pricticas conservadoras no s6lo es
responsable el profesor, sino que existen ofras razones como la formacién inicial y

las concepciones de la lengua en que se sustentan. Existe una tradicién académica

¥ E] enfoque comunicativo de la ensciianza de la lengua. Compilacion Carlos Lomas y Andrés Osorv, Ed.
Papcles de Pedagogia. Paidos, p. 18.
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unida a la teorfa gramatical, al historisismo y al formalismo literario, es decir
mientras se han preocupado por los enfoques a la descripcién de signos, los
asuntos relativos a los actos de habla, a los procesos de adquisicién y desarrollo

del lenguaje, se ha olvidado la interaccidn y uso social de la lengua.

Al considerar los enfoque cognitivos sobre el lenguaje, con el estudio del
papel que juega la adquisicién, desarrollo y dominio de los signos verbales y no
verbales en la construccién social del conocimiento, han surgido diversas
perspectivas, interesadas en el modo en que surgen en la vida real los
intercambios comunicativos y lingiiisticos, con el fin de orientar el trabajo

didéctico con el cual se mejore el uso de expresién y comprensién de los alumnos.

Las aportaciones realizadas se han integrado en propuestas tedricas y
metodolégicas para la programacién de acciones didicticas para acercarse a los

fenémenos lingiiisticos y comunicativos.

Desde el punto de vista de Chomsky la competencia lingiiistica se
constituye como una de las propiedades esenciales del espiritu humano, la cual

tiene una estructura innata, dicha estructura es independiente de la inteligencia.

Dicho de otro modo se dice que todo ser humano tiene la capacidad de

adquirir una lengua.
La competencia lingiiistica se presenta segin Chomsky:

“Como el conocimiento de que dispone el sujeto y que dirige la

realizacién de todo acto de lenguaje”. 2

* Bronckart, 1.P. Tcorias del lenguaje. Ed. Scgunda, 1985, Ed. Herder S.A. Barcelona, p. 189.



48

Es decir toda persona tiene la capacidad para adquirir el lenguaje. En esa
direccién el conocimiento la lengua adquiere la forma gramdtica, un sistema de
reglas. La gramdtica se compone por una lado de representaciones seminticas las
que se someten a condiciones de buena formacién y por otro lado de
representaciones de superficie sometidas a condiciones del mismo tipo. Y para
vincular los dos tipos de representacién serdn utilizadas las reglas de

transformacién.

Dichas representaciones se distinguen como estructuras profundas y de

superficie.

Las estructuras profundas permiten entender un mensaje, a pesar de que se
formule de diferentes formas y da paso al entendimiento para un emisor y un

receptor.
Para aclarar y precisar se presenta un ejemplo:
Soffa ya llegé a su casa — ya lleg6 a su casa Sofia.

Por otra parte las de superficie dependen de las particularidades que
adopta el uso de la lengua segiin el contexto en que se desenvuelva. Se presenta a
continuacién un ejemplo al decir “Saca el pomo” — En el Estado de Morelos se
puede entender que se trata de traer una bebida embriagante. Mientras en en el

Estado de Jalisco se entenderia como traer un frasco.

Como se puede percibir la “competencia” representa el objeto de estudio
de la lingiiistica. Los lingiiistas se esfuerzan por describir la realidad mental de

produccién del lenguaje.
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Es decir la competencia hace referencia al uso de la lengua en interaccién

con otros.

Asi entonces son los nifios quienes tengan que interactuar con el medio
que le rodea para asf desarrollar su lenguaje oral y escrito en el que obtenga

interacciones ricas en experiencias significativas.
La competencia comunicativa es entendida como:

“Conocimiento del sistema lingiifstico de los c6digos no verbales y de las
condiciones de uso en funcién de los contextos y situaciones de comunicacién y

del diverso grado de planificacién y formalizacién de usos concretos”. 2*

Pero como ya se mencioné esos fines deben ir relacionados con los
programas de lengua y sobre todo con los métodos, recursos y evaluacién a llevar

a cabo con los alumnos.

El enfoque comunicativo trasciende a los enfoques tradicionales,
pretendiendo una mejor coherencia con los objetivos de los programas al hacer

una planeacion diddctica para la ensefianza de la lengua.

El enfoque comunicativo no pretende limitar ni sustituir las referencias
gramaticales por orientaciones pragméticas o discursivas, es decir no se pretende
desviar la finalidad bdsica de la ensefianza lingiifstica ni de eliminar recursos

explicativos de la gramitica, los cuales pueden ser de utilidad para descubrir en el

* El enfoque comunicativo de la ensciianza de la lengua. Compilacion Carlos Lomas y Andrés Asoro. Ed.
Papcles de Pedagogia. Paidos, p. 24.
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aula algunos aspectos del sistema de la lengua. Y en esa direccién pueden se

dtiles las descripciones gramaticales para el sistema lingiiistico.

Lo que pretende la didictica de la lengua es como ya se ha mencionado
anteriormente, se encuentre una congruencia entre los discursos oficiales, la
renovacién de programas, los métodos de ensefianza y sobre todo sea practicable

en el salén de clases y fuera de él.

Por otra parte la finalidad bdsica de la ensefianza lingiifstica pretende: “La
atencién diddctica a las capacidades de uso de la lengua supone tomar como

referencia principal el concepto de competencia comunicativa”. 26

La finalidad de la lingiiistica es desarrollar las capacidades de la lengua en
el educando por medio de la competencia comunicativa entendiéndose esta Gltima

como:

“El conjunto de procesos y conocimientos de diversos tipos como
lingiifsticos, sociolingiiisticos, estratégicos y discursivos que el hablante, oyente,
escritor, lector, deberd poner en juego para producir o comprender discuros

adecuados a la situacién y al contexto de comunicacién”. ¥/

El concepto de competencia lingiiistica propuesto por Chomsky sirvié de
fundamentacién para la gramdtica generativa como también para realizar
investigaciones en psicolingiiistica pero sucedié que pronto ese concepto fue

insuficiente para abarcar la complejidad del lenguaje. Y es asi como se propuso el

* Carlos Lomas, Andrés Osoro y Amparo Tusén. Ciencias del_Icnguaje, competencia comunicativa de Ia
lcngua. Barcclona, Paidos, 1993, p. 31.
7 Idem.
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cambio de concepto de competencia lingiiistica por el de competencia
comunicativa por encontrarlo mis adecuado para fundamentar cualquier teoria del
lenguaje de tal forma que considere la pragmdtica y el contexto en el que se usa el

lenguaje.

La definicién de competencia comunicativa va mids alli de los que
Chomsky llam6 competencia lingiifstica ya que al hablar de esta dltima el autor

pretende concebirla como parte de la competencia cultural Chomsky la define:

“Como el dominio y la posesién de los procedimientos, normas y
estrategias que hacen posible la emisién de enunciados adecuados a las
intenciones y situaciones comunicativas que los interlocutores viven y

protagonizan en contextos diversos”. 2

Por otra parte la competencia comunicativa se refiere al desarrollo del
conjunto de signos, simbolos, estrategias, reglas de lenguaje, que emplea el

individuo al estar en interaccién con otras personas.

Es decir que se comunique de manera competente en cada contexto en que

se desenvuelva segin lo requiere cada situacién.

De modo mds preciso el enfoque comunicativo pretende que el alumno se
encuentre competente para comunicarse de forma oral y escrita en cualquiera de

los medios en que se encuentre. Entendiéndose por competente como la

* Carlos Lomas, Andrés Osorio y Amparo Tuson. Cicncias_del lenguaje, competencia comunicativa dc la
lengua. Barcelona, Paidos, 1993, p. 31.
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posibilidad que tiene cualquier hablante de comunicarse y hacer uso del cédigo en

diferentes situaciones de comunicacion.

Por lo expresado hasta aqui es importante que el educando adquiera

seguridad para expresarse y hacer uso de la lengua.

Cabe agregar que en la edad preescolar el nifio estd formando las nociones
bdsicas de lenguaje y muestra interés por comunicarse tanto en forma oral como

escrita.

Por lo tanto como ya se mencioné es necesario llevar a cabo actividades y
estrategias que propicien la utilizaci6n del lenguaje, de tal manera que el nifio sea

capaz de descubrir sus posibilidades de comunicacién.

Los programas deben reforzarse con este tipo de enfoque con los
ambientes alfabetizadores, entendiéndose este y sus caracteristicas buscando

como meta final el desarrollo de la competencia comunicativa.

Considerando los aspectos anteriores existen evidencias de resultados del
enfoque comunicativo en la adquisicién y desarrollo de la lengua escrita en el
nivel preescolar de una escuela activa que sigue los principios pedagdgicos de las
técnicas de Freinet y para demostrarlo a continuacidn se va a citar una experiencia
de una escuela donde de forma no intencional es decir sin llevar una programacion
pero si de forma sistemdtica rescataron lo que buscé Celestin Freinet, que es el

hacer uso de lenguaje como una herramienta de comunicaci6n.

Escuela Celestin Freinet con domicilio en Avenida Diaz Ordaz Col.

Acapatzingo, Cuernavaca, Morelos.
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A continuaci6n se describird qué metodologia utilizan para el desarrollo de
la lengua escrita y oral asi como es considerada ésta desde el punto de vista de la

escuela moderna.

Las opiniones y experiencias de las maestras de esta institucin sostienen
que toda escuela que pertenezca a esta movimiento moderno tienen semejanzas
respecto a la valorizacién en cuanto a las técnicas Freinet a su método natural, al
considerar al alumno como un ser activo, al maestro como una guia, a la lengua
escrita mis que como un aspecto de métodos pero por otro lado difieren entre si
ya que consideran al contexto escolar en que se desarrolla, desde las

caracteristicas de los alumnos hasta el entorno socio-econémico.

Pero en lo que si coinciden es en lo fundamental que es dar la palabra al

nifio. Partiendo de ella la lengua escrita y oral.

Apelando que la funcién de la lengua escrita no es para memorizar datos,
fechas o informacién sino para comunicarse con los demds asf como transmitir

ideas y emociones, a su vez para saber como piensan los demds.

En dicha escuela fundamentan su accién pedagégica en el método global
para partir de la unidad y continuar su descomposicién en partes menores es decir
se parte de palabras con las que forman oraciones llegando a los pequeiios textos
con los cuales conoceri el alumno las letras que conforman dicha palabra, oracién
o0 texto, surgidos de la lengua oral de los nifios al conversar sobre lo que les

interesa, inquieta, opinan, etc.

Favoreciendo la reflexién, creatividad y comunicacién. Y es asi como

rescatan los principios de globalizacién, retoman aspectos del PALEM (proyectos
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de aprendizaje de la lengua escrita y matemiticas) técnicas Freinet e incluso del
programa oficial con el fin de introducir al nifio a la lengua escrita y oral de

manera espontinea y natural.

Con la misma importancia consideran que el nifio antes de ingresar a la
escuela vive rodeado del mundo de la letras y que por lo tanto es imposible
negarle su participacién ya que se pretenderfa ir en contra de la libre expresién del

nifio.

A continuaci6n se hard una descripcién de la forma en que se aborda lo

que se refiere a la lecto-escritura en la escuela Freinet en 3er. grado de preescolar.

Cada dia la maestra junto al grupo recuerdan en qué fecha estdn y la

escribe en el pizarrén.

Al inicio del ciclo escolar la maestra les narra la historia de un conejito al
cual junto al grupo le ponen un nombre y lo dibuja cada quien como se lo imagina.

(brindando importancia a la expresi6n del nifio por medio del dibujo).

Posteriormente salen al patio a dibujar en el piso los saltos que desean de
su conejito. Para después dibujar los saltos en hojas blancas (el propdsito de estas
actividades es de que por medio del juego se introduzcan a los ejercicios de

motricidad fina y gruesa).

En cada ejercicio los saltos se van dirigiendo hacia derecha-izquierda,

arriba-abajo (favoreciendo la noci6n espacial).

Y es asi como realizan diversos ejercicios que son juegos creativos con

los que forman un album.



Llegando a comprender con estos ejercicios cémo se inicia la escritura de

izquierda a derecha y de arriba hacia abajo.

Los ejercicios siguientes se realizardn en hojas cuadriculadas (al inicio

fueron hojas blancas con el fin de no limitar al nifio en espacio).

Cada vez que realizan un ejercicio colocan una marca la cual representa al

conejito el que les indica por donde deben iniciar.

En los trabajos posteriores usan un cuaderno de cuadro en el que hacen
uso de la lengua escrita. El cual consiste en escribir frases (en lugar de partir de
letras Ias que no le dicen nada) las que surgen de los nifios, ddndole importancia a
este punto por considerar que asi el educando estd participando en forma oral y a

la vez observa escrito su pensamiento.

Partiendo asi de la expresi6n libre, propiciando que hablen de lo que les

interesa, emociona y desean, a fin de abrir asf la comunicacién con los demis.

Se propicia con todo esto la confianza para expresar de lo que les gusta
hablar, abriendo espacio para las conferencias las cuales serdn temas de interés

comin elegidos por y para ellos.

Dichas conferencias surgirdn de lo que les inquieta en base a lo que viven
y les rodea. Cada tema serd impartido por lo nifios con apoyo de la maestra a la
cual después de cada tema le dictan una frase que ellos la escriben en sus
cuadernos y la acompaiian de un dibujo. Marcando asi el proceso de la lengua

escrita y oral confrontado con la realidad.

b
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Introduciéndose de esta manera a la convencionalidad, observindose aqui
que existe una interaccién del mundo del nifio respetando sus experiencias y
desarrollo. Cuidando de introducirlo asi a las convencionalidades con un

seguimiento que lo divierta e interese sin que sea de manera obligatoria y tajante.

Por lo expresado hasta aqui, cabe agregar que la experiencia vivida en esta
escuela fue grata ya que se dio la oportunidad de observar a una maestra contenta,
espontinea, receptiva realizando junto al grupo un trabajo activo, divertido fuera

de lo tradicional.

Los contenidos son tratados de manera amena en el que todos tienen

derechos, responsabilidades y libertades.

En cuanto a las condiciones del aula el material se encuentra visible al

alcance de los nifios y por supuesto con un ambiente alfabetizador.

En lo que se refiere a la lengua escrita se observa que si es viable de
realizar para este nivel, ya que los nifios participan espontineamente, con
entusiasmo y con seguridad porque saben que su palabra es importante y

respetada.

Donde de igual forma se respeta a cada uno, dejando que avance a su paso

son pretender unificar al grupo.

Y es asi como es de valor que la educadora en este nivel no le niegue al

nifio su participacién en lo que se refiere al tema.

Las evidencias recopiladas son ejercicios realizados por los alumnos de

esta escuela. Que cursan el 3er grado. Y se incluyen en este trabajo. Ver anexo 1.
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CAPITULO 111

PROPUESTAS DIDACTICAS

En el programa de educaci6n preescolar en su presentacion sostiene que
es necesario realizar una transformacién en el sistema de educacién para elevar la
calidad de la misma, siendo el propésito de el Acuerdo para la Modernizacién

Educativa.

A partir de este propésito surge el Programa de Educacién Preescolar y se
plantea asi: “Entre sus principios considera el respeto a las necesidades e
intereses de los nifios, asi como a su capacidad de expresién y juego,

favoreciendo su proceso de socializacién”.

Con lo anterior expresa que es una propuesta para el docente, con
flexibilidad suficiente de tal manera que pueda ser aplicado en las distintas

regiones del pais.

Surge la cuestibn ;realmente se fundamenta en el respeto a las

necesidades e intereses de los nifios ?

Lo que es evidente que se requiere de un cambio que responda en verdad
a los principios fundamentales. Y para esto se requiere de un ajuste pedagégico al
elaborar los programas de estudio los cuales no tiendan a identificar

mecédnicamente los procesos de aprendizaje personal o individual, en los procesos

# SEP Programa de Educaci6n Preescolar cd. Ferndindez, s.a. de c.v. México D.F. p.5
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instruccionales y educativos, los cuales se nota. que se sitdan mds bien en el

4mbito de lo interpersonal o lo interindividual.

“La verdadera individualizacién de la ensefianza consiste en ajustar la
cantidad y la calidad de 1a ayuda pedagégica al proceso de construccién de

conocimiento del alumno”, ¥

Esto es que responda. a las necesidades que siente el alumno al realizar
actividades de aprendizaje, los métodos de enseftanza a aplicar deberdn estar
ajustados a las necesidades reales de los alumnos con la finalidad que el nifio
desarrolle su capacidad de realizar por si mismo aprendizajes significativos en una
amplia gama de situaciones y circunstancias, en sf que el alumno “aprenda a

aprender”.

Las propuestas tienen una base en los principios de Celestin Freinet

recuperando los postulados del Movimiento de escuela Moderna.

Por otra parte también se rescatan del capitulo anterior las posturas
psicolégicas de Jean Piaget con el fin de respetar esta serie de propuestas basadas
en la metodologia abordada, lo mis apegado a la caracteriologia del periodo

preoperatorio en el que se encuentran los nifios preescolares.

Asi mismo estas propuestas se sustentan en el respeto a los principios
psicolingiifsticos del enfoque comunicativo y sus aspectos aplicables a la lengua

escrita. Asi mismo se considera el método Montessori

% UPN Anélisis curricular. Lic. en Educacion plan 94 p.145
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Se basan en la reflexién sobre las investigaciones de Herminia Sinclair,
Yetta Goodman y Emilia Ferreiro sobre el proceso psicolingiistico de la lengua

escrita.

Cabe agregar que las propuestas que se plantean son como refuerzo al
programa y planes de estudio, pretendiendo tomar los elementos necesarios
encaminados a la interaccién, acercamiento y enriquecimiento de la lengua escrita
con el propésito de que el nifio se acerque tanto a la lectura y escritura de manera
natural para cuando ingrese a la escuela primaria aborde la escritura convencional
como una continuacién del proceso psicolingiiistico llevado a cabo en el nivel

preescolar y no de manera aislada y obligatoria.

Se propone que el nifio se acerque e introduzca a la lengua escrita de la
misma manera que adquiri6 la lengua oral, esto es ejercitdndolo y desarrollindolo,

nunca limitindolo.

Para esto se sugiere las siguientes estrategias de las cuales se desprenden

una gama de actividades con las cuales se aborda la escritura.

Las propuestas que se sugieren pretenden rescatar las ricas vivencias de
los nifios en el trabajo escolar y fuera de la escuela que les permita avanzar segin

su capacidad sin pretender uniformar al grupo.

Estas propuestas parten de lo ficil a lo de mayor dificultad, de lo simple a
lo complejo con el fin de ir avanzando progresivamente en las actividades de tal
manera que los alumnos se emocionen por el trabajo que realizan surgido de su

interés.
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En este trabajo sélo son presentadas algunas de las actividades como
sugerencia para los maestros a favor de este tema no obstante podrin ser
enriquecidas segin su creatividad y la de los nifios a su vez se anexa como

sugerencia la bibliografia al final de este trabajo.

A continuacién se describen las sugerencias para abordar la lengua oral y
escrita. Incluyendo diversas actividades y el propésito que se pretende alcanzar

con cada una.

A) Organizar la biblioteca: El propésito es tener a la mano los materiales que
permitan al nifio hacer uso de las fuentes de informacién y recreacion las cuales le
permitan conocer su funcién lo cual le facilite conocer de manera organizada el

mundo de las letras.

Actividades

_ Ambientar el drea de biblioteca con el mobiliario necesario como repisas al

alcance de los nifios, mesas y sillas suficientes.

- Seleccionar los materiales tales como libros, revistas, cuentos, periddicos, etc.,

tomando en cuenta su funcién y uso como de informacién, recreacion etc.
- Etiquetar los materiales ya clasificados en cajas.
B) Visita a la biblioteca

El propésito es generar el desarrollo de la expresién y comunicacion en

los nifios. A su vez hacer uso de los materiales gréficos.
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Actividades

- Investigar cuando lo requiera el tema en que se esté trabajando, donde los
nifios van directo a las fuentes de informacién como libros, revistas,
peri6dicos, etc. en el que la educadora en su inicio apoyard leyendo lo que los
nifios encontraron y posteriormente los nifios intercambian opiniones €

impresiones haciendo uso de la comunicacién oral y escrita.

- Usar el diccionario buscando el significado de palabras que les resulten

desconocidas al escuchar la lectura, ampliando su vocabulario.
- Manipular los cuentos describiéndolo por medio de las imdgenes.
- Escuchar la lectura y narraciones de cuentos.
- Reelaborar cuentos como es cambiando el titulo, personajes, desenlaces, etc.
- Llevar a cabo dramatizaciones a partir de narraciones.
- Realizar recitaciones.

- Inventar cuentos en equipo realizando ilustraciones con las que se apoyen para

narrar su cuento al resto del grupo u otros grupos.
- Cambiar desenlaces en forma grupal a partir de los cuentos inventados.
Como continuacién de los anterior se hard uso de la técnica Freinet:
C) Hacer uso de la imprenta

El propésito es que con los impresos los nifios adquieran experiencias

agradables ya que esto se logra gracias a que los alumnos componen enunciados
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en la imprenta de lo que les gusta y sobre todo facilita el aprendizaje de la lecto-
escritura evitando al tedioso silabeo y las planas.

Actividades

- Dictar un texto (al inicio puede ser una palabra).

- Escribir la educadora la frase en el pizarr6n

- La copia un alumno en el cuaderno.

- La educadora coteja que esté escrito correctamente.
- Se imprime.

- Elaborar un cuaderno con los textos de tal forma que los nifios vean impresos
sus pensamientos a la vez le sirve para ir notando sus avances y progresos, en
cuanto a redaccién, hdbitos de orden, limpieza y sobre todo ordenar su

pensamiento para expresarse.
- Enriquecer cada texto con dibujos.
D) Dibujo libre

El propésito es que el nifio se exprese libremente y cuando lo desee
teniendo los materiales necesarios a su alcance en sus dibujos se observardn
representadas las concepciones que tiene del mundo, sobre lo que le acontece a su
medio natural y social. Representando el dibujo la introduccién a la lecto-

escritura.
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Actividades

- Organizar un espacio de expresién en el que se encuentren materiales
necesarios como hojas de papel, crayolas, ldpices, pinturas, pegamento, tijeras,

etc.
- Dibujar libremente.
- Comentar e intercambiar expresiones sobre sus dibujos.
- Enriquecerlos con los signos que deseen expresar.
E) Diario escolar

El propésito es que el nifio exprese lo que siente y percibe en el aula y
fuera de ella, a su vez es de utilidad para que aprendan a organizar sus actividades

es decir sintetizar el trabajo de cada dia. Haciendo uso de la lecto-escritura.
Actividades

- Llevar a cabo una libreta especial.

- Cada dia se lleva la libreta un nifio diferente.

- Registrar todo lo que sucedi6 en el salén y fuera de él, durante la mafiana de

trabajo.
- Solicitar la ayuda de un familiar adulto para escribir y apoye con dibujos.

- Al otro dia este nifio comenta lo registrado.



- El resto del grupo afirma si estd en lo correcto o agrega si le falt6 registrar algo

sobresaliente.

F) Periédico mural

Tiene como propdsito establecer comunicacién entre un grupo y el respeto

de la escuela, por medio de la expresi6n escrita.

Actividades

- Cada semana se designa al grupo que le corresponde elaborar el periédico.
- Elegir el tema que la mayorifa del grupo le gustaria abordar.

- Elegir mensajes de amistad, alguna celebracién o un acontecimiento del

momento.

- Elaborar el periédico en participacién con todo el grupo haciendo uso de la
escritura, dibujos, recortes, etc. Estableciendo comunicaci6n entre si y con los

demis.

G) Conferencias

Elegir en forma grupal los temas de interés comidn alentdndolos a que
investiguen, haciendo uso de libros, revistas, etc. con los cuales se apoyen para
explicar a sus compafieros el tema. Fomentando la confianza, la expresién oral, el

dibujo e incluso la redaccion.
Actividades

- Elegir los temas en forma grupal.
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Elegir cada uno el tema que le gustaria desarrollar.

Escribir la educadora en un papel que esté a la vista de todo el grupo el titulo

del tema junto al nombre del alumno que lo impartira.

Impartir los primeros temas la educadora de tal manera que los nifios

adquieran confianza para expresarse.

Preparar cada uno su tema en apoyo de sus padres realizando investigaciones

en libros, 14minas, revistas en fin valerse de toda fuente de informacién.

Elaborar apoyos did4cticos para el desarrollo del tema como ldminas, dibujos e

incluso objetos reales.

Impartir cada conferencia en que posteriormente el grupo cuestiona o afirma lo

que comprendi6.

Intercambiar opiniones y felicitar a su compaifiero valorando su esfuerzo o le

hacen sugerencias.
Elegir una frase en base al tema y lo escribe la educadora en el pizarrén.

Copiar en su cuaderno la frase y la complementan con dibujos los cuales

expresan lo que comprendieron o lo que mis agradé del tema.

Recordar los temas pasados al hojear su cuaderno reconociendo las frases

apoyédndose en los dibujos.
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H) Visitas escolares

Se realizardn con el fin de que tengan contacto los nifios con diversos
objetos que apoyen las actividades tanto cientificas como culturales. Promoviendo
la convivencia en condiciones diferentes a las que se presentan diariamente a su

vez haciendo uso de la expresién escrita y oral.

Actividades

- elegir los lugares que se pudieran visitar que apoyen los temas como

invernadero, granjas, aeropuerto, museo, etc.
- Escribir el permiso para salir a realizar la visita.
- Elaborar una lista de las preguntas que se hardn en el lugar.

- Observar en el trayecto de la visita todo tipo de anuncios, carteles, etc. los

cuales ayuden para llegar al lugar.

- Hacer uso de una libreta durante la visita y después en la que se apoyen para

plasmar sus ideas, dudas y emociones.

- Intercambiar opiniones después de la visita sobre la experiencia.

I) Ciencias

El organizar un espacio para el drea de ciencias provoca la observacion y

la experimentacién credndose un espiritu cientifico en el nifio, de tal forma que no
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se conforme con la explicacién que de un libro de informacién, sino que practique

y reflexione sobre las causas y efectos de ciertos fenémenos.

Actividades

L}

Retomar relatos de personas de la comunidad.

- Servirse de documentos de la comunidad de investigaciones historicas,
observacién de rutinas, reconociendo la historia y sus caracteristicas de la

comunidad en la que se encuentra la escuela y que forma parte de su medio.

- Reconstruir hechos histéricos y sociales que lleven a explicar los momentos

actuales y la situacién de la comunidad en su contexto.
- Comparar informaciones en libros, revistas, periddicos, etc.

- Llegar a sus propias conclusiones plasmindoles en su cuaderno que queden

como evidencias.
J) Elaborar una revista

Tiene como prop6sito que el nifio haga uso del lenguaje oral y escrito con

trabajos realizados por y para €l.
Actividades

- Recolectar los trabajos.

- Seleccionar los de mayor interés.

- Hacer uso del mimedgrafo e imprenta.



- Elaborar una revista con los trabajos sobre los temas que son de interés para el

grupo.

- Usar la revista para consultas posteriores.

- Intercambiar la revista con otros grupos o escuela.
K) Fichero

Por medio del juego se acerca al nifio a la lecto-escritura surgiendo de

frases de ellos mismos.
Actividades
- Elaborar tarjetas con ilustraciones.

- Elaborar otras tarjetas con.una frase en base a la ilustracion surgido del

lenguaje del nifio.

- Buscar relacién por medio del juego entre la ilustracién con la frase,

pudiéndose tomar en cuenta si la palabra de la ilustraci6n es larga o corta.
Se sugieren otras estrategias que se realicen por medio del juego.

L) Loteria

Tiene como propdsito que el nifio haga uso del lenguaje oral y escrito por

medio del juego.
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Actividades

- elegir en forma grupal sobre qué tema se hard la loterfa (medios de transporte,

de comunicacién, alimentacién, etc.).
- Elaborar las cartas de las barajas con ilustraciones y la palabra dei objeto.

- Jugar a la loteria turnando el lugar del nifio que la nombra mientras que el resto

juega.
M) Memorama

El propésito es que el nifio relacione por medio del juego en convivencia

del grupo, el dibujo con el nombre de este.

Actividades

Colocar las fichas hacia abajo, sobre la mesa.
- Jugar en equipo designando los turnos para participar.

- Levantar dos fichas las cuales tienen un dibujo con su nombre, si las dos son
iguales ya tiene un par y si no los son las vuelve a colocar en su lugar,
tocindole el turno al siguiente compafiero y asi sucesivamente hasta que se

terminen las fichas.

- Contar cada uno de los pares que tienen, y dependiendo del nimero se designa

al ganador.
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CONCLUSIONES

Se ha expresado en este trabajo el problema sobre corno abordar la
lectura, y escritura en el nivel preescolar, se hace una reflexi6n a nivel teérico
sobre el tema con apoyo en las investigaciones de autores como: Herminia
Sinclair, Yetta Good.man, Emilia Ferreiro y Celestin Freinet entre otros, quienes
concluyen que se le debe dar la importancia a la actividad grifica de los nifios

pequefios encaminada a la lectura y escritura.

Esta problemdtica se aborda a través de diferentes aspectos como son el

pedagégico, psicolégico y lingiistico.
Con lo expresado hasta aqui se puede concluir que:

a) Para desarrollar una verdadera Modernizacion Educativa se deberd considerar
las necesidades reales de los educandos para la realizacién de los programas

de estudio.

b) Es evidente fundamentar el quehacer docente en teorias pedagégicas y
psicolégicas como la de Celestin Freinet y Jean Piaget encaminadas a lograr

que sea el nifio quién descubra por si mismo sus posibilidades de éxito.

Asi mismo conviene que el maestro analice, valore y reformule las
aportaciones de Celestin Freinet con su método natural para la ensefianza de la

lectura y escritura en el nivel preescolar.

El método natural de Celestin Freinet reformulado con fundamentos

psicol6gicos de lean Piaget puede ser una alternativa de trabajo para abordar la
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lectura y escritura en el nivel preescolar porque a través de ellos se manifiesta un

respeto a la espontaneidad y al desarrollo psicol6gico individual del nifio.

Las técnicas Freinet permiten que el nifio desarrolle su lengua materna
hasta ser competente para comunicarse en forma oral y escrita en cualquier lugar
y bajo cualquier forma que ha aprendido en su contexto como lo respeta el
enfoque comunicativo el cual también se ha considerado como fundamento

tedrico de este trabajo.
Por lo fundamento hasta aqui:

No se puede seguir creyendo que el nifio preescolar es incapaz de abordar
la lectura y escritura. Por ello es preciso NO limitar al nifio a realizar pricticas
que surjan de su interés por creer que ain no se encuentra apto para dichas

précticas.

En favor de lo expresado las actividades que la educadora proponga para
abordar la lectura y escritura en el nivel preescolar deber4 estar fundamentadas en
reflexiones tedrico-metodolégicas asi como los contextos sociales en que ha

venido desarrolldndose el nifio.
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ANEXOS 1

Se incluyen en esta tesina actividades de lecto-escritura de nifios de tercer
grado de la Escuela Freinet como evidencias de que si es posible de que el nifio

participe en lo que se refiere al tema.
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