UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
| UNIDAD 145

DE LA LECTO-ESCRITURA.

INVESTIGACION DE CAMPO
PARA OBTENER EL TMULO DE:
LICENCIADO EN EDUCACION PRIMARIA
P R E S E NT AN :
MARTHA ~ ELVA | ALCARAZ _ AYALA
LAURA EUGENIA ~ALCARAZ _ AYALA

ZAPQPAN, JAL. 11993



RSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

LEP ~ E5

40D DEL MEZTODC PALEM EN LA COMERENWSICN DE LA

LECTO=ESCRITURA"



DICTAMEN DEL TRABASOD PARA TITULACION

[SN]
)
T3
O
™
o
[
m
f—
w
[s%
(6]

SEPTIEVRRE de 1993 .

MARTHA ELVA ALCARAZ AYALA
P RESENTE ;
En ml czlidad de Presidentz de la Comisidn de Titulacidn de esta

d
realizado a su trabajo, inti-

INVESTIGACION DE CAVEO & rropuesta del asesor C.
{2 MARIA DE LOS ANCELES GLAM,LPE RAVIREZ GASPAR,» manifiesto a u

0]
-+
(3
[¢8

.
eune 10S YQCL) si

estazblecidos al respectc por
iz institucidén.
Yoo lo anterior, se dictamina Tzvorzblemente su trabajo y se 1le




:£.JD PARA TITULACION

-
fu
s
w
[o%
s

SEPTIEVBRE de 1993 .

r B
i

‘.r\URf'\ EUGENIA ALCARAZ AYALA

5 E S P NTE

Ho S IR PO

calidzd de Presidente de Ja Comisidn de Titulacidn de esta
I
Gy cone resultedo del anédlisis realizado a su trabajc, inti-

LY
"EFECTIVIDAD DEL METODO PALEM EN LA COVPRENSION DE 1A LECTO-ESCRITURA"

st INVESTIGACION DE CAVPO 2 rropuesta del asesor C.
= oL

. {2 MARIA DE LOS ANGELES GUADALUPE. RAVIREZ C‘ASPARy manifiesto

micss estab Dc‘ooc al respecto ror

a
<
)
ct
o
&N

- - o s BT T - 0 3

ver 1O anterior, se Jdictamina Tavorablsmente su trabajo y se 1is
- Y, s - - - — Oone PN 3

24i0riza a rresentar su sxanen trofezional.

"EDAGOGICA NACIONAL
NiDAD 14 E
; ‘: ~AN, JAL.



I NDICE
PF‘.G.
INTRODUCCION ctemceccsstssreaceatasesncanenanooaree 1

OBJETIVOS cevsnvecececcscecoaccacrsanncacscenooes 3

HIPOTESIS sesssssisssacscansansscsnsstnacsancnencens &

CAPITULO I

CARACTERISTICAS DEL NIRNO DE ler. ARNO
1.1 CARACTERISTICAS GENERALEScecececvcasovcocascne 5

1.2 COMO EL NINO ADQUIERE LA LECTO=ESCRITURAe...o 17

CAPITULO II
METODOS PARA LA ENSERNANZA DE LA LECTO-ESCRITURA

2.1 LA ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURAcesc-vaceoe 22
EN CAMPO PROBLEMATICO.

2.2 DIVERSOS METODOS EN LA ENSENANZA DE LA
LECTO-ESCRITURA cceesnnesascsecsenncascscascaa 260

2.2.1 METCDO DE MARCHA SINTETICAcv.evococsscccaces 27

24202 METCDO DE MARCHA ANALITICAsccosssvcossaceas 30

2.3 DESCRIPCION DEL METOLO PALEM
2e3sl LA ACCICN PEDAGOGICAcsoscrocnasnceesvas 36
2+342 PLANEZACION DE LAS ACTIVIDADES.sceeesese 3G

24363 LA EVALUACION.esaeressascacscccscoannas 47

CAPITULO III

IMPLEMENTACION DEL METODCO PALEM

3.1 MARCO REFERENCIAL



PAG.
3elel MORELIAeesoecacsaosacorassessccccnvess 50
3.142 EL GRUPO DE PRIMERO DE LA ESCUELA -

PRESIDENTE LAZARO. CARDENAS ceceeoencese 53
3.2 DESARROLLO DEL TRABAJO

3.2.1 CONSIDERACICNES GENERALES EN LA
REALIZACIONG¢ecoosaacecococcassnsasaas 58
34242 LAS ETAPAS DE APLICACION.:cecceeonceee E0
342.3 EL DESARROLLO DEL TRABAJO MEDIANTE
LAS FICHASceossceoscveaccscssceccccaecs 67

3.2.4 DESCRIPCION DE LA5 EVALUACIONES...... 74
CAPITULO IV
RESULTADOS OBTENIDOS

4.1 RESULTADOS CORRESPONDIENTES A LA ESCRITURA. 78

4.2 RESULTADOS CORRESPONDIENTES A LA LECTURA... 84

4.3 INTERPRETACION DE ALGUNAS MUESTRAS DE RESUL
TADOS OBTENIDCS EN CADA ETAPAccecccacecersee 90

CONCLUSIONES csvevercsstaosveansracnssacsansranscceaasa 98

BIBLIOGRAFIAseccoescvocosctsncssacnascaasasosscsesee 99

ANEXQeceooeansovrvecasoscoarnocnccnvancaascscasaanee 101



INTRODUCCION

En el transcurso de nuestrc guehacer docente nos he=
mos encontrado con el problema de gue los alumncs de pri-
mer grado, tienen dificultad en el aprendizaje de la lec-
to-escriture y en los grados siguientes no comprenden fa-

cilmente lo cue leen.

Uno de los puntos del cual parte el prcblema de cue-
los nifios de primer grado tengan dificultad al adquirir -
la lecto~escritura, es la metodologia que emplea el maes-—
tro en la misma, que se ve afectada por autoridades educa
tivas y padres de familia que insisten en que los nifios —
lesn 2] término del,primer semestre cel cicle escolar, lo
gue provoca muchas veces gue al regresar de vacaciocones de

diciembre ya se les colvida lo aprendido.

Este trabajo que presentamos se refiere & la efecti-
vidad del método PALEM en el grupo de ler. &fio de la Es--
cuele Primaria Lézaro Cardenas, en laz ciuvdad de Morelia,-

Michoacén,

El métcdo PALEM es una opcidbn més gue se presenta a-
los maestros de primaria gue trabajan con los primeros y-
segundos grados en donde la participacidn del meestro y -
la colaboracidn de los padres de familia permiten gue el-
alumno de una manera mas atractiva y efectiva adquiera la

lecto-escritura.



Consiste en una serie de actividades que estén impre-
sas en terjetas que presentan los contenidos y cbjetivos -

Gue se deben lograr en el transcurso del ciclo escolar.

La metodologia del métodc PALEM se basz en la liber—-

tad y el respeto hacis el nifio en su procesoc de la adguisi
e . . . .

cidn de la lecto-escritura, sin presionarlo en st creci—--

miento cognoscitive; &1 mismo va sintiendo la necesidad de

comunicarse con las demés perscnas en fcrma cral y escrita

En el primer capitulo cde este trabzjo se describen —-
las caracteristicas del nifio de ler. afio, con la intencidn
de determinar la medida en gque son congruentes con el Méto

do PALEM.

Se puece apreciar en las pedagogias de diversas épo——
cas la necesidad de encontrar métodeos adecuades para la en
sefanza de la lecto-escritura, por lo que en el capitulo -
II, se presentan las caracteristicas de los principales mé

todos gue han surgidoe.

En el capitulo III1, hacemos referencia a lo relativo-
& la implementacidén del método, para lo cual se presentan-
los siguientes aspectos: Consideraciones generales en la -

es etapss de aplicacidn, el trabajo con las-—

[

R ..
reelizascion,

fichas y la forma cde raluar.

Por Gltimo, ern el capitule 1V, se presentan los resul

tados obtenidos, acemés de la interpretacidn de algunzs —-

muestras seleccionadas de cada etapa del desarrollo.



o=

Demostraer la eficacis del método PALEM en el aprendiza-

je de la lecto-escritura,

Describir el proceso de comprensién por el cual se ad--
guiere la herremienta de comunicecidn, la lecto-escritu

re, en nifios peguefios.

Describir aslgunos métodos para la ensefanza de la

,.,
)
N
o

1o

escriturae.

Exponer el desarrollc del! método PALEM en el grupo gue-
«
se implantd.

Describir e interpretar los resultzdes obtenidos en la-

implantacibén del método PALEM.



HIPOTESIS

La efectividad del método PALEN depende en cran medi-
da de que tcma en cuenta el respetc del nivel de desarro—-—

llo en la adquisicidn de la lecto-escritura del nifio.

VARIABLE INDEPENDIENTE

Es el nivel de desarrcllo en la adquisicién de le lec

to—-escritura.

VARIABLE DEPENDIENTE

Es la efectividad del método PALEM

- 4 =
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l.1 CARACTERISTICAS GENERALES

Parz el maestro, sus &lumncs son los mé&s peguefios de
la escuele, alqunos més bajitos, llenitos, inguietos o ti
midos, a los mismos que hay gue astender por iguzl. Sin em
barco es mejor apoyarnos en las informaciones gue nos - -
ofrecen psicélogos, bidlogos, médicos, para armonizar las
caracteristicas generales de la edad con 1las individuzles
de su personalidad, de sus carencias y diferencias con —-

respecto & los otros, intentando optimizar las condicio——

nes de ensefanzae.

En la infancia, el crecimiento consiste en cambios -
de talla, proporcicnes corporales y manera de funcienar -
(1) Las proporcicnes del cuerpo cambian en forma acentua

da desde el nacimiento hasta la madurez.

’

Un nifio de primer gradc, segln los parametros médi--
cos, tendria las siguientes medidas; se anotan en propor—

ciones de bajz, mediz y alta

s

ara asemejar a las tallas,

(1) M.A. Hammerly. Enciclopecdiz Médico Familiar p.342



Tabla de peso con relacidn a la edad y la altura

Edad VARONES MUJERES
Afios B M A B M A
5 107 108 109 110 111 105 106 107 108 10¢
17 18 19 20 21 le 17 18 19 20

€ i1l 112 1132 114 115 116 117 111 112 113 1314 115 1i6 117
18 19 20 21 22 23 24 18 19 20 21 22 23 24
7 116 117 118 119 120 121 122 116 117 118 11i¢ 120 121 122

20 21 22 23 24 25 26 20 21 22 23 24 25 26

Altura en cm. y Peso en Kgs.

B= Baja M= Mediana A= Alta.

En general el crecimiento es més notorio cuando los indi-
cadores de cambio de peso y estatura hacen las grandes diferen
. C e . o . . P
cias indivicuales durante el zflo escolar; mas importante aln -
es el hecho de las diferencias fisicas como evaluaciones socia
les y el efecto sobre los que tienen una incapacidad fisica —-
y sus problemas de adaptacidén con la carga adicional en la ca-

rencia cde destrezas socialmente (tiles c econdmiczmente necessa

rios (2).

En cambio, por desarrollo se entiende la aparicibn de nue
vas funciones o el aumento de complejidad de las mismas. Infly

yen tanto en el crecimiento ccmo en el desarrollo, la herencia

(2) James Sawrey. Psicologia Educacionzl, p. 158

= 6



la raza, el sexo, la alimentscidén y el clima, acemés de -
otros factores, como el funcionamiento ce la tiroides, hi
pbfisis, etc., Dentrc de este desarrollo por describir se
encuentran el desarrollo psicolbgico, cognoscitive, so-—--

cial, psicomotriz.

DESARROLLO PSICOLOGICO

El desarrollo psiceolégico, en términos de etapas es-
estudiado por Pizget, en donde destacan conceptos como --
sz ) .2 . ‘e .
adaptacidén, organizacidon, asimilacidn, acomodamiento y es
tructura, como parte de la explicacidn de las etapas del=-

desarrollo psicolbgico. (2).

Asimilacidn: Implica la estructuracibn y la reestruc
turacibén de los insumos de informacidn para gue logren —-
una congruencia méxima con las estructuras cognoscitivas-
que posee un individuo. Ejemplcoc: En este sentidc, una per
sona percibe su mundo en términos de lo gue "ella es™ més

que en términcs de lo gue "el mundo en rezlidad es".

hcomcdamiento: Is el proceso reciproco de cambiar —-
las estructuras cognoscitives para ser posible la asimilsa

cidn de experiencia nueva. )

Adaptacidn: Todos los procesos y actos estédn organi-
zados. El resultado dindmico y funcic 31 de ls organiza—-—

cidn de lcs procescs es la adaptacidn,

(3) Ibidem p. 163



EL DESARRCLLO COGNQOSCITIVO

Piaget considera que el cdesarrollo cognoscitivo es un
proceso continuo cde organizacidn y reorganizacidn de las -
estructuras internas, son continuos y constantes y los lla
man etapas; se piensa que cada etapa tiene caracteristicas
distintas y divide la secuencia evolutiva en periodos, sub

periodos y etapas (4).

El nifio de 7 afios en el subperiodo preoperacicnal - -~

(2 & 7

n

fios), esté caracterizado por su concreacidn relati

va, su irreversibilidad, su egocentrismc y su rigidez,

La irreversibilidad zparecerd cuandc el nific comience

& aprender los célculos zritméticos simples, por Ejemplo:

Una niha menor de siete afios puede saber gue 5 + 2 =
7, pero sin aprendizaje adicicnal no puede reconocer que -
2 + 5 = 7. Es necesario no perder de viste esta situacidn,
ya que en las zulas se atiende a nifios ce este edad. Es ==
cierto institucionalmente gue los nifios deben tener & - -

ano

[

cumgplides; pero eso ne nos garzntiza gue ya hayan su-~

perado esa etapa e iniciedo le siguiente.

El egocentrismo del nifio preoperacional se puede reco
nocer en este ejemplc: En el caso del origen de los astros
el ninc gue "Z! sol ha nacido porgue hemocs nacido nosotros"

pero cuando este egocentrismo disminuye, el nific azin con--

(4) Ibidem p. 166



servendo la idea de los astros, ya no los considera como -

una cuestidén humana sino como otros cuerpos naturales.

Este tipo de causzlidad y representacidédn del mundo es
la forma més simple de relacién racional de causa a efecto

por identificacidn, de animismo y artificalismo.

Se entiende por animismo infantil la tendencia & con-
cebir las cosas come si estuvieran bobas y dotadas de inten
ciones. El artificialismc es la creencia de que las cosas-
han sido construidas por el hombre ¢ por una actividad di=

vina actuando seglin una pauta de fabricacidn humana (5).

Al comparar a un nifio de dos a tres afios con uno de -
ocho a diez meses, en el que para este Gltimo sus instru—-
mentos de comunicacidn son lss percepciones y los movimien

a diferen

»
—

tos (etapa sensorio-motriz}, seria evidente qu

Q

cia entre ambos esté en el lenguaje y le ha afadido el pen
samiento que le ha permitido noc limitarse a su espacio e -
ir insertando en sus estructuras objetos y scontecimientos

gue enriguecerén su conoucimiento.

Si bien entonces el lenguzje esté constituido por un-
sistema de signos (significantes “arbitrarios') convencio-
nales, el nific en edad preescolar necesitard de otro siste
ma de significantes, més individuales y de mayor interés:z-

n&stos son los simboles cuyas formas més normales estén —-—

(5) Jean Piaget. Seis Estudios de Psicolegia, p. 39

o



presentes en el juego simbdlico o juego de la imaginacidn®.

(6).

La funcidn simbblica en el desarrollo cognoscitivo, —-

es la funcidn generadora de la representacidn.

Cuando hay significacidn de conjunto, es decir, duali-

dad entre significados y significantes, éstos son siempre -
R c s . P . .

perceptivos indiferenciado nc es aun, en efectoy, ni un sim-

bolo, ni un signe; es, por definiciér, un indicio. Uix indi-

cio estéd & su vez efectivamente indiferenciado de su =igni-

ficado en el sentido de que constituye un aspecto, una par=-

te, un sntecendente temporal y un resultado causal,

rsi también la funcidn semidtica es para decignar los-
furicionamientos referentes al conjunto de los significantes
diferenciados. Pueden distinguirse cuandoc menos cinco corn-=
ductas de aparicidn casi simultédneas: Imitacidn, juecgo sim-
bdlico, el dibujo o imagen gréfica, imagen mental y evoca——

cibén verbal.
Imitacidn
Inicia por imitar en presencia del modelo, después de-

lo cual puede continuar en ausencia de ese mcdelo, sin gue-

‘ . ; N L e L
éllc impligque una representacion de pensamiento.

(6) Ipidem p. 112



Juego simbdélico

La representacidn es neta y el significante diferenciea
do es de nuevo, un gestc imitador pero acompzfiado de obje-—-—
tos que se han hecho simbdlicos.

El dibujo o imagen gréfica.

Es en sus comienzos un termediario entre el jueco y la
imegen mental, sungue no aparece apenas antes de los dos &-
dos &afics y medio.

Imagen mental

Aparece con una imitacidén anteriorizada.

Evocacibén verbal o lenguaje naciente

Es la representacidén verbal o imitacidbn.
EL DESARROLLO AFECTIVO

En las concuctas de los zlumnos existen aspectos afec-
tivoes y cognoscitives; mas bien el dinamismo y la movilidad

mientras que las técnicas

Q.

de ellas se debe 2z la afectivida
y el ajustamiento de los medics utilizados constituyen el -

lado cognoscitivo.

En este nivel de desarrollo las tres novedades afecti-
vas son el desarrollo de los sentimienteos inter-individua—-
les (afectcs, simpatias, apatias), relacionados con la so—-—
cializacidén de las acciones; aparecen los sentimientos moera

les, intuitivos provenientes de la relacién adulto-nifio.



Para Clsparede: l& intervencibén de las acciones movi=
liza las reservas internas de fuerza y basta con gue se in
terese en un trabzjo para que éste aparezca fécil y dismi-
nuya la fatiga. Los escolares rinden més cuando se zpela a

sus intereses (7).

Otros autores distinguen tres ambitos en el desarro--
llo afectivo: juegos de reclas, accicnes en comin e inter-
cambios verbales., Del juego de reglas podemos decir que --
scn los juegos gue de genieracibén en generacidn se apren-—-

den: Ejemplo: El futbol, rondas, etc.

Las acciones en comin se refieren a los trabajos com-
partides de peca organizacidn, como el sentarse a la mesa-

con une pareja y pintar.

Los intercambios verbales que se manifiestan constan-
temente son los mondloges gue los nifios hacen para ¢i o pa

ra asumir un papel.

En actividades los intercambios sociales den a lugar—
a un proceso de estructuracidn graduzl o socializecidn ce-

cooperacibn, informacidn individual o inter-incividual.

EL DESARROLLC SOCIAL

Se han mencionado aspectocs de la conducta del nifio co

mo indisociables (afectivo, socisl y cognoscitivo)j asi —=

(7) Ibidem p. 4%

- 12 =



también en el desarrollo social del pequefio las acciones -
interindividuales afectivas como el lenguaje estin intima-

mente relacionadas cen el desarrcllo sensoriomotriz.

El nifio empieza a comunicarse imitando las activida——
des del adulto; los grandes, los papés, son respetados, —-
son los que dan las dérdenes, las consignas, y deben ser ——
respetadas asi las acepta y hasta las considera obligato—-

rias.

Otro momento observable es el lenguaje esponténeo, --
los intercambios de ascciones propias con los amiguitos ¢ =
los adultos en los gue empieza a relatar, a treducir sus -

ensamientos, a reflexionar el compromisc lz promesa.
P ’ p

Son muy notorias en los nifios de primer afio las discu
siones en las que apenas pueden exponer su punto de vista=-
déndose expliczciones asi mismos, creyendo haber convenci-

o al compafiero (cusndo sblo hablé para si).

[5

El nino, el igual gue el adulto, nc ejecuta ningln ac
to, exterior o interior, mé&s impulsadc por un mbvil y este

mbévil se traduce en una necesidad (8),

Los sentimientos morzles surgen del respeto del nifio-
hacia el padre o el adulto. Este respeto inicia la forma—

cién de la m¢ 2l y la obediencia.

(8) Ibidem p. 15

- 13 -



Entre sus compafieritos el respeto serd mutuoc mientras

se atribuyen un valor. En leos juegos las reglas son muy re

[

conocidas, respetadas en un intento de imitacidn de las re

glas de los adultos.

El sentimiento de justicia es un sentimientc muy - —-
fuerte entre compsfieros; la obediencia sobrepasa el senti-

miento de justicia.

Son todavia mds fuertes sus ideas sobre el castigo; -
son muy severos y siempre piden cuando lo creen justc, el-

mayor castigoe.

EL DESARROLLO PSICOMOTRIZ

El desarrollo de primer grado percibe su mundo como -
vn todo, es capaz de describir situaciones perc no de ana-
lizarlas, pcr lo que necesita vivir y convivir en un am—--

biente comprensivo y estimulante, cordial y afectuoso, sin

llegar 2 la fzlta de orientacibn y debilidad, pare poder

sentirse aceptado, entendido y apreciado, elaborando una
imsgen positiva de si mismo y del contexto social gue le -
rcedea, correspendiendo al docente ofrecerle su apcyo en es

te senticdo.

Se hace necesario entonces para su integracibn la ma-

duracidn del sistema motor y de los centros de percepcibn-



visomotriz, la percepcidn figura-fondo, la constancia per-
ceptual, la percepcién de posicibén en el espacio y la de -

relaciones espaciales (9).

La coordinacidn visomotriz es la capacidad de coorcdi-
nar la visién con el movimiento; sin ella, las acciones —-
sencilles como correr, saltar, patear, etc. se dificultan.
El nivel de eficiencis en ella ayudaré al nifio a ser apre-
ciado en su nuevo grupo social y sobre tcde 2 aprender a -
leer, escribir, realizar operaciones mateméticas y otras -

habilidades para desarrollar el aprencizaje escolar,

Lz finalidad de los ejercicios de figura-fondo es la-
de desarrollar la capacidad para enfocar la etencidn en --
los estimulos correspondientes. Un nifio con escasa discri-
minacién figura-fondo aparece desatento y desorganizado; -
su atencidn salta de un estimulo a otro sin ser capaz de-

evadir los distractores.

La constancia perceptual le permite &l nifio percibir-
las propiedades especificas de un objeto (forme, posicién,
tamafio); le ayuda a identificar formas geométricezs y a re-
conocer letras o palabras a pesar de que éstas aparezcan -

en contextos diferentes.

Le percepcidn de la posicidbn en el espacio es la co--

rrects ubicacibdn entre &l y los objetos. Cuando es escasa-

(9) SEP. Libro del Maestro primer grado, p. 45
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la percepcién espacial no ve los objetos o simbolos escri-
tos en relecibén correcta con respectc a si mismo. No com——

prende los términos como derecha, izquierda, arriba, al 1=

do, sbajo. Tiende & ver distorsionadas las letras, pala——-

bras, enunciados, nimeros, y los confunde. Ejemplec: la b
ccn la dy el 14 con el 41, y en generzl los signos gue tie

nen alguna semejanza.

La percepcidn de las relaciones espaciales se realiza
cuando ya estd configurada la percepcibn en el espacic, -——
permite &l nifo distinguir las relaciones de posicidn de -
dos o mas obietos entre si Yy consigo mismo; es ahora capaz
de organizar la separscién de pzlabras y la ubicacién cel-

escrito en una hoja.

La maduracibn del sistema motor y Ce los centros de -

vditiva le permiten al nifo ampliar,-

[o]]

percepcién visual vy
enriquecer, organizar y transformar constantemente su mode

lo del mundc, apoy&ndose en la interaccidn con los objetcs

Es el lenguaje el que le permite entrar en contacto -
con los conceptos y nocicnes de los demé&s, ccmenzando & ==
ubicar su perscmientc en €l de su entorno social, legrando
reconstruir acciones pasadas y anticipar las futuras, aln-
cuendo su desarrello psicomotriz no hays logrado llecar a-

la madurez icdeal.



1.2 COMC EL NINO ADQUIERE LE LECTO-ESCRITURA

Las investigacicnes sobre el proceso de adquisicién -

ce la lectc-escriturz, de Emilia Ferreiro y Margarita G&--

[

mez Palacios, se zpoyan en la psicogenética de Jean Piaget

Y la psicolingliistica de los afios setenta.

Una de las expectativas gque muestran las asutoras son-
los coneccimientes sobre la lectura y escriturs gue adquie-
re el nifio antes de ingresar & le escuela, la intencionali
dad de las educadoras por familiarizar al preescolar en £5s

ta actividad.

Se tiene lz escritura como un hecho social por exce—-—
lencia, indispensable para el acercamiento a lcs esquemas-

individuales de asimilacidn gue se construyen para inter—-—

[0

pretar la realiced; si estos procesos parten de 1=z interac
cién en el objeto que puede ser cultural o social, mayor -
es la necesidad de conocer el contacto permanente de ellos

y cCe irformaciones gue ayuden 21 nific & reconstruir ese —-

cbieto de cecnocimierto.

Se tiene como fundasmento l& teoria de Piaget, que ha-
demostrado gue el nifio no es un ser pasivo gue espera que-—
el mzestro le ensefie; por el contrario, estructurea el mun-
do gque lo rodea partiendo de las ineracciones con é1 y el=

de su actuacidn constante sobre los cbjetes; v asi va com=

prendiencdo las relaciones existentes sobre los mismos a —=



partir de formular hipbtesis, ponerlas a prueba, aceptar—-
las o rechazarles en funcidén de los resultados de sus ac——
cicnes. De esta forma va construyendo estructuras de pensa

miento cada vez mas complejas y estables.,

El nifioc curioso, activo, creador se enfrenta a las =-
gréfices y diferentes dibujos que la publicidad hace pre-~-
sentes en el medic rural y urbazno. El nific se enfrenta a —
un objeto en el que iré& tratando de comprender el sistema-—

de escritura, descubrir cufles son sus elementos y reglas-

de formacién,

Pare el nifio la lengua escrita es un objetc de conoci
miento, un proceso cognoscitivo en el que la percepcidn y-
la memoria no juéban el rool gue la ensefianza tradicional-
les adjucdicé. En las primeras producciones escritas, los -
nifios rno descriminan entre el escribir y el dibujar y los-
textes no son ain portadores de significado. Esto se ilus-
tra con el siguiente ejemplo: se le pide a un nific escriba
"casa", el nifc dibuja una casaj; de nuevo se le pide escri
ba "casa" y hace lo mismo; el entrevistadoer le dice: “voy-—
& ponerle el nombre" y escribre "casa" y le pregunta ZQué-

Fuse?. E1 nifio responde: letreas.

Esta evaluacién de escritura ncs muestrz el funciona-—
mientc del sistema alfabético. Este periodo puede ser reco
nocido per los maestros cuando dicen que un nifio sabe las=-

letras pero no las puede juntar, &sto se debe a que el - -

- 18 -



nifio todavia nc otorgs significacidén a la escritura.

A este respecto existen momentos de acercamiento y --

comprensibén cel sistema de escritura (10).

El carécter simbdlico de los textcs. Lo primeroc que -

los nifios pienszn es gue los textos "dicen algo" o repre—-
sentan el nombre de dicho objeto o dibujo. M&s adelante —-—
eparece una demanda que constituye una hipbtesis original:

La exigencia de cantidsd. Durante la investigacidn se dibd-

la situacidn en la que el nifio a las palabras monosilé&bi--
ces no les debs significadoj regueria palabras de mayor na

merc de grafias para poder "leer",

Seguidamente la hipbtesis de variedad. La fundacidn -

.
es '"con todas iguales no se puede leer”™ o “son todas las -

mismas, no sirve™. A través del estudic se ha recuperadoc -
més frecuentemente: "para que diga cosas distintas debe ——

llevar distintas letras®,

Lo gue lleva a pensar gue no descubre aln la diferen-
cia escenciel enire lcs textos y aspectos scnoros del ha--
bla. Cuando se enfrents el nific con textcs impresos o tex-—
tos producidos por otrcs, en estos reportes pueden igualar
le emisidn sonora al sefizlar todas las letras, entonces in
tentan producir cortes en la emisidn sonora para hacer - =~

I

coincidir la duracibén de la misma con la extensidn de la -

escriturae.

(10) Contenidos de aprendizaje, anexo II UPN, p. 6
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Hipbtesis sil&bica. Consiste en adjudicar & cadas le--

tra un valer soncro silébico cue al avanzar aumenta el sen
tido de la comprensién de la relacién fonema-letrz existen
te en el sisteme alfabético, & éste se le llama periodo si

l&bico-alfabético. En el gue el nifc:

1) Advierte que la escriture remite a un significsdo,

que tiene funcidn simbélica.

2) El nific ya ha comprenciso gue la escritura es por-
tadora de significado, perc todavia nc ha advertido gue —-

existe una relecidn con los aspectos sonoros del habla,

(W8]

) Descubre la relscién entre escritura y variaciones

de la pauta scnoras y comienza estzbleciendo una relacibdn -

—

lab

[2d)

)]

o P , s s is
etra=s . Atravieza luego un perliodc de transicidn en-

w

€l gue trabzja de menera silabico-alfabético, hasta cons—-
truir la hipbtesis alfabética, estableciende 1z correspon-
dencia letra-fonemas, llegando a la comprensidn del siste-
ma de escritura. Sin embsrgo hay elementos del lenguaje es
crito que no se reflejan en el lenguaje hablado, Por ejem-
plo: la separacidn entre palabras, el usc convencional de-

maylsculas, letras sin sentido.

Ahcra bien, leer no es descifrar, no ccnsiste en tra-

ducir les letr: a sus scnidos correspondientes y emitir--

los juntecs. E1 lector aporta sin darse cuenta los conoci--

§

mientos fonolbgicos que posee al efectuar el acio de lecty

L)

S

- 20 =



Le lectura es una actividad cue no es esencialmente =

. <. NS ‘ - i
visual y la anticipacidn juega aqui un rool fundamsntal. -
Leer es comprender un mensaje escrito y los elementos pues
tos en juego para acceder & dicha comprensidn no son de ti

po mecénico sino cognitivos.

Las predicciones pueden ser de tipo léxico-seménticas
y sintécticas, gue permiten anticipar el sigrificado y la-
cetegoria sintéctica esi como efectuar autocorrecciones, -
Otros elementos no visuales que intervienen en la anticipa
cibénj el conocimiento del tema, del portador del textd que

se esté msnejando, de las convenciones ortogré&ficas.

De ests forma se pretende manifestar las complejidad =

¢el proceso, la adquisicién de la lecto-escritura,

- 21 -
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2.1 LA ENSERANZA DE LA LECTO-ESCRITURZ, UN CAMPO

PROBLEMATICO

Tradicionalmente la escuela ha tenidec un objetivo - -
primordizl en la lecto~-escritura: establecer un procedimien
to que 6é resultados rédpides y concretos para satisfacer -
los lineamientos ce la institucidn y de los padres de fami
lia en la adquisicibn de la lectura y escritura de los = -

alumnos.

Los constantes cambios en programas y métocdos crean -
incertidumbre en el maestro sobre reformas educestivas gque-
se plantean con la pretensibn de elevar la calidad de la -
educacibn, Si bien es cierto que las desventajas gue ague-

Lima A uel s 2ot
ctice docente se resuelven con cambios estos-
2

(UM

jan & la pr
no son superados por el docente, en su quehacer cctidiano,
ya no planear, no organizar, no atiende a las caracteristi

individuales de los alumnos, etc.

Para Ana Teberosky la situacién ambiental en la gue -
se desarrolle la tarea escclar se traduce en un maestro --
gue atiende a 30 - 35 alumnos y no dispone de recursos hu-
manos ni materiales. Esta situacidn determinz en cierta ma
nera el tipo de tarea escolar gque se realiza en clase; "El
modo de funcionamiento es generalment wunilateral desde el
maestro hacia los alumnos. El maestrc es guien decide, pla
nifica, evalla la tarea. La demanda socizl en la escuelsz -

es que los nifios cumpian con un nivel minimo de conocimien



s

cos por debajo del cual la escolarizacidn se considera - -

“"atrasada™ (11)

.

Esta situacidn poco atractiva para el Zmbito educati-
ve propicia el bajo rendimiento escolar de los alumnos y -

el poco interés del maestro por superar las deficiencias.,

Podemos observar en la gran mayoriaz de las veces Gue-—
el decifrado est& dezligzdo de la comprensidén de la lecto-

escritura.

Sin embarco, los alumnos no comprenden facilmente la-
lectura; lo hacen mejor con dibujos impresos en el libro -
de texto o cuzlquier libro, revista o anuncic. En cambic -

los métodos de marcha znalitica llevan al alumno & la com-

=

prensién de la lectura en el transcurso del aprendizeje de

la misma.

En lo gque respectz & la metodologia de la lectura y-
escritura, la bikliografia es abundante. Sin embarco, en -
lo que respectz & la comprensidn de la lectura y escritursa
es relativamente reciente y carece todaviz de un completo-
marco de intervencidn pedagdgicz. Con éstc podemos sefizlar
que son més las dificultades paraz el docente en lz blisque-
da de métodos gue pueda utilizar con toda la confiznza al-
aplicarlos y gue le darén los resultados que &1 espera al-

finalizar el ciclo escolar. Retomandoc a Ana Teberosky, - -

\
(11) Ana Teberosky, la Intervencidn Pedacdaoicas y Compren-

de le lenoua Escrita, Antolog.UPN pl58

106625
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ella menciona gue el maestro debe tomar en cuenta los si—-

quientes

l.-

puntos:

Emprender una experiencia pedagbdgica a partir de-
lc que los nifios saben, a partir de lo gue igno-—=
ran. Es decir, el maestro debe saber qué conoci-=-
mientos tiene el alumno de la lecturs y escriture
cuando inicia su educacidn primaria y cbmo los --

concibe.

kceptar que todos los miembros de la clase pueden
ensefar y aprender. Darle oportunidad a todo ele-
mento de la clase a dar su propia opinién. Saber-
escuchar, respetando asi a cada unc en todas les-

actividades z realizar,

Debe el mzestro conocer las diferencias y crear -
cituaciones donde sea necesaria una forma normeti
va. NOS REFERINMOS A LAS NORMAS DE LA LENGUA ESCR1
TA, escritura convencional, ortografis, puntua---
cibn, etc. El maesiro debe decirle al nific cémo -
rablar y escribir correctemente de acuerdo & nueg

tro sistemz ce escritura; también cbmo comportar-

se dentro del szl1dn de clasee.

Al escribir esta experiencia dentrc de la teoria-
cognitiva, tanto el aprendizzje como la ensefanza

son considerados desde el punto de vista del pro-

- 24 -
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Idem

(12)
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2.2 DIVERSOS METODOS DE LA ENSENANZA DE LA

LECTO-ESCRITURA

El maestro, al seleccionar su método para la ensefianza
de Je lectec-escriture, se olvida de aplicar el gue lleve al
alumno & la significscidn de la lengua escrita y habladaj; -
también pasamos por zlto la problemitica gue se presenta en
el grupo, como son las diferencias individuales, el nimero-
de alumnos, el grado de madurez, las caracteristicas psico-
lb6gicas que tiene el alumno al ingresar &l primer ciclo de-

primaris.

l.2 pedagogia ha realizado muchos estudios scbre la me-

[

todologia de la ensefianza de la lecto-escritura, pero sobre

el aspecto de lz lectura de comprensibdn son pocos los auto-

res que tratan esta problemdtica que siempre ha existido en
. . X

nuestras escuelas, puesto que cada método, sea de marcha —=-

sintética o analitica, nos lleva a la adquisicién de la lec

to-escritura.

educativase.

Los métodos para la ensefianza de la lecto-escritura --
tier n su primera clasificacibn & fines del siglo pasado, -
propuesta por J. Guillaumey, Los métodos que la comprenden-

son los de marcha sintética, los de marcha anzlitica adap--



téndose a la evolucidn gque histbricamente siguieron los mé

todos. La justicis por lc que explica Th. Simdn en 1924, -

en su Pedacogia Experimental.

"Los investigadores actuales no estén de acuerdo con-
Simén en cuanto que éste afirme cue ambes métodos tratan -
ce hacerle comprender al nific gue existe cierta correspon-
dencia entre los signos de la lengua escrita y los sonidos

de la lengua hablada" {(13)

Los métodos sintéticos parte del sonido para llegar a
la silaba, palabra, frase y por Gltimo la oracidn. El maes

tro es qguien conduce al nifice

No deja que el nifio actle por si solo, que se exprese
€
con entere libertad.

El maestro conduce todo el tiempo el conocimiento.
2+2.1 Métodos de Marcha Sintética.

Dentro de los de marcha sintética encontramos los si-

guientes: Alfzbétices y Fonéticos.

-t

El fabdtico. En la civilizacidn griega ya se cono—-
. S Ga Y

-l

N
cian obras sobre el método de lectura. El libro de Dioni--

sio de Helicarnaso, con expresivo titule, DE LA COMPCSI-—-

(12} Bertha P. Brasivsky. La Querella de los Métodos en la

encsefianza de la Escriturs. p. 25
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CION DE LAS FALABRAS, ANTICIPA YA LA DESCRIPCION DEL METO-
DO. "Aprendemos ante todo los nombres de las letras, des—-
pués su forma, su valor, las silabss y sus modificaciones,

después de ésto lazs pezlabras y sus propiedades"™ (14).

5

Quintiliano formuld las prescripciones del método ce-
un modo muy parecido, aungue propicid que se introdujera -
el juego con letras de marfil y la ejercitacidn en la es—-
critura mediante un estilete que debla pasarse por las le-

tras ahuecadas en una tabla.

"Se puede decir que en su form& primitiva no se trat

o

ba de un verdadero métocdo, se podria decir gue fueron ten-
tativas cuyc resultado fue solamente un pro-métode. La Oni
ca base de estos procedimientos fué el ingenio de los maes
tros; pero no tuvieron relacidn alguna con las necesidades
psicolbcicas, del nifio ni con ninguna otra cendicidén de la
didéctica, aunque se les puede conceder una mayor sensibi-

lidsd por el interés del nifio en su encomiable propdsito -

Gisminuir la torturs del eprendizaje” (15)

VENTAJAS

Interés por el nifo.

Procedimiento esponténeo de ensefar las letras segin-
el orden alfabético.

Farte de signos simples, letras o grafemas.

(14} Ibidem p.
(15) Ibidem P. 31



DESVENTAJAS

Propicia el deletrec al ensefiar el nombre de las le—-
tras y después va armando las palabras.
No hay relacidn con las necesidades psicolbégicas del-

nific.

El método fonético.- La historia escrita nos da refe-
rencias de gue toma como punto de partida el scnido para -
ensefiar luego el signo y por Gltimo el nombre de la letra,

aplicando en la lectura de éste solamente el sonido.

Victor Mercante nos dice: ™Hoy no existe probablemen-
te escuelz en Alemania, Austria y Suiza, gue no haya acep-
tado el fonetismo como base fundamental de su método de —-—
lectura, combinéndolo ya con la marcha sintética, ya con -
la anzlitica~sintética, con la lectura, escritura segln el

criterio de cade maestro™ (16)
VENTAJAS
Se puede graduar y le ayuda al maestro en su aplica--
cibn.
Le zhcrra al nifio esfuerzo de aprencer.
DESVENTAJAS
No toma en cuenta la significacién en el punto de par

ticda y no llege necesariamente a élla,

Desconoce la teoria del aprendizaje.

(16) 1bidem p. 33



Entcrpece la lecto-escritura.
Exceso de mecanismos.
Repeticibn de sonidos sin sentido.

Adormece la capacidad de comprender lo que se lee.

Métodc Silédbico. En este método se emplean como unica
des de clave las silabas que después se combinan en pala--

bras y frases.

Tiende a resolver la dificultad gque crea lz inexacti-

tud de la pronunciacibén de las conscnantes aisladas.

2.2.2 Los métodos de marcha analitica se clasifican -
de la siguiente manera: analitico global, global y nztural
Parten de la lectura, de la frase o de laspalabra y a ve--—
ces llegan al reccnocimiento de sus elementos, la silaba -

¢ la letra.

Método global. Uno de los precursores del método glo-
bal fué Décroly, Formuld su teoria del azprendizaje de la =
lectura en un momento muy especizl del desarrollo de las =
ideas psicclégiceas. Consolidd su puntc de partida y le did
zdemés nuevos argumentos que incorpord a los escritos pu--

blicados por &l en las tres primeras décadas del siqglo.
A principios cel siglo XX, se heredd del siglo XVIII,

en cuanto @ las condiciones del método:

l.~ La necesidad de introducir la motivacidn, el inte



rés que reemplace el esfuerzo penoso de los nifics, es decir,
despertar el interés que &1 guarda por aprender & escribir -
y leer normzlmente. El nifio demuestra temor por sentirse re-

chazado frente & sus compafieros y guerda todas sus dudas.

2.- La necesidad de respetar la marchaz natural partien-
do de las formas del lenguaje, igual que en el origen del —
lenguaje hablado tiene significacidbn, es decir, partiendo de
la palabra a la frase. Al alumnc hay que heblarle en su len-
guaje e ir introduciéndolo poco a poco en el sistema de es--
critura ys establecido. Ejemplo: 2l hablar, decir leas pala—-
bras correctas, ya sea 2l escribirlas o al pronunciarlas, --
uno no debe decirle "no se dice asi", porque ya no guerré —-—

participar, solamente pedirle lo diga correctamente.

3.- Lz necesidad de unir el concepio, la significacidn-

a la ensefanza de la escritura. Cads vez gue se ensefie un cd

nocimiento nuevo, el mzestro tendra cuicdadc de hacerlo lo —-
. SE . . ~

m&s objetivo que le sez posible al nifio para que puecda com-—-—

prenderlo, esimilando y aplicarlo en sus propias experien—--—-—

ciase

4.~ La necesidad de tomar como punto de partic
talidad gque puede ser las palabras o frases. Explicarle gue-
una palabra, frase o enunciado nos puede decir mucho sobre -
un cuento, cancibn, etc., o gue es una forme de empez: © <O

mentar, platicar lo gue les interesa.



5.- Cierta divergencia acerca de las necesidades de -
analizar esas totalidades. No siempre se cree gue sea nece
sario empezar & trebsjar a partir de la palabra o frase, -

sobre todo en los métocdos de marcha sintética.

6.~ E1 procedimiento de la percepcidn vicual en el —-

aprendizaje de le lectura y el conocimiento de la partici-
ny ’ . . ;2 ek

pscidn gue en &l mismo tiene la percepcidn zsuditiva, condy
ce & una fuerte aversidn por el métoco fornético, este méto
do tiene su base en la azudicibdn y utilize los sonidos de =
los animales para introducir el conocimiento de las letras
por ésto no estéd de zcuerdo con los métodos de marcha sin-

tética.
VENTAJAS

£l mzestro dirige el anélisis.

icacibn.

(=8

Parte de la signi
Comienze del todo para llegar a las partes.,

Utiliza la sintesis parz lograr el proceso.
T -

M

s reccmencable para trabasjiar Con gQrupes nNUMELOSOS.
Método Anzlitico Glcbal.

Este método estd basado en la pedagogia del interés.
Uno de los - imercs precursores, Locke, en los comienzos -

del siglo XVII, definid lsa

(8]

ran importanciz pedagbgica del
interés. Rousseau y Herbart destacan el valor educativo de

I

este factor que cubrid tcda la escens de la pedagogia en -

=, 321 =



la primera parte del siglo XX. El interés vino a influir -
de tal modoc scbre diversas direcciones y la llamada "nue--
va educacién", que ésta merecibé llamarse la "pedagogia del

interés”.

Uno de sus m&s destacados expositores, M. A Bloch, la
1lamd "Pedagogia del Interés™ pero con mayor precisidn di-
ce Hernindez Ruiz que fué la pedagogia del interés ezpon--

tineo e inmediato.

Para los pedagoaos de la nueva educacidn, el interés -
define una necesidad que orienta la actividad hacia lo que
pueda satisfacerla. Ese interés, que algunos ilaman motiva
cién interna o natural, emanz del sujeto y éste debe sen—
tirse libre para que aquél determine fa direccidn que ha--

bré de darle a toda conducta.

Dewey considera que el origen del interés es puramen-
te bioldgico. El1 interés, lo mismo que el impulso, no espg
ra que se le excite desde el exterior, y subraya que el in
terés que se ha hecho de manera artificisl no nos sirves. =

(17).

Decroly rechaza el manejo de los simbolos abstractos,
vacios de sertido, y propuso gue la visibén de los simbolos
se transforme de modo inmedisto en representacibén de ideas
ya que solamente la representacién concreta de las ideas =

mediante las cosas y las figuras podria cdespertar el inte-

{(17) Ibidem. p. 57



: PRI - . N .
rés gue seqin &1 no susciten nunca la letra ni el lenguaje

VENTAJAS

—

Parte de signcs complejos que pueden ser palabras,
frase o el cuento.

E]l maestro dirige el ané&lisis.
Principios privetivos del método global.

l.~ E1 concepto de globalizacién. Es una percepcidn -
visual donde las frases y las palabras se asocian o deben-
asociarse a las emociones del nifio en el proceso de la ad-

guisicidén de lz lecto-escritura.

2.~ La percepcibn visual como actividad dominante. Es
decir, la visibdn es rica, ya gue por medio de ella percibi
mos del exterior los colores, forma distancia de los cbjie-
tos y su profundidad, asi como la luz con su intensidzad y-
pelidez, sin faltar el movimientc. Por todo ésto es esen--

cizl recurrir & un métodoc donde se utilice la visualiza——-

cién en la ensefianza de la lecto-escriturae.

3.~ La lectura de idezs. Es decir, se debe partir de-
la significacidn, va que por medio de élla el alumno en---
tiende y ejecuta mejor las ideas, brdenes que se le dicen-

durante la clase y las comprende a2l rezlizarlas. William -

Gray nos dice: "“la lecturaz es un proceso de captacién de -

- 34 =



ideas" (18).

4,.,- El carécter natural del proceso implicado en la =
lectura global. Es decir, respeta la espontaneidad del - -
alumno en cuanto al proceso de aprendizaje en 1ls lectura.-
El nifio aprende jugando conjuntamente con su originalidad-
psiquica =in tener la del adulto que en otros métodos se -

trata de imponerle.
Método Naturale.

Maria Montessori, 1lamd natural al método que median-
te el componedor de letras inducis al nific a escribir cual
quier palabre después de haber logrado la primera. "Esta -
escritura espontdnea toma la caracteristica de un fendmenc
sigue en su ceaso el orden inverso de la globalizacidn" - -

(19).

Decroly demuestra la naturalidad de este métodc paras-
cue todas sus condiciones sean naturales: El sincretismo vy
la globalizacidén como procedimiento natural de la intelie——

gencia en el acto del! conocimiento.

VENTAJAS

Emplea exclusivamente la observacidn.
Respeta la espontaneidad en el zprendizaje de la lec-~

turae.

(18) Ibidem p. 67 a 78
(1¢) Idem



2.3 DESCRIPCION DEL METCDO PALEM
2.3.1 La Accién Pedagbgica,

El mzestro tiene que propiciar que el alumno cescubra
el sistema de escritura y le sirve como un medic para comy
nicarse, pare poder transmitir sus ideas, & través del - -
tiempc y la distancia, sl como sus dudas, sentimientos e-
interpretazciones de loc que siente y de lo gue otros plen—
san, sin apresurarse en trztar de gque los nifics memoricen-

letrase.

Parsz poder aplicar esta propuesta, el maestro debe --
ser creativo en su trazbajo y tener un concepto sobre la --
lengua escrita, en el que su pretensién es guiar a sus - =
alumros al descubrimiento y utilizacidén dé la lecto-escri-

P . . s .
turz. Habr& que ccnsiderar que su accidn se fundamenta en-

[
]

Qv

na concepcidbn de aprendizaje distintz & la gue su accibn-

se fundamenta en una concepcidén de aprendizaje distinta a-

lz gque ha precdominade durante anos.

Estz propuzsta recuiere gue el maestro fundemente su-

préctica en el conocimiento de lz teoria psicogenética, e

il

sistema cde la lengue escrita y proceso de 13 sdguisicidn -

de la lerigua escrita en el nifio.

(84]
—

nifio es un sujeto activo gue piensz para poder com

prender todo lo que le rodes y para lc cval pregunta, in--

e

vestiga y prueba diferentes respuestas; algunas de ellas -



son sproximaciones s nuesiro sistema de gscritura, consti-
tuyen momentos importantes dentro cdel procesc ensefianza—-=
eprendizaje, pues con base en estas respuestas el nifng = -
construye otras para llegar & la respuesta correcta que le

satisfaga de acuerdo con lo que en ese momento sabe.

Permanentemente el maestro constatard a través de las
diferentes participaciones y producciones del alumno, las-
diferencias de conceptualizacién gue cada nifio presenta en

el proceso de adquisicibén de 1la lengua escrita.

El maestro promover& en sus alumnos la comunicacidén -
y el intercambio de opiniones permitiéndoles interactuar -
entre si y proporcionéndoles la informacibén que necesitan,

p . .
cuandc éste no surge de ellos mismos.

La observacidn de los hechos que ocurren en el zula -
le permitiré al msestro aprovechar las ocasiones prcpicies
para hacer algunas preguntas o presentar situacicnes que -
puedzn dar lugar a reflexionar por parte de los nifios; una
actitud de constante alerta le facilitsrd valcrar el es—--~
fuerzo que cada uno de sus aluanos pone en la realizacibn-

de los trabajose.

Los contenidos de algunas de las actividades cgue se -

sugieren en las tarjetas scn los mismos Que se encuentran-

]

marcados para la lengua escrita en el programa oficia. L

diferencia gue existe entre la propuesta y éste redicz en-



lz manera de abordar los objetivos, el objeto de conocimien
to (en este caso la lengua escrita), y el diferente uso gue
ce le da a los materizles; los métcdos tradicicnales de en-
sefianza implicen un rigor de diseno aplicado & un programa.
La propuesta implica flexibilidad en su manejo a partir del

sujeto que aprende.

Es importante sefialar que es el maestro yuien crea las
sitvaciones didéctices; en la medida en que se propicien la
autonomia y la creztivided en el nifio. Asi como el desarro-
1lo y la construccibdn de su conocimiento, aquéllas podrén -
ser consideradas como situaciones significativas para el --

deszrrollo del aprendizaje.

Conducir el aprendizaje de los nifos, proporcionando =
el ambiente y las condiciones necesarias para gue descukran
la funcidn y utilidad de lez lengua escrita, es papel del --
maestroj para éllo, planes el trabzjo diario en funcibdn de-
los aprendizajes & que he llegado el grupo, sin limitar el-

zontacto cen la lengua escrita; alterna en su cliase ciarisa

-

desde el primer mcmento, zciividades que enfatizen tanto la
produccién como la interpretacidn de textos, naciendo hinca

pie en la funcién ccmunicativa de la lengua escrita.

La puesta en marche de las ~“istintas situaciones de ==
aprendizaje requiere cue el maestro considere acciones gue-

se desarrcllen con el grupo.



2.3.2 Planeacidn de las actividades.

Para la planeacibén de las actividades el mzestro debe

. . . oy s A e
rad considerar, como principic basico, la organizacidn de -
las acciones que corientanr el proceso cde aprendizaje con el

fin de crear situaciones didéctices a través de la vale

4]
0

n

propicie y favorezca en sus alumnos la construccidén del ¢

=
o

nocimiento de nuestrc sistema de escritura.

En la seleccién ce actividedes interviene la creativi
dad del masestro, ya que a veces es posible no sblo ia inte

racibébn de varias actividades, sinc también la variacidn
4

Es necesario sefialar qQue una actividad bien seleccicnada

permite el logrc de los objetives propuestos y por ende fg
vorece el aprendizaje de los zlumnos. Sin embargo también-
puede suceder que el maestro introduzce demasiacas &ctivi-
dzdes porque son d= su agradc o considere qgue son zdecus--
Gas; pero sin tomar en cuente el para gué de dichas sctivi

dades.
Actividades Propuestas.

Las actividades gue se nrcponen para realizar con les

rnifics aparecen desarrolladas en las tarjetas anexzs.

. Todas las actividades tieren, antes de su cescripcidn

un texto escrito, ccn un tipo de letra inclinada, donde se

explica en forma breve lo gue se pretende favorecer con --



cada unz de ellas. hparecen ademés algunas preguntas gue -~

uvede hacer el maestro osibles respuestas de los ninos;
»

r

las mismas estén dadas a modo de ejemplo para explicar la-

forma posible de concucir ese trabajo.

Las actividades presentadas son solamente algunas de-

et
o
w0

que puecde llevar a cabo el maestro. En la medidz en —-—
que éste comprenda el proceso de aprendizaje, los cbjeti--
vos planteadcs para determinada actividad y el desarrollo-
de lzs mismas, serd capaz de crear otras similares cue en-

riguezcan y hagan mé&s variado el trabajo en el aula.

Estas han sido elaboradas con base en la teoria cons-

tructivista del aprendizaje y la accidn pedagbgice gue tie

ne lugar en el aula escolare.

Dichas actividades se plantean como alternativas, en-
tanto gque permiten &l maestro crear y disefiar situaciones-

cticas a través de las cuales, tomando en cuenta las -

s

did

diferenci

o

¥

s de conceptualizacibdn acerca de lo que se lee -

b=

N

c gue

tn

e escribe, propicie y favorezca el procesc de —-—

aprendizaje de sus alumnocs.

El orden numérico en que se presentan las tarjetas rio

implica la (nica secuencia a seguir en su aplicecibn.

La secuencia gue el maestro determine para la realizg

cidén de las actividades deberé& propiciar en todo momento -

actos de lectura y escriturej estas actividades pueden - -



aplicerse durante todo el afio, las veces que el maestro —-

considere pertinente,

Es importante sefialar gque para la seleccidn de activi
dades, el maestro deberé considerar el proceso de aprendi-
zaje de sus alumnos, y no descuidar el trabajo de las otreas

areas y aspectos del prograzma integrado.

Las tarjetas se podrian clasificar por su logotipo, -
ya que éste nos indica qué tipo de actividad se desarroclila

en é&lla, si indjvidual, por equipo, de grupo, etc.
Actividades individuzles

Los nifios trabajan en forma individual. Este tipo de-
actividades permite al nifio comprobar su hipbtesis o formu
lar otras, al tener que interactuar solc, con el ckjeto de
conocimiento. E!l maestro procura, con base en la cbserva--
cidén de la actividad del nifio, plantear preguntas gue pro=-

picien la reflexibén en los alumnos.
Actividedes en equipo.

Se integran equipcs cde trabajo en los que participan-

los nifics con hipbdtesis préximas. E1 maestro utilize estr

w
[+

tegias de trabajo para favorecer el intercambio de opinio-

~

nes y le -onfrontacibn de éstas entre los miembros de cada
uno de los equipes; brinda la infermacibdn necesaria cuando

los nifios la soliciten.



Es importante sefialar que la distribucidn de los ni--
nos en equlpos debe ser la forma habitual de la organiza-—--
cién de la clase; es decir, gque todos los dias, indepen—--

dientemente de las actividades que se van a realizar, los-

nifios trabaien en mesas compartidas,.

El maestro debe recordar que la divisién del grupo en
equipos no es rigida, por lo gue no siempre seré&n los mis-
mos los que integren un equipo, sino gue debe rotarlos, —-
confiriendo de esta forma, flexibilidad para la integra--—-—

cidn de éstos.
Actividades de todo el grupo

A través de estas actividades el maestro:

- Propicia la participacidn del mayor nimerc posible-
de nificse

- Favorece la discusibn y confrontacibn de opinionss

- Cuida gue no sean los alumnos con conceptualizacidn
avanzada quienes tengan siempre le palebre o los --

gue hagan todo, y propicia que éstos, & su vez con-

tinlen avanzando.
El maestro debe enriquecer este materiasl de lectura,

El saldn de clases

El saldn de clases debe estar orgznizado de tal mene-

ra gue posibilite las actividades planteacdas.
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Es un hecho por todos conocido que gran parte de las-
sulas no son adecuadas: suelen ser oscuras, recducidas, sin
el mobiliario necesario y muchas veces compartidas por dos
grupos de turnos distintos, El1 maestro, =i bilien no puede -
sclucionar estos inconvenientes, procura adecuar el aula -
lo mejor posible al trabajo que &l y sus nifios van a reali
zar. Platica con el maestro con quien va a compartir el sz
16n, procurandc llegar a un acuerdo sobre la distribucibn-

cde muebles, uso de materiales, etc.
La Biblioteca.

Todo grupo debe contar con una biblioteca al alcance-
y disposicidn de los nifios. Para que la biblioteca sea un-
medio de é}uda eficaz a este proceso, debe contar con mate
rial variado que permita al nifio descubrir las diferentes-

caracteristicas de los portadores de texto.

El maestroc debe enriquece este material de lectura --
con:

- Revistas de distinto tipo

~ Alguros peribdicos

- Textos escclares que puedan ser consultados scbre -
determinado tema.

- Cajas gue tengen recortes de envases imprescs, eti-
guetas de diversos productes, corcholestas cen los -

nombres de diferentes bebidas, etc.
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- klbumes que ccnitengan los trabajos realizzados coleg
tivamente por los nifios sobre determinzdec tems.

~ Sobres de cartas recibidas, recetas médicas, tele--
gramas, notas de ventas, etc.

— Plancs de la ciudad y mapas del estado y de la repg
blica.

- Calendarics de distintos tipos.

El ordenamiento de la biblioteca por parte de los ni-
fios da origen 2 una actividad interesante. Prcpicia la dig
cusidn, de la informacibn y observa los criterios de clasi

ficacidn empleados.
Las tarease.

Las tareas cumplen fundamentzlmente un fin social: al
gunos nifios y los padres las piden porque forman parte de-
la tracdicidn escolar., El maestro zsprovechs el interés perc
no olvida el valor relativo de estos trabajos. Si en las -
actividades rezlizadas en la clase, cdonde las condiciones-

sOon S1m

[

lares para todos leos alumnos, se evitan las compa-
raciones, éstas deben ser tctal y ebsolutamente desechadas
en el caso delas tareas, porque es mucho més injustc compa

rar cuando se parte de realidades familiares tan distintas

La relacién del maestro c¢ 1los padres de familisa

La relacidén del maestro con los padres de familiaz es=

fundamentel para el proceso educativo. Permite por un lado
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gue el maestro conozca mejor a sus alumnos, y por otro pg

sibilita a los padres para entender el tipo de trabajo —

gue se va & realizar en el grupCe

Esta relacibén permite gue los padres y maesiros sean
colaboradores eficaces cuando se les explica que el apren
dizaje se realizar& de un modo diferente al acostumbrado-
por la mayoria de los maestros que utilizan los métodos -
convencicnales. Al realizar las juntas durante el afic es-
colar, el padre de familiz se ird involucrando en el pro-
ceso de aprendizaje de su hijo y de esta manera se conver
tirdn en colaboradores en la labor desarrollada por la es
cuela y actlan con sus hijos de manera distintz a la habi

tual, estimulando en la medida de sus posibilidades.

En la primera reunidn de padres de familia se reco==

mienda explicarles los siguientes puntos:

— Va a realizar con sus hijos un trabzjo diferente -
al usual y necesita de su apoyo Y cclaboracidén para la --

realizacidn de dicha tareae.

- Su trabajo ccnsiste en crear las concdiciones nece-
sariss pare gque los nifnos poco & poco vayan descubriendo=-

P ;
cbmo se lee y se escribe.

Muchas veces los nifios lievaré&n pslabras a sus casas
En ocasiones pueden presentar escrituras incorrectas que-

forman parte del procesc que le&s permitird aprender a - =
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leer y escrikir,

Los padres y los hermanos mayores pueden colaborar —-

leyéndoles cuentos, revistas y algunas noticias del perid-

Facilitarles el material que se les pide, como por -—-
ejemplo: cajas de alimentos, etiguetas u otros materiales-
impresos, o copiar algln texto. Es necesario la colabora-—-

cién de éllos en esas tareas.
En la siguiente reunibn el maestro:

Explica en términos generales el preceso que han se—-
guido los alumnos; ensefia a los padres los trabajos reali-

zzdos por sus hijos, para gue puedan comprobar sus avances

Pide a los padres de familia que le ayuden & superar-
dificultades comc inasistencias, impuntualidad, falta ce -

colaboracibdn en la realizacibébn de las taresas.

Estimula a los padres a que opinen, expongan sus du-——
des, intercembien opinicnes para que aclaren sus dudas y -

roblemas que tengan.

ge)



2.3+.3 LA EVALUACION

El material incluye los siguientes aspectos:

l.~ Escritura
2.—- Lectura

3.- An&lisis de la representacién escrita de oracio-=-

l.- Escritura, Este aspectc comprende: el dictado, -—-=

tanto de palabras como de enunciados escritura libre.
)

Las evaluvaciones de escritura, tanto en dictado como-
en escriturz libre, son colectivas. Cuando el maestro dic-
tz palabras c eruncisdos lo hace con entonacién normal, --
sin deletrear, silabear o separar palabras que forman par-

te de un enunciado.

Al realizar el dictado informe & los nifios con qué —=
campo seméntico van a trabajar, por ejemplo: dictadoc de --
nombres de animales, y dicta una por una las palzbras co--

rrespendientes.

A partir de la segunda evaluacibn incluye dos pzla—-—-
bras pertenecientes & ls evaluacidn anterior. El1 maestro -
informa: "ahora les voy a dictar dos pzlabras que vé escri

bieron la vez pasada®,.

En la tercera evaluscidén cuzndo los nifos terminan de

escribir el primer enunciado, dicta el segundo enunciado -



de la misma mznera gue el antericr,

Escritura libre: El maestro invita a los nifios a que
escriban de ecuerdo con el teme propuesto en cada una de-

las evaluacicnes.

2+- Lectura. El msestro pide a cada nific gue pase z-
leer & su escritorio, les presenta en forma individual el
material sefialado para cada evaluacidn; presenta sl nifio-
un texto sin imzgen y le pregunta 2Qué dird aqui? o ¢Qué-
crees que dige agui? (Registra las respuestas del nifio).-
A partir de la respuesta obtenida, el masestro pregunta —-
2Coébmo sabes qué dice? (lo que haya interpretado). Esto —-
permitird al maestro advertir si la interpretacibn del ni
fio se basd en algunas de las caracteristicas del texto —-—
(némero de palabres, letras iniciales, etc.) De nuevo le-
pide "Dime nuevamente lo que dice y ve sefielando con tu -
dedc® (12). Este sefialamiento precporciona mis informacién
acerca de la estrategia que el nifo utilizd sl interpre-

tar el textc,

3.~ Anélisis de la representacidn escrita de wracio-

nNese.

La oracidn correspondiente & cada evaluacidbn se es—-
cribe en dos hojas en blanc : una en presencia del nifio -
y otra previa a la evaluacibdn para uso exclusive del maes
tro, en el gue éste registrard todas las respuestas del -
nifio.

(12) Ibidem p. 7
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Las respuestas de cada nifio deberdn registrarse tal=

y como &1 lo dice, y en la (s) parte (s) que sefzle.
Las preguntas que se hacen al nifioc son de dos tipos:

De ubicacibn (U): Se le pregunta al nifio si la pala-
bra en cuestibn estd representada y se le invita a ubicar
la en la (s) parte (s) del texto que &l considere perti--

nente (s).

De prediccibdn (P): Anote una palabra del texto (gue-
el maestro sefiala) se solicitaz sl nifio que cdiga qué es lo
que dice.

En la hoja del maestro se enotard al lado de cada —-

LY
respuesta P ¢ U, segln corresponda,
El nifio puvede responder "NO"™ a cualquier pregunta de
ubicacibén o "NADA"™ a cualquier pregunta de prediccibn; se

registrara "NO®" o "NADA™ en la orilla de la hoja.

Es muy importante que el maestro tome con natureli--
dad las respuestas de los nifios y no tenga actitudes gue-
muestren al nifio aprobacién o desaprobacidn, Recuérdese -
que nos interesa, por encima de todo, investigar QUE y —-
CUALES palebras se escriben, segin el nifio, cuando se es-

- - = 2
cribe la oracion.






3.1 TARCO REFERENCIAL

3.1.1 Morelia

Morelia, ciudad colonieal, antes Valladolid, capitel =~
del estado de Michoacén, situada en el valle de Morelia, -
llamado antiguamente por los indigenas valle de Guayanga—-
reo, fertilizado por el rio grande de Morelia que cCesembo=
ca en el lago Cuitzeo. La ciudad colinda con los siguien--—
tes lugares: al este con el cerro de Punguato y la loma --
del Zapote, &l sur las Lomas de Santa Maria y al oceste con
loc cerros Cuates vy el pico de Quinceo que se eleva a - -~-
3,324 mts. sobre el nivel del mar, & 1os 19024'16", de la
titud norte y 102°11130" de longitud oeste del meridiano -

de Greenwich.

Distz 313.4 kms. de la capital de la Replblice rpor lz
carretera México-Guadalajara-Nogales; cuenta con servicio-

terrestre, ferroviario aéreo.
L

Su clima es templado, ccn veranos frescos y lluviosos
de junio a septiembre. Emplazada en una regidn sgricola y-
ganadera ccn terrenos de riegoj sus principales cultivos -
son: maiz, frijol, trigo, cebada, garbanzo, papa y alfalfa

.

tambi®n se siembran fresas de buena calidad.

Entre sus industrias hay que citar la elboracidén de -
dulces, celulosa vy papel, obtencibén de gomas y resinas de=-

rivados de la explotacién forestal, plésticos y metal-mecéd
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y gasificacidn de aguss minerzies.
L= cuentz con lo¢ servicios pitlicos necesa——-

e, teléfcne, erercia eléctrica, televi--
visién locel, y servicics ce telecomunicacibn, asi como es
cvelas, hosfiitzles, centrcs ce esparcimiento como: jardi--

to procedente de la refine

Fué fundads el 18 de mayc de 1541, por el Virrey Don-

Antonrio de Mendozz, quien le did el nombre de Valladolid.-

n

e encargaron de la pl

w

nificacién de la ciudad, Juan de Al

varado (hermano de Fedrc Alvzradc), Juan Villasefior y Luis
de Ledn Romanc y por cédule Rezl el 6 de febrerc de 1545, ~

se le concedid el titulo de ciudad.

Su nombre le fué cartizdo e~ memoria de Don José Ma—-
ria Mcrelos y Pavén por el ce Morelis, el 12 de Septiembre

de 1878, Lz ciudzd conserva su ambiente tradicionzl con ==

sus calles adquinades, lucares histérices y la arguitectu~
ra virreynal de sus ecdificics piblices, templos, conventcs

:Cs y casas privedess cel primer cuadro de la ciuvdad.

Es fzmoso el acueducto de 253 arcos que llega hasta =

el centro de 1z ciudzl.



Entre sus instituciones culturales se encuentra: la-
Universidad de San Nicolis de Hidzlgec (antiguo Colegic —-=
que llevaba el mismo nombre), museos, la escuela de misi-
ca sacra, las Universidades Latina de hmérica, La Salle y
la Vasco de Quiroga; el Instituto Tecnoldgico de Morelia,
la Casz de la Cultura y la Casa de las Artesanias del Es=-
tado y el Coro de los Nifios Cantores de Morelia, conoci--
dos nacicnal e internacionalmente. Posee dos conventos in
tegros del siglo XVII, con sus iglesias de fachadas platg
rescas. La Catedral es ejemplo de barroco sobric o "enta-
blerado®™, obra inicial del arquitecto italiano Vicencic -
Boracic (1660); la clpula es de Juan Antonio de 1z Cruz,-
guien en 1741, presentd proyectc para terminar fachadas vy

continuar con las terres (21)

(21) Diccionario Porria de Historia, Bicgrafia y Geograiia

de Méxicoc, pe. 1970-1971
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3.1.2 EL GRUPO DE FRIMERO EN LA ESCUELA PRIMARIA

PRESIDENTE LAZARO CARDENAS,

La escuele emprende sus actividades en el afio de - -
1975, en el fraccionamiento Indeco, cde la ciudad de More-
liz, funcionando en casas particulares, contando con 5 --

maestros.

Posteriormente, por gestiones de la direccibdn ante -
el Gobierno del Estado se logrd obtener el terreno y la -
construccidén de la escuela que fue inaugurada el 28 de fe

brero de 1°276.

La escuela queda situada al oeste de la ciudad, en -
la ceclonia Lomas del Valle. Colinda con la Secundaria No.
6, "hlfonso Gercia Robles", al norte, al sur con la calle

Loma Quemada y al ecste con la via férrea.

En 1982, hubo incremento de alumnos, por lo tanto —-
también de personal docente, especiel y manual; en el si-

guiiente afic se ccnstruyercn:

l.- 6 aulias.
2«- Un blogue més de sanitarios.
3.~ Se pavimentd el patio civicec.

4o~ formaron los jardines.

La Comisién de Accidn Social, fermade por las profe-

soras Ludivina Sierra Pérez y Eréndirea Alcaréz Ayala, = -



promovid satisfactoriamente la realizacibébn del busto del -

General L&zaro Cérdenas, situado al norte del patio civico

En los afios subsiguientes se construyen andadcres y -

el aljibe para dar servicio a los nuevos sanitarios.

La escuela entra al programa de solidaridad. Se logrea
lo siguiente: Se pintan e impermeabilizan los techos, se -
da mobiliario para un grupo, se construye la barda perime-
tral y la entrada de la escuela, antes de que termine el -

programa ce solidaridad.

Lz escuela estd registrada en la Secretaria de Educa-
cidén Piblica y es de organizacidn completa, con clave: = =
16DPR 1702W. Turno Matutino, pertentciente a la Zona Esco-

lar 105, supervisada por el profesor Camerino Garcia Jimé-

nez y el sector el profesor Helio Navarre Hernéndez.

Las actividades civicas y culturales que marca el ca-
lendario escclar se realizan dentro de la zona escolarj --
los concursos civicos, culturales y depcrtivos se llevan -

a cabo donde indigque la superioridad (22)}.

El grupo que fué objeto de la implantacidon del método
PALEM lo conforman nifios gque cursaron el jardin de nifios,-

presentaron la siguiente documentacidns

(22) Hern&indez Orozco Enrigue y Solorio Cano Luciia. Ver-—-

cibén Oral p. 24-=-03-92



l.- Actz de nacimiento.
2.- Constancia de terminacibdn preescolar.

3.~ Hoja de registro de evaluacidn transversal.

Esté formada por 27 alumnos: 25 nifias de 6 afios y 12-

nifios entre 6 y 7 afiocsy la mayoria es de 6 afos.

De 5 afios H M de & He M j de 7 H M

1 11 1¢ 1 5

325 son de nuevo ingreso y dos repetidores, un nifo y-

una nifia ambos de 7 afiose.

A través del registro de inscripcibdn nos damos cuenta

gue los padres de familia se ocupan en diverscs emplecs. =
«

Dividimos los siguientes porcentajes:

Ocupacibn Porcentzje
Ama de casa 18.42%
Empleado de confianza 18.42%
Obreros 13,25%
Cheferes 13.15%
Maestros 7.85%
Incenierecs 5.26%
Intendentes 5.26%
Centadores 2.63%
Mecé&nicos 2.63%
Ferrocarrilercs 2.63%
Policiés 2.63%



Ocupacidn Porcentaje

Campesino 2.63%
Secretarias 2.63%
Educadora 2.63%

Las familias de los alumnos no son numerosas, la ma-
yoria esté entre 3 y 2 hijos, mis los padres, sin otro fa

- > ’
miliar cercanoc & ellose.

El grupo participd durante todo el afio escolar en --
los concursos que se llevaron a cabo dentro de la institu
cibén y fuera de ella: rondas infantiles, de aprovechamien

to y exposicién, "cine infantil de otros palses®.

La implementacibén del método PALEM se llevd a czbo -~
durante todo el afio escolar con una clase a la semana y -
una evaluacidn cada 4 meses por el asesor Profescr Luis -

Aloati Blas.

Se intentard dar una breve descripcibn, por medio de
una ficha antropométrica, de las caracteristicas fisicas~

del grupo en estudic (consultar anexo).

De las medidas antropométricas se cobtuviercn los re-

sultados:

En la medicidn de las tzll ;3 se dieron estas diferen
cias en los nifos: el merior fué de 1.11 m. y el mayor de-

1.29 m. se did une diferencia notable con respecto a las-



nifias: la mé&s pequefia l.11 m, y le més alta 1.25 m. En for
ma general son los nifios los més eltos; la diferencia que-

se encuentrz entre la talla mis alta y la més beje fué de-

En las diferencias encontradas en el perimetrc encefd
lico en el grupo, la mayor medida estéd en los nifios, coen -
los resultados siguientes: de 54.3 a 52.5 cmj las menores-
medidas estin entre 51.5 & 49.0 cm. En las nifias son meno-

res: la mayor 52-51.5 cm. y la menor de 51=49 cm.

En el sentido auditivo se encontrd que la tctalidad -
de los alumnos escuchan perfectamente con los dos oidos a-

una distsncia normal.

.

En cuanto a la agudeza visual, todo el grupo esté den
tro de la ncrmalicdad, excepto un alumno que sufrié un acci
dente en el ojo izgquierdo meses antes de ingresar a la es-
cuela primaria; estaes medides no determinan si el alumno =
estdé zpto para el aprencizaje, ya ses dentro o fuera del -

sulas
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3.2 DESARRCLLO DEL TRABAJO

3.2.1 Consideraciones generales en la realizaciin

El método Palem se zplicd en la Escuela Primaria Urba
na Federal Presidente Lézaro Cérdenas, ubicada en lz ciu--

dad de Morelia, por el profesor José Luis Alcati Bl

La aplicacibn de esta propuesta, llevada & cabo en el

grupo cde primero. Atendido por unz de las que rezlizemcs -

.

la investigacidn, fué desarrcllada durante el ciclo esco--

Hy

lar 1991-1992; nuestra participacidn fué de observadoras,

El maesirc asesor indicd el prcceso de la siguienie =

manera. Una evaluacibn previa para detectar el conocimien-

(]
(5]
—
o
ﬂ
.

f

to del nifio sobre la escritura sl iniciar el zfio es
Cbtenidos los resultados y registros, procede su quehacer-

docente. Orgzniza su plan cde trebajo con sus cobjetivos cde-

finidos, trsbaiandc una vez por semana con el grupc. Usa -
su material adecuadamente (las tarjetas del métoco Falem,-

el libro de textc, v su materizl de agoyo).

Siempre inicia las actividades con juegos zlusivos =1
trebajo, incluye en las actividades frases y preguntas so=
bre el tema c leccidn, de una forma amena para el ziumno y

el . upo en ceneral,

Busca la participacidén constante del grupo, individual

mente o per eguipos, es decir, siempre mantiene una dindmi



ca constante. El materizl didactico lo elebore con recur--
sos naturales, o de desecho (semillas, cartones, pomos, di
bujos, etc.) invclucrendo en le elebocracidbén al maestro de-

grupoc y a los pacdres de familis.

En sus clases siempre habla clares, pausada y suficien

ndo cdicta-

m

temente fuerte para ser escuchado por todos. Cu
nunce deletrez o separaz las palabras del enunciado. Repite
tres o cuatro veces hasta cerciorarse gue el nifio captd --

bpien lo dictado,

Sus preocedimientos en sus clases son siempre amencs.-
Las actividades varian de acuerdo &l tema. Las tarjetas —--
son bésicas en este método puesto Gue en ellas se nos indi
ca la actividad, objetivo y tema & realizar. E1 material -
dicdéctico siempre es de acuerdo al contenido de la tarje--

tae
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ETAPAS.

3.2.2 Les niveles de aplicaciébn

Los niveles en los cuales se aplicd el método Palem -

serén descritos a continuacidn:

La primera etapa se inicid en el mes de septiembre, =
trabajando los miércoles de cada semana, hasta el mes de -

diciembre en que empieza la segunda eteps. En este nivel -

se persigue saber cudnto conoce el zlumno de la lectura y-
escritura, cuando inicia su educacidén primaria y cbmo la -
concibe. Se seleccicnaron las siguientes tarjetas pare el-

nivel presilébico:

l.- Los libros de texto

2.- Anticiﬁan con apoyo a l& imagen (lectura)
3,~ La direccidén de la lectura {lectura?
4.— Diferencia entre hablar y leer (lectura)
5.- Hacen intentos de escritura (escritura)

6.~ Los paguetes
7.— Aprcvechamiento del material -
escolar {lectursa)

8.~ Juegan al mercadc

9.- Juegan al doctor
10.— La tintoreria (escritura)
11.- Juegos de adivinanzas (lectura)

12.,~ Descubren distintos tipos de -

letras (lectura?
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154~
16.~

17~

18.-
15.-
20.~
21.-

22.-

23.-

2=

28 =

3l.-

Presencian y participan en actos

de lectura
Caras y gestos

Juegos de nombres

El trabajo con el nombre propio

Planificacidn de actividades con

los nifiose.

Los 2lbumes

El periddico mursal
Las conferencias

Construyen coraciones

Determinan la cantidad ce pala-

bras de un enuncizado

Cambian las letras para obtener

palabras.

Completan coraciones escritas
Encuentran palabras repetidas
Construyen oraciocnes a partir
un verbo dadoc

Trabajan con andnimes

Buscan palabras que rimen
Trabajo con libros de cuentos
Interpretan las imagenes de -
cuentos.

Descubren la relacidn imagen-

texto

- 6] =

ce

(lectura)
(escritura)

(lectura)

(escritura)

(escritura)

(lectura)

{lectura)

(escriturs)

(lectura)

(lectura)

(lecturea)

(lectura)

(lectura)



32.~ Adivinanzas

33.~ Completan oraciones (lectura)
34.- Hacen ajustes gramaticales (lectura)
35.- iDénde dice? (lectura)

36e.- Recorts y arma

37.- Construyen parrafos en forma oral (escritura)

38.~ Leen cuentos (escritura)
3%.- Inventan cuentos (escritura)
40.- Modifican cuentos (escritura)
41 .~ Escenifican cuentos Lectursa)

42.~ Interpretan y prcducen enunciados

43.~ Secuir instrucciones escritas para
encontrar un okjeto escondido

44 .~ Anticipan oraciones (lectura)

45.~ Sigue la lectura de un texto

46.~ Formula oraciones negativas

Los nifios &l principio del trabajo se mostrabzn un —-
tanto temerosos de realizar las actividades que les pedia-
el maestro, porgue ellos sabian que no conocian el sistema
Ge escritura y lecturaj entonces al pedirles gue escribie-
ran o leyeran algo escrito en el pizarrdn, comentaban gue-
no podian hacerlo; el maestro les pediz que lo hicieran co

- < ¢
mo el 2s crelzan gque debla ser,.

En el segundo nivel las actividades se realizaron del

mes de diciembre al mes de marzo.



10.-

11.-

Son las siguientes: parz el nivel

Identifican portadores de texto
Adivinan un nombre escrito
Completan pelabras en forma oral
Coleccién de palabras

Forman palabras que contengan las -
mismas silabas

Yo tapo, tl adivineas

Adivina qué es

Construyen palabras a partir de la
inicial

Crucigramas

Cambian el verbo de una oracidn por
un antdnimo

Cambian el verbo de unz oracibn por
un sinénimo

ZQué otra palabra se forma?
Completan las palebras en forma —-
escrite

Ccnsiruyen oracicnes libremente
Convencionalidad de la H

El ahorcado

kmplian coraciones

Buscen pslabras escondidas en una

palsbra larga

silabico

(lectura)
(lectura)
(lectura)

(lec. y escr.)

(lec. y escr.)
(lectura)

(lectura)

(escritura)

(lec. y escr.)}

(lec. y escr.)

(lec. y escr.)

(lectura)

{lectura)
{lec. y escr.)
(lec. v escr.)

(lec. y escr.)

(lec. y escr.)

(lec. y escr.)



19.- Construyen palabras (escritura)

20.- Convencionalidad de letras homdfonas (lec. y escr.)

En este nivel los alumnos demuestran mas confianza -
al realizar todas las actividades, durante la clase, y& -

gue conocen el sistema de trabajo gque utiliza el maestro.

También se puede apreciar el avance del grupo con -—-

respecto a la conceptualizacidn de la lecto-escritura,

Entre el nivel sildbico y alfabético se encuentra un
subnivel; el silébico-alfabético gue no estd descrito en-
la propuesta, pero en la préctica se manifiesta, contando

con las siguientes tarjetas:
LY

l.- Coleccidn de palabras (lec. y escr.)
2.= Acentuacidn (lec. y escr)
3.- Amplian oraciones (lec.y escr.)
4,.,- Buscan palabras escondidas en una

palabra larga (lec.y escre)
S.- Construyen palabras

6.~ Convencicnslidad de las letras —-

hombéfonas (lec.y escr.)
7.~ Diario del grupo (lec.y escr.)
8.- Los libros de texto (lec.y escre)
9.~ Los dictades (lec.y escr.)
10.- El ahorcado (lec.y escrs)
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Este es un subnivel transitorio para gue el alumno -

se dé& cuenta gue & cada letra le correspconde un sonido, -

en el dado caso de gue el alumno no se hzya percatado de-

éllo. Czbe mencionar gue en el grupo
propuesta se obtuvo un 2.56% en este

L4
te un porcentaje significatoriamente bajo.

ra su desarrocllo fueron las siguientes y se

del mes de abril &l mes de junio.

En el tercer nivel las tarjetas

Correspondencia imagen-texto
Palabras largas y cortas

An&lisis y comparacidn de nombres
Las letras que componen los nombres

Buscan palebras gue empiezan igual

que el nompre propio

Escribo lc gue sé de ti

El barco
El présta

Cubntes

ge

escrita d

Construyen oracicnes al dictado

El uso ce
Anticipan

Construye

cargado
mo de libros

zlabras dije

de la representacién - -

e craciones

1l zlfabeto

y construyen palabras

n palabres

- 65 =

donde se aplicd la -

subnivel, siendo és-

utilizeron pa

realizaron —-

(lectura)
{(escritura)
(lec. y escr)

(lec.y escr,)

(lec.y escra)}
(escritura)
(lectura)
(lec.y escr.)

(lectura)

(lectura)

(lec.y escr.)



15.-
16.-
17.-
18.-
15.-

20.-

2l o=

24.—

Enlazan palabras

Escriben nombres que empiecen igual
Qué palabras puedo formar

Forman pelabras cambianco una letra
Ubican pslabras y constuyen oracicnes
Permutan sustantivos en oraciones con
verbos en funcidn transitiva

Permutan sustantivos en oraciones con
verbos en funcidn intransitiva

Buscan informacién en un pérrafo
Relacionan objetos con la escritura
de sinbnimos

Convencionalidad

Los espacios de la escritura
Desmontan un pérrafo

Clasifican parrafos

Redactan pérrafos

Buscan y escriben oraciones negativas
Lz pregunta y su signo escrito

Los signos de puntuacién

El signc de 20miracidn y su usc

En este (ltimo nivel el grupo alcanzd

(lec. y escr.)
(escritura)
(lec. y escr.)
(esc.y lece.)

(lec. y escr.)

(escriture)

(lecture)

(lec. y escr.)
(lectura)
(lecturea)

(lecturea)

(lectura)

un 69,23% ce -

adelanto en la conceptualizacidén de la lecto-escritura,

Los alumnos estén muy familiarizados con la forma de-

trabajc que utiliza el maestro y disfrutan mucho las acti-

vidades que realizan.



e

3.2.3 El desarrollo del trebajo mediante las fichas

A continuscidn describiremos en forma general algunzs

de nuecstras cbservaciones y comentarics.

El método empezd su trabzjo con sencillez y claridad-
en la forma de realizar las actividades. Siempre trataba -
cue todos los alumnos participaran en lcs trabajos ya sea-
en ferma individual, equipo o grupal. Los cbjetivos que es
tudiaba o tratabes de lograrlos, estan inmersos en las tar-
jetas antes mencionedas y de scuerdo al programa vigente -
marcado por la Secretaria de Educacidn Plblica. Algunas de
las tarjetas se pueden realizar en todos los niveles y du-
rante todo el iclo escolar, incluso en los demés grados =

lo. a 60.).

1)

Los alumnos siempre estaban entuslasmades, atentos a=-

las activicdades gue se rezlizarian en la clase, El mate-—

§—t

rial que utilizzba era variadoc dependiendc del tema gue =-

tratzba; pcr ejemplo: dikujos pzra la narracién de un cuen
to, pera la ensefanza de una letrs determinada, libros, -=
cuentos ilustrzdos para ver los diferentes tipos de escri-
tura, las propias experiencias de los ninos, etc. De estz-

manera lograba que el alumno se desenvolviera mejor al —==

transcurrir los dizs.

No _todeos los alumnos adguirieron al mismo tiempo la -

conceptuzlizzcidn de la lecto-escritura, puesto que en la-
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propuesta el nifio tiene més libertad en cuanto & la acdqu

ot

cicidn ce le lectura y escriturs, tiene su oropio ticmpo-

er gue se apropla del conocimiento vy é1 se da cuenic.

Es importante que el pacdre de familia entienca <ore-

proceso y gque syude ce la mejor manera & Su hijo en tzm -

importente etapa de su vida.

ot
v

A continuacidn se describird el trabsjo de la ficha-

[\J]
e

c tarjets No. 58, "El Ahorcado™, que se realizd de

"

gulente maners:

Ecta ficha se desarrolld desde el nivel presilébico-
y se repitié en los otros niveles, aumentando el ¢radc de

LY
dificultad de la palabra empleada.

Los nifios reflexionan scbre la escritura cde unsz

o

brz a partir del nlmero de letreas que la formen Yy

dose en una imagen slusiva.

Esta actividad se basz en el juege tradicicnal

zhorcadeo. Para evitar cenfusiones se le explica =) nidc -

En e! juege intervienen <os personas, &n
urce de los jugadores es el mzestro vy 2l circ el zlumno. -

E1l mzestrc pienca en la palebra (eierplo, algoddr) vy es--



£1 zlumno trataré de adivinar de qué palabre

con las preguntas gue le hace el maestro,

Maestro - ¢Habré vocales?
Alumno - Si
Mezestro = iCuéles?

Alumno - A

Si la vocal no esté se le dice que piense tan

no seré ahorcado, y se dibuje la horca.

B
1

dlol

m

-
s

i

Maestro - Pregunta de nuevo qué vocal tendré& la pals

bra.

=
et
&
3
3
@)
|
tn
[y

Mzestro - Dice no, "Vemos & dibujar un rufiequito pe-

ro por pertes, primero la cabeza"

VMaestro - Dibuje en la horce la cabeza,.



¢
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[¢]
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Nota: Si el maestro ve que le es dificil adivirnezr, le
presenta la imzgen. Con ésto ecyudes el alumnoc predice .&s -

demés letras.

Alumno - La de gato
Mzestro - Les dice que es la letra ge, y la escribe-

donde correspcnde.

alago O N

Maestro - Te falta una letra. Piensa cuil

Alumric — Lz de David {nombre de un compsferc!

1

Maestre - Escribe la letrs y se completa la ozlzbr

O~
2

2 1gocd

En esta actividad mantiene el interés cel eglumno vor-

lc gue est& realizando. Estd a la expectative ce gu

el -

13



compafierc sea zhorcado o nd. En lo particular al grupo le~

custa mucho esta actividad,.

Describiremcs a continuzacidébn el desarrollo de ctra --

tarjeta.

Esta actividad permite & los nifios conocer scnidos —-

iguales que requieren igual escritura.

El maestro escribe pares de pelabras del tipeo de:

paloma

s
camaledn

El mazestro empieza & rezlizar una serie de preguntas-

como:
Maestro - &Dir& lo mismo agui? iy acé? (tapandc una vy
otra, sefalz pzlomal.
Alumno - Nco
Maestro - ¢Por qué no ¢iré& 1c mismo?

kRlumno - Porque no se escriben igual.
Mzestrc - Repite otra vez la pregunta y sefiale nueva-
mente las palabras, paloma...

Los nifios al escuchar =zl maestro leerlas dicen en co-



Todos - Pa-lcme
“sestro -~ Si tapo pa 2COmo dice?
Luis - Mse.

Maestro - Muy bien.

Nota: El maestro procura gue los nifios tomen concien-—

Dra &=

[+1

cia de que dice diferente vy se puede formar una pe!l

la vez.

Esta misma actividad se puede hacer también con pala-
bras desconocidas, sblo en este casc el maestro informa lo
gue dice en ese texto para que zl hacer el tapado cde par--

es el niho anticipe y lea.
P

cr

M
o
|
|

Elsmaestro puede hacer esta activicdad hasts gue

grupo lo requiera.

sts actividad es para el nivel sildbico y se pu=de -

8]

o
m
|
s
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"
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o
3
fin
0
>
[
m
!
B
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|

realizer si el maestro lo requier

h
h

(alfabético), reforzando los
]

tura.

£]1 desarrollo de la ¢
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construyen pslabras®", es d

Descubren que ls unidén de dos aspectos scnoros de cos
2 P

palakras puede formar una nNuevae

£]1 maestroc muestra una lists de palabras en ter]



scl dado
suto pista
pen talén
medio dia
paps V&
pzlo mar
mas

E informz &l nific: En una de éstas dice sol y en
dado, en Zcuil dird sol? y en Zcudl diré dado? Acepta

+ o
sETa

-

=1

respue del nific y pide justificacibn: &¢Cbmo

Ca

sabes?

qué te fijaste perz s

o

ber?, etc.

Maestro Podemos formar una sola palebra?

Nifos - Si (todos en coro)

Msestro - Pasa a formarme una palabra (al pizarrdn).

Alumno ~ Senala papaye

Maestro -~ Une las valabras primero con uns rava para

Gue tus compafiercs se den cuenta.

Alumno - Lo hace y lz lee pepaya

Mzestro - Muy bilene.

El meestro continta. Asi se desarrolla en el nivel al
fab’' ico reforzando los dos aspectos, tanto el de la escri
tura comc el de la lectura.



%

2.2.4 Descripcibn de las evaluaciones

En la primera evaluacibdn se utilizd el siguiente mate-
rialsz -

Una hoja en blanco en donde se le pide al alumno Que =
escriba lo que se le dictard, con una explicacidn previa ce
las palabras gue se le dictaran,

Primeramente se le dictaron 7 palabras del mismo campo
seméntico (animzles, plantas, juguetes, nombres, etc./). En-
este caso se dictaron las siguientes: pez, rana, ccnejo, --
ganzo, almeja, gaviota y cocodriloc. Esta parte de la evaluz
cibn se realizd con el tiempo reguerido por los niftos (sin=-
darles demasiado tiempo); enseguida se procedié con el dic-
tado de un enunciado incluyendo una de las palabras anterig
res: La rana brinca mucho. Después se realizd una escritura
libre con el siguiente tema: el juego que mas les guste. En
seguida se presenta un ejemple de la evaluacibén. Este trazbz

jo lo realizd el nifio Francisco Barajas, de € shos de =dad.

faco l?aa-v

] ] CHLj 3(" f{')-\)d H—'h
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La segunda evaluacidn se realizb ccn el mismo procedi
miento, cambiando las siete palabras por otras diferentes?
tren, trompo, barco, pista, pelota, bicicleta y papalote;-

ademés dos de las anteriores: gaviota y conejo.

El enunciado fué el siguiente: El nific perdid su pelo
ta. Como tema libre se les pidid que escribieran sobre lo-

gue les gustaria hacer durante la hora de recreo.

El ejemplc que a continuacibn se presenta lo realizd-
la nifiza Yuritzi Alcaréz Rodriguez de 6 afios de edad; ella-
se encuentra en el nivel alfabético, ya que emplea tanto =
las consonantes como las vocales, dando un valor a cada lg
tra. El valor es sonoro convencional, es decir, el gue ya-

est& establecido en el sistema,.

yUR T2, Al CoynZ Rod7i oL

Tyel jumez Lo cas Td
Tyort’C com, b eve’“%’ coj’,‘
BC(Y__;; o - 1
P,STQL

pelotc , -
Vi, FLeT %\\\f( _ :

PaPal 0T /
Qavi (T

(Onz \;(_ k
El h ;BC Foygy= = Lo T (1/
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sue los textos si no tieren imagen no



tienen significado y cse encuentrzn ern el nivel presilébico

tanto en pslabra como enunciado.

El aspscto 2, gueda en blzncc, ya que el grupo se& en-—
cuentra entre el aspecto 1 y en el aspecto 2, con un lz.22%
Los nifios en este aspecto consideran las propiedades cuan-
titativas y cuelitativas de los textos, es decir, consice-
ren las letras que componen las pelasbras con su vealor sonc

ro convencicnal correspondiente. Estos alumnos se encusn—-—

tran en el nivel zlfabético en pzlabra, enunciado, y pérra

IO

Lz tercera etapa nos muestra un lento avance cel cru-
po en su proceso de aprendizaje en lectc-escritura. Agul -
varian los porcentajes en los tres aspectos (1, 2 v 3}, El
aprendizaje de los nifics esté en pleno proceso cde adquisi-
cibén en palzbra, enunciado y pérrafo. El aspecto dos tcma-

una parte Impertante porgue lcs nifios gsianan un significz

do a los textos y a la interpretacidn gue hacen de los mig

tra en ¢l nivel silébico-zlfabéiico con velor sororo con-—-

vencicnale.

En la cuarta etapa el grupo bajd ern el aspscic uno y-

dos ccn un 10.28% en palabra, znunciadc y pérrafe, y sumen

té en el tercer aspecto con un porcentaje de 71.80% en su-
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4,3 INTERPRETACION DE ALGUNAS MUESTRAS DE

RESULTADOS OBTENIDOS EN CADA ETAPA

A continuacidn se presenta un modelo de resultado del-
nivel presildbico; se presentan diferentes tipos de escrity
ra, uniograficas, sin control de cantidad, fijas, y escritu

ras diferenciadase.

Escrituras uniogrificas. Agqul las produccicnes que rez
liza el nifio se caracterizan porque cada palabra o enunciza-
do lo representa con una grafia o pseudografias que puede -
ser 1z misma o no, para cada enunciado o palabraj; el si--—-
guiente trabajo lo realizd el nifio Francisco Barajas Nava--
rro, con & anos de edad, que se encuentra en el nivel presi
lébico, como lo muestra el dibujo, sin utilizar vocales y -
conscnantes, solamente dibujos para describir lo gque se le-

esté cidiendo.

)
=

i
i




Representaciones del tipo alfabético.- El ninc descu-
bre gue existe cierta correspondencia fonos-letraj; pococ a-
poco va recabando informacidn acerca del valor sonoro esta

ble de ellas v lo aplica en sus producciones hasta logr

n

e
utilizarlo; cuando sucede ésto es cuando tema conclenciz -
de gue en el habla cada silaba puede contener distintos fo
nos. Asi poco a poco va analizando las producciones escri-
tas gue le rodean, pidiendo informacién o recibiendo la --
cue le dan "los cue ya saben". De estz manera van conociesn
do las bases de nuestro sistema alfabétice de escritura. -

Cada fonema =st4 representado cor una letra {en términocs -

W)
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U
Al
1]
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0]
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-

<

a gque existen grafias dobles como: ch, rry, -—
11 ara un sdlo sonidoc un mismo representzado por vaé-—-—
7 ?

3 ~cf = . ~fia=
rias grarlas (C,Z,a, @] k, Y Q-) Y grafla: gue no corresoon

dzn = ninqgln sonide zZomo la o 2 1z u de 1z silaba gue.




alfabético, porque ya utiliza tanto consonantes como sila-
bas aunque nc se le entienda lo que escribid. (Ver dibujo-

2). P&g. 93.

Escrituras diferenciadazse.— Las posibilicdzades de va—=-
riacidén se relacionan con el reperteorio de grafias que un-
nifio posee. Cuando el repertorio de grafias es bastante an
plic, 2l nific puede utilizar frafias diferentes, todas c -

algunas, para palabras difersntes, Pero cuandec el reperio

D=

*
o

(6]

c= graf

i

Vo]

2s es raducido, su estrategia consiste en cam-
biar el crden de éstas para diferenciar una escriturs de =
otra. Dicho repertorio se ird enmriqueciendo en la madida -

2n que el nifio interact@ia con diversos textos.

Al interpretar los textos, el nifio trata de que la —

< iz . - ~ S
emizion soncra zorrespondiente zl seflalamientc e

a
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Mencionaremos algunas sub-~etapas que hay en la canti-
dad de grafias: secuencia de repertorio fijo con cantidad-
variable, cantidad constante con respertoric fijo parcial,
cantidad variable con repertorio fijo parcial, cantidad --
constante con repertorio variable, cantidad variable y re-
pertorio variable y cantidad y repertorio variable y pre--

sencia de valor scnoro inicial.

REPRESENTACION DE TIPO SILARICO. En estz etapa se re-
guiere un ajuste entre la canticad de grafias y los recor-
tes sconoros de las pzalabras que 2l nifio puede hacer. Cuan-
do el nifo trata de interpretar los textos, elaborz y prue
ba diferentes hipdtesis que le permitirén descubrir que el
habla no es un tode indivisible, y que a cadz parte de la-

emisidn oral le corresponde unz parte de la rapresentacidn

[

scrita. Cuando comiznza, esta correscondenciaz no as ss———
tricta porque en algunos casos no cerresponcen las partes-
de la representacidn escrita a cada una de las de emisibn-
© tal le hace corresponder unz crafia. A estas representa-
ciones se les denomina "sillbicas™. Aqul el zlumno vya uti-
liza vocales, y letrzas del alfabeto en tcdas sus represen-—

tzciones escritas, gor ejemplo:

Adriana Cristina Godinez Garcia de 6 afios de edad rea

[

i 2.8 1 1gui e zpa 3 ’ ncu tra al i 1 ila-
izd el siguiente trzbzjo y se ancuentra en el nivel sila
bpico~alfabitico (con valcor sonorc convencional) utilizando

més dz tres grafiaz. Pag. 74,






Este ejemplo corresponde a escrituras sin control deg;
cantidad. El1 nific considera gue la escritura que correspon-
de al nombre de un objeto o una persona se compone de mas -
de una grafia; emplea la organizacidn especial lineal en ==
sus producciones, no obstante no controla la cantidad de --
grafias que utiliza en sus escrituras. Para representar una
palabra o un enunciado algunos nifios repiten una grafia in-
definidamente, otros utilizan dos grafias en forma alterna-
da y finalmente varias grafias. Por ejemplo el trabajo lo -
realizd la nifia Carmen Ramirez con 6 afos de edad y se en--
cuentra en el nivel sillbico-alfabético dé&ndole un valor a-

cada una de ellas sin importar el nimero de letras.




Cada uno de los momentos evolutivos muestra las dis-
tintas conceptuzlizaciones gue tienen los nifios acerca ce

lo gue se escribe y de lo gue se lee. Los avances en la -

ura en cada nifio-

. .
21 gue se desanvualve favorezo= 13 interaccildn con ests -
opifers g Cconclimlanis.



CONCLUSIONES

Las caracteristicas de los nifios, de zcuerco a la teo
ria ccgnitiva de Piaget, esté@n de acuerdo con i1as que mane
jan Margarita Gdmez Palacio y Emilia Ferreirc 2n el método

PALEM, lc gue da una efectividad del mismoc z2n su implemen-—

tacibén =n los grupos de primer afio de primaria,

zidn cecrsigue gue el zlumno comprenda de una

2 leczura de cualquier texto gue esté esn su nivel de = ==
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ANEXO
ESCURLA PRIMARIA URBANA FEDERAL "PRESIDENTE LAZARO CARDENAS"

CLAVE: 16DPR1702W Zona: 105 SECTOR: 12

FICHA ANTROPOMETRICA

NOMEBRE PeEe P.T, TALLA AJA. A.Ve
1. ARREOLA CARLOS 51,5 60=62 1,20 BUIZINA V=1
2+ ARREOLA ADRIANA 49, 57-61 1.18 BUENA V=08
3+ BARAJAS FRANCISCO 5245 50-62 1,19 3UELA V=Ce5
4, BAUTISTA GLCRIA 59, 50-58 1.18 SUENA V=1
S BEDOLLA GALILE 54, 50=50 1.17 SYEes V=1
6e 3RAVO GISELA 49. 50-58 1,14 3UZNA V=1
7. ALCARAZ CINZ 50, 61=65 1,17 SUZLA V=1
8. TERNANDEZ VANESA 49,5 50-62 1,22 SUEZNA V=1
Se FIGUERCA JUAN 54. 6l-64 1,24 SUELA y=1
10, FUENTZS FABRICIO 54,2 62-63 1,29 3UENA v=1
1, GALVAN DIANI S0.5 58-61 le22 Szl V=1
Ze CARCIA ROSARIT 4%, 33=5¢ 1,17 SUS =¥
3¢ CODINEZZ CRIZTINA 50. 59-c4 o] =V =1
4. CUTIERFPEZ MAETHA 49. 57-61 1.17 3UZ.~ R
15, SUZMEN FANY 49,5 38-51 1.12 syzhe V=1
16, CUZMAN PALONMA 52 37-61 1.20 UL A V=1
17. HERNANDZZ EZNRIQUE. 53 6465 1.1% IUNA V=0.5
2. HERNANDEZ YANET 50.5 50-61 1.22 2UTNA V=1
19, HUERTA ADRIANA 51, 5%-61 1,23 33Uz~ V=1
C. I3ARRA DAVIOD 49, 57=5% 1.11 SUSNA i =p
1. LECN LAURA S1.5 58-¢&l1 1.2% SUZNA V=1
22. LEMUS OSCAER S9. 57-59 1.23 ST V=1

- 101



NOMBRE
23. LOPEZ VERONICA

24, LUJAN EDUARDO

25. MARROQUIN KRISTEL

26+ MZDINA GABRIELA

27+ RAMIREZ CARMEN

28+ PITALOZA GUADALUPZ

ul (9] N (91}
N —

w
no
.

>
Vel

U

BUENA

BUENA

BUENA

BUENA

BUENA

SUSNA

SUZNA

w

UoNA

U

SUEZNA

BUENA
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