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INTRODUCCION

El paso inicial para la elaboracion de esta Propuesta fue la reflexién individual sobre mi
propia practica docente. Como en cualquier actividad el primer intento fue dificil. Mas
aun si cuando el reflexionar, a veces de manera retrospectiva y en ocasiones en el
momento mismo donde se vive la situacidn, provoca la fractura del paradigma

pedagogico que yo tenia, manejaba y practicaba.
Entré en crisis y es de lo peor, primero porque me di cuenta que no tenia un solo
problema sino infinidad de ellos en cualquiera de los aspectos que involucra mi trabajo.

Solo para dar una idea de lo que rescaté expongo de manera incompleta algunos

problemas que detecté.

Relativos a:

Tabla 1. Aspectos problematicos detectados

El maestro El alumno Los contenidos La escuela El medio
-Etica profesional | -Nutricién -Ausencia de | -Condiciones -Condiciones
-Dominio de | -Economia familiar | contextualizacion matenales socioculturales
contenidos -Habitos de estudio | -Falta de  apoyos | -Apoyos -Factores econdémicos
-Vinculacion con | -Expectativas didécticos para | institucioneles -Tipo de relacion con la
la comumdad -Historia escolar trabajarlos -Interacciones escuela
-Formacion como | -Nivel de | -Tratamiento en los | -Postura -Historia escolar
investigador aprovechamiento | libros de texto pedagogica -Expectativas en
-Manejo de | -Disciplina -Pertinencia -Propuesta relacion a la educacion
planes v | -Higiene -Adecuacién didactica -Propuesta didéctica
programas -Antecedentes -Congruencia sugerida
-Conocimiento y | -Actitudes -Estructura tematica
dominio de | -Habilidades -Enfoque tedrico que
métodos, técnicas lo sustenta
y estrategias -Postura  pedagogica
-Postura del Plan v Programa
pedagbgica -Estrategia  didactica
-Preparacion sugerida
profesional
-Actitudes
-Historia personal




La primera reaccién fue de inquietud y confusion: ;Qué hacer?, ;Por donde empezar?
Yo solo queria un problema para iniciar mi trabajo de Titulacion en la Licenciatura y
parecia que habia abierto mi propia caja de Pandora. Después recordé que uno de los
objetivos principales de la Licenciatura era la reflexion y transformacion del quehacer
propio a partir de la iniciativa individual. Y empecé a organizar, desechar y jerarquizar
estos problemas. Aunque todos afectan mi trabajo, con mi labor sélo puedo abordar

algunos y ademas éstos eran demasiado generales.

Necesitado de precisar y delimitar un s6lo problema inicié mi trabajo de investigacion.
Como se vera, parto de la realidad, de productos de los alumnos, sin despegarme un
solo momento de esa situacion, y si durante la lectura de este trabajo pareciera lo
contrario lo lamento. Este problema fue seleccionado porque mi reflexion y analisis

principio con esta asignatura, de por si esencial. De ahi la seleccion.

Apegado a una exposicion formal, esta Propuesta consta de 4 capitulos. Inicio
seleccionando el problema, describiéndolo, apoyandome en la ubicacion de éste para
dar una idea del contexto donde se desarrollo el trabajo. La definiciéon del problema
incluye el planteamiento y la descripcion de los términos empleados para ello. Luego
justifico la seleccion desde varias perspectivas y formulo el objetivo general de mi

trabajo.

Continto en el capitulo II explicando el problema ahora con los elementos tedricos y
conceptuales, procurando vincular dichos elementos. En este mismo apartado planteo el

sustento teorico de la Propuesta.



El tercer capitulo presenta la estrategia metodologico-didactica seguida7 presentando los

elementos principales.

El ultimo capitulo consiste en el reporte de las actividades realizadas con la aplicacion
de la Propuesta. Planteo también algunos cambios que censidero mejorarian los
resultados aqui obtenidos. Este capitulo arroja algunos resultados que no esperaba.
Aunque funcioné la Propuesta es preciso modificar mi trabajo en algunos aspectos. No

sé como tomar esto, pero creo que es positivo.

Hasta el final de esta Propuesta quiero expresar mi intencion de seguir este trabajo de

analisis y reflexion continua. El final de este trabajo es solo el principio.



CAPITULO 1

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Seleccién y descripcion de la situacion problemdtica a resolver

B. Ubicacion del problema
1. En el &mbito curricular
2. En el 4ambito contextual

C. Definicion del problema
1. Situacion a responder

D. Justificacion de la propuesta

E. Formulacion de los objetivos de la propuesta



L. Definicion del objeto de estudio
A. Seleccion y descripcion de la situacion problematica
El proposito central del programa de Espaiiol en la Educacion Primaria es propiciar el
desarrollo de las capacidades de comunicacion de los nifios en los distintos usos de la

lengua hablada y escrita'.

Para alcanzar esta finalidad es necesario que los nifios, entre otros objetivos de la
asignatura: “logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y la
escritura’’. Pero, en el contexto de trabajo donde se desarrolla esta propuesta

pedagoégica, la realidad, en lo que a escritura se refiere, es otra.

Con objeto de detectar la problematica existente en mi grupo multigrado, realizamos
algunas actividades de escritura donde se pusieran en practica las destrezas funcionales

que en escritura el alumno posee.

El aprendizaje eficaz que se mencionaba anteriormente, en el caso de mi grupo, no ha
- . . 3 : . )
sido alcanzado. Las producciones escritas que se presentan’ evidencian una serie de
errores ortograficos en el desarrollo de la escritura los cuales, segin Carbonell y Lluch®,
quedarian conceptualizados de la siguiente manera:
¢ Omision de grafemas —En la actividad del recado, Carlos escribe alludrte en el
renglon 1y quiro, conteto; en el renglon 2. Josefina, por su parte, escribe fas bie en

el renglén 2 y taras ta en el renglén 3.

' Enfoque de Espaiiol. Plan y programas de estudio de Educacion Basica
* Idem
j Anexo 1 en el que se exponen trabajos de 6 alumnos con mayores errores ortograficos
Condemarin M. Y Chadwick M. Escritura: fase intermedia. Antologia Alternativas para la cnsefianza-
aprendizaje de la lengua en el aula. UPN Plan 94, p. 189
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e Conglomerados de palabras .—En la actividad del cuento Mabel escribe vieronuna
uerta en el renglon 1 y frutay, legoel en el renglon 2; Efrain escribe muchoy en el
renglon 1 y air en el renglon 2.

e Errores en la representacién de grafemas .—En la misma actividad del cuento
Efrain escribe i bieron en el renglon 11.

e Sustituciones de grafias .—En el cuento Josefina escribe conega, isieron en el

renglon 4.

Segun las educadoras uruguayas mencionadas, anteriormente tales errores ortograficos

se definen como

“Nivel [:

Los errores en este nivel se producen cuando el fonema aparece representado por un
grafema que en ningun caso puede corresponderle. Ademds son tipicas las omisiones,
agregados y alteraciones del orden de los fonemas asi como pa!abms separadas en dos o mas
partes y los casos de dos palabras escritas como si fueran una so!a Se trata pues, de errores
que suelen cometer los nifios en sus primeros pasos de aprendizaje.”

Esta serie de errores son los mas recurrentes en los trabajos presentados (anexo 1) y no
son los unicos problemas que dentro del ambito pedagogico se presentan en mi practica
cotidiana™® en el aspecto de la escritura. Sin embargo, la problematica sobre la que se
estructura esta Propuesta Pedagogica es la que se refiere a los conglomerados de
palabras, esto es, palabras indebidamente unidas, especificando en este caso que se

trata de la union de palabras cortas y largas o viceversa. Por ejemplo, en la actividad del

" El subrayado es mio.
“Op. Cit. #4
- Problemas existen en cualquiera de los aspectos que involucra la actividad docente.



cuento Carlos escribe acorrer en el renglon 8 y Octavio ycuando en el renglon 9.

La eleccion de este problema surge del analisis de las producciones escritas en relacion

a ese error, analisis que arrojo los siguientes resultados.

Tabla 2. Resultado del analisis de las actividades de apertura

Situacién Tiempo Alumno No. De No. De veces No. De Tipo de Porcentaje de
analizada destinado renglones del | quercpite ol | palabrasgue | palabras que error
texto amor une mas une mas individual
frecuentement | frecuentement
B e
Redaccién 20 minutos Mabel 11 17 2 l-c 26
libre deun Efrain 14 18 2 c-¢ 22
cuento Carlos 13 5 2 e-c 9
Josefina 8 6 2 cl 31
Octavie 14 17 2 ol 21
Carlos 10 4 2 el 9
promedio 19
Dictado de un | 1 palabra cada Mabel 4 5 2 ol 43
texto breve 20 sequndos Efram 5 2 2 el 22
Carlos 8 0 Q Q 0
Jossfna 5 0 0 0 0
Octavio 5 0 0 0 0
Carlos 6 1 2 c-l 0
promedio 11
Copia libre de | 20 minutos Mabsl 5 4 2 c-c 31
un texto no Efrain S 1 2 c-l S
mayora 5 Carlos 5 1 2 l-c 10
renglones Josefma 5 3 2 cl 13
Octavio 5 0 0 0 0
Carlos 5 Q 0 0 0
promedio 9
Elaboracién 20 minutos Mabel 5 5 2 cl 35
de un recado Efram 4 3 2 c-l 33
con mensaje v Carlos 3 0 0 0 0
axtensidn Josefina 6 6 2 ol 54
libre Octavio 7 6 2 c-l 25
Carlos 5 2 pA c-t 20
promedio 27

-Las palabras las clasifiqué en cortas y largas considerando cortas las que se forman con un maximo de 3 letras y

largas de 4 en adelante segiin la observacion de los trabajos.

-La ¢ ylal dentro de los recuadros significan respectivamente, corta y larga.
-El criterio a partir del cual se consideran indebidamente unidas: palabras que estan separadas por medio de un
espacio menor al doble del que deja cada alumno entre las letras que forman una palabra.
-Error analizado: conglomerados de palabras.

Las conclusiones obtenidas fueron:

1. Mabel y Efrain unen palabras en todas las situaciones de escritura realizadas.

2. Josefina solamente en el dictado no une palabras.

(8]

redaccion libre.

Carlos, Octavio y Carlos sélo se equivocan en las situaciones que involucran
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4. El mayor nimero de errores se produce en general en situaciones de redaccion libre

(cuento y recado).

5. Los alumnos unen dos palabras mas frecuentemente.

6. La frecuencia de error se produce en las combinaciones de palabras cortas y largas
y, en menor grado, largas y cortas.

7. Las palabras a las que no se asigna valor por si solas son de distinta clase (y, a, de,
te, tu, por, me, la, el, en, su, al, se, mi, que, va) y solo tienen en comun el estar

formadas por no mas de 3 letras.

De aqui concluyo que mi problema es la conglomeracién de palabras, corta y larga,
en una sola. Consiste en la inadecuada separacion de esas palabras al momento de
escribirlas en situaciones de redaccion libre. No asigna el alumno el valor
convencional que dentro de la escritura cada palabra (independientemente del
namero de letras con que se forme) por separado tiene. Aunque ha adquirido la
competencia de la escritura no ha logrado “reconocer que la lengua escrita tiene
caracteristicas propias, diferentes a las de la lengua oral "6y que lo que escribe
precisa ser tan inteligible para quien lo escribié como para quien lo lea. Los alumnos de
quienes se obtuvieron los ejemplos tienen problemas inclusive para leer ellos mismos

sus trabajos.

Es preciso considerar que los alumnos se encuentran en un grupo multigrado formado

por cuarto, quinto y sexto y los errores ortograficos que presentan estos nifios son de los

® Gomez P. Margarita. Consideraciones tedricas generales acerca de la escritura. Antologia Desarrollo
lingiiistico y curriculum escolar. UPN plan 85 pp. 87-104
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mas elementales segun el cuadro #3 que se presenta como apoyo para el analisis de

dichos errores.

Aun cuando todo el grupo tiene algunos errores mas evidentes en la redaccion libre y en
el dictado, segun el concepto de escritura manejado en la Propuesta, éstos son
comprensibles en funcién del desarrollo de la escritura propio a cada uno de ellos y la
eleccion del problema con los alumnos obedece a la intencion de procurar solucionarlos
todos iniciando en un primer momento con los mas elementales, de los cuales el error

ortografico elegido forma parte.

Tabla 3™.Clasificacion estructural de los errores ortograficos
-segin Maria Carbonell de Grompone-

#

" Op. Cit. #4

Clave pnimaria Clave secundaria Clave terciana

Nivel 1 Nivel T Nivel IIT Nivel IV Nivel V
Errores Errores en la | Sustituciones de Omisiones o | -Sustitucion de
-Grafemas en | representacidbn  de | -b por v o viceversa | sustitucion de | grafemas por los
representacion de un | grafemas ch, 11! qu, rr | - por g o viceversa | grafemas b, ¢, d, g, j, | correspondientes  al
fonema que en|-ipory (sonido fricativo) | p, t cerrando silaba o | homéfono
ningan caso podrian | -ce, ¢i porgue. qui -y por ll o viceversa | palabra -Omisién de la tlde
representar -ge.giporgue, gui | —c por g o viceversa | -Omision de fa s en | para matener el hiato
-Omisién de | -np, nbpor mp, mb | (sonido fricative) | sf -Omision de la tilde
grafemas -Omision de | -s por ¢ o viceversa | -Errores en |-de diferenciacidn
-Adicién de | consonante liquida -S pOr Z o viceversa | comibinaciones  ss,
grafemas -Mayiiscula por | =x SC, XC
-Alteracion en el | miniscula o|-h -Omisiones en la
orden  de los | viceversa germinacion de
grafemas vocales
-Conglemerados de -Omisiones en la
palabras germinacion de

consonantes

-Omisiones en

silabas  terminadas

por dos consonantes

‘ -Omision de la nlde
en agudas, graves o




B. Ubicacién de la problematica

1. Ambito curricular

El problema se enmarca en el programa de Espafiol en el nivel de Educacion Primaria,
el cual organiza didacticamente su contenido en cuatro ejes tematicos de los cuales’ es
en el de la lengua escrita donde se ubica. Organizado éste a su vez en lectura y
escritura, es preciso delimitar para fines de tratamiento y explicitacion la problematica
solo en el aspecto de la escritura debido a que es en torno a esta competencia

- - 7 ol 14 14 - - r *
lingiiistica que se detecto el problema, aunque sélo sea en este sentido tal separacion

Este problema no es comun a todos los alumnos que conforman el grupo multigrado con
el que trabajo. Este se forma con 6 alumnos de cuarto, 10 de quinto y 12 de sexto grado.

Alumnos con este error ortografico son 4 de cuarto, 1 de quinto y 1 de sexto.

Elcon error

O sin error

Gréfica 1. Porcentaje de alumnos con y sin error

i Los demas son lengua hablada, recreacion literaria y reflexion sobre la lengua.

La ensefianza de la lengua escrita la considero definitivamente integrada por las competencias
lingiiisticas de la lectura y la escritura pero, debido a las caracteristicas del problema recurro a esta
separacion.
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2. Ambito contextual

Es en la Escuela Rural Federalizada “Alfredo Hernandez Terres” C.C.T. 14DPR3694T,
ubicada en la colonia La Palma, perteneciente al municipio de Lagos de Moreng,Jalisco,

donde se encuentra el grupo en que la situacion problematica se detecta.

En esta institucion bidocente laboramos dos maestros. Atiendo los grados de cuarto,
quinto y sexto y mi compafiero los grados restantes. La comunidad es una colonia de
reciente formacion que cuenta con los servicios publicos de agua potable, luz eléctrica y
teléfono publico. Tiene 550 habitantes, los cuales se dedican en su mayoria a trabajar
como obreros en fabricas y pequefias industrias cercanas. Esta colonia se encuentra a
500 m del libramiento norte a la altura del kilometro 4. Los habitantes tienen un

promedio de escolaridad de quinto grado de Educacion Primaria .

En el mismo edificio escolar funciona por la noche un circulo de estudio del INEA
(Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos). También en una de las aulas

funciona un Jardin de Nifios unitario con turno matutino.

Mi compaiiero desempeiia las funciones de Director Comisionado. Tiene 24 afios de
servicio y una preparacion académica de Licenciatura incompleta (realizada en el
Centro de Actualizacion del Magisterio). Es inquieto y positivo. Fundo la escuela hace 8

afios y ésta se encuentra en magnificas condiciones materiales.

Contamos con una Biblioteca Escolar formada con los paquetes proporcionados por el

Esta informacion se obtuvo del censo escolar efectuado hace un afio.
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PARE (Programa para Abatir el Rezago Educativo). La escuela se encuentra dentro de

Il

éste programa y mi compafiero recibe un estimulo econémico. También la escuela y

algunos alumnos reciben este estimulo econdomico y material.

Quiza debido a esta situacion los padres de familia son accesibles y participativos y, en

su mayoria, interesados por el aprovechamiento de sus hijos.

Los nifios son obedientes y respetuosos para con el maestro. Cuentan con todos sus
materiales aunque algunos no cumplen con tareas porque participan directa o

indirectamente de las labores propias al sustento del hogar.

= . . . A - * .
Su promedio de aprovechamiento es regular y sus competencias lingisticas precisan
de un trabajo detallado en torno a ellas como se observa en los trabajos presentados
como muestra’. Pero los nifios se esfuerzan y estan motivados por el estimulo que

reciben en sus becas.

Dentro del aula trabajo preferentemente Espafiol y Matematicas. Las demas asignaturas
las trabajamos en funcion del avance logrado en aquéllas. Dedico una hora a cada una y
trabajo segun se muestra en el cuadro #2. En la asignatura de Espafiol procuro trabajar
diariamente los cuatro ejes tematicos, ademas de procurar practicar las destrezas

funcionales en lo que a escritura se refiere.

" Leer, escribir, hablar v escuchar.
? Anexo |
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Planifico el trabajo dosificando y correlacionando contenidos para lo cual empleo

mapas curriculares” y me aboco decididamente al desarrollo de las competencias y

habilidades lingtiisticas basicas.

Tabla 4. Cronograma de trabajo

Viemes
Horario
14:00 a 15:00 E. E. E. E. E.
13:00 a 16:00 M. M. M. M. M.
16:30a 17:30 CN. H. EA E.F.
17:30 a 18:30 G. EC. E.T. CN. H

Nota:

E- Espafiol

M- Matematicas

C. N.- Ciencias Naturales
G.- Geografia

H .- Histona

E.C.- Educacion Civica
E.A.- Educacién Artistica
E.F .- Educacién Fisica

Diariamente evaliio el trabajo individual y manejo como instrumento de evaluacion
cotidiano la observaciéon y el registro en fichas de las actividades de los alumnos.
Asigno calificaciones en funcion del proceso de trabajo realizado cotidianamente y de la
capacidad adquirida para resolver situaciones problematicas planteadas por el Libro de

Texto del Alumno.

La evaluacion considera asistencia, participacion, tareas, trabajos y problemas resueltos.

La problematica seleccionada surgio de la observacion v analisis cotidiano de las

producciones escritas de los nifios elaboradas en las distintas asignaturas y de las

" Son proporcionados por el PARE y son una dosificacion de contenidos basicos del Programa de
Estudio. Se presentan por asignatura, conformando los 6 grados de Educacion Primaria estableciéndolos
de manera conjunta y accesible en un plano esquematico.
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criticas de los trabajos por parte de los nifios cuando analizamos en grupo un trabajo.

De los errores ortograficos detectados solo se aborda el de los conglomerados de
palabras, delimitado especificamente a 2 palabras indebidamente unidas
(generalmente corta y larga) en una sola. jPor qué se selecciona éste y no otro de los
varios problemas ortograficos que se detectan? Porque considero que de los problemas
detectados es uno de los mas elementales y basico para solucionar otros problemas

ortograficos.

Seleccionado el problema me surgié una inquietud. ;Contribuia yo al problema? ;En
qué forma lo hacia? Realicé algunas observaciones y registros de clase”, encontrando
que:

1. Trabajo a partir del contenido y el deber ser.

2. Los alumnos frecuentemente se confunden al explicar las actividades a realizar.

3. Solamente yo evaluaba.

4. No permito el intercambio de opiniones.

5. Creia que si estaban callados y observandome estaban atentos'’.

6. Los nifios no participaban en la toma de decisiones.

7. Casli no hay interacciones.

8. Los alumnos no saben formular una pregunta cuando tienen alguna duda.

9. Las producciones escritas que estan acostumbrados a elaborar son copias extensas.

Observando. en este caso. de manera abierta. dirigida y participativa en el salon de clase. El registro lo
manejé como instrumento para recuperar la practica y se realizo con el apoyo de algunos compafieros que
registraron las sesiones para analizarlas posteriormente.

""" Atento. poner atencién. pensaba que era lo mismo que estar bien sentado. callado y mirandome.



10. El tiempo destinado para trabajar esta competencia (la escritura) s reducido y

limitado sélo a la asignatura.

14



C. DEFINICION DEL PROBLEMA

L Situacion a responder

En el contexto de esta propuesta pedagdgica es preciso plantearse algunas preguntas.
La primera de ellas, y de la que se origina el problema es: ;Cudles son los errores
ortogrdficos mds comunes que cometen mis alumnos? Expuesta anteriormente la
respuesta a esta interrogante decidi abocarme a uno de ellos: los conglomerados de
palabras (ya delimitado) que presentan 6 de mis alumno. Con tal decisiéon surgioé otra
interrogante: ;Qué estrategia pedagogica permite superar el error ortogrifico de los

conglomerados de palabras?

Inicié analizando la curricula de Educaciéon Primaria con objeto de buscar elementos
que pudieran ofrecer alternativas y actividades en torno al problema ya que no me
parecia logico que un alumno de sexto grado pueda presentar este problema (que me
parece elemental en los alumnos de los primeros ciclos pero no en éste). Desde el
primer hasta el tercer grado™ encontré actividades, estrategias y sugerencias didacticas
tanto en el libro de texto del alumno como en los libros para el maestro, en los ficheros
de la asignatura en el primer y segundo ciclo y, ademas, en algunos materiales de apoyo
proporcionados por el Programa Rincones de Lectura'' ademas del PRONALES
(Programa Nacional para la Lectura y la Escritura) que fundamenta teorica y
metodologicamente los libros de texto del alumno y algunos apoyos didacticos

ofrecidos por el PARE.

]'lA pesar de que es hasta este grado cuando se comienza el trabajo especifico sobre aspectos ortograficos.
En algunos de los Libros del Rincon que mas adelante menciono.
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Entonces la pregunta obligada es : ;A4 qué se debe que los alumnos de un grupo

multigrado de 4°, 5° y 6° presente este error ortogrdfico si todo hace suponer que

deben estar en otro nivel de desarrollo de la escritura?

. . . . - . . 12
Para esto, mediante una breve investigacion documental a nivel explicativo™” se
rescatd" que esta situaciéon es parte de su proceso de desarrollo de la escritura y
que, por diversas situactones sus competencias lingiisticas no se han desarrollado

correctamente.

Entonces, ante la realidad actual, retomo la interrogante punto de partida de esta
Propuesta: ;Qué estrategia pedagégica permite superar el error ortografico de los

conglomerados de palabras en un grupo multigrado de 4°, 5° y 6°?

Como mencioné anteriormente, el Programa de Estudios vigentes y varios materiales
mas, proporcionan actividades y sugerencias didacticas pero carecia de la

fundamentacion tedrica y metodolégica para sustentarlos.

Analizando varios autores, encontré que Mabel Condemarin y Mariana Chadwick
. - - 5 .o® : 908 E : .
consideran 3 fases en la ensefianza-aprendizaje de la escritura: inicial, intermedia y
avanzada. Estas fases no corresponden a los ciclos de educacion primaria (primero,

segundo y tercer ciclo) sino al desarrollo de la escritura en funcion de la toma de

"“La investigacion puede ser de 4 tipos: exploratoria, descriptiva, correlacional o explicativa. En este
Caso. ésta ultima busca encontrar las causas o razones que provocan ciertos fendmenos. Sampieri.
Roberto. Metodologia de la investigacion 1. Material fotocopiado. pp. 189-194
' En autoras como M. Gomez Palacio. Emilia Ferreiro, M. Condemarin v M. Chadwick.

desde un enfoque construcitivista
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conciencia de las similitudes y diferencias entre la lengua oral y escrita que el nifio va

alcanzando.

Segin las mismas autoras, los errores ortograficos encontrados, incluyendo el que
aborda esta Propuesta, no se definen como obstaculos insalvables, sino como condicion
D . * ’ .

ligada a su desarrollo como escritor . Asi, de estas autoras rescaté los elementos

esenciales para explicar el problema y fundamentar la Propuesta.

De este modo, cuando se menciona en el contenido de este trabajo las competencias
lingiiisticas, se alude a las capacidades que en torno a la ensefianza de la lengua se

deben desarrollar: leer, escribir, hablar y escuchar'*.

La concepcion de escritura en este trabajo no se apega a la tradicional “transcripcion

15

grdfica del lenguaje oral”"> sino como un proceso en 3 partes: inicial, intermedia y

avanzada.

“La etapa inicial...corresponde a su organizacion como comportamiento grafomotor de
caracter estable... Una vez que la repeticion de los mecanismos aprendidos, es decir, el grado
de practica ha establecido el dominio de la escritura, el alumno puede penetrar en los aspectos
de la copia, el dictado, la escritura creativa, la ortografia o el estilo... que constituye una etapa
intermedia a;%stinada, por una parte, a estimular habilidades especificas y destrezas
funcionales...

" Comprendiendo tal concepto no como oficio sino como habilidad o capacidad de.

"* Rasgo #4 del enfoque de Espafiol. Plan v programa de Educacion Primaria 1993. P. 24
" Op. Cit. #6
'S Op. Cit. #4
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Las habilidades y destrezas funcionales son en relacion a la escritura y siguiendo la

misma perspectiva de las autoras mencionadas:
v Habilidades se refieren a la ortografia y al aprendizaje de estructuras gramaticales.
v Destrezas funcionales o de estudio se refieren a copia, dictado, reproduccion,

parafrasis y escritura precisa.

El concepto de aprendizaje sobre el que se sustenta esta Propuesta es el de Piaget,

“segun el cual la inteligencia es el resultado de la interaccion entre el nifio y su medio...Para su
desarrollo, resultado de un proceso de construcciones mentales que produce diferentes niveles
o estadios; en cada uno de ellos se recogen las caracteristicas anteriores y se reconstruyen a un
nivel superior... El nifio va consiguiendo un progresivo equilibrio que coadyuva a una mejor
adaptacion al medio ya desde las estructuras mas elementales... =

Los trabajos que se anexan muestran el avance diferenciado de los alumnos en torno al
desarrollo de esta competencia y afirman en la practica lo que en teoria se supone. Los
errores son evidencia de ese proceso de desarrollo y entonces, la Propuesta que mas
adelante expongo, consiste en la estructuracion de actividades del mismo programa y
algunas otras enfocadas a la problematica especifica. La respuesta a la interrogante
planteada seria, en consecuencia: una estrategia que considere la participacion activa
y consciente del alumno en torno a la practica cotidiana de la destreza funcional

de la escritura.

' Graw. Xesca. Aprender siguiendo a Piaget. PACAEP. Médulo Pedagdgico. p. 115
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D. Justificacion

El Programa para la Modernizacion Educativa rﬁaniﬂesta una tendencia (aunque no del
todo abiertamente) a reconceptualizar el papel del maestro como reflexivo de su
practica, creador de nuevas metodologias en el aula, viendo al alumno como
elemento activo en su proceso formativo, y en un ambiente critico que implica que
el docente parta, en el proceso ensefianza-aprendizaje, ademis de las experiencias
previas del estudiante, de las condiciones y posibilidades que tiene para acceder al

aprendizaje.

En este sentido es que se justifica la realizacion de esta propuesta. Del analisis de los
trabajos se desprende que los nifios no tienen solamente un problema en lo que a

ortografia se refiere.

De todos los que se mencionan se eligio el de los conglomerados de palabras con las
caracteristicas ya descritas, problema generado por el desarrollo diferenciado que cada

alumno tiene en relacion a la competencia de la escritura.

A simple vista parece un pequefio problema que no afecta su aprendizaje en general.
Pero “la escritura tiene una funcion social de comunicacion 1%y estos errores no
permiten lograrla. La escritura es tanto una via de comunicacion como un instrumento

en la construccion del conocimiento.

Al estructurar una estrategia pedagogica para tratar de solucionar este error ortografico

'¥ Op. Cit. #6
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en mi aula con estos 6 alumnos procuro contribuir a su desarrollo del lenguaje y, dentro

de este ambito (atlico) lograr un avance en el proceso educativo, pues solucionando este

problema podemos proceder a abordar otros.

Tanto la lectura como la escritura tiene un valor trascendental para el desempefio del
alumno en las demas asignaturas y en su propia formacion. “La lengua escrita ocupa un
lugar relevante para que el nifio la utilice como medio de comunicacion, produccion,
comprension, recuerdo, revision y sintesis. Es a la vez un instrumento que le permitird

~ g . . _— . . 3219
al nifio desenvolverse en su medio social y constituye asimismo un interes...

Por otra parte, el problema abordado y tema de esta Propuesta es una muestra palpable
de que el alumno es un sujeto activo, creador de conocimiento en interaccion con la
lengua escrita. Necesita apoyo para que pueda desarrollar esta competencia

lingiiistica.

Cualquier maestro rural sabe que es dificil ensefiar a leer y escribir a los nifios debido a
muchos problemas: las condiciones de vida, el poco o nulo estimulo de la familia, la

ausencia de materiales, etc.

Pero el peor problema de todos es el que pueda corresponder al maestro. Pueden no
encontrarse razones para ensefiar algo, para corregir un problema, pero hay que
hacerlo. Por los nifios, por ética, por obligacion o por lo que sea, pero yo voy a

hacerlo.

9 - . - < ~ I
'® Bonilla. Oralia. Breve retrospectiva de la ensefianza del Espaitol en México. Cero ¢n conducta No. 13.
p.- 27
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De hecho,considerando que

“de manera parecida a cuando aprendieron a hablar, cuando los nifios aprenden a leer y
escribir no hacen todo perfecto de inmediato: omiten letras, hacen permutaciones y muchas
otras cosas y generalmente decimos que no saben leer y escribir. Sin embargo, cuando
analizamos mas detenidamente lo que hacen, descubrimos que estan queriendo decir algo por
escrito y, por lo tanto, es posible tratar de entenderlos. Y asi como hay formas de ir
adquiriendo el lenguaje, hay ciertas formas de escribir que todos los nifios presentan en algin
momenia de su desarrollo y, por extrafias que nos parezcan, nos revelan modos de
organizacion del conocimiento que ellos van adquiriendo sobre la lengua escrita... "

Entonces podemos y debemos, contribuir a su desarrollo.

Desde otra perspectiva, es necesario solucionar esta problematica debido a que
constituye un obstaculo para trabajar en un grupo multigrado. La propuesta

B Lg% : ., .
metodologica oficial enfrenta problemas para su realizacion si no se supera esta

dificultad.

“Para mejorar la calidad de la educacion que ofrecemos en nuestras escuelas, es

Importante proponernos satisfacer las necesidades y expectativas de nuestros

.,
beneficiarios ™’

20 : -1 . ;
Ferreiro. Emilia. Haceres. quehaceres v deshaceres con la leneua escrita en la Escuela Rural. Libros del
Rincon. SEP, p. 6

: Técnica de guiones. por decir una de ellas.
*' Shmelkes. Silvia. Hacia una mejor calidad en nuestras escuelas. Fotocopia. p. 104.
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E. Objetivos

Objetivo general:

> Ofrecer una alternativa para que el alumno de grupo multigrado supere
el error ortogrdfico de los conglomerados de palabras durante la

realizacién de actividades que impliquen redaccidn libre.



CAPITULO 11

REFERENCIAS TEORICAS QUE EXPLICAN EL
PROBLEMA Y FUNDAMENTAN LA PROPUESTA

A. Explicacion del problema

B. Sustento teorico del problema



23

A. Explicacion del problema

Margarita Gomez Palacio menciona en “Consideraciones tedricas generales acerca de

la escritura” que cuando el nifio ha llegado a un nivel alfabético, es decir, ha aprendido
la correspondencia uno a uno entre sonido y grafia, debe enfrentarse al uso del
subsistema ortografico que incluye los aspectos visuales, sistematicos y convencionales
de la expresion escrita. Algunos de éstos son el uso correcto de las letras (que no son
necesariamente una representacion idéntica de la pronunciacion), los espacios entre las

. ./ , 22
palabras, los signos de puntuacion, las mayusculas, los acentos, etc...

Aprender las convenciones ortograficas, continia la autora, implica mucho mas que la
simple correspondencia entre fonema y grafema. Implica descubrir y manejar las
excepciones en la correspondencia —como las polivalencias b-v, z-s, y-Il, r-rr, c-q, el uso

de la h, etc..- hasta dominar finalmente la convencionalidad. ..

Esta perspectiva de la autora es una parte de la explicacion del problema seleccionado

ya que, continua Gomez Palacio, la segmentacion de palabras es una convencion

exclusiva de la lengua escrita vy _no tiene equivalente en la lencua oral. Las

separaciones de tales palabras no se manifiesta en cortes al hablar v por lo tanto, es

natural que los nifios que comienzan a escribir no hagan tales separaciones. Es incluso

normal que los que va escriben bien no acierten siempre en la separacion de todas las

palabras (aunque no es cuestion de acertar). Por ejemplo, es frecuente que junten el

articulo con el sustantivo, sin que esto sea la manifestacion de una patologia. De aqui

" Op. Cit. #6

22 . . .

= De los cuales aparecen ejemplos en mi grupo y ya conceptualizados y estructurados se presentan en cl
cuadro #1

- 60204
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rescato la segunda parte que considero explica el problema, ya que se trata mas bien de

un nivel de reflexion metalingiiistica de la nocion de palabra que tiene el nifio, esto es,

de su aprendizaje de la escritura.

De esto se destaca el hecho de que el problema de la separacion de palabras es una
convencionalidad adquirida a través de la constante interaccién con materiales

escritos y cuando dicha actividad cumple una funcién comunicativa.

El problema elegido es solo uno de los varios que en cuanto a lo ortografico se detectan.
La Propuesta considera que el dominio de la ortografia implica una serie de
habilidades y competencias lingiiisticas insuficientemente desarrolladas y, es objetivo
de este trabajo, contribuir a su desarrollo. De hecho, tener buena ortografia’, es una
expresion que significa reproducir con precision y en su orden apropiado las letras que
componen una palabra®. Desde la perspectiva de ellas mismas, la adquisicion de esta
competencia requiere que el nifio desarrolle:

=  Su capacidad de discriminacion.

= Memoria visoauditiva.

= Dominio de secuencias.

= Analisis y sintesis.

= Integracion ojo-mano-pensamiento (para seleccionar y utilizar formas aceptables).

= Funciones cognitivas de categorizacion.

" Que se define, segin Condemarin v Chadwick. como el estudio de la naturaleza v utilizacion de los
simbolos de un sistema de escritura.
= Op. Cit. # 19
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Y, ademas de las capacidades anteriores, superar la escritura para si, y escribir

considerando a los demas (posibles lectores).

Los nifios que participan en esta Propuesta se encuentran en una etapa inicial del
aprendizaje de la escritura a pesar del grado donde se encuentran. Han adquirido el
sistema de escritura pero precisan consolidar estas adquisiciones y estimular, entre
otras, la ortografia’. “La consolidacion de la escritura tiene un valor implicito en

relacion a su condicion afectivo-cognitiva y subordinada a los requerimientos

personales, escolares y sociales. Durante esta etapa (la_intermedia. la escritura

aparece dependiente de otras actividades lingiiisticas, en especial de la lecturd””.

" También precisan trabajo la escritura espontanea, las estructuras gramaticales e implementar destrezas
funcionales o de estudio.
** Op. Cit. #19 (el subrayado es mio)
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B. Sustento tedrico de la Propuesta

Para sustentar tedricamente este trabajo tanto en el aspecto psicologico como
pedagogico, existen diferentes posturas que, de hecho, en la practica se fusionan en
determinadas concepciones sobre aprendizaje, enseiianza, desarrollo, error, maestro,
alumno, actividades, interacciones y evaluacién que se manifiestan en un practica
determinada. Recientemente, a estos elementos se han agregado nociones sobre lenguaje

y comunicacion (como en el Programa de Estudios).

Estas concepciones son el punto de partida para el trabajo en el aula en todas las

asignaturas pero, principalmente, en Espafiol.

. N 25 . :
Existen enfoques centrados en la ensenanza °, en los contenidos®® y en el sujeto

que aprende”’. Desde este ultimo punto de vista, y desde el enfoque del Libro para el

Maestro de Espafiol del primer grado, el nifio es el elemento central; se le concibe como

un sujeto activo, inteligente y capaz de reconstruir los conocimientos que el programa.

el maestro y la sociedad le plantean en la escuela.

Asi, las derivaciones didacticas de esta postura proponen al nifio los contenidos
proximos a sus posibilidades de aprendizaje, a partir de los que ya ha adquirido y
considerando las caracteristicas de los que le faltan por conocer. En este sentido, la

tarea docente debe basarse en las concepciones actuales sobre el aprendizaje v el

desarrollo infantil, v en el conocimiento de los contenidos curriculares para crear

:; Presentan elementos y reglas en secuencias ordenadas teniendo como elemento principal el método.
~ Incorporan elementos nuevos pero dan preponderancia al contenido.
" El objeto central del proceso educativo es el alumno.
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las condiciones v las estrategias didActicas mds apropiadas. Desde este enfoque el

maestro actia como propiciador, acompaiiante y guia del aprendizaje de sus

alumnos.

Entonces, la diferencia de esta postura con respecto de las antes mencionadas radica,

fundamentalmente en que la construcciéon del conocimiento que realiza el nifio se

caracteriza por ser un aprendizaje comprensivo v significativo que le permitird

consolidar sus adquisiciones. continuar su evolucion. tener acceso a aprendizajes mas

amplios y complejos y avanzar en su desarrollo como usuario de la lengua en cualquiera

de sus manifestaciones.

Los errores detectados implican que el alumno realiza por si solo actividades de

interpretacion y analisis, aunque no correctas, validas.

Existen 2 grupos tedricos perfectamente diferenciados en el campo de la psicologia,

pues abordan a los procesos cognoscitivos desde diferentes puntos de vista:

< como reflejos o representaciones pasivas de la realidad, y

% como procesos constructivos esencialmente activos.

En esta segunda posicion se sustenta el enfoque constructivista del aprendizaje, y
tiene en Jean Piaget, Barbel Inhelder y Jerome S. Bruner, entre otros, a sus principales
teoricos

Piaget, entre otras cosas importantes, fundamentd la idea de que el desarrollo

cognoscitivo es un proceso adaptativo (asimilacidn-acomodacion) que sigue a la
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adaptacion biologica Para é€l, las estructuras intelectuales y los conocimientos mismos
son construidos por el sujeto pues no dependen unicamente de la herencia, el ambiente y

la maduracion. Los postulados mas importantes de la Psicologia Genética son:

Tabla 5. Postulados principales de l1a Psicogenética

La imposibilidad del aprendizaje sin el concurso del desarrollo interno.
El aprendizaje depende de estructuras iniciales que se modifican constantemente en su paso |
hacia posteriores aprendizajes de mayor complejidad. l
El aprendizaje es un movimiento dialéctico en espiral en cuyo centro s¢- ubica la actividad.

El aprendizaje es, al mismo tiempo, un factor y un producto del desarrollo.

Las estructuras cognoscitivas son resultado de proceso genéticos v constituyen mecanismos
reguladores capaces de subordinar influencias procedentes del medio.

Las estructuras cognoscitivas se construyen en procesos de intercambio. {
La construccion genética opera, fundamentalmente, a través de dos fenémenos: la asimilacién
¥ la acmuodacmn ambos consntu}eﬁtes de la adaptac:én acm'a del su_]em
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sujeto ante los estimulos pmcedctﬁes'

El conocimiento €S un proceso subjetivo que adqmere ‘dimensién en' Tepresentacion fie ‘la
realidad asi como en la adqumcaén de instramentos pama Ia adqmsxclon de nucvus
conocimientos.

M R4 g8 <3F

Estos conceptos y otros derivados de la Epistemologia Genética han sido aplicados al
campo educativo por César Coll Salvador, conciliandolos con otras aproximaciones
tedrico-metodologicas con el mismo enfoque constructivista. Este autor considera al
alumno’ como constructor y uinico responsable de su propio conocimiento, en tanto
que el papel del docente, como se dijo anteriormente, es el de coordinar y guiar ese

proceso constructivo.

El constructivismo en el aspecto pedagégico, propone una interaccion entre 3

elementos El alumno

4R\

El maestro » Los contenidos

Esquema 1. Interaccion entre los sujetos de la educaciéon

" Como también se le considera en esta propuesta.
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Esta consideracion supone que la elaboracion del conocimiento es un proceso en el que
los conocimientos previos que posee el alumno ocupan un lugar de primordial
importancia, ya que cuando el alumno se encuentra ante una nueva situacién de

aprendizaje, la enfrenta apoyado en el bagaje conceptual que ya posee.

Es por esto la fundamentacion en un Enfoque Constructivista que propongo.

Asimismo, la Psicogenética comprende 3 tipos de conocimiento:

1. Conocimiento fisico que los nifios adquieren mediante su actividad con objetos.

2. Conocimiento légico-matematico que se deriva de las acciones que el nifio realiza
sobre los objetos —sus relaciones-, y

3 Conocimiento social-arbitrario en el cual los objetos no son tangibles, pero se

plasman en conductas socialmente requeridas.

En tormno a este tercer tipo de conocimiento se comprende la Teoria de Piaget en
relacion a la propuesta pedagdgica, por su caracterizacion del desarrollo de la
inteligencia como un proceso gradual y permeado por la actividad del nifio y su
interaccion con el medio. La funcién de la escuela, entre otras, no es solamente
incorporar conocimientos sino, en otro orden de razonamiento, consolidar los
aprendizajes obtenidos ddndole un significado social a los aprendizajes construidos por

él en lo particular.

Entonces ;Cémo se explica este problema desde la Teoria de Piaget? La inteligencia
es el resultado de la interaccion del nifio con el medio. Gracias a ella se produce, por

parte del individuo, una asimilacion de la realidad exterior que comporta una
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interpretacion de la misma, primero solo para €l (para su monologo interno) y luego
para comunicarse con los demas. Las formas de interpretar esta realidad no son las
mismas en un nifio de 6 afios, uno de 10 o en un adulto. Cada uno de ellos tiene un
sistema propio de interpretacion de la realidad que Piaget denomina “estructuras de

pensamiento”.

El nifio de determinada edad puede realizar una asimilacion deformante cuando tiene
incapacidad de establecer un determinado tipo de relaciones entre todos los datos que
percibe. Pero a partir del momento en que, gracias a la experiencia y a la maduracion
del individuo surge una contradiccion entre las diversas apreciaciones que hace el
mismo nifio (y los demas), éste se ve obligado a modificar sus esquemas interpretativos
de la realidad y accede a otro sistema mas evolucionado del pensamiento. A este

proceso Piaget lo denomina adaptacién.

Es asi, que la toma de conciencia de un nuevo dato que contradiga su actual produccion
(escrita, en este caso), modificara su razonamiento. Esa toma de conciencia debe
realizarla el propio nifio aunque no sélo. El adulto (aqui el maestro), puede y debe
ayudarle organizando situaciones de aprendizaje y proponiendo estrategias para
apoyarle y motivarlo. Dentro de mi Propuesta, no es sélo el maestro sino también sus
compaiieros y el grupo, porque la interaccion con sus compaiieros conlleva una
riqueza de significados para el alumno mayor de la que el maestro por si solo pudiera

pudiera brindarle .

Sus comparieros pueden participar como modelo de contrastacion. estimulo. apovo v segunda fuente de
verificacion de sus adquisiciones.



En la estrategia metodologica la accion precede a la toma de conciencia de la razon de

la actividad y los errores que el nifio cometa en su apreciacion y que actualmente se

manifiestan en sus producciones escritas, no son considerados como fallas, sino como

pASOs necesarios en su proceso constructivo.

Aun cuando para fines explicativos en la primera parte de esta Propuesta se delimito la

problematica en la lengua escrita en el aspecto de la escritura, la Propuesta implica

trabajar simultaneamente tanto en la escritura como en la lectura considerando sus

caracteristicas, semejanzas y diferencias que a continuacion se presentan:

Tabla 6. Caracteristicas de la lengua oral y la lengua escrita

(7 0
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Lengua oral

Es un sistema de comunicacién oral que se vale de elementos cuyos: sngmﬁsamm son vocale&
Las palabras o enunciados conservan una funcién sensible, afectiva eatre 1os hablantes, sin que
exista una preocupacién por el intercambio de informacion.

El dlélogo es epifenémeno de una comunicacién ya establecida por' medm de.l gesto. della Jmmda,
de la accion concertada en funcién de una situacion.

La organizacion afectiva o perceptual es gramatizada como retardo y restablecimiento corrective
del discurso que se estd elaborando.

La lengua hablada desenvuelve los elementos de su codigo en el nampo_

Lengua escrita

Es un sistema de comunicacion construido por signos visuales con cardcter sistematico,
convencional y arbitrario. cuya estructura es andloga a la de los mgnos lingiiisticos, s decir, se
componen de una expresion significante y de un contenido.

La lengua escrita se vale de significantes graficos.

La frase escrita se organiza gramaticalmente.

Las reglas estructurales del lenguaje escrito no tienen relactbn djrecla con los factores de la lengua
hablada.

La adquisicién de las reglas estructurales de la lengua hablada es mdepend:eﬁfe de las del lenguaje
escrito.

Las realizaciones de 1a lengua escriia no son meras transoodlﬁcamoffes de lo hablado 2 lo escrito,
de aqui que no se escribe como se habla, ni se habla como se escribe.
Las finalidades del procedimiento grifico s T -sobrepasar los obstziculns del &pac:o y del tiempo
haciendo inmutable y ficil de transmitir la comunicaci

En lo que se refiere al aspecto pedagégico, la Propuesta se apoya en la Pedagogia

Operatoria, que parte de los siguientes principios:

> El aprendizaje es un proceso de construccion genético, con pasos evolutivos y la

interaccion constructivista con el medio.
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» La adquisicion de un concepto implica pasar por estadios intermedios para llegar a
generalizarlo.

> Para iniciar un aprendizaje es preciso conocer en qué estadio’ se encuentra el nifio
en relacion a éste, esto es, recuperar la experiencia.

» Nunca debe iniciarse el estudio de un concepto dando su definicion.

> La programacion operatoria integra: intereses, construccion genética de conceptos
previos y objetivos de los contenidos a trabajar.

> Los objetivos para inducir el aprendizaje deben realizarse a través de los intereses
del nifio, sus aciertos, errores e hipotesis.

> El papel del maestro se centra en recoger toda la informacion que recibe del nifio y
crear situaciones de observacion, contradicciéon y generalizacion que le ayuden a
ordenar los conocimientos que posee y a avanzar en su proceso de construccion.

> El nifio necesita actuar primero para comprender después, porque lo que se
comprende no es €l objeto en si mismo, sino las acciones que se realizan sobre €l.

» El hecho de comprobar que existe mas de una solucion a cualquier problema agiliza
el pensamiento e impide la rigidez mental, llevando a considerar que el saber es uno.

» Se debe adecuar el aprendizaje a 2 aspectos: partir de lo que se quiere aprender y
coémo quiere aprenderlo y adecuar el aprendizaje al nivel evolutivo de la inteligencia

del nifio.

Los niveles o estadios a que se alude en estos principios se derivan directamente de la

Estadio. dentro de la teoria de Piaget se refiere a una etapa o momento en su proceso de desarrollo



Teoria Cognitiva de Piaget, que se resumen en la tabla 7%

Tabla 7. Estadios prﬂEuestos por Piaget

Estadio Edad aproximada Caracteristicas
Sensoriomotor De 0 a 2 afios Estadio prelingiiistico en el que la inteligencia se

apoya fundamentalmente en las acciones. Los
movimientos y las acciones carecen de un referente
operacional simbdlico. Se refleja una evolucién que
va desde los reflejos simples hasta conductas mas
complejas que abarcan la coordinacién de la
percepcion.

Preoperacional De 2 a 7 afios Se inicia Iz utilizacion de los simbolos y el desarrolio
de la habilidad para advertir los nombres de las cosas
que no estan presentes. Aunque el nifio desarrolla
juegos imaginarios el pensamiento es egocéntrico asi
como el lenguaje, y éstos se limitan a situaciones
concretas v al momenio que vive. con ausencia de

operaciones reversibles.
De las operaciones|De 7 a I2 afios El nific realiza operaciones logicas. Es capaz de
concretas colocar cosas y sucesos en un orden determinado y

advierte claramente la relacién parte-todo 'y
comprende la nocién de peso, volumen, sustancia,
distancia, etc. No obstante, todo su pensamiento se
limita a los aspectos y caracteristicas concretas del
mundo que lo rodea.

De las operaciones | De 12 a 14 afios Las ideas abstractas y el pensamiento simbolico se
formales incluyen en los procesos de pensamiento del
individuo. Sus pensamientos no se limitan ya
exclusivamente a la situacion presente. Accede al

pensamiento hipotético-deductivo.
#

La Pedagogia Operatoria asegura que los nifios poseen 2 caracteristicas:
=
primordialmente una curiosidad y una actividad constante. Entonces, basta con canalizar

éstas para lograr la aparicion de una motivacion que facilita notablemente la tarea.

Elegi esta perspectiva porque comprende a toda la personalidad del alumno, su
capacidad de saber, hacer, comprender, ser... El nifio aprende primero lo que le es

cercano, conocido, familiar y concreto (de aqui se desprende la problemética)*.

-5 Resumido de: Delval. Juan. Aprendizaje v desarrollo. Antologia Teorias del aprendizaje. UPN plan 83.
pp. 38-43

" Porque entonces la familia, su medio v quiza hasta la escuela no le han aportado elementos para su
desarrollo v de hecho. segun una encuesta aplicada solo escriben o leen en la escuela o. si lo hacen en la
casa. es para cumplir una actividad escolar.
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Por separado, cada asignatura procura obtener ciertos resultados o desarrollar:
o Habilidades intelectuales.

o Estrategias cognoscitivas.

o Informacion verbal.

o Destrezas motoras o visuales.

o Actitudes.

o Etc.

Cada una de las cuales tiene que ver con las capacidades adquiridas por el individuo con

y por la interaccion de todas ellas.

El aprendizaje de la escritura también requiere de ciertas habilidades previamente
desarrolladas y el problema que presentan los nifios precisa de una organizacion social

del aprendizaje que apoye su proceso de desarrollo.

En esta Propuesta, como mencioné anteriormente, es relevante el grupo y los
compaifieros donde se encuentra el alumno ya que “la mayor parte del aprendizaje se
produce en un contexto social... Si los alumnos son en gran parte lo que son por virtud
de sus relaciones sociales, se deduce que en el manejo de las relaciones sociales ha de

encontrarse un método mds eficaz de instruccion .

La evaluacién, en consonancia con todo lo aqui expuesto, la considero como un

proceso fundamental en la practica docente que orienta y permite efectuar juicios de

*? Brubacher, John S. El aprendizaje v su contexto. Antologia Teorias del aprendizaje. UPN plan 83. pp.
16



valor necesarios para Ja toma de decisiones con respecto al proceso ensenanza-

aprendizaje

Dentro de la estructura de la Propuesta utilizo la evaluacion en 3 momentos:

¢ Evaluacién inicial a fin de obtener informacion e indices sobre las condiciones del
alumno al momento de iniciar un aprendizaje.

¢ FEvaluacion permanente durante todas las actividades.

¢ Evaluacién final al término de las actividades de la Propuesta.

Estos momentos de Evaluacion se realizaran utilizando distintos sistemas de registro de
datos: registro sistematico durante las actividades, diarios de clase y triangulacion de

- . *
apreciaciones .

Todo esto, con la intencion de que al efectuar la actividad sean evaluados ademas del

alumno, el grupo, el docente y la situacion.

Puesto que la concepcion del aprendizaje determina el manejo que se haga de todos los
componentes de una planeacion didactica, la Postura Didactica de mi Propuesta,
entonces, se circunscribe dentro de la Didactica Critica que, de acuerdo con Porfirio
Moran Oviedo®, plantea analizar criticamente la prdctica docente. Aunque el autor
considera un analisis global comprendiendo desde la dinamica de la institucion hasta el

significado ideologico que subyace en la practica docente, mi Propuesta la comprende

" Recoger observaciones y apreciaciones de la situacion desde una variedad de angulos o perspectivas y
después compararlas y contrastarlas (en este caso los registros, los productos y mi apreciacion).

30 En Propuestas de elaboracién de programas de estudio en la Didéctica Tradicional. la Tecnologia
Educativa v la Didéctica Critica. Antologia Planificacion de las actividades docentes. UPN plan 85, pp.
261
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(para efectos practicos) desde lo que se refiere a la practica y a los roles de los
participantes. Creo que el desarrollo seguido en este trabajo ha sido desde esta
perspectiva didactica, pues considero que involucrar a los demas elementos implica un

trabajo mas amplio.

Sin embargo, los conceptos y funciones que enuncia la Didactica Critica en torno a los
elementos consustanciales a la Instrumentacion Didictica y ésta misma son muy
validos dentro de mi trabajo y a continuacion las expongo desde la perspectiva de

Moran Oviedo.

Tabla 8.Instrumentacién didictica en la Did4ctica Critica (elementos)

| lizacion del

| aprendizaje

" Las actividades de apertura proporcionan una percepcion global del fenomeno a estudiar vinculando
experiencias con la nueva situaciéon de aprendizaje.

Las actividades de desarrollo se orientan a la biisqueda de informacién y al trabajo analitico con la
misma.

Las actividades de culminacién reconstruyen el fendmeno en una nueva sintesis.




CAPITULO 111

ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA
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ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

Mi estrategia parte de la siguiente hipotesis:
El alumno considera que una palabra para ser tal debe tener muchas letras (mas
de 3) y, por lo tanto, no asignan valor como palabra a aquéllas que tienen menos de

cuatro letras.

Por lo tanto, supongo que trabajando los aspectos referentes a la capacidad de
discriminacién, capacidad de analisis y su capacidad de autocritica empleando para ello
diferentes estrategias didacticas en asignaturas diferentes pero incluyendo siempre en la

situacién de aprendizaje la redaccion, es posible lograr el objetivo de esta Propuesta*.

En el primer capitulo mencioné algunos aspectos que considera la evaluacion
(asistencia, participacién, trabajos, tareas y examenes). En la realizacion de las
actividades son requisito indispensable la asistencia y la participacion para poder

verificar la pertinencia y adecuacion de la Propuesta.

Asi, las actividades se clasifican de manera general y en torno al objetivo de la

Propuesta en:

¢ Permanentes que tienen como objetivo constituirse en una fuente de andlisis y
rescate de datos de la practica y las incidencias ocurridas.

¢ Preparatorias o de apertura consistentes en 5 actividades organizadas de forma tal
que permitan ir desde la relacién fonema-grafema, el conteo de palabras y el

avistamiento de que el tamafio de las palabras no tiene relacién con su valor

" Enunciado en el apartado correspondiente.
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gramatical. Tienen como objetivo rescatar las habilidades de discriminacion y
percepcion como requisito previo  a la realizacion de las actividades que a
continuacién propongo. Al término practicamos el dictado, la copia y la redaccion
para rescatar elementos y verificar el estado de desarrollo del alumno.

¢ De anilisis o desarrollo son 4 actividades que parten del involucramiento
consciente en las actividades de la Propuesta. Procuran la deteccion del tamafio de
las palabras y la puesta en practica del interrogatorio para encontrar palabras. Su
objetivo es practicar el analisis de lo escrito en diversas situaciones y la forma en
que debe separar las palabras. Al término practicamos el dictado, la copia y la
redaccion para rescatar elementos y verificar el estado de desarrollo del alumno.

¢ De evaluacién o culminacién inicia con 3 actividades en las que practicamos la
evaluacién de oraciones para darles significado mediante la adecuada separacion de
las palabras que la componen y las incongruencias cuando estan mal separadas. En
este tipo de actividad, el dictado, la copia y la redaccion sirven para evaluar la

estrategia metodolégica de la Propuesta junto con lo rescatado anteriormente.

La evaluacion se realiza en todas las actividades y las que se sefialan con este proposito
lo son en funcién de verificar el logro del objetivo de la Propuesta. Al mismo tiempo

evaluo al alumno, al docente y a la situacion creada.
Para esto empleo un registro de clase efectuado durante la realizacion de las actividades.
. Qué objeto tiene esto? Pudiera ser que no obtuviera los resultados esperados y quiero

tener una fuente lo mas objetiva posible para analizar lo sucedido.

Las actividades se rigen por las siguientes:
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Condiciones de realizacién

1. Participa todo el grupo. |

2. El nifio analiza el trabajo de otros y permite el analisis del suyo.

3 En cada actividad se analiza y corrige en el pizarron un trabajo diferente.

4 Se basa la actividad en la discriminacion, observacion y analisis personal del trabajo
propio a partir de un ejemplo que permita contrastarlo.

5. Se inicia el trabajo de la Propuesta con la deteccion de problemas ortograficos con la
participacion del grupo procurando la toma de conciencia de sus problemas.

6. El grupo debe proponer soluciones y decidir participar en la realizacion de las

actividades de la Propuesta.

Las actividades a realizar implican varios niveles de complejidad en funcion del avance

logrado, con lo cual pretendo ir verificando el logro alcanzado.

Estas actividades se estructuran a partir de la escritura creativa’' ejercitando
diariamente las destrezas funcionales en las cuales se detecto la problematica (dictado y

redaccién libre) sin dejar de lado la copia como medio de contrastacion.

Siguiendo la propuesta de la escritura creativa me apego a las siguientes pautas

recomendadas por Maya*:

3! Estrategia de desarrollo de la escritura propuesta por M. Condemarin y M. Chadwick en una obra ya
citada.
*? Idem
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Tabla 9. Pautas propuestas en la escritura creativa por Maya

Elemento permanente en todas las actividades sera la observacion y contrastacion de los
trabajos por los mismos alumno, utilizando para contrastar los mismos materiales
escritos corregidos. Pretendo que el grupo participe en la verificacion de resultados. No
s6lo se trabaja en la libreta como se ve mas adelante. La premisa de las actividades sera

escribir para comunicar.

Las actividades van a realizarse considerando el siguiente cronograma:
Mes de marzo

Tabla 9. Cronograma de trabajo para la elaboracién de 1a Propuesta

#
Dia 6117181192021 22|23 (2425|2627 2829
Actividad i
Permanente
Preparacion o apertura
Analisis o desarrollo
Evaluacién o culminacién
Conclusiones

Como habia mencionado anteriormente, las interacciones que propongo son entre:
*  Alumno-alumno.

*  Alumno-grupo.

=  Alumno-maestro.

=  Grupo-maestro.
001
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Procurando que el grupo’ participe activamente desde el inicio hasta el final de las
actividades de la Propuesta valorando al final el producto obtenido. De hecho el alumno
y el grupo son quienes pretendo que, mediante su interaccion, emitan el juicio de valor

final.

Los materiales a emplear, o medios para la ensefianza-aprendizaje, constituidos por el
conjunto de recursos materiales o no a los que puede acudir el profesor para activar el
proceso educativo’, se presentan organizados dentro de la estructura de las actividades y
tienen 3 objetivos:

1. Motivar el proceso educativo.

2. Facilitar la observacién, el analisis y la discriminacion.

3. Diversificar las actividades de trabajo.

Estos materiales han sido tomados de libros de texto del alumno, programas, ficheros y
sugerencias didacticas de otros grados, con lo cual quiero confirmar lo que enunciaba en
un capitulo anterior: los libros y programas del maestro proporcionan material
suficiente para encontrar alternativas a las problemiticas cotidianas de trabajo si

se les analiza de manera consciente y critica.

Todo lo mencionado hasta el momento se resume en el siguiente esquema.

" Concepto tomado de Suarez Diaz, Reynaldo. Seleccion de estrategias de aprendizaje. Antologia Medios
para la ensefianza. UPN plan 85, p. 5




42

Esquema 2. Componentes de la estrategia metodolégico-didictica

Detectan un problema I
Maestro 4 Valoran en equipo Alumno
Observa,propo & condiice,orienta Observa, analiza, discrimina, valo

Actividades /

Permanentes, preparatorias, de desarrollo y culminacion

Dictado, copia, redaccién
Instrumentos de control

Analisis ‘

Y | i

Abordan nuevos problemas
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CAPITULO IV

APLICACION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA
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APLICACION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA

Requisitos indispensables para realizar la Propuesta eran la asistencia y la participacion.
Todos los alumnos del grupo participaron en las actividades pero, sujetos principales de

ellas son los alumnos de los que presento su registro de asistencia.

Tabla 12. Registro de asistencia de los alumnos participantes en Ia Propuesta

. Efrain . |e . = f e ie ° ° I Fm

o ~arlos e |o la lo le | |e e |eo °

Josefina i ° e [ e o 1 [ |eo |e [ e

S Octavio. le |e ¢ | |e e E} ° B ®

. : Carlos e e e o |eo |» ° ° ® e
—————— e e ———— — —— ————————

Como se observa, quienes presentaron mas inasistencias fueron Efrain y Josefina.
Ambos viven a considerable distancia de la escuela (de 3 a 4 km) y son miembros
activos en la economia familiar. La causa de estas inasistencias se debio a esa razon.
Inicio presentando este registro puesto que los resultados obtenidos creo que tienen

relacidn directa con estas inasistencias.

En cuanto a la participacion fue muy buena. Todos realizaron sus actividades y
participaron con el grupo y en equipo cuando fue necesario. ;Como se presentan los
productos de alumnos que tuvieron inasistencias? Las realizaron en fechas posteriores

en actividades reproducidas exclusivamente para ellos.

Los resultados que se obtuvieron en esta Propuesta creo que es preciso (en funcion de lo

obtenido) dividirlos en cuantitativos y cualitativos. Lo cuantitativo lo relaciono con



los resultados de la Propuesta y lo cualitativo con los resultados que presentan los

registros de clase.

Los reportes de actividades se presentan en cuadros con porcentajes de error detectados
en la practica de las destrezas funcionales de escritura seleccionadas para verificar
resultados. La seleccién de éstas se debié a que fue en ellas donde se detectaron y

considero valido el constituirlas en el instrumento de verificacion.

Los cuadros prescinden de algunas categorias que emplee para detectar el problema.
Aqui solamente presento el porcentaje de error individual y el promedio total de los 6
alumnos con objeto de tener datos para contrastarlos con los que se fueron obteniendo.

El porcentaje se obtiene al efectuar la siguiente operacion.

Total de combinaciones cortas y largas Total de errores presentados en el texto
Presentadas en ¢l texto escrito

100 % é

Como se ve, empleo la regla de los productos cruzados para obtener el dato faltante. En

las actividades de apertura se obtuvieron los siguientes resultados.
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Tabla 13. Errores detectados en los productos de las actividades de apertura
— S— — Diciado

Segtin habia mencionado, la mayor frecuencia de error se produce en las situaciones que

implican redaccién y quienes mayores errores presentan son Mabel, Efrain y Josefina.

Al término de las actividades de analisis se obtuvieron los siguientes datos.

Tabla 14. Errores detectados en los Eroductns de las actividades de analisis
z BN, = _R_ c jacéiéﬁ 7 = .Cé:pia' o Dictado

Aqui se detectan varios cambios. Creo que el mas relevante es el de Mabel. Redujo su

porcentaje de error a cero en la copia y redaccion y casi a la mitad en el dictado. Efrain
también redujo a cero su porcentaje en dictado y copia y continia y hasta aumenta su
porcentaje de error en la redaccion. Josefina redujo su porcentaje de manera mas leve
pero disminuyo.

Finalmente, al término de las actividades de evaluacion:

Tabla 15. Errores detectados en los Emductns de las actividades de evaluacion

: Redaccién Copia Dictado
Alumno
Mabel 6 4 0
Efrain 0 0 0
Carlos 5 0 0
Josefina 0 0 11
Octavio 6 3 0
Carlos 13 0 0
Promedio 5 23 1.8
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En estas actividades Mabel equilibra su porcentaje de error hasta ser aceptable en cierta
forma, ya que la diferencia no es tan drastica en todas las destrezas. Efrain redujo
completamente su margen de error solamente en el dictado. Carlos de 6° sigue con
algunos errores en la redaccion pero ha ido reduciéndolos sensiblemente. Para permitir

efectuar una comparacion rapida presento todos los datos.

Tabla 16. Concentrado de resultados
' Redaccion __Copia

[

A A E A A

35 1 0 31

3 12

0 | 0

25 0

5
10
23
0
0

20 i4

Dlolwlelele|s
; =Rl = i
&
Slo|micolele

3
0
5
54 | 20} 0
6
13
5

22 98

A=Analisis
E=Evaluacion

Es visible que hubo una disminucién en la realizacion de situaciones donde se ejercitan
las destrezas funcionales seleccionadas. La maés alta frecuencia aiun se produce en la
redaccion libre pero en funcion de la estrategia metodologico-didactica propuesta creo
que son validos y satisfactorios dado que permitieron desarrollar las habilidades
individuales que cada alumno tiene. jPor qué no se involucro la familia y la escuela en
la realizacion de las actividades? A la escuela no, porque es un grupo que trabaja solo
por la tarde y no tenemos contacto con los demas alumnos a no ser en contadas
ocasiones (festivales, ceremonias, etc.); a la familia preferi no involucrarla debido a lo

siguiente:
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Tabla 17. Resultados de la encuesta

De aqui extraje que las situaciones familiares donde se practican las destrezas
funcionales en la escritura son pocas o nulas. Por lo tanto, opté por reducir el ambito de
trabajo sélo al aula. No obstante hablé con los padres de familia y con mi compafiero

para ponerlos al tanto de los que estabamos haciendo.

Paso ahora a lo cualitativo y para ello es necesario preguntarse: ;Qué pasé durante las

aeSiiaslRs In GOM Ao BRI AR AL TR P BN BTaF BN o} FEEISHUrelfgiAse
por alumnos del grupo y la Profa. Ma. Elena Raygoza Martinez que me auxilio para
efectuarlos. Quiero hacer la observacion de que se prestaron entusiastamente a ello sin
tener la experiencia necesaria por lo que podrian encontrarse algunos errores, pero creo

que lo que interesa en este caso es el objetivo para el que sirvieron.

De aqui extraigo los resultados en lo que a lo cualitativo se refiere.

Para verificar las interacciones que se dieron durante la realizacion de estas actividades

analicé los registros realizados por los alumnos y la Profesora en funcion de rescatar
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categorias verbales (acciones) realizadas por los nifios y el maestro durante la
. o E @ *
realizacion de las actividades .

Tabla 18. Acciones realizadas

_ o e _ . dogm
Loqueveelalumno 1 © -hace  -voltea -
: ~s¢ enoja ~grita
-pasa : -mueve
-regafia -camina
-pone -raya
-pega con cinta -camina
-pega en la banca -mueve
~dice -habla
-intenta

" Anexo 2
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Tabla 20. Acciones realizadas por alumnos y maestro durante la actividad de “La palabra perdida”

Aun cuando las interacciones, como se destaca de estos reportes de interacciones, se
dieron en todos los sentidos en que deben presentarse, hay algunas categorias que me
preocupan puesto que no me di cuenta que las habia presentado. Pero afortunadamente a
los nifios no se les escapa nada. Aun la maestra que me auxilio, (tal vez por parecerle

justificado) no los registro.

Las categorias verbales a que me refiero son regaiia y pega (a los alumnos y a la banca,
respectivamente). Significa esto que me aparté del paradigma pedagogico que me habia
propuesto seguir. Aunque parece que no afecto los resultados de la propuesta cre6 que

es un buen punto de reflexion.

Los materiales empleados son basicamente los existentes en el aula (libros del alumno,
del maestro, ficheros, etc.,) adecuados y organizados en funcion de los objetivos de las

- N *
actividades .

" Que a su vez se estructuraban en torno al objetivo de la Propuesta.
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A pesar de los problemas para realizar las actividades (como la inasistencia) en general
no fueron tan importantes como para desviar el objetivo propuesto. Las actividades
propuestas cumplieron con su cometido y ain arrojaron algunos resultados no

contemplados.
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CONCLUSIONES

o La estrategia propuesta cumplid con las expectativas puesto que si contribuy6 al
desarrollo de la escritura en los alumnos participantes. Prueba de ello son los
porcentajes de error que presentan, con una clara tendencia a la baja.

o Todavia se presentan errores como el seleccionado en las situaciones de escritura
pero éstos son comprensibles segun el enfoque tedrico que sustenta la Propuesta.
Dichos errores son validos y constituyen el punto de partida de nuevas propuestas.

a En la practica me resulto dificil seguir al pie de la letra los principios que sugiere la
Pedagogia Operatoria debido a la poca practica que tenia en cuanto a ella. Es preciso
practicarla més frecuentemente, registrar y reflexionar sobre lo que aparece en los
registros.

a Las interacciones fueron buenas y permitieron lograr el objetivo. En todas las
actividades se suscito una actitud de entusiasmo y participacion. Yo como maestro
s6lo traté de conducir la situacion.

o Los instrumentos de evaluacion (en este caso la copia, redaccion y dictado),
efectuados al término de todas las actividades, permitieron dar una idea acerca del
grado de desarrollo y su seguimiento asi como permitieron la contrastacion de los
resultados.

o No son necesarios materiales exclusivos, caros o ajenos a los que proporciona la
SEP para realizar y aplicar una Propuesta Pedagogica. Sélo se necesita conocerlos,

analizarlos y organizarlos adecuadamente.
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Los resultados arrojados por la Propuesta realizada indican que es preciso continuar
el trabajo sobre el problema seleccionado puesto que solo el ejercicio continuo de
tales destrezas permitira alcanzar el grado de desarrollo deseado.

La presente Propuesta requiere modificaciones solo en lo que se refiere a su
aplicacion. Me desvié en cuanto a los principios pedagoégicos y tales modificaciones
sugieren que se deben tener siempre presentes. Creo que darselos a conocer a los
alumnos seria una buena estrategia. Ellos ayudarian al seguimiento adecuado de la
Postura Pedagogica.

El enfoque critico elegido considero fue el mas correcto y valido. Implica continuar
el trabajo abordando nuevos problemas y considerando el que surgi6 de los registros
de clase (la actitud del maestro). Es dificil el realizarlos continuamente pero arrojan
muchos datos interesantes.

Creo que el Gnico aspecto débil de esta Propuesta son los registros de clase
efectuados. No cumplen con todos los requisitos formales pero creo que justifican su
proposito al consignar las impresiones de quienes los realizaron. Seria pertinente
continuar practicando para perfeccionarlos.

Hubo un aspecto del que no se presentan productos, y es el de la actividad
permanente (el diario de grupo). Esto se debe a que me equivoqué al elaborar la
estrategia de rotacion del diario. Empecé con un alumno de 6° y les pedi que al
siguiente dia lo pasaran a un compaiiero que ellos eligieran. Esto provoco que solo
lo pasaran a sus grupos de pares sin que le tocara a alguno de los nifios participantes

en la Propuesta.

60254
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ANEXOS

1. Muestras de actividades realizadas en el momento de apertura, anélisis y
culminacion
Orden de presentacién Mabel
Efrain
Carlos
Josefina
Octavio
Carlos
Destrezas ejercitadas redaccion, copia y dictado

2. Muestra de registros de clase efectuados durante algunas actividades
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Tabla 13.Resultado del analisis efectuado a los intrumentos aplicados durante las actividades de

apertura
Destreza Redaccion Copia Dictado
Alumno ————_
Mabel 35 31 45
Efrain 3 5 22
Carlos 0 10 0
Josefina 54 13 0
Octavio 25 0 0
Carlos 20 0 0
Promedio 22 13 11

Lugar de aplicacién de los instrumentos:

Aula del grupo multigrado de 4°, 5° y 6° en la Esc. Prim. Rur. Fed. “Alfredo Hernandez

Terrés” colonia L.a Palma

Duracion de las actividades:

Redaccion libre de un cuento: libre
Elaboracion de un recado con texto libre: 25 minutos
Dictado de un texto breve: ] palabra cada 20 segundos repetida hasta 3 veces
Copia de un texto breve: 20 minutos
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Tabla 14 Resultados del analisis de los instrumentos aplicados al finalizar las actividades de analisis

% Redaccion Copia Dictado
Alumno
Mabel 0 0 25
Efrain 12 0 0
Carlos 0 0 0
Josefina 20 6 18
Octavio 0 0 0
Carlos 14 0 0
Promedio 7.6 1 7.1
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Tabla 15.Resultado del anilisis de los intrumentos aplicados al finalizar las actividades de

evaluacion
\% Redaccion Copia Dictado
Alumno
Mabel 6 11 0
Efrain 0 0 0
Josefina 5 0 0
Carlos 0 0 11
Octavio 6 3 0
Carlos 13 0 0
Promedio 5 2.3 1.8
Nota:

Se agrega como actividad de apoyo la actividad de “El cuento de todos”
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2. Registros de clase efectuados durante las actividades de:

a) El ahorcado
b) Pesca de palabras
¢) La palabra perdida

Observadores:
Profa. Alumno
a) Ma. Elena Raygoza Martinez-Gibram Lépez T. (6°)
b) Ma. Elena Raygoza Martinez-Ma. Del Refugio Reyna M. (6°)
c) Ma, Elena Raygoza Martinez-Karla G. Estrada F. (6°)
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El ahorcado

Registro de la Profa. Ma. Elena Raygoza Martinez

Van a jugar al ahorcado y una nifia se pone inmediatamente de pie. E] profe explica que
van a formar verbos conjugados o sin conjugar y empieza a hacer las lineas de las letras
en el pizarrén. A la primera que es la que va a adivinar, dice “0” y no acierta. Participan
varios y no atinan. Ella escogié una palabra que no es un verbo.

Pasa otra nifia y le falta un espacio para una letra y un nifio menciona la “0” que ya se
habia dicho.

Pasa otra y cuando repiten la “e” el profe dice que ya se repitid. A los cinco intentos

descubren el verbo.
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Registro del alumno Gibram Lopez Torres (6°)

Yo veo que dos o tres dicen yo, yo: Veo un par de alumnos que platican y gritan uuuuu.
Veo que una nifia pone las rayitas para jugar ahorcado. Veo que el profe se recargd en
la pared. Veo que la mayoria de los alumnos pone atencion en el pizarron. Veo que
muchos gritan y dicen que yo. Veo que muchos se rien de Rosa. Veo que dicen correria,
correria, que muchos se mueven por inquietud de que no los pasan. Veo que una nifia
esta diciendo. Veo que muchos alumnos. Veo que el profe sefiala a muchos para decir

“Nancy “que es. Veo que muchos...
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Pesca de palabras

Registro de la Profa. Ma. Elena Raygoza Martinez

El profe les dice que se trata de formar enunciados con palabras. Mientras prepara el
material al pasarlos al frente se entretienen jugando al gato 6 nifios. A 10 nifios se les
pega un papel con una palabra en la espalda sin saber lo que dice y las reglas son que
nadie de los que estan sentados les diga nada.

Primero se preguntan entre ellos qué palabra tienen pegada . Se acomodan juntos los
que tengan palabras con el mismo namero de letras. Algunos dudan y otros los ayudan.
Preguntan y dicen el nimero de letras que tiene su palabra.

Pasan del resto del grupo 3 nifios y los acomodan para que diga el enunciado correcto.
Mientras, los chiquillos que estan al frente con las letras juegan en el pizarron. Ahora
los nifios los mueven y acomodan y siguen otros dibujando y jugando. Se nota poca
participacién de los nifios. Mas bien estan molestos por los jalones de los
acomodadores. Algunos se percatan de que la mayuscula va al principio. El profe les
dice quienes quedaron bien acomodados y pasan otros nifios a acomodar las palabras de
la frase.

Los chiquillos esperan que los acomoden y el profe va sefialando los aciertos o errores
como que la palabra que tiene el punto va al final. Pasan otros 3. Ya casi terminan.
Llevan formado “La tierra esta cubierta por agua”. El profe indica como tiene que
empezar el enunciado y seleccionan otros jugadores. Siguen jugando al gato y
dibujando en el pizarrén los que tienen letras pegadas. Gibram, que tiene la “de” no
quiere que lo acomoden y por fin terminan.

Una nifia fue la mas activa y entusiasta . LogréO acomodar la frase completa.
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Registro de la alumna Ma. Del Refugio Reyna Montejano (6°)

Yo veo que el maestro hace unas palabras para ponérselas a los nifios y jugar a adivinar,
y el maestro se enoja porque no le hacen caso y los nifios se voltean y ellos se
acomodan como estan en su lugar. Y el maestro se enoja y pasa a Sixto, Karla y Octavio
a acomodar a los nifios y ellos no se acomodan como les dicen. Y se oye un gritadero
para acomodar a los nifios. El maestro regafia a Fabidn y se oye la voz de Sixto y de
Chava que se pelean. Y luego todos se mueven y caminan para acd y para alla y el
maestro se enoja porque no saben acomodar. Y pasa a Dulce, Agustina y Fabian para
que los acomoden como deben de ser. Y se oye la voz de los que estan en el frente y el
maestro regafia a Chava, Gibram, Fabian y Octavio. Y el maestro se pone la mano en la
cara y los nifios que estin acomodando a los otros nifios gritan y gritan y el maestro se
enoja y pega a la banca por coraje. Y se oye la voz de Gibram por escandaloso. Y Dulce
dice: “Maribel, ven a acomodarte”. Y el maestro les dice: “No esta bien”. Pero siguen
acomodando mal y el maestro los regafia por gritones y los que no estan en el pizarron
rayan, gritan, se mueven y Fabian habla y habla. Y el maestro les dice: “Esta mal”. Y
como no saben acomodar pasan a Lilia, Paty y Ana pero no pueden muy bien. Aunque
el maestro los regafia son muy desentendidos y hablan y hablan pero no pueden
aocmodar y pasa ahora a Josefina, Rosa y Juana pero entre mas y mas acomodan mejor
y mejor y ya llevan 6 bien y los demas no. El maestro les dice: “No saben acomodar™ y
intentan hasta poder pero es inutil y siguen acomodando y se acabo el tiempo y los

manda a su lugar.
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La palabra perdida

Registro de la Profa. Ma. Elena Raygoza Martinez

Las indicaciones son: Van a hacer 5 preguntas para descubrir el apellido de un personaje
importante en la historia de México.

Elige a un nifio que pregunte y pregunta ;Qué vestia? Uniforme, contesta el maestro.
Otro nifio ;D6nde luch6? En México, contesta el profe. Otro alumno pregunta ;jPor qué
lucho?

Desde hace rato Gibram pega de saltos y dice que es Morelos y adivinan el apellido de
este personaje. I

El profe da indicaciones nuevamente y ahora ninguno atina a Villa. 5 letras.

En otra, uno no sabe qué preguntar. Un nifio se entusiasma y no atina pero no deja de
pregunta, otros ni preguntan:

Nadie supo que era el apellido de Pedro Moreno.
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Registro de la alumna Karla G. Estrada F. (6°)

El maestro puso un trabajo que tiene 5 preguntas. Le habl6 a un nifio le preguntaron
(que se ponia? El contestd: pafio en la cabeza, camisa. Otro nifio preguntd: ;Donde
luch6? En México le contestd el profe. Pregunta otra nifia: ;Contra quién luch6? Contra
el ejército espaiiol, le dice. Pregunto a otra nifia ;Quién era? Morelos, dijo. El maestro
puso otra palabra y le dijo a una nifia, la nifia le pregunt6 ;Como vestia? Como militar.
Otra pregunta: ;Qué color era? Era moreno. Otra nifia pregunt6: (En qué afio vivi6? En
mil novecientos veintitantos. Una nifia no supo. Otro tampoco y la dltima si supo.
Pusieron otra pregutna. El maestro se burlaba de los nifios. Después nos fuimos y todos

estabamos muy contentos.
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