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INTRODUCCION

La historia se convierte en una disciplina auxiliar a la -
gue frecuentemente se recurre en educacidan, ya gue el estudio -
de cualquier aspecto educativao, dentro de esta rama, constituye
un excelente medioc para comprender mejor los fendmenos de esta
naturaleza.

Bajo este criterio se hizo interesante hacer una revisidn
documental sobre la historia de la educacidn preescolar, dando

con ello arigen al tema: La educacidn preescolar en México; la

evolucidn de sus programas, expuesto en este trabajo.

La primera parte del tema surge del desconocimiento gue de
la historia general de la educacifn preescolar en México se tie
ne por parte de la mayoria del personal docente preescolar, si-
tuacidn originada tal vez porgque la infermacidn gue se tiene s=
encuentra fragmentada.

La segunda parte, se selecciond por motivos profesianales
al considerar una necesidad -como docente- el conocer camo se

ha expresada en diferentes épocas la conduccion de la educaciaén

preescolar.
Asi. los objetivos generales gue se pretenden alcanzar en

la presente investigacidn son:

a) Resefiar la historia de la educacidn preescolar en Méxi-
CoO vy
b) Describir la evolucidn de los programas preescolares --
que se han aplicado para la conduccidn educativa en es-
te nivel.
Para desarrollar estos objetivas genmerales, hubo necesidad
de precisar los siguientes objetivss especificos:
- Determinar laos principios educativos con los gue se ori-
gind la educacidn preescolar en México.
- Comprobar la vigencia de las principios educativos con -
los que se origind este nivel.

- Resefiar las transformaciones educativas de los programas



con los que se ha orientada la educacién de este tipo.

- Presentar las ventajas y desventajas que manifiestan ca-

da uno de los programas preescolares.

Las acciones realizadas a lo largo del trabajo, para lo---
grar tanto los objetivos generales como los especificos, consis
tirdnm en: la bdsqueda y organizacidn del material bibliografi--
ca, andlisis de la informacidn recabada y presentacifn de laos -
resultados obtenidos del estudio.

Para la presentacidn de los resultados, el material se dis
tribuyd en tres capitules: en el primero, se E;gggn;aré una vi-
sidn general del desarrollo que ha tenido como institucidn la -
educacidn preescolar en México, a través de la historia. £En el
segundo capitulo, se describe de una forma detallada la evolu--
cidn de los programas escolares, sin tomar en cuenta el progra-
ma vigente a la fecha; ya que este documento, debido a la impor
tancia gue representa, se analizard en forma especial en el ca-
pitulo tres. En ese mismo capitulo se incluirdn una serie de -
gbservaciones al programa actual. Por Gltimo y como corolario
de la investigacién se presentarén las conclusiones.

Dentro de las limitaciones gque se originaron en el trans--
curso del trabajo estuvo principalmente la dificultad para abtg
ner el material bibliografico necesario, ya que en la mayaria -
de los casos se reducia a informes, resefias o anecdotarios ela-
borados por educadoras que vivieron los momentos que se descri-

ben de la educacidn.



I. DESARROLLO CE LA EDUCACIBN PREESCOLAR EN MEXICO

A. Antecedentes histdricos.

Luzuriaga en su ohra Historia de la educacidn y de la peds

gegia expresa la importancia de hacer una revisidn histdrica.

El estudio de la historia de .la educacidn y de la
pedagogia es imgrescindible para el conoccimiento
de la educacitn actual ya que ésta es un producto
histdrico y mo una invensidn exclusiva de nuestro
tiempo. La educacidn presente es, en efecto, una
etapa del pasado a la vez gque una preparacidn pa-
ra el porvenir (1)

El primer capitule de esta investigacidn se enfoca en for-
ma concreta al desarrollo de la historia de la educacidn prees-
colar en México, paor ser este nivel educativo de suma importan-
cia.

Con el fin de precisar cudles fueron los principios educa-

tivos con los gque se origind la educacidn preescolar, se hace -

una resefia desde su aparicién como tal, para tomarla como funda

mento de la educacidn preescolar en México.

La ediucacién preescolar o educacidn infantil impartida en
una institucién, con lineamientas, organizacién y material pre-
ciso, nacid en el siglo pasado con la institucidn denominada --
Kindergarten de Federico Frgebel. Esta institucidn educativa -
fue corolario de antecedentes tales como la evolucidn de las --
ideas sustentadas por varios autores de la antigiledad, circuns-

tancias y necesidades sociales de esa época.

(1) Lorenzo Luzuriaga. Historia de la =2ducacidn y de la pedagp-
gia. 15 ed.., Buenos Aires, Ed. Losada, 1980 pag. 18

~_



Dentro de los principales autores occidentales gue conctri-
buyeron con sus ideas a generar la educacifn preescolar se en--
cuentran los siguientes:

a) Platdn, en su obra La Repidblica propuso gue los juegos,

cantos y fabulas fueran seleccionadas para los nifios,

(2). En Las lLeyes, otra de sus obras, valord al juego
infantil como una actividad espontdnea y jubilosa y dio
lineamientos especificos a seguir para la educacion en

la primera infancia:

una educacidn buena es la gue puede dar al cuerpo
y al alma toda la belleza y toda la perfeccifn de
gue son susceptibles (...) Mas para adquirir esta
belleza es de necesidad, en mi gpinidn, que el --
cuerpo se desenvuelva con perfecta regularidad --
desde la primera infancia (...) A los tres. a los
cuatro. a los cinco y hasta los seis afios los jue
gos son necesarios a los nifios; y desde este mo--
mento es preciso curarles la falta de firmeza, co
rrigiéndolos. pero sin imponerles ningdn castigo
ignominioso (...) A esta edad se entretienen en -
juegps gque, por decirlo asi les son naturales .

(3)

b) Marco Fabio Quintiliamo. es un autor importante dentro

de los antecedentes del Kindergarten porgue expresf:

La educacidn comienza en la primera infancia. en
el seno de la familia. En esta educacidn domésti
ca debe ponerse el meyor cuidado en el ambiente =
que rodea al nific -ayas y compafiias- "porque natu
ralmente conservemos lo gue aprendimos en los pri
meros afios como las vasijas nuevas el primer olaoT
del licor que percibieron". En esta primera edad
lo gque 21 nifio aprenda ha de ser en forma de jue-
go "para gue no aborrezca el estudio al gue adn -
nog le tiene afician"™ (&)

c) Ledn Battista Alberti en su obra "Della Famiglia" trata
la educacidn de los nifios. propuso a las padres y a la
familia gue fueran "buenos observadores, (y que apren--

(2) Cfr. Platdn. La Repiblica, 3a. ed. México. UNAM, 1978. pp.
66-68.

(3) Platdn. Las Leyes, México. Parrda., 1979. pp. 133-137 (Se-
pan Cuantos. 139).




d)

e)

f)

g)

h)

dieran) a percibir los indicios reveladores de la ocul-

ta naturaleza de los hijas“(S)

Erasmo de Rotherdam planted gque "la educacidn debe co--
menzar desde la primera infancia y que en ella se deben
aprender las palabras antes que las ideas o las cosas.
... recamendd insistentemente que la ensefianza fuera a-
gradable vy atractiva"fs)

Campanella propuso "una formacidn educativa basada en -

(73

el principio de Aprender Jugandao" por medioc de la -

ensenanza intuitiva.
Cemenia, auvtor gque se reconoce como fundador de la di--

dédctica por su principal aobra La Didéctica Magna, es im

portante ya gue expresd principios basicas, entre -----
ellos: Ewe los nifios reciban educacidn en instituciones
organizadas en grupos por edadesﬁ que los fundamentpos -
formativos del ser se estructuren en los primeros afiags

de la nifiez; gue el aprendizaje sea por experiencias di
rectas con objetos y situaciones reales. Propuso gue -
los programas educativos se subdividieran en cuatro ni-
veles, siendo el correspondiente a la educacidn preesco

(8)

lar. el que tituls como Escuela Materna.

imhn Locke, autor dentro de la educacidgn infantil por -
su maxima famosa: "razonar con los nifios", afirmd la ne
cesidac de tratar a los nifinos comp seres racianales. mg
tivo por el cual las razones o explicaciones gue se les
den a éstos "deben ser propias para su edad e inteligei
cia. y deben panerse siempre en pocas y sencillas pala-
bras".(g)‘i

Rousseau llegd a una concepcidn del nifia diferente a --
las que anteriormente se tenian. Repetia gue el nifioc -
es diferente-del adulto ya que "tieme la infancia sus -

modos propios de ver. pensar y sentir gue le son pecu--

(4) Quintiliano. Instituciones Oratorias, Cit. por Lorenzo Luzu
riaga. .
(5) Nic
Méxicao.

Op. Cit. pag. 75.

ola Abbagnano y A. Visalberghi. Historia de la pedagogia

F. C. E. 1964, pag. 217.



liares; no hay mayor desatino que guerer imponerles los
nuestrus"(10). También sefiald gque cada edad tiene sus
caracteristicas propias. Demostrd gue no se aprende na
da si no es mediante la conquista activa por parte del
alumno.

i) Pestalozzi. pedagogo gue, canforme al pensamiento de Lu
zuriaga. conceptia lafinalidad de la educacidn coma --
"la humanizaciodon del hombre, el desarrollso de todas las
manifestaciones de la vida humana llevéndola hacia su -
mayor plenitud y perfecciﬁn"(11),, propusoc gue el ini-
cio de toda educacifn consistf{a en desarrollar las cua-
lidades innatas en el nifio, baséndose para elle en la -
accion o actividad del propio educando "los nifos traba
Jjaban al mismo tiempo gue aprendian, o mejor aprendian
trabajando, haciendao" (12)

j) Jean Paul Richer es autor importante dentro de la educa
cion ﬁreescular ya que concibid que "el nifie lleva en -
si mismo el hombre ideal. y gue, par tantoc. el educadar
no tiene otra misidn que la de ayudar al desarrollo del

(13)

germen divino latente en la infancia” y considerd
al juego infantil como "una actividad seria" fundamen--
tal para el nifioc ... 2l juego humano a diferencia del -
Jjuego de los animales, es una actividad del alma, una -
forma de vida espiritual"(1g)

En resumen los autores antes citados engloban laos siguien-
tes plarniteamientos:

- Iniciar la educacidn desde la primera infancia.

~ Respetar y cuidar al nifa.

- Emplear el juego como método de aprendizaje y como técni

ca para el conocimiento del nifio por parte del maestro.
- Concebir la actividad del nifio como medio de aprendizaje

de la vida para la vida-.

(6) Lorenzo Luzuriaga. Op. Cit. paog. 105

(7) Nicola Abbagnano. Op. Cit pag. 278

(8) V. Luis Medina Arteags. £l pensamiento padasgdgico de Come--
nig, Méxicao, SEP. 1982 pag- 11 (Bibliotecz del Masstro 5)




- Necesidad de favorecer el desarrolio infantil por media

de una educacion integral.

- Distinguir etapas en el desarrollo humanao.

Estos principios son normas a seguir con relacidn a lE\EEE
caciam fftantily-se dieron en el transcurso de diferentes épo--
cas, pero es hasta mediados del siglo XVIII y principios del si
gla XIX cuands se cansideraron en su conjunto y lograron reali-
zar una transformacidn de la educacidn infantil.

Paralelamente a estos principios se presentan circunstan--
cias sociales como la reveolucidn industrial. el interés del es-
tado por orientar la educacidn. el interés por la democratiza--
cion de la misma etc., gue propician la aparicion de los prime
ros ensayos de escuelas o instituciones para nifaos pequefios en
diversas partes de Europa, instituciones nacidas por sentimien-
to de caridad y humanismo, pero carentes de fundamento pedagégl
€o-

/La mas antigla institucidn para nifios de que se tiene noti
cia. estuvo en Francia, en "Ban de la Roche", aldea de Alsacia,
a cargo del pastor Juan Federico Oberlin, en la que se intentd
poner en practica la "Escuela Maternal™ predicada por Camenio.
Su finalidad social era cuidar a los nifios pequefias a los cua--
les dificilmente sus padres podrian tener caonsigo mientras lahu
raban en los campos. €15) Tl

QDtro ensayc de escuela infantil, la realizd Roberts Ouwen, -
fabricante gue abrid uma escuela para hijos de los trabajadares
empleadus en sus fabricas de New Lanark en 1816, (16) '

Afias més tarde (1828) David Stow fundéd las escuelas de par

vulos a Infants Scheols en Inglaterra. an

En Espafia Pablo Montesino, hizo lo mismo en 1834. (18)
Z_gas estas escuelas fueron fundadas por la necesidad de -

asissir a nlnos menesterosas, pero no tenian una visidn educati

var~1lo que se logrd afios mas tarde con el trabajo de Federico -

(9) Apud. Nicola Abhbagnano. Op. Cit. npag. 344

(10) Juan Jacobo Rousseau. Emilio o la educacidn. Espafia, Bru--
guera, 1972. pé&g. 75.

(11) Lorenzo Luzuriaga. Op. Cit. pag. 177




Fedebel. Este, integrd los aspectos aislados, los principios ‘i’

tedricos expuestos por sus antecesores y las aspectos préacticos
originados por circunstancias sociales,

Cred en Alemania la institucidn gue denomind Kindergarten.
Por ello se denomind a Federica Fridebhel el "méximo tedrico y su
mas ilustre realizador précticn"“g) de la educacifn infantil.
Friebel fue un estudiosc en ciencias naturales, la minerologia,
la filosofia y la educacidn. En este dltimo campo manifestd to
dos sus conocimientos y conformd todo un marco de referencia pa
ra la educacidn infantila

El plant=zamiento caon el cual arientd este autor sus concep
ciones tedricas, es bastante claro puesto gue decia gue "la edu
cacién ers un priceso que, Siendo hombre espiritual y creador debe
efectuar su desarrollo por medio de su propia actividad creado-~

(20)

ra. Esta concepcidn se puede corroborar con el plantea--

miento que hace Dante Morando refiriéndose a Frdebel quien dice

que para el "educar es mas que nada promover la actividad crea-.:

dora vy espnnténea",(éq)

En el emunciacda "el hambre dehe efectuar sy .desaccollo por
medio de su propia.actividad creadara, se ohserva su modo de -
cnnceﬁir el conocimienta. Para que se de el conaocimiento es ne
cesaria lz actividad propia. del sujeto sohre los objetos de co-
nocimiento, "el hombre -dice- (Fréebel) sélo puede conocer ple-
namente lo gue le es posible representar exteriormente, lo gue
puede reprogducirt. Para adquirir conocimiento el alumno debe vi--
vir, y pensandao, ﬁ;cer, y haciendo, pensar".(zz) -

Con estas dos praoposiciones, de educacian y de caonacimien-
to, Frﬁehe!ﬁprecisé y centrd toda una concepcidn educativa diri
gida al niffo, en ella determind gue la accidn es el medio oor -
el cual se logra el canccimiento, perg esta accidn se manifies-
ta en _farma de juegn) este es uno de sus aportes, de ah{i la im-

portancia que le confiere. Lo describe como "el primer trabajo

(12) Ibidem. pag. 179

(13) Dante Morando. Pedagoaia. 4a. ed. Barcelona, Ed. Luis Mi-
racle, 1969. pag. 257.

(14) Nicola Abbagnano. Op. Cit. pég. 479.



del nifio, con el cual experimenta su mas intensa alegria, por--
23
(23) 5

flald gue buena parte del desenvolvimiento de esta actividad., d

gque en &l explica plenamente su libertad productora”

|re |0

pendia de la forma en que ella se desarrollara para la forma---
cidn del cardcter del futuro hombre, siends necesario por consi
guiente, gue ni el juego ni ninguna otra actividad educativa --
fueran obligatorias ni coercitivas.

Asi el juego, actividad libre y esponténea, no era dejada
por Frdebel al azar, sino que estaba orientads pedagdgicamente,

para esto disefio .un complej riales a los gue denomind -

"dunes" y una serie de actividades gue las llamd "ocupaciaones" vy

"Juegus“' todos ellos se aplicaban con un método diddctiga., por

medio de secuencias gue correspandizn a los momentos evolutivas

_ﬂe_Ih;_niﬁus y @ los postulados didédcticos de Comenig:,ad=—3ao --

51mple a lo cumpllcadn, de lo facil a lo dificil y de lo cancre

tu a lo absr actn.

Esta serie de asctividades y de materiales fueron estudia--
das. experimentadas y dadas a conocer par el mismo autor, en la
fundacion "Instituto para la ensefianza intuitiva. con fines de ~)>
autoinstruccion". vy &l _28 de_ Junln de 1840 fecha escogida por +/
Frdebel en agcasidn de la :Elebrac1un del 4Q centenarioc de la
invencion de la imprenta por Gutemberg, esta institucion tpma -
el nombre de Kindergarten.

: EiﬁimlnsthuCan Frnehellana 0 Kindergarten surglo con la
idea de ser el transiteo-matural entfe i; Fami}ia y..la esgug;a.?
un_comgiementu ce la educacidn en el hggar. La concepcian pedi-
gogica de Frdebel se puede resumir en los siguientes =snunciados:

- Ensefiar al nifio @ mantener en si una perfecta unidad.

Es decir, conseguir gque todas sus facultades y su capaci--
dad se desenvuelvan por iguzl, sin gue una perturbe el desarro-
llo de ls otra.

- Ensefiar al nifio a8 unirse con sus semejantes; esto es, --

(15) Cfr. Lola Mira Ldpez vy Armida M. Homar. Sducacidn preesco-
lar. Buenos Aires, Ed. Troquel, 1970. pég. 45.

T76) Ibidem. pag. =18

(17) Ibidem. pag. 67
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despertar las virtudes sociales. Cgﬂahgﬂp de nosotros es hechu
ra de_su siglo vy de su patria segun él, es décig gue cada ung

tiene los signos caracterlstlcns de sy, edad y del pais de su na
c1mlentu “y-refleja las 1nfluenc1as de lo gue le rodea proxima vy
remotamente. También cada cusl es hechura de su familia, de --
sus padres, de su nifiera, de sus compafieros de juegos, etc.. --
porgue ellas son gquienes primero representan su época y nacidn.

- El1 sello especial de individualidad gue se manifestard -
més tarde en la vida, puede hallarse en las primeras impresio--
nes gque influyeron en sus disposiciones innatas-.

- Finalmente, se les debe ensefiar a unirse a Dios, causa y
srigen de todo, a unirse con la naturaleza. grande en todo, de
la gue la humanidad es parte y de la cual es el hombre no mas -
que un simple Fragmentn.(zu)

Esta serie de enunciadaos expresan las ideas de los autores
antiguas. Como se puede apreciar, y mids adelante se corrobora-
r4, los postulados en su mayoria contindan vigentes y tienen va
lidez contemporanea-

A continuacidén se exponen en resumen algunas aportes de --
Frijehel para la educacidn preescolar:

El concepto de educacidn comg "un hacer". Se dio una valo
racign de su propia accién, y en el caso del nifioc a través del
juego.-

Fue mérito de Froebel el respeto tan acentuado gque tuvo ha
cia el nifo.

Tambi&n el nuevo conceptoc de naturaleza, considerada como
un acervo de cosas vivas, con sensibilidad y arganicidad- Este
conjunto se reflejé en la educacian a través de una vision opti
mista del universo, de la vida y de una moral encaminada al ---
bien del hombre.

Hasta aqui la concepcidn Froebeliana. como antecedente de

l1a historia de la educacidn preescolar en México que a continua
cifn _c2 expone:

(18) Ihidem. pag. 73

(19) WNicola Abbagnano. Op. Cit. pag. 479. A

(20) Mira Lapez Lala y Armida M. Homar. Op. Cit. pag- 17

(21) Dante Morando. BOp. Cit. pag. 258.
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B. Historia de la educacifn preescolar en Méxicu.(zs)

En 1a Ciudad de México, a fines del siglo pasadao, domina
ba 1la politica cultural de 1la epoca profiriana en donde se va-
loraba lo extranjero, principalmente lo europeo.

Esta politica extranjerizante se reflejaba en educacién. -
Se importaban oficialmente corrientes educativas, tanta en el -
sistema oficial como en el privado, principalmente de Francia;
de_ahi que apareciera la modalidad en educacidn infantil de ins
tituciones como "las escuelas de parvulos". término que apare--
ciglenwﬁramcia con.el..pastor Oberlin.

Fas escuelas de parvulos en México, eran atendidas por per
sonal impreparado ya que su funcidn era dnicamente asistencial.
y la actividad con los nifios se reducia a ensefiar el "silabariao

5

de ;’ﬁ Miguel" para apren?g; a leer, algo de calculo. catecismo
Stura. T

y C
En 1882, el ayuntamiento de la Ciudad de México. sostenia
una escuela de parvulos, y en 1888 el numero aumentd a cuatro,
mismas que en el afio de 1896 pasarcn a depender del Gobiernao Fe
deral:}
-En 1883, el profesor Manuel Cervantes Imaz, en la Ciudad -

de México, en un articulo del perifdico El educador Mexicano, -

esbozd ciertas ideas saobre la importancia de la educacian infan
til asi como algunos lineamientos al respecto, en donde predomi
naba la necesidad de atender al parvulo por medio de una educa-
cion especial, gue estuviera de acuerdo con sus intereses y ne-
cesidades, ideas que se vieron fundamentadas en ins paostulados
pedagdgicos de Pestalozzi y Friebel.

Este articulo del profesor Cervantes Imaz, dio pauta 2 un
avance educativo, pues al igual que la evolucién preescolar en
el mundo también paso de caracter asistencial. a ser una -insti-
tucien-egusativa. de escuelas de paryylus a Kindergarten.

AR princicios de 1884, establecino el citado maestro Cervan-

(22) Nicola Abbagnano. Op. Cit. pag- 483.

(23) Dante Morando. Op. Cit. pag. 258

(24) Para amplisr informacian, v. Federico Friebel. Autobiogra-
fia. Tr. Bertha Von Glidmer, México. UNAM, 1932. pag. 36
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tes, en la escuela primaria que dirigia en la calle de Mnnfepin:/\

hoy 2a. de San Ildefonse, una sala de parvulas con el fin de --
llevar a la practica los conocimientos que sobre educacifn pre-
escolar tenia.

G%} éuihci&éﬁE{E) en el afio de 1883, el maestro de origen
aleméﬁ, Enrigue Laushscher desembarcd en Veracruz, en compafiia
del maestro Enrigue Rebsamen.

Laubscher,nacido en Berlin y graduado en dicha capital co-
mo Dactor en Pedagagia, fundd en el mismo afioc de su arribo, una
escuela de parvulos, en donde introdujo los procedimientos y --
principios Fridebelianos, bien conocidos por él en las fuentes -
de origen. Este Kindergarten llamado "Esperanza" tuvo efimera
actuacién, y por ello dejd una huella sensible. Hizo germinar
la idea de implantar la educacidn preescolar, plenamente acepta
da ya en otros paises.

Afos mas tarde,en 1887, Laubscher fue director de la escug
la primaria y asesor técnico de la escuela de parvulas que diri
gia Matiane Murgufa viuda de Eguiluz.- Ambos acordaraon darle a -
esta escuela la misma organizacién y funcionamiento gue marca--
bgﬁ'lus postulados Frdebelianas.

La transformacidn definitiva, no sdlo por el nombre de es-
cuela de pézyglgswq Kindergarten, sinoc de objetivos y de accio-
nes, se puede ubicar en el péfindu gque fungid caomo Subsecreta--
rio de Justicia e Instruccidn Pdblica el Licenciado Justo Sie--
rra, reformador de la educacidnm en sus diversos gradas, gquien -
presentd en el discurso de apertura del Consejo Superior de Edu
cacidn, asuntos alusivos a. Kindergarten como institucion inno-
vadara.

Kindergarten fue el término gque introdujo a México

una nueva forma de educar, diversa de la anterier,

s;n embarge, estd clase de educacidgn se :unsidgré

mas avanzada gque la anterior. psrt lo gue, en Mexi-

co, la denominacign de "escuela de parvulos® se --
substituvA por la de KINDERGARTEN. (28)
(25) La resefia de la educacidn preescolar en México fue tomada
de libraos, revistas, informes, resefias o anecdotarios elabora--
dos por educadoras gque vivieron los momentos gque se describen.

)y G

~
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El licenciado Justo Sierra inicid acciaones benéficas para
este nivel educativo, entre ellas destaca la presentada por la
profesora tamaulipeca Estefania Castafieda NJdfiez de Césares. co-
misionada en la capital de la Repdblica, con estudios Yy Bxpe---
riencia sobre las postulados de fFriebel tanmto en México caomo en
los Estados Unidos. Presentd, la profesagra, un proyectoc de re-
arganizacidn de la escuela de pérvulns.T*El Licenciado Sierra - -
1o expuso ante el mencionado Consejo Superior de Educacidn el -
10 de marzo de 1903 firmado por la autora.

Fue éste el inicio propiamente de la educacidn preescalar
en México, ya gque una vez aprobadao el proyecto de reorganiza---
cidn de las escuelas de parvulos presentado por la profesora Es
tefania Castafieda, se dio la autorizacian para llevarla a cakbto.

_..5e inaugurd el 10 de julio de 1903 el primer Kindergarten, ubi-
cado en las calles de Paseo Nuevo Bucareli No- 24 con el nombre
de "Federico Fr&ebel". Por lo anteriar se puede afirmar que la
educacién preescolar en nuestre pais tuvo come marco tedrico --
los postulados frdebelianos. :{

For aceptacidn y heneficios de esta escuela, su prolifera-
cidn nao se hizo esperar, al afia siguiente (1904) aparecid el --
289 Kindergarten, "Enrique Pestalozzi", dirigido por la profeso-
ra Rosaura Zapata en la colonia de Santa Maria la Ribera. En
ese mismo afio, iniciaron sus actividades el "Enrique Rebsamen"
bajo la direccidn de la sefiorita Carmen Ramos del Rig, el "Juan
Jacabo Rousseau" con la sefiorita Beatriz Pinzén.

Todos ellas trabajaron con el programa y lineamientos -
propuestos por la propia profesora Estefania Castafieda.
lEFra de las acciones de Justo Sierra fue otaorgar una comi-
sidn a Europa y Estados Unidas a las profesoras Rosaura Zapata
y Bertha Von Gldmer, a fin de gue ellas se documentaran acerca
de las instituciones denominadas Kindergarten, debido a l=a neceg
sidad de profesinnalizar al personal que laboraba en ellasi?-——

(26) Josefina Ramos. La preparacidn profesional de las educado-
ras y sus transformacianes. Mexico, SEF, Direcciaon General de -
Educacion Preescolar. 1970. pag. 31.




(1)
pues se carecia de estudios en nuestro pais gue respaldaran la
accidn educativa gque se pretendis ofrecer.

Estas educadoras comisionadas tuvieron influencia en la --
educacién preescolar en nuestro pais. La profesora Bertha Von
Gldmer regresd al pais en junio de 1909 y se encargd de organi-
zar los cursos de la carrera de educadora. En agosto de ese --
mismp afio presentd el plan de educacidn para Kindergarten, gue
compendia 1la ampllac1nn y reconstruccidn del sistema de Frdebel
con modalidades nurteamerlcanas. Egresaron, en 1912, con este
plan de estudios, las primeras educadoras.

La otra profesora comisionada, Rosaura Zapata, también fue
pioners de la educacidn preescolar mexicana, ya gue fungid como
la Inspectora General de lecs Jardines de Nifios, Jefe del Depar-
tamento de Asistencia Preescolar v Directora General de Educa--
cion Preescolar (en realidad el mismp puesto con diferentes nom
bres).

Entre tanto,en 1910, el pueblo de México abatido por la --
dictadura de Porfirio Diaz, se levantd en armas y estalld la Re
voluciédn. La Revolucifdn Mexicana de 1910 se consolidd en 1917
cuando se elabord la Constitucifin, y con ella aparece expresado

el cardcter que tendria la educacidn bajo el articulo 30:

La ensefianza es libre, pero serd laica la gue se dé
en los establecimientos oficiales de la educacidn,
lo mismo que la ensefianza primaria, elemental y su-
perior que se imparta en establecimientos particula
res. Ninguna corporacidn religiosa, ni ministro de
ningdn culto podréd establecer o dirigir escuelas de
instruccidn primaria. (27)

Con este articulo, vigente Hasta el momento, se normaria -
toda la educacidn incluyendo la educacidn preescolar.

La falta de unificacion doctrinal entre las educadoras. ya
gue el persenal que laboraba en los jardines de nifos adaptaba

y aplicaba los lineamientos de acuerdo con su criterio y cir---~

(27) Supervivientes del Congreso Constituyente. EConstitucion -
Politica de los Estados Unidos Mexicanos. México. (s.e) 1963.
pag- Z.
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cunstancias, hacia gue las esfuerzos se encantraran dispersos.

é& ;iﬁpara este objeta, en el afo de 1928 se cred la Inspeccién

General de Jardines de Nifgs y se nombrd titular de la misma a

la profesora Rosaura Zapata, la gue tuvo como inspectoras cola-
boradoras a las prafesoras Estefania Castafieda, Bertha Domin---
guez, Luz Maria Serradel y Leonor Qrellana.

Con la profesora Rosaura Zapata al frente de la Inspeccian
General de Jardines de Nifaos, se reestructurd nuevamente la edu
cacitér-preescelar,-intciada ya por el prcfesur Lauro Agu1rre/-—
CoR-—sue—i-deas-innavadoras, entre ellas el énfasis en las valao--
res culturales naciaonales.

Esta reestructuracion, lagrada de 1925 a 1930, se encuentra
claramente expuesta en el proyecto de Reformas a los Jardines -
de Nifios en el Distrito Federal gue la profescra Rosaura Zapata
elabord y llevd a la practica. Entre los aspectos mads impartan
tes de este proyecto estdn los siguientes:

Que la 1nst1tuc10n sea netamente.nacignal.

Para efecto de este lineamientn setradujo el término Kin-
dergarten por "Jardin de Nifos", y no por "Jardin para Nifos" -
ya que el primero sugeria mds aproximacidn al concepto gue dio
Friebel a esta institucién infantil: almaciga de nuevas vidas,
de jardin viviente, y can ello alejar la idea de escuela, Tuzdn
por la cual en la actualidad aln es empleado el término oe Jar-
din de Nifios. Por otra parte,para despertar en el nifioa el sen-
timiento de nacionalismao, se suprimieron las canciones de origen
extranjeroc vy se propuso que los temas de conversacién fueran -
sobre nuestra vida y gque lgs murcs de los salones se decoraran
con ssuntos referentes también a nuestro ambiente.

lu= el nifio realice las actividades el mayor tiempo al ai-

re libre.

Que se de atencidén al desarrollo fisico de los nifas.

Que los ejerciciuos estén de acuerdo con la edad y grado de

desarrollo del educandop y en relacifn con las experiencias

de su mundo infantil.
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Oue la libre manifestacidn del nifio ses respetada.

Que el ambiente que reine en el Kindergarten sea confarta-
ble.

Que el horario de las actividade educativas sea flexible.
Que el Jardin de Nifios sea una institucidn en donde se --
ofrezca una preparacifn al nifioc para niveles subsecuentes.
Que el material sea empleado por todos los grupas, para lo

cual se empleard el sistema de relevaos.

Estas ncormas son de trascendencia en la educacidn preesco-
lar mexicana, ya que algunas de ellas se manifiestan en los di-
ferentes programas, adn en el programa vigente, de un modo o de
otro.

J*ii>En la reestructuracién de las Jardines de Nifios hubo cam--~
bies, uno fue la supresidn de los "dones", la adecuacifn a "ocu
paciones" y "juegos" para la educacidn sensorial propuestos paor
Fridebel; por otra parte se empezaron a realizar mediciones an--
tropométricas y de desarrollo mental a los nifios, con el fin de
que con los resultados aobtenidos se graduaran actividades y se a
tendieran mejor a los nifios. 5&‘
P

A la época de 1925 a 1930 se le puede considerar coma revg
lucidn educativa en el nivel preescolar en México por la trans-
formacidon de la educacidn preescolar, plenamente manifiesta en
el programa que la propia maestra Zapata elabord y difundid pa-
ra orientar la labor dacente.

En el mismo afio de la creacidn de la Inspeccidn General de
Jardines de Nifios, se considerd la necesidad de extender la ac-
cidn henéfica de los Jardines de Nifias, no sdlo a los nifias de
las ciudades, sino también a laos nifios del campo, para lo cual
se ided un procedimiento que se llevd a la practica en colabora
cidn con la Direccidn ‘de Misiones Culturales que contaba con --
brigadas de meestros y =ducadoras misioneras, las gue recorrian
el pais enfatizands las valores de nuestra cultura y difundien-
do las nuevas orientaciones educativas. En el proyecto de difu
sidn de los Jardines de Nifios se planted la creacidn de este ti

po de instituciones anexas a las escuelas normales rurales, en
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varios estados de la Repdblica, las que posteriormente serian -
nicleo a su vez de otros Jardines de Nifios que se establecerian
anexos a las escuelas primarias.

?\’Al printipio de este proyecto se tenia programado gue cada
Jardin de Nifigs de la Ciudad de México patrocinara el desarro--
1llo de otro en localidades de provincia. EI mecanismo gue se -
indicaba consistia en que el personal docente del Jardin de la
ciudad visitaria periodicamente a los de provincia con el fin -
de suministrar asesoria técnica y evaluar la labor desempefiada
en ellos.

En esta forma se establecieron laos Jardines de Nifios de la
Escuela Normal de Xocoyoacan, Puebla; Actopan, Hidalgo; Eronga-
ricuaro, Michoacan; Tixtla, Guerrero y Oaxtepec, Moreles. Leos
Jardines de nifios del Distrito Federal, "José Maria Morelas", -
"José Maria Vigil", "Federico Frdebel", "Juan Amos Comenia" vy -
"Herber Spencer” fueron los primeros en ofrecer su cooperacidn,
pero por circunstancias especiales esta labor no pudo continuar
como se hahia planteado; sin embargo, fue la base para solici--
tar incremento de Jardines de Nifigs en los lugares més aparta--

dos de la Repiblica Mexicana.

Los problemas surgiernnfahara\?n relacidn con la expansian
. =

del servicio, por una limitacifn de plazas para educadoras. La
profesora Estefania Castafieda cred entonces cursos de posgradao
en la facultad de Altos Estudios, hoy Facultad de Filosofia y -
Letras de la Universidad Nacional Autdnoma de México, para obte
ner el titulo de educadora universitaria, lo cual tuvo éxita.

FPor otra parte el gobierno del General Lazaro CArdenas Jf,
aprobd una reforma de la Ley Orgénica Reglamentaria de Secreta--
rias y Departamentos de Estado, por la que se cred dentro de la
Secretaria de Asistencia Pdblica un Departamento auténoma, el -
de Asistencia Social Infantil (DASI) que agrupaba diversas ins-
tituciones de cardcter netamente asistencial, como Casas de Cu-
na, Hogares Infantiles, Guarderias, Hogares Sustitutos, Centros
de Higiene, Gotas de Leche, Amiga de la Obrera, etc., en los ~--

gque se atendian nifios lactantes y preescolares por carecer de -
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un hogar propic, de la tutela de una familia por proverir de un--
medio econdmicamente débil.

El sefior Salvador Zubirédn, titular de la Secretaria de --
fsistencia Pdblica, creyd conveniente anexar al "DASI"™ a los Jar
dines de Nifios para tener el control de todas las dependencias
oficiales gque atendian a laos nifios cuyas edades comprendieran -
la primera y segunda infancia. Se hicieron los trémites corres
pondientes para el traspaso de estos planteles de una Secreta--
ria a otra. No obstante la diferencia bésica de funciones y fi
nalidades especificas de cada una de ellas, se llevd a cabo es-
te camhio, por acuerdo presidencial con fecha 22 de junic de --
1337. As{ los Jardines de Nifios fueron segregados de la Secre-
taria de Educacién Plblica, y pasaron a depender del Departamen
to de Asistencia Social Infantil. Un afic después desaparecid -
el "DASI", y quedaran los Jardines de Nifios incorporados a la -
Secretaria de Asistencia Piblica, incluyendo 2 todo el parsonal
técnica, docente, administrativo y manual. La profesora Rasau-
ra Zapata fue nomhrada Jefa del Departamento de Asistencia Edu-
cativa Preescolar.

A partir de ese momento ge luchb para que el Jardin de Nifios
regresara a la Secretaria de Educacidn Pablica. Se organizaron
las educadoras para formar una comisifn gque representara a todo
el personal de Jardines de Nifios €n el Distrito Federal y desig
naron como delegadas de cada zona de educacidn preescolar a las
educadoras mas destacadas en este movimiento.

Can base en razones de orden técnico, gremial y legal, es-
tas delegadas formularon un pliego de peticiones. (29) El 14 -
de octubre de 1941 fue presentado al presidente de la Repiblica
General de Divisién Manuel Avila Camacho. En el documento se -
hacia una historia de ia reforma al articule 15 en su fraccidn
IX, de la Ley Organica de la Secretaria y Departamento de Esta-

do, gue motivd el paso de lgs Jardines de Nifios a la Secretaria

(29) Las delegadas que lo firmaron fueron: Guadalupe Gamez M&r-
quez, Emma Olgin Ermida, Maria Luna Amparo Pereyra, Concepcidn
Gonzélez Naranjo. Para ampliar el tema ver: Zoraida Pineda. --

Op. Eit.
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de Asistencia PGblica, espec{ficando la funcidn bésicamente ---
asistencial de ella, totalmente distints de la finalidad de la
Secretaria de Educacién Pdblica, cuyo objetivo era proporcionar
educacifn a todo el conglomerado social, con el fin de formar -
individuos armanicamente desarrollados en todas sus capacidades
y aptos para participar en el ritmo de la evolucién histarica -
del pais. ;
Asi se consigquid en 1942 el reingresoc de los Jardines del-
Nifos 2 la Secretaria de Educacidn Piblica, siendo Eecretario -
de ésta el Licenciado Octavio Vejar Véazgquez y Subsecretario el
Licenciado Roberto Bonilla y como Directora General de Educa---

cidén Preescolar centinud la profesora Rosaura Zapata.(jn)

(30) Hasta =sgoste fde 1954 cuando renuncié al puesto pera jubi--
larse, desplés de haber recibido lz medalla Belisario Dnmlngue

Para maynr infaormacifn a continuacidn se exponen las prufesuras
gue har estado al frente de la Direccidn General de Educacifn -
freescolar: 1965-1970,Beatriz Ordocfiez Acufiz 71-1976,Carldta

Rosado del Sosque: 12879-1982,Elo0isa Aguirre del Valle; " 1982-19-
84, Ma. Luisa GBuerrero César, y a partir de febrero de 1984 la -
profesora Isabel Fabregat Vicente.
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rales que unifican, coordinan y organizan la accidn educativa,
a través de sus objetivos, actividades. contenideos, evaluacidn

etc., parque:

No es posible dejar librada la determinacién del
fin. la eleccidn de los medios y la estructura--
cidn del plan escolar, a la valuntad e inspira--
‘cibn de cada maestro. Adn suponiendp en todos -
la capacidad de hacerlo. faltaria la coordina---
cidn y la organizacidén de la accidn unificada --
gue reguiere la educacidn como fendmeno social .
(3)

Dentro de los documentaos didacticaos agficiales que se mane-
Jan en los Jardines de Nifies (nicamente se considerarTén en la -
presente investigacion lgs programes escolares. por ser éstos -

instrumentos las que muestran més claramente la orientacian edu

1 - 1

cativgf" e ) ) ——

A continucacidn se describen laos programas aplicados en el
nivel preescolar, para destacar la svolucidn pedagdgica gue han
tenida en México. Para ella es necesario remagntarse a la crea-
cidn de los Kindergarten en el pais.

dﬁl fundarse las primeras escuelas de este tipo. todavia no
se contaba con una formulacidn de programa o dacumento educati-
vo. sino dnicamente con una enumeracién de actividades: marchas
movimientos ritmicos. cuentos. conversaciones. "dones" y "acupa
ciones" (en el sentido Fridebeliano). canciones. juegaos organiza
dos. ejercicios de jardineria. trabajos en arena. trahajos do--
mésticos-

Es importante considerar estas actividades ya gue exponen
de alguna forma la tendencia de orientar a la encargada de de--
sempefiar la labor educativa preescolar. asi como también de Ser
actividades implicitas de una teoria educativa.

Lz falta de algdn documento educativo rector. elaboradoc --

por el profesor Laubscher, en el que se propusiera una conduc--

(3) Cleotilde Buillén de Rezzano. Didéctica General. Buenos Ai
res. Ed. Kapelusz. 1965. pag. 85. -
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cion educativa se vio como una grave carencia que repercutid en
la educacion preescolar mexicana.

Esto hizo que afios mds tarde se importaran de los Estados
Unidos adaptaciones de le teoria de Friéebel gue se habfan hecho
para los Kindergarten americanos, los gue entonces habifan alcan
zado un gran adelanto, situecién que puso a los Jardines de Ni-
fios de México en gran desventaja, ya que por un lado se importd
una adaptacidn y por otro ésta era completamente ajena a nues--
tra realidad socigcultural.

La profesora Jusefin§ Ramos, pionera de la educacidn prees

colar mexicana camenta:

La literatura y la mdsica no fueron, entre nosotros.
mas que la reprodoccidn de literatura y misica ex--
tranjeras y el material didéctico tenia la misma --
procedencia; pero de todas maneras, resolvian nues-
tro problema. supuesto gue siendo como eran el re--
sultado de estudios acuciosos y profundos. se po---
drian aprovechar. por el momento. para fincar nues-
tro trabajo- (&)

Se puede observar con las notas anteriores gue laos pione--
ros de la educacion preescolar mexicana. imblantarﬁn esta moda-
lidad a través de su accidn educativa realizada en institucio--
nes por =llas fundadas- Esta acciégn se fundamentd en la teoria
de Fr8ebel, pero se ohserva tamhién que ni los principiags ni --
ninguna otra parte de esta teoria se encuentra explicita en nin

gun documents sino hasta afios més tarde.

1. Algunas observaciones sobre el programa de Estefanis Casta-
feda- ‘

La propagacién de laos Kindergarten en Meéxico continuaba v
al fremte de ellos estuvieron las maestras gue marcaron con un
sello distintive a la educacidn preescolar mexicana-

Estefania Castafieda, persona preparada. con sentido criti-
co y transformador para la época, en 1897 elabord un informe en
(&) dosefina Ramos- 0Op. Cit- pag- 41.
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donde puntualizé la carencia de un programa preescaolar:

---no existia -dice- al principiar los trabajos de
este afio escolar ningin programa donde constaran -
los temas generales gue habian de servir de base -
para las conversaciones, cuentos'y demds ejerci---
cios, pues el esquema general presentado (...) se
limita a sefialar algunos ejercicios, que deben ---
efectuarse, pero los presenta de una manera confu-
sa y contraria a la forma usada comunmente. (5)

La profesora Castafieda, se percatd de la necesidad de con-
tar con un documento gue aparte de normar técnicamente, unifica
Ta criterios de accidn en la labaor docente preescolar y fuera -
lo suficientemente préctico y aplicable, can ese FinLglahnré en

V&lﬁﬂ} un proyecto para la reorganizacidn de las escuelas de par-
vﬁlus. el cual se presentd por conducto del licenciadso Justo --
Sierra al Consejo Superior de Educacidn.

‘En el proyecto, se pretendia hacer una adap4acidn técnica
del sistema frdebeliano para las escuelas de parvulos mexicanas,
pero lo gue se logrd, no sdlo fue una interpretacién ce la con-
cepcidn filos6fica del maestro, sino también la impresidn de mo
dalidades propuestas por la misma profesora Castafieda.

El proyecto de reestrucci6n de las escuelas de parvulos, -
representa el primer intento de programé:y por la autorizacidn
para su aplicacidn por el Consejo Superior de Educacién en 1903,
se considera el primer documento oficial menejado camo rectar -
de la labor docente preescolar en el pais.

"Este documento presenta caomo estructura tres partes: una -
intrdduccién, el programa arreglado segdn el curso de Manhattan

Bronx New York y por Gltimo dirEccianes generales para el desa-

rrollo del programa, segdn el curso de los Kindergarten de Man-

hattan Bronx New York.

Lgn la primera parte se presenta el fundamento tedrico del

trabajoe. En los primeros renglones, presenta el Objetivo Gene-
(5) Informe de la Maestra Estefania Castafeda, cit. por. Zorai-
da Pineda. Op. Cit. pé&g. 100.

167897



ral de la Educacitn Preescolar:

El Kindergarten tienes por ebjeto proporcionar al
pérvulo el cuidado v proteccidn gue necesita, co
mo todo ser gue comienza 2 ls yida; favorecer -—
paulatinamente su desarrollo v su progresa o por

mejor decir, cultivar la plantz humana gue Bs -=-
per si misma unma promesa de venturs y gueg sn cam
0io sglicits nuestro auxilig pars luchar con la
tierra  (B).

Con este ohjetivo se logrd emmarcar y enfatizar 1la natura-
leza eminentemente educativa del nivel preescolar, la gue tiene
vigencia hasta el momento presente.

También en esta introduccidn, para hacer patente la impor-
tancia de la educacidn preescolar, la profesora Castafieda hace
referencia a aspectos interesantes, como son; la importancia de
la educacién &n I0s primeros afios de la vida del ser humano pa-
ra el desarrollo de la personalidad, principio que se deriva --
del planteamiento tefrice friebeliano; los Factores gue influ--
ven en él, como la herencia y la "herencia social" -como ella -
la llama-; cdmo esta herencia spocial se va transmitiendo y por
Gltimo la influencia gue ejerce en el nific. (lLa herencia so---~
cial y la influencia son innovaciones de 1la profesora Castafie--
da).

Con esta lineas la orientacién educativa preescolar en esa
época quedd determinada.

La ddctrina sgstenida por la profesora Castafieda, sefala -
que debia educarse al padrvulo de acuerds con su naturaleza fisi
ca, moral e intelectual; en forma integral, valiéndose para --
ello de las experiencias gue adguiere el nific en su hogar, en la
comunidad y en su relacitn con la naturaleza.

Muchos afios han pasado desde entonces. El procesno histéri
€o ha dado lugar a grandes cambios, el proceso educativo ha pre

sentado nuevas alternativas; sin embargo, lcs fines de la educs

(6) Candelarig Pérez. Estefania Castafieda (la vida vy obrz de -
un gran bindergarten). Méxicao, (s.e), 194B. pag. 256.
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cidn preescolar siguzn enmarcados por ideas semejantes a las de
aguella época.

Dentro de la misma introduccidn se afirma la necesidad de
adaptar el métadg fridebeliang a la realidad mexicana. asi tam--
bién se sugiere una serie de lineamientps gue deberia conside--
rar la maestra de pédrvulos: conacer al nifio, respetar su desg--~
rrollo, ser responsable, ser observadora.

Se termina esta Primera parte haciendo énfasis sobre la --
FlexiE}lidad de la aplicacidn de este programa.

(La segunda parte del programa titulads; "Programa arregla-

do segidn el curso de los Hindergarten de Manhattan Branx New --
York", se encuentra organizado bajo las siguientes asignaturas;
Q}_estudiu de la naturaleza, Cultura Fisica, Trabajos manuales,
Ndmero, - Mistica, Lenguaje v Cultura moral, Cada una de estas --
asignaturas incluye actividades v recursos>de acuerdo con su ti
tulo, alounas respetanda la ideologia fréebeliana camg: Estudio
de la naturaleza, Trabajos manuales y Mﬂsica. Otras alteranda
par completo la teoria, principalmente en los casaos referentes
al Nimero y Cultura moral. ‘ '

Por dltimo 1a tercera parte del Proyecto de reestructura--
cién de las escuelas de parvulas se titula: "Direccianes Generg
les para el desarrollag del programa, segﬁnrel curso de los Kin-

derdarten de Manhattan Bronx New York". Se confarma de una se-

rie de apartadss: Fl Jardin, Trabzjos en arena y barro , Dones
Yy construcciones, Pintura y Dibujo, Estampas y Ccuentos, Estudip
de 1a naturaleza, Cultura esfética{’El Kindergarten como escue-
la para la vida de 13 mujer, Distribucidn del ?EEEEEL_IEQQQJDS
manuales, Juegos. Edificiaos, Eanst{qu;éﬂl“Pimgqgipngﬁlhpiﬁﬁfi-
bucian, DrgéﬁgiégiggjﬁB;;E;EI;;;?hhigienen Examenes, Clasifica-
r:iérr.——‘F‘ersmI'.""' T s

"'"Eﬁméstns apartados aborda todo lo que se refiere a organi-
zacidn tanto de las aspectos técnicos como administrativas para
los Kindergarten.

En el aspecto técnicao sefiala, en algunaos apartados, una me

todolagia. Proponiendo Seguir una serie de procesos o pasos al
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trabajar con materiales g al trabajar en algunas actividades.
Ejemplo de ello se tiene en el aspecto del trabajo con arenas v

barra:

Se trabajaréd con barrg dos o tres veces pPoOr sema
na y con arena todos los dias. La arena se les”
presentard a los nifios en bande jas Cuadrangula--~
res de maders que se colocardn sobre las mesas,

protegiendo éstas con una tubierta de hule o pa-
pel (...) Habra independencia en el trabajo; --
con tode, si la maestra se fija en las direccio-
Neés que va tomando la idesz v hace discretas su--
gestiones en el momento oportuno se obtendran re
sultados mas satisfactorios. (7) W

—También al sefialar el manejo del tiempo: "una maestra tie-
ne la facultad de cambiar el orden de los ejercicios y omitir -
algunos, si la necesidad del caso lo pide asi, tampqpn es esen-
cialque el trabajo de los alumnos sea unifurme"(ﬁ ,j

T TAUAGUE Ray un ciertn margen de flexibilidad esta visidn --
muestra una concepcidn tradicionalista en 1a relacidn maestro--
alumnao; el primero es guien conduce, es el responsable de 1la en
sefianza, el segundo dnicamente eg receptor.

En el apartado sobre exémenes se explica en qué consisten,
aungue, en realidad desde la perpectiva actual, no se trata de
un examen, sino mas bien de una actividad: "el afig escolar ter-
minard con una fiesta a propésito para los nifios, consistiendo

0 (3)

en bailables, cantas, etc. Este "examen" se continia rea-
lizando en el Jardin de Nifios actual. -

En el aspectao administrativao, este programa da sugerencias
que van desde las caracteristicas del lugar en dénde se puede -
construir un edificin del Jardin de Nifios, sus dimensiones, las
gque son iddneas, pero diffciles de satisfacer, 1la distribucidn
de las &reas con que contaria la institucidn, hastsa llegar a 1a
especificacidn de 1la matricula para cada grado gue confarme 1la
escuela, asi como 1a clasificacidn para la formacién de los mis

(7) Candelario Pérez. Op. Cit. pag. 260.
(8) Ibid. p&ag. 265.
(9) Idem. p&g. 265.
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mos.
En este programa se ohserva el avance significativo de 1a

educacifn preescolar mexicana, ya que permitid conf-ormar més --

tarde una educacidn sistematizada y formal con lineamientos pre

cisgos para su E_]ECLII:IDH-

2. La importancia del programa de Rosaura Zapata.

Otra de las profesoras con gran 1nF1uenc1a en la educacian
pPreescolar en México es la maestra Rosaura gapata Cano, gquien -
tuvo una incidencia trascendental en este nivel- desde sus prime
ras acciones como fundadora de los primerns Kindergarten hasta
cuando fue Directora Beneral de Educacidn Preescnlar.

La ilustre profesora elabord, en 1927 ‘en el Departamenta
de Jardines de Nifigs, un pragrama general para este nivel. E1
documento se inicia con la aclaracién de los destinatarios a --
los gue esta dirigido: a Jardines de Nifiss urbangos. semlurbanus
y rurales. Pudo lograr esta cobertura gracias a la fac111dad -
de adaptacién del documento, con posibilidades para modificar -
los lineamientos de acuerde con las condiciones especiales de -
cada lugar.

Come primera accidn indispensable en la aplicacidn del bafs]
grama estaba la de realizar una investigacidn sobre las condi=-
ciones socioecondmicas del lugar en gQue se ubicara el Jardin de
Nifies, trabajo gque deberfa llevar a cabo el personal de esta --
institucidn educativa.

Otra de las partes del documento y derivada de la anteriar,
es la referente a "Participacion de inspectoras y educadoras".
Ahi se sefialaban las funciones especificas de cada una de estas
docentes. A la inspectors se le atribuian funciones como: estu
diar el medio, dar orientaciones. aungue no sefalaba 2 guién es
tarian destinadas, ni de gue tipo, ni con gué chjeto. Otra fun
cion més concreta era la de guiar y encauzar los trabajos de 1la
educadora referentes a la parte técnica con el fin de mejorar--
los cada vez méds en benefieio del nifo. Otra funcién igual de
ambigua a las primeras consistia en "buscar el acercamienta efec

tivo entre los diversas sectores sociales que redunden en bene-
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ficio del nifio y de la comunidad®. (10} No se mencioma tampoco
como lograrlo. Las funciones para la educadora eran mas| preci-
sas: educar al nifio en forma integral, (atender todos los as--
pectos del desarrollo biologico, psicoldgico y social) aplicag
do para ello un métaodo. Por otra parte. dirigir la accidn edu-
cativa en beneficio de ls comunidad. Estas funciones siguen vi
gentes ya gue san parte inherente de 1s profesidn docente prees
colar.

El programa continda can el apartado titulado "Puntos geng
rales en gue se basan los programas". Estos aspectos que debe-
ria considerar la educadora para desarrollarles con los nifios -
son tres en total: formacidn de hébitos, medio ambiente y natu-
raleza. Estos enunciadeos, estan expuestos como propdsitos que
laeducadora deberia plantearse.

El 4ltimo apartado del programa, tituladeo "Labor que dehbe
desempefiar la educadora dentro de la camunidad", contenia un --
listado de sugerencias de actividades gque se deherian desarro--
llar por parte de 1la educadora en heneficio de la comunidad. -
Una observacidn que aparece es gue esta parte hubiers estado me
jor integrada en el apartado denominadao "Participacidn de ins--
pectoras y educadoras”, ya que realmente se convierte en una de
las funcianes gue la educadora deberia realizar.

El programa ya en si, presentaba una organizacidn con base
en los meses del afin. En cada mes se sefialaba un contenido te-
matico especificao para trabajar en ellos. e incluye cada uno:-de
los tres aspectos que anteriaormente se sefialaron.

Inmediatamente después hahia una serie de sugerencias para
realizar actividades (expresidn de ideas, construccidn, activi-
dades damest‘cas, Jjuegos al aire libre, escenificacianes. cuidi
@0 de animales daomésticaos) algunas de las cuales oran invarig
les en todas los meses; otros, se encontraban  en un mes o al
gunos meses Unicamente. Ejemplo de ellas son; jardineris, tra-

(10) "Revista Jzrdin de Nifos, nrgann de l2 sociedad de educadg
ras para estudio y proteccidn del nifno. No. 1, Mexico. mayao de
1931. pag. 1.
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bajos industriales, tejidos y entrelazados-

El _Programa.gue. elabord Rosaura Zapata mostraba una _organi
Z@Eipn‘mas diddctica gue la gue presentsba el programa de Este-
fania Castafieda, ya que sefialaba: a) Propfsitos del profesor;
b) una organizacifn ya no por asignaturas, sino mas adaptadas a
las caracteristicas del pensamiento del nifio de cuatro a seis -
afios de edad; c) un mayor nimers de sugerencias de actividades,
mas coherentes con el contenido temAdtico, asi como, recursaos di
décticos gque psdian ser trabajados tanto en la ciudad como en
el campao; d) un marcado na:lnnallsmu, y por Gltimo, e) funcio--
nes espec1f1cas de deherlan desarrollar los distintos docentes

de este nivel«
’-/\\ .

A pesar de ser Qégjdidécticu el proprams-de Rosaura Zapata
nq&;untenia ningdn fundamentao teﬁpiqu ya gue dnicamente se con
cretaba a sefialar actividades, en €l se trabajaba mensualmente
un contenido tematico, no especifico y concreto. Las activida-
des gue se sefialaban a manera de sugerencias limitaban la crea-
tividad de la educadora en el empleo de material, ya gue se in-
dicaba en el programa el material especifico con que se debe---
rian realizar las actividades. Asi como también se daba: por ==
un hechno gue las educadoras previamente conocian todas las acti
vidades ya gue unicamente se daban sugerencias a través de titu
las.

Por lo anteriormente expuesto, este programa es un documen
to importante bajo dos aspectos; el pedagfgico, por constituir
un instrumento didactico que orientd la labor educativa y en el
cual se cansideraron las necesidades y caracteristicas del nific
mexicano; y el administrativo oorgue se manifestd una organiza
cidn de direccidn y especificacidn de las funciones de los dife

rentes docentes preescolares.
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{"B./ Consideraciones generales acerca del programa de Jardines -
=

de Nifios de 1960.

1 oy

1. Presentacion y descripcian de algunos puntos del programa.
‘;;}El programa. de Jardines de Nifios de 1960 es un documento
impu;ggﬁié en lg gygluciﬁn pedagbgica preescolar par varias Ta
zones: a) por la fundamentacidn a gue responde, yarque no se --
concreta Gnicamente a la teoria friéebeliana sino que!émplia sus
orientaciones a la sustentacidn pedagdgica y psicnlégEEa sobre
el desarrollo de la personalidad del nifio. Cambio completamen-
te radical en relacidn con los anteriares programas Qque como se
ha mencionado dnicamente se sustentaban en la teoria friebelia-
na; b) Porque fue aprobado por el Consejo Nacional Técnico de -
la Educacian para su aplicacion s nivel nacional. Este es un -
hecho digno de considerar sobre todo per los principios pedagé-
gicos gue esta institucidn sefialaba como requisito para su aprg
bacidn; y,c) por la edad de los educandos a guienes va dirigido.
va gue considera enfaticamente las caracteristicas, necesidades
e intereses de los nifios en edad preescolar y presenta un perfil
de su egreso. /
" fLa fundamentacian es-caoncreta, no explicita ningdn Bungép—
to de los gue sefiala. En términos generales se considera al --
proceso educativo comao una serie de acciaones que encauzan y es-
timulan el desarrollo infantil en sus tres aspectos: biolégicao,
social y emacional, pretendiendo con ello responder al ohjetivo
general de la educacidn preescolar: "Favorecer el desarrollo in
tegral del niﬁnj;J
Como consecuencia de esta concepcifin educativa se produce
un viraje educative, ya que se modifico el papel gue desempefa-
ria la educadora, el cual consistia en "...crear y animar las -
situaciones adecuadas para el aprendizaje y el desarrollo del -
alumno, interviniendo con oportunidad y tacto en donde sea nece

- i )
sario para mantener en marcha incesante este prncesn".(qg’

(17) Luis Herrera Montes. Psicologia del aprendizaje y los prin
cipios de la ensefianza. México. (s.e.) 1979. psg. T00.




La acciédn de 1la educadgra, en comparacidn con los anterio-

res p;ngramaé, es mas activa y de mavor responsabilidad, ya que
se ¥ran5forma, de mera transmisara del coanocimiento, en una ver
dadera educadora, por lo menos en la parte documental].

Otra forma que cambia con la diferente concepcidn educati-
va es la manera de concehir y trabajar el contamido temdtico, -
ya.que ésté se considera CoOmo un sistema de estimulos gue pro--

mueven y encauzan el desenvolvimiento de 1a personalidad del ni

£

grama preescolar es gue ya en esta época se cuenta con un clarao

Una observacidan gue se puede hacer al considerar este pro-

Concepto sobre el térming programa -y asi lo manifiesta Luis He-

rrera al sefialar gue:

Desde el punto de vista de ls ensefianza para
el desenvolviento, el programa escolar es un
instrumenta gue tiene por aobjeto promover . -
aguellos aspectos del desarrcllo fisico, intE
lectual, emocignal vV Psicosocial que son al-
tamente deseables desde el punto de vista so
cial y gue no es probable que puedan ser pro
ducidos de una manera efectiva por otras -T
agencias. (12)

Por 4ltimao y considerando gue ahara la ensefianza se dirige
al desenvolvimiento de 1la personalidad infantil, se explica gue
este desarrollo se subdivida para su estudiog en lineas y direc-
ciones psicoldagicas.
<" %FPENn resumen, la organizacidn que presenta va en si el docu-
mento se divide en las siguientes cinco &dreas: Proteccian y me-
joramientno de 1la salud fisica vy mental; Comprensidén y aprovecha
miento del medin natural; Comprensian y mejoramiento de la vida
social; Adiestramiento en actividades précticas; y Juegos vy acti
vidades de expresién creadora.

Cada 4rea se subdivide en tres niveles: los gue correspaon-
den a cada grado del Jardin de Nifas y en las gue se plantean -
(12) Ibidem. p&g. 99.
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una serie de temas con poca ciaridad (una lista de metas y abje
tivos indiferenciadus; una lista de valores o virtudes redacta-
das en términos vagos) actividades dirigidas para nifigs y para
educadoras en forma indiferenciada también. Y par Gltimo un  --
gpartado de recomendacianes a la educadora para ls realizacidn -
de sus actividades.

Es preciso sefialar gue este es el dnico documento que tie-
ne relacidén directa con el programa de educacidn primaria, ya -
que en ningdn otro se vuelve a encaontrar tan palpable correspon
dencia. Enlace valioso Si se considera que siempre se ha pre--
tendido una continuidad en los diferentes niveles que conforman
el Sistema Educativo Nacional.

Esta correspandencia de programas se puede ohbservar a con-

tinuacidn en el cuadro 1 al comparar las dreas gue conforman cada

uno de los programas.

Luadro 1.

Correlacidn de carres

pondencias entre 1
los preogramas de educacian preescoler vy

as areas de -
im

S5
primariax*

Rress del programa prezscolar

Areas del programa de primaria

Protaccian y mejoramiento de -
la salud fisica y mental,
Comprens? an v aorgvechamientog *
natural.

Lomprensién y mejoramiento de
la vida social.

Adiestramiento en actividades
practicas.

duegos y actividades de ExXpre
sidn creadors.

La proteccidn de 1a salud y el
mejoramiento del vigor fisico.

Investigaciédn del medig y aprao
vechnamiento de lgs TBCUTSQOS n&
turales, )

Comprensidn vy me jorzmiente de
la vida social.

Actividades précticas.

Actividade creadoras.

Fuente: Este cuadro fue elaborado 2l comparar las dreas del pro-

grama preescolar de 19
1966,

60 y el programa de primaria dz -



33

En el cuadro anteriar se expusieron las édreas de los pro--
gramas preescolar y primaria en donde se observa la correspon--
dencia palpable entre ellss, hay gue hacer notar que el progra-
ma de primaria contahza con una drea mis, misma que no se inclu-
yé en el cuadro por no presentar correspondencia, ("adquisicién
de los elementos de 1a cultura (Lengua Nacional, Aritmética y -
Geometria)").

Mas estrecha relacién del programa de educacidn preescolar
con el programa de primaria se encuentra si se comparan los con
tenidas temdticos.

Es dificil que la educadora pudiera guiar su labor docente
ateniéndaose a este instrumenta, ya que en primer lugar tenia --
gue hacer unz interrelacién de las lineas del desenvolvimientao
con la actividad, para sahber qué es 1o que estaba favareciendo

(13)

en el nifig. Par otra parte tenia gue ubicar las activida--
des en una de las areas gque campaonen el programs y por Gltimo,
todo ello correlacionado con los giferentes objetivas poco cla-
Tos y poco precisos gue marca el programa.

Como consecuencia de estas limitaciones las educadoras del

pais optaron por hacer a un ladg el programa.

2.- Descripcién técnica de los documentas anexaos al programa.

El programa, comao se ha estado manifestando, es el ducumei
to eje o columna vertebral para la realizacién de la labor do--
cente. 5in embargo, no es tnico ni autdnomo, hay otros documen
tos anexos, en los gque tiene una influencia directa o indirecta.
A continuacidn se describen estos documentos anexos. Esta in--
farmacidn puede ayudar'a tener una visién en sentido amplio so-
bre el trabajo pedagdgico escolar.

Los anexaos son los documentos que elaboraba la educadara .-
Como parte de su labor educativa. Eran pocos, perc cada uno te

nia un determinado fin.

(13) Esta accifn no lz realizaha la educadora y la Direccifn Ge
neral de Educaci6n Preescolar respondid a esta necesidad mandan
do un anexso al programa. Ver el documento anexo No. 2 de esta -
investigacidn.
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Al principio del afio escolar y como medida para organizar
las inscripciones de los nifios, se llenaba un formato; la ficha
de inscripcidn. Contenfa los siguientes datos en términos geng
rales. con algunas variaciaones de tipo formal de acuerdo con --
las zonas escolares de los Jardines de Nifios: nombre del nifag,
fecha de nacimiento, edad en afigs y meses, nombre del padre o -
tutor, nombre de 1la madre, ocupacifn del padre, ocupacidn de la
madre, nacionalidad. domicilio, teléfono y vacunas suministra--
das al nifin.

Las fichas de inscripcidn se organizaban de acuerdo con la
edad cronoldgica de los nifos y con base en estoc se formaban --
los grupos.. La educadora se guedaba con las fichas de inscrip-
cidn de los nifias que conformaban su Qrupao.

Se han dado varios usos y fines a estas fichas, entre ---
ellos: conocer datos generales del nmifao para elaborar los demés
documentos, tener a la disposicidn la dirececidn para dirigirse
en caso necesario a los padres o tutores del menaor, sacar datos
estadisticos para., caon base en ellos, planear actividades, etc.

El registro se realizaba en arden cronoldgica y con numera
cidn progresiva. Los datos de cada nifio gue se integraban a es
te documento son similares a laos que se piden en cualquier fi--
cha de inscripcion.

En este registro guedaba también anotadao el grado gue cur-
saba el nifio. asi como las altas vy bajas gue ocurrian durante -
el transcurso del afo escolar.

Otro anexo al programa es el correspondiente a los planes
de trabajo. El primero de ellaos es el Plan Anual de Trabajo, -~
gue realizaba la educadora después de aproximadamente un mes de
trabajo con los nifios, tiempo en que conocia las necesidades y
caracteristicas del grupo. €1 documento se encontraba dividido
en tres aspectos: el técnico con los abjetivsos generales (redac
tados de acuerdo al criterio de la educadora) que se pretendian
alcanzar en el transcursao del afo escolar y en los que se consi
deraban las caracteristicas y necesidades del grupo antes de ab

servadas; el aspecto administrativo. en donde la educadora a ma
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nera de propdsi:to se rTesponsabilizaba de llevar s tiempo y en -
forma carrecta los planes de trabajo diario vy la lista d= asis-
tencia y por Gltimo, el aspecto social, en el que se encontra-- .
ban las actividades que tanto en forma individual como en e1 --
resto de las docente se pretendian rzalizar en beneficio de 1a
comunidad durante 21 transcursao del afa.

El Plan de trabajo diario era aotra de los documentos ----
anexos. en el gue diariamente 1la educadora elaborana un plan -~
gue se debia seguir, éste Se hacia par medio de un Furmato(1h)
gque contenia los siguientes datos: en 21 encahezado: Jardin de
Nifios. educadara, grado, asistencia. fecha, unidad de accidn y
centro de interés.

El cuerpa del plan se dividia en cinco columnas gue de iz-
guierda a derecha tenian los siguientes rubros: metas. a:tividg
des, Sugestiones, material, observaciones.

Para llenar el formatg del plan de trabajo diario, se se--
guia un procesa. E1 encabezado, en lo gue se refiers a unidad
de accidn. se obtenia de los temas desglaosados semanalmente, mis
mas que enviaba la Direccidn General de Educacidgn Preescolar en
hojas sueltas,escritas a méguina,y en ocasiares Se acampafaban
de sugerencias sobre cantos y juegos Propios para estos temas.

Una vez seleccionada la unidad de accidn para trabajar, se
procedia a desglosar on "los tentros de interés", lgs gue sir--
ven "para desglosar diariamerte el plan alrededar del que guia-
Tén todas las actividades correspondientes a un dia de trabajo"
(15)

El resto del plan era Subjetive. Se sefdalaban los objeti-
vos (no importaba de que tipo fueran, generales. particulares o
especificas) en Gue se ubicaba la actividad.

Ch =sta parte del plan se encontraba un claro 2jemplo del
Emaolsc del programa RPOT parte de los daocentes, guienes numera--

ban las dreas del programa, sefialamiento que nunca se hecia en

(18) Ver anexa No. 3
(15) Maria Helena Chanes §. £l Jardin de Nifies vy su Téenicsz Mé
xico (s-e) 1967. pag. 94.
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el programa y se escribian en el plan diario de trabajo el nume
ro con gue se habia designado al &rea del programa. Se confun-
dian los objetivaos pretendidos, las actividades para realizar -
asi coma las &reas.

En la columna de actividades se sefialaba la actividad gue
se planeaba realizar. 1la que generalmente se escribia en la mis
ma secuencia.(16)

En la calumna de sugerencias se angtaba ﬁa forma y el lu--
gar en donde se pensaban llevar a cabo las actividades.

En la columna de material. se mencionaba el material que -
se ocuparia y en la mayaoria de los casas s6lo el que se tenia -
Gue conseguir con anterioridad.

Por dltimo; en la columra de observaciones. se anotaba al-
gun suceso o acontecimiento sobresaliente ocurrida al grupo o a
un nifioc en forma individual.

FPara la evaluacign de las actividades del Jardin de Nifios
se vio la necesidad de llenar otro formato, uno para cada grada
del Jardin- Se desglasaba al igual que el programa por dreas vy
mensualmente se anotata en cada columna la siguiente clave: "ad
guirida®. "en formacian"., "ng adgquirido". ey

Otros de los documentos que elaboraba la educadora eran: -
la aplicacidn de los test de Goodenaugh; el test “A B C" de Lai
renco Filho (al final del afo escolar); asi como la medician de
agudeza visual y auditiva. Aparte de aplicarse y elahborar un <
diagnéstice can la medicidn. se hacia un reporte individual y -
grupal Que se entregaba a la direccidn del plantel, Los resul-
tados del test y en genmeral de los instrumentaos de evaluacidn
eran considerados aisladamente Yya8 gue nunca se correlacionaban
con las metas que el programa marcaba para gque el nific alcanza-

ra al terminar la educacién preescalar.

C. Algunas notas saobre la Guis Didacticza

(16) La secuencia generalmente era la siguiente: saludo, revi--
si6r de asen, cuidado de animales o jardineria. estimulo moti--
vante. juego educativo, expresion de ideas. ritmos, cantos y --
Jjuegos. descanso. actividad practica, conversacian y despedids.
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1. Resefia global de las partes gue integranm la Guia Didactica

Como se ha sefialado lineas arriba, la evolucidn. de los --

programas preescolares ha sido lenta. por muchos afios se tra-

bajo con el programa elaborado por Rosaura Zapata y por muchos

afigs _también con el programa de 1960.
La educadora adaptd arbitraria y subjetivamente estos pro

gramas para poder trabajar con los nifios, ya que a los documen

tos no se les hacian modificaciones ni actualizaciones periddi

cas-

= A raiz de la reforma educativa gue se dio en el nivel de
educacidn primaria, la Direccidn General de Educacidn Preesco-
lar empezf a revisar la actividad docente en laos Jardines de Ni
fios, de ahi se llegd a la conclusidn de la necesidad de un cam-
bio que revitalizara el trabajo docente. razén por la cual se -

empezd a elaborar un nuevo programa que se denomind Guia Didactica,

el gue se implantd et 1976 jy funciond hasta 197;t

e . -
El documento titulado Guia Didactica se encuentra confurmi

do por una presentacién, un cuadro sinoptico. arientaciones y -
diez guias didacticas.

En la presentacidn se sefiaiaban algunas consideraciones. -
entre ellas: \"grientar el trabajo de la educadora", "el tener -
todoc el material reunido en un solo documento®, "la necesidad -
de gue la educacora leyera todo el material con el fin de tener
una idea general del universo a tratar", punto gue a pesar de -
encontrarse en la primera hoja y con una expgsicioén clara, en -
la practica docente no se llevd a cabo, hecho que se sigue ob--
servando en los posteriores programas.

En la presentacidn se sefialaba la necesidad de estudiar si

mul tAneamente la Guia Didactica y los niveles de madurez a pe--

sar de gue €stos Ultimos no estaban definidos o explicados en -
ninguna parte del documento, ni tampoco se especificaba gue se

encontraban en un documento anexo a la Buia Didactica.

(17) Ver anexo No. 4 de esta informacign.
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-{En 1w segunda hoja de dicho programa se localizaba un cua-
dro sindptico, ahi se exponia que la educacidn preescolar debe-
ria atender armdnica e integralmente al nifo y para este fin se
subdividia el desarrollo del nifio en esferas: cognitiva, afecti
vo emocional, sesorio-motriz y de leénguaje. Cabe scdvertir gue
existia una confusidn en 1o que exponia = contiruscidn de cada
esfera ya que la informacidn no era clara;: Si se continda ph-=
servando el cuadro, en el siguiente paso se sefialaba gue esta egdy
cacion se daba a través de las guias didécticas, para recibir -
beneficios inmediatos y mediatos e incorporar al nific a la es--
cuela primaria por la madurez adquirida, los habitos vy habilida
des que podrian eliminar el fracaso escolar.

Las diez guias didacticas tenian la siguiente organizacidn
metodologica:
a) Orientaciones.- Al principio de cada guia se planteabsn
a la educadora, a menare de mensajes, varios aspectos.
Dentro de los més importantes se encontraban: la des---
cripcidn del desarrolls del nific en la segunda infancia,
para lo cual se describian caracteristicas, necesidades
e intereses; una serie de recomendaciones para el mejar
- desempefio de la labor educativa; y una introduccidn al

‘tema que se debia desarrollar en la Guia Didéctica. Se

puede observar que el lenguaje que se emplea es senci--
llo y claro; y gque en el contenido aunque es tedrico no
se especifica bajo gue corriente o autores se fundamen-
ta, ni se explicita ninguna metodologia.

b) Objetivas.- En .todas las guias didacticas se encuentra
un apartade de ppjetivés. /Aqﬁiwféhhucd se especifica -
de gué tipo son, si de desarrollog, de aprendizaje, geng
rales o particulares. 5i se estudia con detalle se aob-
Servara que san imprecisos, ya gQue en ocasiones se pue-
den considerar propbsitos de la educadora. Si se consi
deraran como objetivos generales, también se podris en-
contrar gue estan mal redactados ya que contemplan va--

rias conductas gque el educando debe manifestar, a parte de
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que las conductas que describen no son evaluables. Los
objetivos se encuentran graduados de acuerdo a los gra-
dos del Jardin de Nifios variando su ndmero y dificultad
de acuerdo al cnntenidn.temético que se trabaja en la -

Guia Diddctica. :

c¢) Nombre de la Guia Didactica.- En algunas ocasiones el -

nombre viene esbozandose desde las arientaciones ya gue
se sugieren puntos que consideran el tema, en otras Gni
camente se encuentran a manera de titule. €1 nambre de
la guia es general y se encuentra al igual gue el resto
del material graduado en tres niveles, esta graduacidn
consiste en algunas ocasiones en ampliar el contenido -
que trabajaria =n cada nivel y en otras se consideraba -
tan amplio gque es el.mismo para los tres grados.

d) Contenido temadtico.- Este contenido se encontraba tam--
bién graduado y en €l se exponian las temas gue se tra-
bajaban aproximadamente en un mes, se presentaba en un
texto breve y con un lenguaje sencillo. se sugerian ac-
tividades gue desarrollarian los nifios de acuerdo al ti

tulc de la Guia Didactica. también se encontraban los -

objetivos de aprendizaje, recomendaciones generales di-
rigidas a la educadora para la realizacidn de su labaor
en el aula y recursos didacticos que emplearia- La eduy
cadora tenia la lihertad de dar una organizacién y se--
cuencia al caontenido temético como lo considerara nece-
sario.

e) Motas.- Al final de cada guia se encontraban "Notas" --
las que nuevamente contenian recomendaciones a la educa

dora.

2. Documentos anexos a la Guia Didactica

La Direccidn General de Educacidn Preescolar, respondiendo
2 la nacesidad de unificar criterios del personal docente, ela-

boréd un documento titulado Estudio de la evolucidn del nifio de

3 2 6 =sfins y niveles de madurez gue corresponden 2 su desarro--
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1lo.

Este documento idealmente se deheria haber trabajado en --

forma paralela con la Guia Didactica pero nunca se trabajd asi

(este instrumento gquedd como un material mas que envid la Direc
ciaon General y gue en el mejor de los casos era leida, mas nun-
ca estudiado y mucho menos aplicadao).

A continuacidn se describe el texto brevemente, ya gue ---
constituye una fundamentacidn tedrice y un documento que fForma
parte de la evolucidn pedagdgica preescolar.

El material en su presentacidm, indicaba que fue elaboradao
en el Laboratorisc de Psicopedagogia de la Direccidn Beneral de
Educacian Preescolar, dato importante para el programa gue se -
estd describiendo y para el programa de 1979, ya que ambos son
elaborados en esta institucién. '

El documento sefialaba y se ubicaba como "un instrumento ac
cesible. objetivo y orientador que permita a cada educadors po-
ner en juego toda su preparacidn e iniciativa para desprender -
los objetivos que le permitan verdaderamente, impartir una edu-
cacian armdnica e integral".(18)

Caomo se puede ver, por medio del conocimiento de las consi
deraciones técnicas gue se manejaban en el material. la educadg
ra iba a obtemer un conocimiento del nifins.y con base en £é1 po~--
dria elaborar los objetiveos educativos de las actividades.

El contenido del documento es amplio; se inicia con una dge
finiciaon de educacifn. para luego introducirse em el desarrolla
del ser humano al que divide en tres aspectos (bioldagica, psicE.
lagico y social). los gue sgn atendidos a través de las esferas:
cognitiva. de lenguaje. motriz. sensoperceptiva y afectiva-emo-
cional. primero en forma general y luego en forma mas especifi-
ca- ‘Adelante se presenta el cuadro No: 2 gue ilustra-el conte
nido del documento.

En el daocumento mencionade se concluye cada esfera con ---

(18) Secretaria de Educacidn Preescolar- Estudio de la evolu--
cion del nifio de 3 a 6 afios y niveles de madurez Jue COoTrrespaon-
den a su desarrollo. Mexico. 1576. pag- 5.




Luadrn 2.

Correlacidn de informacidn que

iy fundamenta psicoldégicemente la
evaluacidn pedaghgice preesco-
ler
Funciaones De informecion De elaboracibn Efectoras
Eafere Sensoperceptive Cognoscitive Afectivo-Emocional
Lingd{atice
Sensorip-motriz
Visusl: Distancia Color Unidades Funclones: perceptug
Luminocided Forma Cognitive: ImAgenea les.
Movimkento Temafio Simb&los Integreti
Reposo Conceptos vas -
Perapeclbiva Funciones Dr elabo-
Fopiribdn de elabao- : recldn mo
Relieve raclén: Atencidn toras
Auditive: Palehre erticulada mmaaupm .
) soclaclon
Riime Nociones: Corporal
Punto de partida vy ' T p
P emparal
direccién (modali- Esnacial
daedes; intensidad, P
alture, timbre, du
racién) .
Tacktiles: Superficie: éspers
suave, viscose.
Térmices: Friog, Ti-
bio, celiente.
Presidn: dolor
Gusto y olfato
Quinestésicas o sensibilidad
proploceptive
Estereognésetica .
Cinestéslca
Equilibrio: Dinémicao, estético
Fuente: [Elaboredo a periir del Documenho Titulatdo Estudio de ls evoluclbn del nifio de

3 a 6 afiae y niveles de madurez que corresponden & su desarrollo.
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cuadros de conductas representativas oue titula como niveles de
madurez y de los gue se especifican los correspordientes a los tresy
cuatro, cinco y seis afios de edad.

Se puede decir gue el material gestd dirigido a especialis-
tas y da por hecho conocimientos que la educadora deberia tener.
Sin ellos resulta confuso. Ante tants informacidn, es difici#l
su asimilacifn, para &sto se requieren varias lecturas y la bis
gueda del material que aclare algunos conceptos gue se manejan.
Por esas razones se puede afirmar que la docente preescolar nun
ca relaciond el documento con la Gufa Didactica.

Otro de los documentas que sufrifi modificaciones, tanto en
su formato como en su elaboracidn, fue el Plan diario o Plan de
Traba jo.

Fl formato del Plan de Trabajo se componia de: el encabeza
do (igual que el formato del programa de 1960) y el cuerpo del
Plan (gue de cinco columnas se redujo a dos: la de obejtivos vy
la de actividades) para terminar con un apartado destinado a aob
servaciones.

En la unidad de accidn (que se encontraba en el ancabeza--
do) se escribia el titulo de la unidad de la Guia Didédctica que

se estuviera trabajando. E1 tema o centro de interés también -
estaba de acuerds con el desglose hecho por la educadaora. En -
la columna de objetivos. se escribisnm los gue la educadora con-
sideraba gue se favorecian por medio de las actividades. Tam--
bién los objetivos en esta ocasidn no estaban jerarquizados. -
En la columna de actividades se escribian las actividades que -
la educadora pensaba realizar con los nifios. como se iban a rea
lizar y el material gue pensaba emplear.

Por dltimo, en la parte del Plan destinado a observaciones,
se sefialaban solamente los acontecimientos relevantes, tanto ge
nerales como individuales.

Los documentos: Plan Anual, Fichas de Inscripciédn, Regis--
tro de Inscripcién, Lista de Asistencia, Test de Goodrmaugh vy Fil
ho. Medicidn de la agudeza visual y auditiva se continuaban ela

borando de la misma forma que como se describid en el programa
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de 1860.

3. Ventajas y desventajas de la Guia Didactica

Durante el tiempn gue se trabajo con la Gufa Didactica se

dip un avance en la educacidn preescolar, ya gue se rescatd la
importancia del nific en el proceso ensefianza-aprendizaje, se -
graduaron con mayor precisidn las actividades y se sefiald la -
necesidad que la educadora tenia de conaocer el desarrollo del =
niﬁo:\}5e dejaron de emplear las mesas de representaciones subs
tituyéndolas por estimulos, can una presentacidn més real (pro-
yécciunes, estampas, discos, etc.) o hasta estimulos naturales.
Los temas se presentaron de forma més general, se dejo ma-
yor libertad de accién a la educadora, ya que no se limitd su -
tiempo de realizacidnm ni se dieron sefialamientos de actividaces
especificas. €1 resultado fue la facilidad para adaptar el con
tenido temdtico a las diferentes regiones del pais. También se
hizo notorio un cambio en la actitud de la educadara al romper
con la rutina en gue habia caido.
fﬁésafurtunadamente tamhién se presentaron graves errores,
entrg‘lus gue se puede sefialar la falta de un respaldo tedrico
s6lida, con lo cual muchas de las actividades o actitudes cam--
biaron en forma superficial, debido a que la forma de realizar
las actividades no varié por carecer de una metodologia que la
Explicara.:qur otra parte el documento carecia de criterios de
evaluacidn y se perdieron las metas gue se deben alcanzar par -

los nifios al terminar la educacién preescolar.
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D. Programa de educacién preescolar de 1975

1 Desglpse general del programa y sus relaciones con el docu-

mento sobre la evolucidn del nifio.

El estudio gue se ha estadp realizando hasta este momento
sobre la evolucifdn de los programas muestra gue éstos han ido -
jteniendo una transformacidn con una tendencia cada vez més téc-
nica vy sistematizadq:

El 11 de septiembre de 1978, se expidid el Reglamentn Inte
rior de la Secretaria de Educacidn Pihlica, por disposicidn preg
sidencial, en el que se dispone en el Capitulo Iv, relativo a -
Competencia de las Direcciones Generales y de otras unidades ad
ministrativas, dirigir, controlar y evaluar el desempefioc de las
labores encomendadas a la Direccidn a su cargu“(19).

Como se puede nbserva;Tén el articulo 27 de la ley Federal
de Educacién, corresponde "...a la Direccidn General de Educa--
gidn Preescolar: I.- Proponer normas pedagdgicas, contenidos, -
planes y programas de estudic y métodos para la educacidn prees

(20) Con base en estd funda--

colar gue imparta la Secretaria”.
mentacibn tedrico-jurf{dica la Direccidn Beneral de Educacidn --
Preescolar organizé un equipo de trabajo para la elaboracidn -=
del Programa de Educacidn Preescolar, gue se dio a conocer jun-
to con la metodologia en 1972i7

El eguipo gue elabord el programs de 1979, estuvo conforma
do por especialistas del Laboratorioc de Psicopedagogis de la -
Direccién General de Educacifn Preescolar. Es en esta institu-
cidn donde se habian elaborado documentos anteriores, como el -

"Estudio de la evplucidn del nifio de 3 a 6 afins y niveles de ma-

durez Jue corresponden a sy desarrollc.”

Si bien se necesitd y asi lo demuestra el documento, toda

(19) Secretaria de Educacidn Pdblica. Normas Fundamentales. --
México, 1980. pég. 65.
(20) Ibid. pég. 78.
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una investigacidn para su elabnracién,iel programa de 1979 es -
continuacidn y perfecciomamientn del documentn antes mencionadao
hecho que se puede confirmar totejando de manera muy general, -
partes idénticas en ambos documentos: la definicidn de educa---
cidn es la misma y la concepcidén de desarrollo del nifio no va--
rialj

Las partes gue integranm el programa de 1979 en su iniciog -
son las siguientes: a) uma definicidn de educacidn vy un listado
de objetivos de la educacifn preescolar, donde no se indica si
son generales o no; b) una serie de sefialamientos sobre la "or-
ganizacifn". E1 documento explica que ésta tiene lugar can ba-
se en los niveles de madurez expresados a través de los objeti-
vas; en cambio el contenido programdtico se organizéd a travée -
de areas de conocimiento. '

En el apartado de ohjetivos se da una amplia y general ex-
plicacidn del desarrollo y algunos factores gue en é1 influyen.
Derivado de este desarrollo se explica gue existen funciones --
mentales gue elaboran el pensamiento y en general los sentimien
tos y emociones, cuya manifestacifén externa se realiza en forma
de conducta verbal o motora. De estas funciones se derivan las
dreas en gue se organiza el material del programa: cognitiva, -
del.lenguaje, motora, emocional-social. Cada &4rea se encuentra
dividida en aspectos, cada uno de elles can un objetivo general
y subaspectos; cada subaspecto tiene varios objetivos particu-
lares, especificos y actividades generales sugeridas. También
en el programa y con relacidm al contenido temdtico, se sugie--
ren temas con varios tdpicos cada uno, los cuales se presenta--
rian al nifio bajo la técnicadenominada "Secuencia Estimulativa®

La secuencia estimulativa, proporciona una visidn clara sg
bre la concepcidén de conocimients gue se mane ja en el programa,
0 sea el conocimiento regulado desde fuera del sujeto,( donde 1o
mas importante es el objeto de cnnucimientolj

qur Gltimo el documento propone una evaluacidn en tres moda
lidades: una evaluacidn inicial que pretende ubicar al grupo --

dentro del programa; una evaluacidn continua que se realiza en
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forma diaria y mensual, por medioc de registros con el fin de ob
servar el proceso de desarrollo del nifio; y una evaluacidn fi--
nal para corroborar si todos los obejtivos seleccionados se lo-
graran.!

£l praograma en esta primera parte manifiesta la necesidad
de adaptarse para su aplicacidn a las diferentes regiones del -
pais, sin embargo, en si mismo es demasiado complejo como se po
dréd observar en el cuadro.3, gue analizado panor3micamente de--
muestra una gran amplitud de conductas, situacidn gue en mucho
dificulta su aplicacion.

En el cuadro No. 3 se puede hacer una comparacifn entre el

contenido presentado en 21 documento titulado "Estudio de la . -

evolucién del nifio de 3 a 6 afios y niveles de madurez gue corres-

ponden a su desarrollo" observando gue hay dna mercada igual--

dad por lo gque se puede afirmar gue este programa es una conti-
nuacidn de la investigacidn imiciada para el mencionado documen
to.

Son tantos los aspectos y subaspectos gque se hace imposi--
ble sintetizar en otro cuadro los obejtivos particulares, los -

objetivos especificos y las sugerencias de actividades.

2. Documentos complementarios anexos al programa.

Un documento anexo al programa se denomina "Metodologia del
programa de educacidn preescolar" y es un material necesario pa
ra la correcta aplicacidn del programa. La metodologia reflejia
el orden gue la educadora deberia sequir para la realizacidn de
la tarea educativa. La secuencia que se propone para el traba-

jo de la educadara es el siguiente:(21)

(21) V. Secretaria de Educacidn Pdblica. Metodologiz del pro--
grama de educacidn preescolar. México, 1975. pag. 7
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Evaluscidén continua

Lz planeacion aue la educadera deberia seguir de acuerdo a
la propuesta del documento sirve para establecer tanto el per--
fil del grupo comg las conductas finales gque =2 pretendan alcen-~
zar,

Pera esta sctivided de olan2acidn, se disefia’ otro instrumen
to, 21 cuel detellarsmecs tambienm y 8l gue se denomind Cuia de -

ohservsciédn del preescolar. La ouia de observacién se encuen--

tra organizada en deos partes:la primera contiens las carscteristi
cas de la femilia v la ccmunided; la segunda sefiala laos aspec--
tos y subaspectos en gue se dividieron las dreas de desarrollo
del nifc.

Para shtener el perfil del grupo, la metodologia del proora
ma de educacifn preescolsr de 1579, sefiala una serie de pasos -
gue se deben seguir:

a) Seleccicnar la conducta reoresentativa del nivel de mady
rez de c=d8 aspecto en que la ecucadera suponia se encon
traba el grupo; b) Corroborar el nivel de madurez selec-
cipnado en una sctividad grupal; c) Registrar el nivel -
de macdurez del grupo, anotancdo las frecuencias, tsntgo --
lac gue sefalen de la generalidad por ubicarse en un ni-
vel mas alto o més bajo, como la que con mayor asiduidag
presenta; d) Sumar las frecuencias ce cada nivel, en for
ma horizontal; y e) Obtener el porcentaje de cada total
de frecuencias, porcentaje gue representa el perfil de

madurez en cada Area del dessrrollo. En esta forma se -

y Seleccion de expe-- Evaluacidn
Arnual de " ias d ndi P
b iaE TG riencias de aprendi- —‘I Fimal
zz iE



tenia el nivel de madurez del grupo en genersl y de cads

uno de ios nifios en particular.

Una vez clasificado el grupo. en el nivel de madurez en gque
se encontraba en los diferentes aspectos. se procedia s selec--
cionar los objetivos. €sto se realizaba buscandc en el programa
un abjetivo gue representara una conducta de mayor complejidad
gue la presentada en el nivel de madurez en gue se ubicd al gru
po en el perfil; estos objetivos seleccionados son los gue se -
angtaban y conformaban e} Plan Anual de Trabajo-

El Plamn Anual de Trabajo contenia una parte técnica que era
en donde se anotaban los objetivos selecciaonados y uns parte so
cial en gue se anotaban las actividades gue tendian a desarro--
llar actividades como resultade del estudic de los datos obteni
dos de la primera parte de la guia de observacidn del preesco--
lar.

Del listado de objetivos del Plan Anual de Trahbajo. se efec
tuaba un desglose al principio de cada mes, seleccionando de --
diez a catorce objetivos, con el fin de elaborar el plan men---
susl .

La elabaoracién del plan mensual también seguia una secuen--
cia: primero. se seleccionaban de diez @ catorce objetivos gue
contemplaban todas las &reas del desarrollo; segunda. se escogis
el tema con el gque se arganizaba la estimulacism del nifio; ter-
cero. se desglosaba el tema en subtemas; cuarte. se justificaba
la seleccidn de subtemas; guinto, se anotaban los recursos di--
dacticos-. Posteriormente se desarrollaba el plan mensual gque -
consistia en presentar. en la columna izquierda, los objetivos
generales y el area a que correspondia y en ls columna derecha
se anotaban los objetivos particulares gue contemplaba el obje-
tivo general.

En otro apartado del plan se registraba el tema por desarrg
llar er el mes, las subtemas en que se subdividieran., la justi-
ficacién y los recursos cidacticos.

Despues se elaboraba el plan diario. conformado con dos co-

lumnas: uns referente a objetivos y otra a actividades y un
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apartado de observaciones o evaluacion del dia. En el encabeza-
do. en la parte de centro de interés o tema del dia. se anotaba
uno en el plan mensual. en la columna de objetivos. se escribia
el objetivo particular y se desglosaba en las aspecificos (co=-
piados tambien del programa) gue en ese dia se pretendiera éﬁ;;:
der. "En la columna de actividades se apuntabanlas actividades a

realizar no considerando los pasos de la secuencia estimulativa
y por ultimo, en el apartado de evaluacidn se hacia la aclara---
cian de laos alcances o no alcances de los objetivaos especificaos
del dia.

En relacidn con la secuencia estimulativa 1la metodologia -
la define como secuencia porque son actividades que siguen y --
respetan un ordenamiento por medio del cual el nifo integra 1la
infarmacian. estimulativa. porgque plantea la organizacidan de --
grupos de actividades para generar conductas gue permitan ver -
el avance del nifioc en cada aspecto de csda area del desarrollo.

La secuencia estimulativa proponia los siguientes pasos: partir

de lo gue el nifio sabe. afirmar lo gue el nifio sabe, ampliar lo

=

gue el nifio ssbe, juege de interiorizacion, expresiaon individual
ui;Eiectiva.

Se presentaban ademds una serie de recomendaciones dirigi--
das a la educadora. Estas eram de cardcter tedrico y précticao.

Por 4ltimo, el documentso presentaba un apartadao referente a
evaluaciaon en donde se explicaba céma llevar a cabo la evalua--
cion inicial. la evaluacidn permanente y la evaluacidn final.

Los documentos como lista de asistencia. aplicacion del ---
Test de Laurenco Filho. medicion de agudeza visual, medicidn de
agudeza auditiva continuaban elaborsndase de igual forma gue en

programas anteriores.
N

37' Ventajas y desventajas de este programa.

e
cl A mi juicio las ventajas del programa de educacidn preescao-

lar de 1979 consistieran enm gque las educadoras se dieran cuenta
de la importancia del desarrollo del nifio para determinar la ac
cién educativa y en que se pudo actualizar a gran parte del ma

gisterio preescolar por medio de la capacitacidn sobre la apli-
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cacian del programa.

Como documento, es un avance educativo, porgue contiene --
méds fundamentos pedagfgicos gue los anteriores programas: meto-
lqgialrcnncepcién de aprendizaje, concepcifn de conocimienta, -
evaluacién y actividades.

Otro de los logros, fue el reconsiderar al documento camo
un instrumento guia de la labor docente, yé”aué los programas -
generalmente eran graduados en alguna parte del salén y leidos
a principios' o fin de afio, en cambio, el programa de 1379 fue -
un documento gue se tenia que consultar permanentemente.

Como desventaja estédn las que se encuentran claramente ex-
puestas en el dictamen gue posteriormente dioc el Consejo Nacioc-
nal Técnico de la Educacibm y gque se presenta como anexo No. 5
en esta investigacidn.

En el presente trabajo se dan Unicamente las desventajas -
que produjo el programa en el desarrollo de 1la labor docente.

La educadora al manejar tantos instrumentos y elaborarlos
bajo tanta rigurosidad y complejidad, descuido la labar con el
nifio, la més importante de las funciones que le correspondia vy
transformd el saldn de clases en un laboratorio psicoldgica.

Las actividades eran determinadas por la educadora con el
fin de cubrir los objetivos establecidos por el programa, per--
diendo con ello la libertad de encauzarlas de acuerdo con los -
intereses y necesidades de los nifios. Se cayd en un énfasis --
por las cuestiones administrativas y un descuido técnico.

Otro de los errores fue desglosar y seccionar tan minucio-
samente el desarrollo del nifie, gue se perdidé la idea de conce-

birlo como dnico e integral.
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III. EL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCOLAR DE 1981: VALORACION Y
ANALISIS CRITICO

A.- Algunas consideraciones generales sobre el programa de edu

cacidn preescolar de 1981.

Una vez descrita en forma panoramica la evolucidn histbrica
que ha tenido la educacidn preescolar en nuestiro pais y en for
ma detallads cada uno de los programas con los que se ha orien-
tado esta educacifon, corresponde presentar a continuacign el --
programa de 1981 por consideratlo como documento rector de la -
educacién preescolar en la actualidad.

Para comprender el cambio tan radical del programa de 1979,
por el de 1981 es imprescindible estudiar las circunstancias --
jue justifican este cambipo, las gue a continuacidn se exponen:

1.- Bnte un dréistico cambio de administracidn de la Direc--
cién General de Educacidn Preescolar en 1980, respon-=-
diendo més gue a genuinos intereses académicos a una ri-
validad de grupos en el poder, se tomé la determinaciédn
de enviar el programa de 1979 al Consejo Naecional Técni
co de la Educacifin para su dictaminacion.

2.- Es muy posible gue bajo la influencia y presiégn de la -
Direccidn General de Educacién Preescolar, el Consejo -
Nacional Técnico de la Educacidn emitiera un dictamen -
desfavorable al programa gue 8Se le presentd.

3.- Ante esta situacién, la Direccidn General de Educacifn
Preescolar solicité la asesoria del Consejo Nacional --
Técnico de la Educacion para la elaboracion de un nuevso
programa.

Este conformd una comisidn multidisciplinaria la gue agrupd

a varios organismos y especialistas, sin embargo,23l cabo de unos
meses el problema de su elaboracitn se revirtio a la Direccibn -
General de Educacifn Preescolar ante el becho de gue la comisign
gue se habia formado para tal fin npo pudo panerse de acuerdo en

la corriente pedagfgica sobre la que se sustentaria dicho progrs

ma .
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4.~ Después de esto, de octubre de 1980 3 mayo de 1981, -

la
el
co

de

rimental en forma oficial.

Direccién General de Educacién Preescolar elabard
Nnuevo programa que envid al Consejo Nacional Técni
de la Educacifin. Este lo dictamind favorablemente,

manera provisional, y autorizd su aplicacidn expe-

(D)

B. Descripcidn y andlisis del programa de educacidn preescolar

de 1981.

Por el valor que en s{ tiene y por las circunstancias en =

gue se origing, como se sefiala en el apartado anterior, es im--

portante descubrir las partes gue conforman el programa de 1981.

FPara su descripicon se sigue la organizacién del mismo, la que

sS2 encuentra

integrada en tres libros: libro 1: Planificacidn -

General del Programa; libro 2: Planificaciodn por Unidades; li--

bro 3: Apoyos Metodolégicos.

La estructura diddctica fundamental gue presenta el libro

1 es la siguiente: introduccidn; fundamentacidn psicoldgica; -

objetivos generales del pragrama; contenidos; actividades y eva

luacian.

En la introducci6n se encuentra la descripcién del conteni

do del libro

y se hace referencia a la politica educativa vigen-

te en el momento de su elaboracion. Enmarca la Educacidn Prees -

colar en el curriculum de educacidn elemental, con lo que se ase

gura la continuidad de la Educacidn Preescolar con Educacidén Pri

marla'L,_

a atender el

[1os objetivos en esta parte estan dirigidos principalmente |

desarrollo integral del nifio y as2ntar las hases pa

ra aprendizajes posteriores. Se indica que por medio de estos -

objetivos se

favorece la posibilidad de disminuir la desercidn v

repraobacidn escolar en la primariaj Por Gltimo se describe la -

organizaciédn de material gue confarma todo el programa y las ven

tajas gue este documento ofrece a las educadoras.

(1) Para més informaciédn Cfr. Diario Oficial del miercoles 13 de
cctubre de 1982 (anexo 6 de esta investigacidon).
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En la fundamentacidn se pretende introducir a la docente -
preescolar dentiro del conocimiento y mznejo de una serie de con
ceptos indispensables para orientar la Educacidn Preescolar de
acuerdo con los lineamientos de la corriente sustentada en el -
programa para la conduccidn del proceso ensefianza-aprendizaje.

7 'La fundamentacidn es psicolégica, se plantea con el enfoee
que psicogenético y se encuentra distribuida en tres apartados:
el enfogque psicogenético de la Educscidn Preescolar; la cons---
truccian del conccimiento del nifio; y caracteristicas del nifio
ydurante el periodo preoperatoria.

En el primero -enfogque psicogenético- se ubics al proarama
y sz sefisla un fin, en este caso netamente pedagfgicoc y poste--
riormente se incluyen diferentes concepciones tedricas sohre el
desarronllo del nifo: Freud, Wsllon y Piaget, pero sin profundi-
zZzaT en ninguna.

M&s adelante se presenta una parte sobre sensibilizacidn,
en el gue se encuentran varias ideas diseminadas, entre ellas:
la consideracifn sobre =21 nifo en el Jardin de Nifios,, el enfo--
que psicogenético como opcifn para el disefioc de estrategias pe-
gagdgicas, la construccifdn del conocimiento, algunas de las ac-~
titudes gque debe asumir la educadera v la explicacifin de los me
canismos de asimilacidn y acomadacién.

gEn el segundo -construccidn del conocimiento en el nifo -
se ubican las "fuentes" de donde proviene el conocimiento (fisl
co, ldgico-matemético y social) y se proporciona una explica---
cién de lo gue constituye cada uno.

El Gltimo -caracteristicas del nifio- se inicia con la acla
racidn donde se indica gue estas caracteristicas, adn no expli-
zadas, sirven de fundamento para lpos ejes de desarrollo con les
gque crganizan lass actividades del programa, también sg»aclara -
su2 lzs caracteristicas son consideradas de acuerdo al plantea-
niento de Jean Piaget .|

Para dar término a esta fundamentacidn se incluye un apar-
tado titulado “Implicaciones pedagdgicas de este enfogue" en el

que se hace un sefialamienta, que las autoras gonsideran importante.
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Es impartante destacar que en el apartado de la fundamenta
cidn tituladao "E1 enfoque psicogenético en la Educacién Preescu
lar", se plantean varias ideas: presentar el programa con una -
respuesta de srientacidn a la labar docente, algunas acciones -
gue la educadora dehera mostrar ante el grupo, revisidn somera
de teorias de aprendizaje, proceso de conacimiento, considera--
tiones sobre el desarrollan y propdsito del pragrama. Sin embar
90, en esta serie de puntas desarrolladaos, se puede ver gue en
ninguno se considera en si lo gue el titulo sefiala, no se espe-
cifica cufl es ni en qué consiste el enfoque psicogenetico, he-
cho importante ya que en €1 se sustenta el aspecto tedrico del
programa.

51 se observa més detenidamente cada enunciado de laos sena
lados anteriormente, se tendréan algunas consideraciones, par ---
ejemplo: en el casoc de la revisidn gue se hace de las teogrias -
de aprendizaje, se plantea una gue se simplifica en forma arbi-
traria vy desventajosa, tratandg can ello de acentuar el rechazo
gl planteamientao de los abjetivos conductuales, con lo cual pa-
der contrastar y describir los beneficios de 1la nueva cancep---
cidn del programa.

Por una parte, | se sefiala gue no se dehe fragmentar al nifio
en areas o Func1nnes y par otra, el programa se organiza can -
base en ejes de desarrolle, hechan que también es una fragmenta-
cién.:

. Tods esta parte como algunas otras del programa emplean un
lernguaje elevadaq, complicado de entender, comprensidn que no se
logra can una sola lectura del material, (hecha Jue deberia ocu
rrir). Par ejemplo en la pagina 13 se dificulta la comprensidn
de la informacidn a causa del lenguaje utilizada el gue es mas
bien a nivel de especialistas que han prafundizado en la teoria
Oe Piaget; otra ejemplo mds especifico se encuentra cuando se -
describen las conceptos de asimilacidn y acomodacidn, piedras -
angulares del planteamiento de la teoria vy los que no son sufi-
cientemente tratados o ejemplificados, error gue se agudiza &--

cuando estos fundamentos tedricos pretenden ser traspolados a -

U67897
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alternativas pedagdgicas.

los mecanismos de asimilacién y acompodacidn son
acciones mentales gque operan desde el punto de
vista psicoldgico en la estructuracian progres;
va del conaocimiento. VY asi lo que adguiere ma-
yor impartancia para el conocimientoc de la rea-
lidad no es tanto el estimulo en si, sino la es
tructura de conocimientas previos en la cual el
estimulo pueda ser asimilado (2)

Los cinco puntos dque a continuacidn se presentan; descri--
ben "los aspectos relevantes que guian todo el programa", los -
cuales se encuentran fuera del contexto, ya que no hay ningdn -
antecedente gue enlace su presencia en este apartado, de estos
puntos se puede decir gue su presentacifn es desorganizada. El
Punto uno se refiere a la construccidn del conocimiento; el pun
to dos habla del desarrollo emocional como base para el desarrg
llo general; el punto tres se refiere a un mecanisma de reajues
te o equilibrio; el punto cuatro mencicna la estructuracidn pro
gresiva de la personalidad gue se construye por medio de la ac-
tividad del nifio sobre los objetos de conocimiente (hay que ha-
cer notar gque no se considera la herencia, la neurafisiolagia,
etc.) y; el punto cinco sefiala una de las acciones gue dehe --
realizar el educador preescolar. Se considera, por lo tanta, -
gue este Gltimo punto tendria gue ser desarrollado en un capitu
lo especifico,y no dejar a la docente que vaya enteesacando de
frases lo gue se espera de ella en el desempefio de su labor.

En el Gltimo parrafo sobre el enfoque psicaogemético, se ex
presa un fin del prngrama:y"este programa intenta suplir algu--
nas carencias que prnvieneﬁﬂaél nicleo familiar y sacio-cultu--
ral en que han crecido muchos de nuestros niﬁus:fB) . Esta es
una postura ambiciosa, ya gque ningdn programa puede resolver -~
problemas econdmicos, familiares y de vivienda, etc.

En la segunda parte que canforma la fundamentacion titula-

(2) Margarita Arroyo de Yaschine (coordinadora). Programa de E-
ducacion Preescolar. Lipro 1. Planificacién General del Progra-
ma. Mexico. 5.E.P. 1981. pag. 1&.
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da "La construccidn del conocimiento en el nifio" se afirma que:

A través de las experiencias gue el nifio va teniendo
con los objetos de la realidad, el nifio construye --
progresivamente su conocimiento, el cual, dependien-
do de las fuentes de donde proviene, puede conside--
rarse bajo tres dimensiones: fisico, ldgico-matemdti
co y social, los que se construyen de manera integra
da e interdependientes uno de otro. (&) -

De la cita anterior se desprende que el conocimiento del -
nifio se da a través de experiencias, pero no se explica qué ti-
pos de experiencias propician esta construccidn del conocimien-
ta. aclaraciotn necesaria ya gue al continuar leyendo se sefiala
que se construye dependiendo de las fuentes de donde proviene,
1o cual hace al lector caer en una confusidn: o se construye el
conocimiento a través de las experiencias gue el nifion tenga, o
depende de las fuentes de donde proviene.

Las asutoras dan poTr hecho gque la informacifn ha sido expli
cita y proceden a exponer en forma detallada cada uno de los --
tres tipos de conocimiento.

Al definir el conocimiento fisico, se dice gue "es la abs-
traccidn gue el nific hace de las caracteristicas gue estan fue-

(53

ra y son observables en la realidad externa" Esta defini--
cidn es poco precisa y ademds confusa por la serie de interro--
gantes gue guedan sin respuesta. Por ejemplo {gué estéd enten--
diendo por abstraccitn? y cuando se dice gue las caracteristi--
cas '"gque estdn fiera y son observables", cabe preguntar: iLfuera
de dande?.

En este parrafo se encuentran dos ideas centrales sobre el
concimiento fisico. descubTir como los objetos reaccionan a las
acciones gue en ellos ejerce y el caracterizarlos por la regula
ridad de la reaccitn de los objetds. ideas gue Unicamente se -
enuncian y gque tendrian mayor rigueza si se desprendiera toda --

una metodologia-

(3) Margarita Arroyo de Yaschine. (coordinadora). Secretaria de
Educacién Pdblica. Op- Cit- pag. 16

(4) Idem. pag. 16-

(5) Loc. Cit. pag. 16.
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“i;Del congcimiento ldgico-matematico se explica gue "...se =
desarrolla a través de la abstraceifn reflexiva. La Fuente de
conacimiento se encuentra en el mismo niﬁu"(s)del cual surge --
una serie de dudas, por ejemplo égué es la abastraccidn reflexi
va?, ¢tes diferente estd abstraccidn a la gué se menciona en el
conacimiento fisico?.

La afirmacidn donde se menciona a manera de conclusidn que
"...lo gue se abstrae no es observable™", esta fuera de contexto,
ya gque al consultar la fuente uriginal(7) la afirmacidn se re--
fiere a la diferenciacidn entrez ahstraccidn simple y abstrac---
cidn reflexiva y no como caracteristica del conocimiento lbgico
-matematico.

En el siguiente parrafo se expresan una serie de princi---
pios generales para la construccidn del congcimiento, los cua--
les no son principios vélidos Gnicamente para el conocimiento -
légico-matematico sino para el conocimiento en general.

Otro parrafo criticable, es en donde se incluyen como par-
te de este conocimiento (ldgico-matemdticao) las funciones infra
logicas, definidas en otro apartado del documento, con lo cual
la informacifn. queda confuss y repetitiva.

Saobre el conocimiento social, al irlg explicando, sin ante
cedentes introduce el término de "cooperacidn voluntaria", expll
ca "gue surge de una necesidad interna, de un deseo de :nnperary
gue se da alrededar de algo gue en esencia interesa al niﬁn"(B)-
Sobre el te€rmino, seria importante definirlo, ya que na hay en
el sentido amplio de la palabra una cooperacién que no sea vo--
luntaria,y sobre la definicidn convendria desarrollarla pedagd-
gicamente diciendo como poder lograrla.

También en los parrafos de este apartado, se hace referen-
cia al egocentrismo, término gue es definido hasta el apartado
titulado "Caracteristicas del nifioc durante el periodo preopera-~

torio", en dorde se encuentra nuevamente una desorganizacion en

(6) Ibid. péag. 16.
(7) Constance Cammi. La teoriz de Piaget en la Educacion Prees-
colar. Boston, Ed. Day =nd R. R. 1977. pag. 106.
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la informacidn.

Cuando se intenta explicar la relacidn o interaccidn entre
el aspecto intelectual con el afectivo-social y el psicomotriz,
realmente no se logra el objetivo, sin embargo, es importante -
ya gue es la Onica ocasidn que se presemta a lo largo del docu-
mento.

En el apartado titulado "Caracteristicas del nific durante
el peripdo preoperatorio", se menciona que las caracteristicas
que se dan estdn basadas en la teoria de Piaget. ©Seria impor--
tante que se ubicara en el periodo preoperatorio dentro de las
diferentes etapas que esta teoria marca para el desarrollo del
nifio, para dar una arientacidn precisa de este periodo, ya gue
a2l mencionar "el periodo preoperatorioc o periodo de organiza---
cifn y preparacidn de las operaciones concretas del pensamien--
tu"(g) no se encuentra una définicién de operaciones concretas,
pudienda causar gran confusién en la docente, ya que da por un
hecho que la teoria de Piaget la conocen todas las educadoras -
del pais. El lenguaje gue se emplea aparece nuevamente dirigi-

do a especialistas:

el periodo precperatorio, puede considerarse como
una etapa a través de la cual el nific va constru-
yendo las estructuras gue daren sustento a las o-
peraciones concretas del pensamiento, & la estruc
turacibén paulatina de las categorias del objeto,
del tiempo, del espacio y la casualidad, a partir
de las acciones y no todavia como nociones del --
pensamiento (10)

S5e puede observar gue se emplean conceptos como: categorias
de objetos. de tiempo y la casualidad, conceptos gue no son de-
finidos y no se les vuelve a mencionar en el transcurso del --
programa.

En el parrafo que dice "recorre diferentes etapas gue van

desde un egocentrismo hasta una forma de pensamiento. que va --

(8) Margarita Arroyo de Yaschine (coordinadera). Op. Cit. pég. 19.
(9) Ibid. pag. 22.
718) Ihidem. pédg. 22.
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adaptando a los demds y & la realidad nbjetiva"(“)

se siente que
crea grandes confusiones, &Cudl es la reslidad objetiva? éno sg
ria importante mencionar cudles son las etapas que recorre el -
pensamiento?. De igual forma en el siguiente parrafo "el carac
ter egocéntrico del pensamiento... en el juego de imitacién...

en donde hay una actividad real del pensamientn"(12{

dgué guie
re decir actividad real del pensamiento? éhay actividades del -
pensamiento gque no sean reales?.

También es motivo de critica una falta de aplicacitn pedagh
gica a toda esta explicacion psicolbgica.

En la presentacidn de la informacidn, se puede observar gue
se usan términos como: caracteristicas, aspectos, manifestacio-
nes ... térmiqos gque no guedan claros, puesto que se emplean en
el transcurso del documento en forma indiferenciada.

Al hacer una tipificacifn de las caracteristicas del nifio -
en el periodo preoperatorio se cae en errar de procedimiento: -
se presentan de manera tedrica, pero descoordinadas, pues nNo Sg
fialan las relaciones especificas gue se dan entre ellas. 5Se op
serva ademéds en este apartado que existe una omision de caractg
risticas importantes del nifio en este periudu.(13)

Para terminar se sefialan "los aspectos sobresalientes gue -

caracterizan esta etapa del desarrullu"(1h):

a) funcidn simbali
ca; b) preoperaciones légico-matematicas; y, c) operaclones in-
fralogicas o estructuracién del tiempo y el espacio. Cabe ad--
vertir gque no se da una justificacidén tedrica de su existencia
ni el criterio con el gue se seleccionmaron, necesidad impericsa
para caomprender por gué mas adelante estos aspectos se convier-
ten en ejes de desarrollo gue sirven para la planeacidon, reali-
zacidn 'y evaluacién de la labor educativa preescolar.

Una sugerencia gue se hace para esta parte seria que es ne-
cesaria la integracion de los intereses gue el nifio muestra en

esta edad: glésicos o del lenguaje, lOdicos o de juegas y moto-

(177) Loc. Cit. pag. 22
(12) Tbidem. pag. 23
(13) Nota aclarataria: es importante destacar que dentro de es-
ta omisifn guedan fuera caracteristicas como: a) sincretismo, 1in
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res, de los cuales nunca se hace referencia en el programa y si
se pide a la educadora los considere en el desarrollo de la la-
bor educativa.

Una vez descritos los lineamientos para la conduccidn de -
la labor docente, se procede a sefialar en el programa el objeti
vo general que la Educacidn Preescolar se propone: "favorecer -
el desarrollo integral del nifo".

' El objetivo general es desglosado en tres objetivos genera
les, la justificacién gque de esta subdivisidn se da estribka en
gue los abjetivos manejados en el programa son de desarrollo --
cognaoscitivo, afectivo-social y psicomotriz.

En el desarrollo cognoscitiva, se precisa dnicamente un ob
Jjetivo enfocado al logro de la autonomia, pero dirigido al pro-
ceso de la construccidn del pensamiento a través de los ejes de
desarrollo. Con ello se forma un marco referencial, parti:ulal
mente a lectura, escritura y matemiticas.

En los objetivos generales referentes al desarrollo afecti
vo social se puede apreciar gue el primero va dirigido al desa-
rrollo de la autonomia para adguirir una estabilidad emacional
y el segundo al desarrollo de la cooperacidn.

Por Gltimo, para el desarrollo psicomotriz, se precisa co-
mo objetivo también el desarrolle de la autonomia, pera ahora -
dirigido hacia los movimientos amplios y de precisidn, tomandno
caomo parametre el control y la coardinacion.

Para terminar este apartado se expresa en la parte final -
que para el logro de estos objetivos se necesitan estimular las
acciones de las nifios sobre los objetivos de conmocimiento y se
sugiere a la educadora, alentar la creatividad, inicistiva y cu
rinsidad de los nifios en un ambiente de lihertagg )

5i biem, la construccién de objetives conductuales em un -
programa lo vuelve rigido, con alto grado de fragmentacidén del

contenidp, 21 programa de educacidn preescolar tratd de plantear

@-60) terpretacidn de la realidad por aspectos parciales sin un
analisis de las relaciones gue lo ligan al conjunto; b) antro--
pomaorfismo, caracteristica en virtud de la cual se da faorma hu-
mana a realidades que no son humanas; c) transduccidn, forma de
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la opcién pedagbgica derivada del enfogue psicogemético y con -
€1 procurd no fragmentar el desarrollo del nifio, por ello se ex
presan en el programa "objetivos de desarrollo en tanto éste es
la base gue sustenta los aprendizajes del niﬁu"(15). Sin em--
bargo, los objetivos que se plantean neo pueden considerarse co=
rrectos para un praograma porque legalmente no tienen una funda-
mentacidn, ya gue la Ley Federal de Educacion, en el capitulo -
IV, articulo 46, se establece gue: "en los planes y programas -
se estableceran objetivos especificos del aprendizaje", se pue-
de observar entaonces gue los ohjetivps deben plantearse en tér-
minos de aprendizaje y no como se indics en el programa de desa
rrollao, de tal manera gque los objetivos del programa no respon-
den a esta exigencia legal.

Ahora bien, en el documento titulado "Criterios para elabp
rar planes y programas de estudig" del Consejo Nacional Técnico
de la Educaciftn, se expresa gue para formular objetivos genera-
les se deben considerar los siguientes criterios: el anédlisis -
de la sociedad donde se ha de aplicar; los objetivos de la ins-
titucién educativa; el perfil del educando y el perfil gel egrg
sado. Tamhién precisa el documento anterior que los objetivos
deten reunir los siguientes requisitos: plantearse en términos
de objetivos de aprendizaje; involucrar todas las actividades -
descritas en el perfil del egresado’; presentar articulacisn ver
tical; estar jerargquerizado seglin valores establecidos en los -
propositos filesdficos vy politicos indicedos en la legislacion
vigente.

Cabe mencionar gue el programa de Educacion Preescolar sur
ge sin un anélisis de la sociedad en donde se aplica, ademas no
existe un perfil del educando, ni de ingreso ni de egreso, COmMO
ya se ha mencionado: los objetivas no son descritos en términos
de aprendizaje. sinc de desarrollo- Por todo lo anterior, se -

puede afirmar gue los objetivos gque se plantean en el programa

§.60) razonar gue va de lo particular a lo particular sin gene-
ralizacion y sin rigor légico; d) yuxtaposicisn, fenbmeno segdn
el cual el nifioc resulta incapaz de hacer o de der en un todo --
coherente una explicacién y por el contrario tiene tendencia a
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no reunen los requisitos institucionales.

En el apartado de los contenidos se sefiala gque su propdsi-
to es "dar un contexto al desarrollo de las aperaciones del pen
samiento del nifio a través de las actividades"(16).

éfe subraya la importancia de la interaecidn gntre los -
contenidas y el proceso de desarrollo, se describe su organiza-
cién en 10 unidades temAticas gue tienen como columna vertebral
o nicleo aorganizador "€l nifo y su entorno" con el fin de gue -
con estas wunidades en su conjunto se estructure la realidad en
ﬁue se desenvuelve el nifo. BSe expresan los criterios de seleg
cidn para los contenidas y por Oltimo se subraya nuevamente el
ndcleo organizador y sSe recomienda gue el contenido sea adapta-
do a las circunstancias de cada Jardin de Nifos del paisd

En la primera hoja en donde se exponen los contenidos se -
expresa gue: "es por ello gue los contenidos no pueden conside-
rarse simplemente como objetos materiales o material informati-
vo ya gue las palabras o imagenes no pueden sustituir a la rea-

lidad misma".(17)

Una critica que se puede hacer es gue en lu-
gar de describir lo que no se considera, seria mé&s importante -
desarrollar, con miras pedagdgicas, la gue s{ deherian conside-
rar los contenidos. También hay que examinar gque las palabras

o imagenes no pueden sustituir a la realidad misma, pero seria

necesario ampliar la informacian, ya gue la escuela presenta vy

prepara al nific a la realidad, por medio de representaciones, -~
pues seria imposible trabajar todas las situaciones gue se dan_
en la realidad misma.

Entre los criterios gue fueron tomadaos en cuenta para ele-
gir lEE contenidos se encuentra que sean interesantes v signifl
cativos para los nifios. Este cri{gfiﬁ no resulta vadlido, dado
que anteriaormente no se hizo un analisis de la sociedad y son -
dnicamente significativos estos contenidos desde el punto de --

vista de las autoras del programa.

(p 60) pulverizar el todo en una serie de afirmaciones fragmenta
rias e incoherentes. £Esta afirmaciones son yuxtaposiciones en

medida que no existen entre ellas vinculaciones casuales o tem-
porales. ni vinculaciones ldgicas. Para mas informacien Cfr. -
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En el apartado sobre las actividades se enfatiza gque por
medio de ellas se operan todos los elementos del programa, se -
consideran "puntao central"; sin ningdn enlace o introduccidédn se
encuentra un inciso titulado ejes para la organizacidn de las -
actividades; aqui se incluye ademas una serie de esquemas de --
las secuencias del proceso de desarrollo en cada uno de los ~--
ejes; y se presenta una serie de orientaciones o recomendacio--
nes "metodoldgicas" para cada uno de los ejes de desarrollao.

De la definicién de que las actividades "...son mediogs pa-
ra poner en relacidn a los nifios con los objetos de conocimien-
tu"(18), ésta es una acepcidn poco clara puesto gue se em----
plean nuevamente términos gque oan por heche gue la daocente las -
congce.

QLEesar de gue las actividades se organizan por medio de -

las situaciones de aprendizaje, en el documento no se explica -

gué son gstas y menas aln chimo se agperan en el aula.) =, .~

Por otra parte, se menciona que las actividades se/urgani—
zan por medio de los ejes de desarrollo, los cuales ni siguiera
se en&;éﬁtran definidos y mucho menos aclarados, aparte de que
no sdlo son utilizados como se menciona para la organizacidn de
las actividades, sina también para normar obsevvaciones, reali-=-
zar la evaluacién y llevar a cabo la planeacidn.

Las actividades clasificadas arbitrariamente en estos ejes
de desarrcllo carecen de metodologia, a pesar de gue se hace -
una descripcidn al respecto de cada eje, no se plantea el cdmo -
realizar la labor educativa-

&f evaluacidn, (ltimo apartado didactico, se plantea camo
un seguimiento _del proceso de desarrollo del nifio, también esté
organizada por ejes de desarrcllo y es de dos tipos: una trans-
versal y otra permanente.

La evaluacidn "consiste en hacer un seguimiento del proce-

so de desarrollo del nifie en cada uno de los ejes que se han se

(...) Bear Ruth. Psicologia evolutiva de Piaget. Buenos Aires.
Kapelusz. 1971. pag- 53.

(14) Margarita Arroyo de Yaschine. Op. Cit. pég. 24

(15) Margarita Arroyo de Yaschine. Op. Cit. pég. 43
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fislado, con el fin de orientar y reorientar 1la accion educati--
Yaf(ﬁg). 5i como se ha visto la organizacidn por ejes de desa-
rrollo es arbitraria la evaluacién gue se arganiza a través de
ellogs también mcstrara deficiencias.

§Q<relac}6n con la evaluacidn permanente es importante que
la educadora observe sistemadticamente a cada integrante de su -
grupo, ﬁern lc que es criticabhle es pedir a un nifio en edad pre
escolar se autoevallde y evalie al resto de sus compafierns. ya -
gue el nifio se encuentra en un periodo de formacidn, en gque su
marco referencial se estd construyends. por otra parte, por las
caracteristicas que su pensamiento presenta, principalmente egn
centrismo. se produce una incapacidad para realizar este tipo -
de evaluacian.

Ademas. la evaluacidn transversal es un instrumento que -
arrnjajrfnrmaciﬁnn sobre el desarrollo del nifio. peroc no involu--
cra féﬁ{ures educativos (deficiencia frecuente por el empleo de
instrumentos psicoldégicos no creados para insertarse en un mode
inredubativa). De esta manera se convierte la evaluacion en --
psicoldogica y no en evaluacidn educativa.

Un aspecto importante gue se debe resaltar en la evalua---
cidn es gue, si bien se plantea la importancia de ella dentro -
del proseso educativo, no se capacita al personal en la correc-
ta interpretacidn y aprovechamiento de los resultados que esta
aporta.

También se ve gue, con la organizaciaon de 1la gvaluacian a
través de los ejes de desarrolle. se da ptra vez una vision par
cializada del desarrollo infantil y no globaliza como el funda-
mento tedrico del mismo pruérama lo sustenta y critica.

En cuanto a las partes gue integran el librg 2: "Planifica
cidn por unidades" se puede decir gue constituye 1la dimension -
operativa del programa. presenta la siguiente estructura: intro

duccion; orientaciones metodolbgicas para el manejo de las uni-

(16) Margarita Arroyo de Yanchine. Op. Cit. pag. Lb6.
(17) Ibid. pég. 45
(18) Margarita Arroyoc de Yaschine. 0Op. Cit. pag. 53.
(19) Ibid. pag. 95
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dades, las unidades tematicas y un anexa.

En la introduccidn se presentan en forma panaramica las -
HridadES temdticas, la organizacion gue éstas muestran, una expli
cacidn de la forma de concebir cada parte y como trabajarlas --
con los nifios. El apartado de orientaciones metodolagicas se -
encuentra conformado por una serie de recomendaciones generales
para trabajar las unidades. El1 documento presenta las 10 unida
des temadticas. La organizacidn de cada una de ellas es la si--
guiente: a) una introduccidn en donde se pretende describir el
tema de acuerdo al iaterés del nifio; hb) objetivas especificas,
en los cuales se sefialan algunas acciagnes que los nifios deben -
realizar sohre los objetas de conocimiento, estos objetivos es-
tdn directamente relacionados con el tema de la unidad; c) si--
tuaciones o rubros generales en laos gue se sugiere desglosar la
unidad; d) contenidos especificos. donde ge describen las aspec
tos de la realidad que pueden ser trabajados en la unidad; e) -
actividades. las gue presentan el desglose de las situaciones.
se expgonen can actividades generales y especificas, al final de
cada una de ellas se encuentra una nota en donde se sefiala la -
necesidad de incorporar actividades cotidianas, de misica y mao-
vimiento, de psicomotricidad, grafico-plésticas, etc., que la -
educadora considere pertinente para enrigquecer las situaciones
de aprendizaje, debido a gue éstas no se encuentran en la pra--
puesta del prrgrama; f) materiales, presentados también en un -
parrafo con la misma redacci@n em cada unidad y en el cual se -
sefiala que estos se relaciagnaran de acuerdo a la consideracidan
de la educadora; y finalmente,g) evaluascidn, dande se da infor-
macion gue remite al lectar al apartado con el mismo nombre del
librao 13 En el anexo , que camo Gltima parte incluye el libro
2, se presenta un listado de significados de acciones qgue se su
gieren en las actividades de acuerdo a la connotacién para el -
nivel preescolar.

Las observaciones de cardcter personal respecto a esta par
te del programa se dirigen principalmente a los apartados de ob

jetivos especificos y actividades. Del primero se indica que -



67

expresan "...algunas acciones que los nifios van a realizar so--
bre los objetos de conocimiento gue se desprenden de los conte-
nidos especificas de 1la unidad"(zn) y que "Np se presenta una -
correlacidn directa entre estos objetivas y una actividad, ya -
gue éstas glaobalizan 1la operatividad de los distintos aspectos
del desarrullu"(21).

Como se puede apreciar,LFada uno de los objetivaos especifl
cas estd relacionada con el contenido de 1la unidades, nao se fuz
mulan como conductas ohservables, ni evaluables que el nifioc pu-
diera realizar en un tiempag determinado, sino gque son acciones
gue iran desarrolléndose en el transcursao del periodo de las -
operaciones cancretas, por tanto, no se pueden considerar coma -
objetivaos especificos.

Ahora bien, si se vuelve a consultar el citado documento -
del Consejg Nacional Técnico de la Educacidn, se encuentra que
para elaborar los objetivos especificos se deben tomar en cuen-
ta los objetivos generales del programa; el perfil del educandao;
la teoria de aprendizaje seleccionada y el tiempo dispaonible. -
Y gque deben reunir ademés los siguientes requisitos: plantearse
en términos de objetivos de aprendizaje, ser congruentes cam --
los objetivos generales, considerar las areas cognoscitiva, --
afectiva -social y psicomotriz en forma equilibrada y presentar -
articulacidn harizontal can las objetivos de atras unidades.

Viendo esta serie de recomendaciones, se observa gue na --
fueron considerados en ningdn momento para la construccian de -
los objetivos especificas del Programa de Fducacidn Preescaolar,
que no se plantean en términos de ohjetivos de aprendizaje. en
ninguna forma se ven explicitamente todas las Areas del desarrp
119, la dnica gue se observa es la cognoscitiva, mas no la afec
tiva y mucho menos la psicomotriz; tampoco presentan laos objeti
vos articulacion horizontal entre todos los objetivos especifi-

cos de las unidades. Par toda ello, no se puede ubicar el pro-

(20) Margarita Arroyo de Yaschine. (Cdordinadora) Proggrama de -
Educacién Preescolar. Lihro 2. Planificacian COr unicades. Maxi
co. 5.E.F. 1981 pa3g. B -
(8) Loc. Cit. padg. 8
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grama en ningin modelo para la construccidn de objetives curri-
ctulares, en ninguna taxonaomia.

Por otra parte, en relacianm a las actividades gue se pre--
sentan en la unidades, Se exponen en Furma pigida e incompleta,
lo qﬁe se puede corrohorar si se lee al final de cada unidad, -
el parrafo gque recuerda a la docente integrar actividades. Es=
ta deéintegracién de las actividades con las unidades, se com--
prueba al temer, en el lihro 3. sugerencias de actividades y ma
teriales completamente des1ﬁtegradas a2 las unidades.

También se ohserva que las actividades propuestas por el -
programa van encaminadas primordialmente a favorecer el drea --
cognitiva y no se consideran las areas afectivao social y psico-
motriz. con lo que se segmenta el desarrollo gue en principio -
del documentao se critica.

El tercer libro que compone el Programa de Educacion Prees

colar tieme camo subtitulag Apoyos Metodolégicos y presenta la -

siguiente estructura: a) introduccién; b) preoperaciones lagico
matemdticas (criterios metodolédgicos); c) desarrollg afectivo -
social: criterios metodolégicas; d) funcian simbdlica: crite---
rios metodoldgicaos; e) estructuracion del tiempo y espacino (npe
raciones infralfgicas): criterios metodolagicos; y f) anexo.

El dacumenta sefiala camo propdsito aclarar dudas posibles
que hubieran surgido en las primeras partes del pragrama -

Asi en leps primeras capitulaos que confarman el libro, el -
primero se refiere a pregperaciones ldgico-matemdticas. Camg -
contenido se describen seis criterios metodldgicos que la educa
dora debe considerar al orientar la labar docente preescnlar.
En cada uno de ellos se dan recomendacianes vy ejemplos para tra
bajar los aspectos matematicaos en el Jardin de Nifgs; el segun-
do capituls aborda el tema sobre el desarrollo afectivo-social.
en el gue se tratan y enfatizan las interacciones sociales que
se dan en el proceso educativo, destacando el papel o funcidn a
través de consideraciaones y criterios metodoldgicas; el tercer
capitulo expone la functfdn simhdlica considerando para elle laos

medios a traves de los cuales se favorece; el dltimo capitula -
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explica las actividades y criterios para favorecer la estructu-
racign del espacia y el tiempo; finalmente el anexo se refiere
a2l desarrollo de las situaciones. El contenido puntualiza acla
raciones y consideraciones sabre el trabajo de las situacianes
en el aula; un recapitulacign de 1o expuesto en laos libros ante
riores y un inciso referente a la participacidan de 1la educadora,
el gque de suyo es un recordatorio de la actitud que ella dehe -
tomar en el aula. Se encuentra también un apartada en relacién
a la participacidn de laos padres, en donde se repite 1la infurmg
cion referente al tema ampliado Gnicamente caon algunas accianes
mas. Por Gltimg se presentan dos ejemplos del desarrollo de si
tuaciones de aprendizaje: uno de una situacidn sugerida en el -
programa y otro del desarrolle de una situacidn improvisada.

Como puede apreciarse el libra L 3 del programa de Educa-
cion Preescolar pretende contener el caracter didactico del mls
mo, finalidad gque no se logra si se considera como métodao dldac
tico "la organizacién racional y practica de los recursas vy prg
cedimientos del profesor, con el propésito de dirigir el apren-
dizaje de los alumnos hacia las resultados previstos y desea-=-
dns"(ZZ). Se esperaria encontrar en el libro precisamente el as
pecto pedagogico en un nivel normativo y prdctico, con lo cual
Bl programa se caonvertiria realmente en un auxiliar didactico -
para la docente preescolar; sin embargo. lo gue se contempla en
el mds bien es una informacidn cepetida y desorganizada y una -
diversidad oe criterios para trabajar en cada apartadao. Algu--
nas veces se menciognan "criterigs metodoldgicos". en otras se -
presentan sugerencias de actividades -las gue deberian estar in
tegradas a las sugerencias gue se dan en el lihro 2: Planifica-
cidn por unidades-.y en algunos mé&s se dan recomendaciones a la
educadora.

Asi, un punto criticable del libro es que no se da una se-

cuencia o pasos a seguir por la educadara en el proceso educati

(22) Luis A. de Mattos. Compendio de Did&ctica General. Argenti
na- 11 ed. Editorial Kapelusz (c. 19637, 1975, pag. 72
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vo. Esta critica toca el aspecto mas &algido gue se pueda hacer
respecto a este libro. puesto gque como quedd asentade en la gla
sa que se hizo del mismo, éste es el contenido substancial que
se deberia hahber expuesto.

En términos generales se puede decir gue esta parte del --
programa se hubiera podido fusiaonar en el (ibro 2 v con una bue-
na organizacion haberse hecho «n documento realmente oriéentador
de la labor docente preescolar-

A manera de consideraciaones finales se pueden apreciar que
el lenguaje empleada a lo largo del programa es especializadao.

La organizacian para la presentacidan de conceptos es difi-
cll de apreciar,, se observa que en ocasiones se pasa de un pa--
rrafo en donde estad tratando un tema a otro caompletamente dis--
tinto-

La informaciaon tieme una estructura deficiente, se reparte
indistintamente en los tres libros, dando lugar a repeticiones
qué Sg}icﬁltéHméh lentura y caomprension-

Se hace referencia a una cantidad excesiva de conceptos: -
asimilacion, acomaodacidn, infralégicos, funcidn simbflica, opera
ciones. preaoperaciones, signos, simbolos, reglas maorfologicas,
reglas sintacticas. aspectos formales de la lengua escrita, etc
los cuales pueden crear confusion a la educadara, ya gue en su
gran mayaoria no se definen claramente. sino por el contrario. -
se dan en enunciados confusos, no se ejemplifican y no se inte-
gran a situaciones pedagdgicas en el Jardin de Nifos

Las areas de desarrollo gue plantea el programa son traba-
jadas en el Hocumento en furméxaégéhuilibfada. Na indica con -
claridad el papel de la educadora, éste se tiene gue inferir de
una serie de lineas a lo-largo de los tres libros.

S5in embargo. a pesar de una amplia critica gue se podria -
seguir haciendo sobre este programa. es importante en honor a -
la justicia destacar un hecho: presenta una nueva propuesta pe-
dagggica gue tienme un valor per se. En &lla se intenta retomar
al nific como agente de la educacidn preescolar y aungque con li-
mitaciones. al elaborarlo se intentd fusianar en &1 una corrien

te psicoldgica. innovadora.

.
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CONCLUSIONES

Es importante destacar como punto de partida que la Finali
dad primordial de esta investigacidn sobre 1a Educacian Preescg
lar en México intentd éxpresarse desde una postura analitica.
S5e parte del hecho de que seguir de manera acuciosa el origen.
evolucion y desarrollo de este nivel educativo a través de sus
programas, verdaderos instrumentos de informacidn, contribuirsi,
sin duda, a lograr una mejor visidn del ayer y ahora, pasadao V.
presente, de la Educacién Preescolar. Esta labor anilitica pa-
dréd delinear alternativas para llegar en el futuro a un verdadg
To proceso de madurez. Ahara bien, aunque a 1o largo de los ca
pitulos se Fueron exponiendo algunas conclusiones parcialés. pa
Tra cerrar este estudio cabe hacer las siguientes consideracio--
nes y comentarios:

En la resefia histdrica de la Educaciébn Preescolar, expues-
ta en el Capitulo 1. no se encuentra nada novedoso. es tan re--
ciente coms la fuente que le dio @rigen: 1la Educacién Preesco--
lar europea. Inclusive siguid las mismas etapas que aguélla: -
nace de un fin asistencial y evoluciona hasta constituirse en -
una institucidn educativa.

La Educacién Preescolar gue en México pretendid fundamen--
tarse en Ios principios de la teoria educativa de Federicao Frie
bel no se aplicd en su version original. sinao que fue el resul-
tado de varias interpretaciones, desprendiéndose de ésto una -
orientacidn educativa muy sul generis basada Principalmente en -
la intuicién y ng en 1los principios sefalados por su creador.

En esta situacidn. 1la Educacidn Preescolar pasa un largo -
periodo de existenciaaaletargada: las autoridades competentes -
la consideran. méas gue necesaria y beneficiosa. como algo gue -
se requeria para llenar una apariencia ante el campo educativao
internacianal. Y8 gue en el mundo desarrollada. se tornaba ex
plosiva y formaba la base de la piramide de los sistemas educa-
tivos Esta circunstancia trajo como consecuencia gue. aun en
la actualidad, este nivel educativo continde relegado juridica-

mente ya que no ha podido alcanzar el rango Constitucianal.
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El Frograma de Jardines de Nifios (1860), Guie Didactica y
el Programa de Educacion Preescolar (1979) revisam yna marcada
evolucion educativa con uns propension cada vez mds a la técni-
ca y sistematizacian. Brindan progresivamente mavar infgrma---
cion a la educadara. sin embargo,no ofrecen mecanismos que los
ligen a una verdadera préctica docente: domina en ellos la pre-
sencia de elementos formales y en algunos casos, tedricos; mas
que el caracter prictico gue se adecde al Nivel de farmacian de
la docente preescaolar. [

El Programa de Educacién Preescolar de 1981, presenta las
siguientes deficiencias: una metodoltgia : inadecuada en su expo
sicidn; un planteamiento tedrico tambign expuesto con un 1engu§
Jje poco eomptensible para el nivel de la docdente preescolar; un
contenido rigido y extensao; Yy una evaluacion difusa y sub jetiva.
Sin embargo. se puede observar que coma propuesta pedagogica. -
presenta las tendencias que en el momentd e su elaboracién ---
eran las mas avanzadas.

En cuanto a su aplicacion se encuentra gque los pregramas:
no han respondidao, ni respénden a las necesidades de las docen
tes porque no se han elabsrado como resultado de una investiga
€ion y experimentacion previas-

Par lo anterior, es fundamental gue en la elaboracidn de
futuros programas se consideren los lineamientos pedagdgicos --
mas avanzados pero adapténdslos al nivel de preparacian de las
educadoras  y teniendo en cuenta las Circunstancias y metas de EE,

te complejo nivel socia-educativo.
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ANEXD I

Cusdro informativo de autoridades politicas, sutoridades docen-

tes y acciones relevantes gue conformen hasta lz actuslicad 1=z

gducacidn preescolsr.



w
PRUEBAS OBJETIVAS ler. GRADO ul
24
4]
AREAS E
I Proteccidn y mejoramicnto de la salud fisica y mental * CLAVE: @
11 Compransifin y aprovechesiento del medic netursal TS z
III f.t:r:q:lrenﬁ.\ﬁn y mejorsmiento ge la vide social X = ADGUIRIDD
1V Adiestrani=nto en actividades précticas I e EN FORMACIGH
s ctividades Iesib T f
V Juegos y actividades de cxazzsifn creedors Y0 = o ADUIRIDD
AREA 1 Edad croneliGica. e iennnnerinncnnennnannn
1- Respira @decuadamente POI 1d NACiZiiesesecieceesosncanscaceosocessannsansnnns
2- Sabe usar correctamente el sanitaric........e..... SRR T e e A
3- Sabe saludar sin dar la mano, al 1legar O desSoediISE..eveseeesennvoncesaneonnh
4= Se sienta derecrna Con 1oS D185 al frente. eu.seeesnecorcronsoneannsen tessmeses
5- No se lleva las manos a lu CADEZO O @ la CaTBueerunvesnessnsescsnconnnanennn .
6~ Sobe gquardar y usar el pafiuelo adecuadcmente. .

1-

D A G R S

N
)

TYE Y

AREA 11

Fuede decir el nombre de un animal que nos proporciona alimzntos

e b
-
7]
o
~F

oo

............. k-
Puede decir el nombre de un animal que nos oroporciona elemertos para vestar. _:-.__.!
Conoce tres ve etales Dald COMET. .uuuenereeneeernossesannneesnnenss swa e i i.‘__.:

AREA 111
Sabe decir su nombre cumpletn y demiciliol......... i — I <= o e 1
Conoce por nombIe @ las PEISCNAs CoN QUIeN CONVIVE.....evevernnsnss e R b e
Coope'ra en lz limpieza y arreglo del Jardin e NifiOS.eeeeieereenrocnenconeens xo 4 >
Tratz en forma corrects a su Ccducadora, compaferos y trabajad"_‘res mancales, .. | > | 7
Sabe marchar en grupo sSin stropellal @ SUS COMDETEIOS. e eeeneervecesnnnnans e b X =4
Sabe qué es COMATET y VEeNUer......eeeeennn.. P o T e I p Mo B_I._:
Sabe pezxmanecer con el debido respeto en el homenaje @ la Handera............ S J
AREA 1v

Sabe Colorear ¥ AU jaree . ci et eeeeeneronennneeresneoeoennanennnn 00300000 ._.k__é
Sabe quitarse el sweter y PONETLO BN SU lUQAT. e .nvseqensnnrornoannnannnan . S
Sabe £0lacar 1a S111a 2N SU dUgar. e v e e eenvnennceonnmmnsnassnsssessessnnnsns ol
Sebe rasgar papel y aprovecharla en una actividad,.vse e eesssossnsacsonnes L_..r_:__._

Sabe tronsportar debidamente su S1118,.c.eececveecascenees

Sabe preparar 5encillos alimentcsS..uveecveeeorsocnoess

Rezliza satisfactoriamente. i oiieioeennnecenennanancacsnnenann
AREA WV

Sabe marcar riiunos Con PalMadosS. .ee.eeeee ceerennsennnna

Frasea correctamente 1a 1etra....v.eeveeeeesnaeens

Alcanza en el dibujo la =tapa del mufece renacu2jO.eeeeseeecenscens

Gusta dibujar CON ENGIUCT 8 COLOTES. e e v nunoenunioeeoeeeoceonnosennneesenns

Sabe pronunciar correctamente las palabras de su vocabulario,.....

Distingue 8 COLOTES.aueeeeenoaotioneionseonnrossoassesnsoneosaannsnesss

saesas |
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ANEXO 2

Interrelecidn de las areas del programa de 1960 can las lineas

del desarrollo.
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COMO SATISFACER LA APLICACION DE LA

REFORMA EDUCATIVA

EN EL

JARDIN DE NINOS
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AREA VI DE EDUCACION PRIMARIA

ADQUISICION DE LOS ELEMENTOS DE LA CULTURA
EN CUANTO A RELACION, EXPRESION Y CALCULO

ESTA AREA ESPECIFICAMENTE NO SE VL CN LOS JARDINES DE NiHOS, SN EMBARGO
SENTAMOS LAS BISES INDISPENSABLES COMO SE DESPRENDE DEL ANALISIS DE LOS ESQUEMAS
ANTERIORES, PARK INICIAR LOGICA Y NATURALMENTE LA COMPRENSION Y ASIMILACION DE
ESTDS ELEMENTOS. ESTAMOS DANDO LAS NOCIONES INCIPIEMTES COMO BASES APERCEPTIVAS
PARA UNA ENSENANZA.
EN RELACION CON EL LENGUAJE. S

LECTURA EN SILENCIO? EDUCAMOS ATENCION, OIDO Y VISTA A LAVEZ QUE ACLARAMOS
Y ENRIQUECEMOS CONCEPTOS RELACIONANDOLOS CON EL LENGUAJE. EL NWNO QUE SABE.  WABLAR
BIEN, SABRA ESCRIBIRY LEER BIEN.

ESCRITURA § LOS EJERCICIOS MUSCULARES ¥ EL DIBUJO A TRAVES DE TODA® SUS FORMAS
DAN AL NIMO LA COORDINACION MOTRIZ NECESARIA PARA LA ESCRITURA, A TRAVES DE JUEGOS EDUCATIVOS
DE POSICION ¥ TAMANO, SENTAMOS BASES PARA £ RECOMOCIMIENTO DE LAS LETRAS.

DOCTRINA GRAMATICAL § DESARROLLAMDO L A EWPRESION LINGUISTICA APRENDE EL MINO A WABLAR
BIEN Y A ENTENDER LO QUE OYE, LO QUE HABLA Y LO QUE LEE.

EN RELACION CON EL CALCULO F LE ENSERAMOS A APRECIAR CONJWNTOS YENDO DE LO SINCRETICO
AL ANALISIS Y A LA SINTEDIS. A TRAVES DE LA FUNCION GLOBALIZADORA ADQUIERE HABILIDAD
PARA RESOLVER PROBLEMAS o SE LE FACIL\TA PENSAR CADA NVEZ MAS LOGICAMENTE. S\ NO SE
PIERDE. DE. VISTA QUE UATA 109 17U B ANOD, EN EL NWO QUE NO ASISTE AL JARDIN
DE MINOSy GEMERALMENTE PERSISTE SU PENSAMIENTO PSICOLOGICO.

ADQUIERE. DESTREZA%S PARA PESAR Y MEDIR A TRAVES DE LOS JUEGOS
EDUCATIVOS DE TAMANO Y VOLUMEN.

EN RELACION COM L AS PRACTICAY DE TRAZO GEOMETRICO Y LA
CONSTRUCCION DE OBJETODS UTRES ADQUIERE HARILIDADES Y DESTREZAS
A TRAVES DE 1.OS WEGOS EDUCATIVOS DE FORMAS Y DEL ADIESTRAMIEMTD
EN ACTIVIDADES PRACTICAS.

A TRAVES DEL ANO POR MEDIO DEL CALENDARIO ESCOL AR Y LA
OBSERVACION DEL MEDIO MATURAL,OUE ELLOS MISMOS REAUZ ANy SIENTAN BASES
PARATENER UNA ACTITUD Y HABILDAD PARA REGISTRAR WECHOS Y FENOMENOS.

A TRR/ES DE TODIS Y CADA UNA DE 1LAS ACTIVIDADES ADQUIERE
LA CAPACIDAD MECESARIA PARA VALERSE. POR i MISMO, SER
AGENTE ACTIVO DE.5U PROPIA EDUCACION Y NO UN
SAETO DEPENDICNTE Y PASIVO .
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ANEXD 3

Ejemplo del formato del plan de trabajo diaric gue se llevaba a

cabo como documento anexo al programa de 1960-



Jardin de Nifos:

Grado: 3°
Fecha: .....

Edueadora: ...... S
Asistencia: .........eu.... Nifios: ,..

ve-s. Total: ..

~ METAS ACTIVIDADES SUGESTIONES MATERIAL OBSZEVACIONES
EELACIONADA CON EL
AREA I

Hiébitos para Jograruna  SALUDO En el patio se formari

convivencia arménica

su ambiente social
Establecer 1azos de

unién entre las educado-

a3 y los nifios

uwn eirenlo con el grupo.

La educadora invitari a
los nifos a realizar la ac-
tividad del saludo, en las
diferentes formas que es-
tén & su slcance.

RELACIONADA CON EL
AREA I
¥ejorar Ia limpieza de
8u persona en general.
Actitnd de aprecio a
1a salud personal y la de
sus compafieros

REVISION DE ASEOQ

En el patio se formari
um cirealo v se realizars
esta actividad en forma
subsecuente, respetando
1a personalidad de! nifo.

RELACIONADA CON EL
AREA II

“Actittd de carifio parm
Ias plantas

Favorecer e sentido de
Tesporsabilidad e interde-
pendencix.

JARDINERIA

Se orgunizari al grupo
por equipos En vista de
las sctividades relativas

Actividad de jardineria,
distribuir fozciones orgu-
nizando a los alnmnos por
equipos.

Regederas, palas, ras-
trillos, cestos para las bo-
238 secas, eic

RELACIONADA CON
LAS AREAS I, [l1 y V.

Estimulzar su imsagina-
dén cresdora y sus sen-
timientos emotivos y es
thticos.

Iniciacion de su pensa-
mients objetive a través
de las observaciones que
realicen.

Adquisidin d2 nociones
acerca del tems i trutar.

MOTIVACION

Se arganizari al grupo
de acoerdo con e tipo de
motivacién que se haya
planeado, ya sea: real, re-
Presentativa, funcién de
taatro Guignol, cine, etc.

Los materinles necesa-
Tios ¥ adecuados para la
presentacién y ila repre-
sentacién.

RELACIONADA CON
EL AREA IV,

Capacidad para usar los
érgronos de los sentidos
Educacién de la acencién
¥ 1a memoria

JUEGO DE ATENCION

Organizar al grupo en
farma adecuada para res-
lizar esta actividad

Material del que consta
el Juego de Atencisn que
se les va a proportionar
a las mifion

RELACIONADA CON
ELAREATO y V.
Edneacida del sentido
del oido.
Formacién del gasto por
la buess misica infantil

CANTOS, JUEGOS Y
RITMOS.

Pequefie plitiea relacio-
nada con el Centro de In-
terés, paras iniciarios en
ests actividad

RELACIONADA CON
EL AREA IV.

Dest-eza pars preparar
sencillos trabejog manga-
les sdecnados 3 sus per-
sorales aptitades y grado
do  deseavolvimjento de

Actividades Priccas
Pegudo_

Dobiado.

Reeortado.

Orgamizar al grupo por
S lizser is

Los materinles apro-
piades pary efectaar esmas

pera
activided deseads em for-
DM canjunta, en serie ©
sizmltines.

act es, a ios
que la educadors einbore
eon anterioridad y que de-
berin ser presentados ul




METAS ACTIVIDADES SUGESTIONES MATERIAL OBSERVACIONE®
RELACIONADA CON
LAS AREAS I y V. 386

Favoreeer su expresion
eoncreta.

Eocauzar ms  tenden-
cias.

Favorecer In eatarsis
emacional

EXPRESION LIBRE

Por equipes o en forma

simcltines eon:

L Pinturas de agoa.

2 Engrudo de colorex.

3. Crzyolax,

4. Gisex

5. Superficies diversas

& Plastilina, barro, ¢ fon-
dant.

7. Mese de arepa

% Textro en sus diferen-
tes aspectos.

El apropiado e indispen-
sabie para realimr cm
éxito este actividad.

RELACIONADA CON
LAS AREAS [, IT y V.

Destreza para preparar
sencillos alimentos.

Realizar trabajos ma-
nuales

Adquisicién de mctitn-
des de amor y respeto
para los padres, demis
miembros del hogar y de
8US compariergs.

ACTIVIDADES DE
HOGaAR

Orgenizar al grupo en
forma econveniente parm
realizar esta actividad en
forma conjunts, en serie
o simualtines.

Los materiales apropia-
dos e indispecsables para
la realizacion de esta ac-
tividad.

RELACIONADA cON
LAS AREAS Iy OL

Encauzar y fomentar
las tendenciaa y actitudes
de los nidios.

Favorecer el desarrollo
fisico.

RECREOQ

En el patio, practicar
jnegos libres, bajo la ob-
servacidn y vigilancia de
las educsdoras

Reatas, pelotas, atos,
aparatos de juego, como:
resbaiadillas, sube y ba-
ja, 1a escalerw. el colum-
pio ¥ la jungla

RELACIONADA CON
EL AREA L

Habitos para hacer buen
uso del descanso, estable-
cer el equilibrio biopsiqui-
co del nifio.

DESCANSO

Recostar a los nifios en
posicion horizontal

Tapetes (esteras o pe-
tates).

RELACIONADA CON
LAS AREAS [V y V.

Ayudar al nifio a paser
de =0 egocentrismo 3 ona
etapm socializada.

Fomentar los hibitos
de aseo, orden y coopera-
cion.

BIBLIOTECA

Organizar a los nifios
POT equipos para observar
4lbumes de estampas o
realizar alguna otra acti-
vidad.

Lo que la edacadora juz-
gUe pertinente, referente
s la hiblioteca.

Material de biblioteea

RELACIONADA CON
EL AREA V.

Capacidad para ampiiar
2 vocabulario.

Favorecer sa expresion
oral

CONVERSACION

Pequefin plitica en el
logar dorde lo  juzgue
coaveniente la educadorm,
tratando de relacionar la
primera con el Centro de
Interés del dia, para afir-
mar las experieacias da Ia
mafans

RELACIONADA CON
EL AREA IIL

Trato aterts y carifio-
20 & la educadors y 2 sus
€ompaiiervs. Fomenter hi-
bitos de cortesia.

DESPEDIDA

En el salin, en forms
eonjunts o eomo lo juzgue
prudents [a educadore.
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ANEXD &

Farmato de evaluacidn gus se llevehz = cabo cemo documento g---
nexo al programas de 1960.
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1 Proweccitn y mejaimionto e |
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ANEXO 5

Dictamen del programa de 1979, elaborado por el Consejo Nacio--

nal Técnico de la Educacidn.
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CONSE]JO NACIONAL TECNICO DE LA EDUCACION

COMISION DE PLANES Y PROGRAMAS

DICTAMEN QUE PRESENTA LA SUBCOMISION PARA EL ESTUDIO
DE LOS PROYECTOS DE PROGRAMA, METODOLOGIA Y GUIA DE CO-
NOCIMIENTO Y OBSERVACION DEL PREESCOLAR, PRESENTADOS POR

LA DIRECCION GENERAL DE EDUCACION PREESCOLAR.

México, D. F., 15 de enero de 1980.

C. PROFR. ARQUIMEDES CABALLERO C,
PRESIDENTE DE LA COMISION DE
PLANES Y PROGRAMAS DEL

C.N.T.E.

PRESENTE.

De acuerdo con sus respetables drdenes se integré una subcomisidn -
formada por dos representantes de la Direccién General de Educacién Pri—
maria en el D. F., de la Direccién General de Educacién Primaria en los -
Estados, de la Direccién General de Educacién Fisica, de la Direccién Ge-
neral Adjunta de Contenidos y Métodos Educativos, de la Direccién General
de Planeacibn, de la Direccion General de Capacitacién y Mejoramiento - -
Profesional del Magisterio, del Consejo Nacional Técnico de la Educacion -
y la representante de la Subsecretaria de Educacion Bisica.

Después de un cuidadoso estudio de los documnentos que envié la Direc

ci6n General de Educacién Preescolar, y tomando en cuenta el loable esfuer

zo de la misma Direccién, para ia elaboracidn de ios citados documentos,



la subcomisi0n Ileg6 a las siguientes conclusiones: 37

L.- El programa, la gufa del conocimiento del preescolar y la meto
dologfa no se pueden aprobar por las razones que enseguida se exponen:

_ El programa no presenta congruencia con el Plan de Educacién BA
sica, del cual la EducaciSn Preescolar es el punto inicial.

Carece de articulacin vertical, la cual es un principio 18gico, psi-
colbgico y pedagSgico indispensable en la elaboracidn de cualquier progra
ma educativo.

No se presentan los comportamientos que el nifio debe manifestar pa
12 iniciar la educacidn preescolar.

__Tampoco se precisan los comportamientos terminales que €l edu--
cando deberi manifestar al concluir la educacién preescolar.

_ Los objetivos y actividades no corresponden al nivel de maduracidn
del nifio de 5 a 6 afios.

_ No se basa en criterios unificados, generales, vilidos para todo el
&mbito de México y a la vez flexibles para adecuarse a las necesidades re-
gionales y comunales,

_ Los objetivos generales, en que se basa el programa presentado, -
no son los de] nivel.

_ Los objetivos generales, particulares y especfficos, carecen de co
rrespondencia, continuidad y nivelaciSn; algunos son indiferenciados, otros
repetitivos,

_ Existe traslape de objetivos y actividades con los de los programas
de lo. y 20, grados de primaria.

_ Algunos objetivos especfficos presentan conductas més complejas -
que las del objetivo particular correspondiente,

_ El programa no es congruente con las necesidades de los educan--
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dos, posibilidades de los educadores y realidad socio-gultural y econémi-
ca de nuestro pais.

_ No._garantiza la exigencia constitucional de una educacién integral:
A) Da mayor énfasis al aspecto informativo. B) Dirige la atenci6n central
a 1a maduracién entendida como adquisicién de habilidades y destrezas, -
productos de un entrenamiento mecénico que resta espontaneidad a las -
actividades del nifio. C) En forma artificiosa pretende separar la afectivi
dad del aprerdizaje, tratdndola como una drea de contenido al Jado de -
1a socializacién. D) La psicomotricidad estd igualmente mutilada y fuera
de contexto.

_ También existe confusién en el uso de los conceptos de motricidad
y psicomotricidad, asi como en los conceptos de identidad, de mocidén - -
de persona, esquema corporal y conciencia del propio cuerpo.

_ La forma en que se definen algunos conceptos no obedece 2 los -
criterios cientificos de la definicidn.

_ Se observa desproporci6n en cuanto a los alcances en el drea de -
matematicas comparados con los del drea de lecto-escritura.

_ No es uniforme el criterio para la determinacién de areas.

_ Por la forma en que estdn propuestas las actividades se hace difi-
cil clasificar cuiles pretenden lograr objetivos especificos y cudles apun-
tan hacia objetivos particulares,

_ Muchas actividades propuestas son solamente informativas y en -

general resultan insuficientes para el logro de los objetivos.

En el programa no se presentan los criterios de evaluacion del -

aprendizaje.
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Il.- En cuanto ala "Guia para el conocimiento y la observacidn del
preescolar”,

_ Es inoperante tanto por la complejidad de los rasgos a observar co
mo por la cantidad de estos.

_ Los rasgos que se presentan no son representativos. .

_ No se justifica el empleo de la gula de observacion con el objetivo
establecido, dado que las conductas iniciales se deben incluir en el progra-
ma y no en un documento anexo.

_ La Gufa no debe considerarse como instrumento de evaluacion fi--
nal.

_ La metodologia debe estar implicita en un programa y no en un do-
cumento anexo.

~En la redacci6n de los documentos se observa un lenguaje técnico - -
muy complicado que no estd al alcance de los padres de familia y las pro—
pias educadoras.

—No se observa la participacién de otras instituciones que aporten - -
orientacién y enriquezcan de acuerdo con la espacialidad que manejen, el -
contenido del programa, por esta razdn hay traslapes y contradicciones.

1.- Nos permitimos sugerir que para la reestructuracidn del progra
ma, se hace necesario un equipo interdisciplinario, de personas de dife- -
rentes instituciones de la Secretarfa de Educacion Piblica.

2.- Cuando se elabore un programa debe basarse en las orientaciones

técnicas y legales, emanadas de la Ley Federal de Educacién y del Consejo-

Nacional T&cnico de la Educacion.

ATENTAMENTE.



DIRECCION GENERAL ADJUNTA DE
CONTENIDOS Y METODOS.

DIRECCION GENERAL DE
PLANEACION.

DIRECCION GENERAL DE
EDUCACION FISICA.

DIRECCION GENERAL DE CAPACITACION
Y MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL
MAGISTERIO.

DIRECCION GENERAL DE
EDUCACION PRIMARIA EN EL. D, F.

DIRECCION GENERAL DE EDUCACION
PRIMARIA EN LOS ESTADOS.

REPRESENTANTE DE LA SUBSECRETARIA
DE EDUCACION BASICA,

CONSEJO NACIONAL TECNICO
DE LA EDUCACION,

Bt

i Yu

Lic. (;arlos e Acuiia Escobar.

b d/pu»mz&, 4
LicZ 4 Profra. Guadalupe Ahumada Vasconc

isﬂéﬂ.o Cortés Hernzndez.

‘Profra. y Lic. Es;:;:%lriérm y Galie

Lic. EnT,

Mprales Beristain.

Lic. Emilio Buendia, ﬁ#

Profra. y Lic. Adela Guerrero Reyes.

Profra. Ma, 'lﬁa-‘Sig*VV _,/-{-}J /

Pné;ﬁé‘;{ . Wﬁ%‘mon
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ANEXD 6

Copia del Diario Oficial en el gque se presenta el acuerdao por -

el gue se autoriza el programa de educaciédn preescolar de 1981.
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Miércoles 13 de octubre de 1982 DIARIO OFICIAL 17

ACUERDO No. 81 POR EL QUE SE AUTORIZA FL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCO-
LAR. .

Al margen un sello con el Escudo Nacional, que dice: Estados Unidos Mexicanos.—Secreta-
ria de Educacion Publica. :
ACUERDO No. 81 POR EL QUE SE AUTORIZA EL PROGRAMA DE EDUCACION PREESCO-

LAR. :

Con fundamento en los articulos 38. fraccion I, inciso a) de la Ley Organica de la Administra-
ci6én Publica Federal; 16. 24. fraccion I1. 25, fraccién I1, 45 y 46 de la Ley Federal de Educacion. y
0., fraccion I y 25 del Reglamento Interior de la Secretaria de Educacién Publica, y

CONSIDERANDO

Que la educacién que im[iarta el Estado tendera a desarrollar armdénicamente todas las fa-
cultades del ser humano y fementar en él, a la vez. el amor a la patria y la conciencia de solidari-
dad internacional en la independencla y la justicia;

Que cdrxjesponde a la Direccién General de Educacién Preescolar proponer normas pedagé-
gicas, contenidos, planes y programas de estudio y métodos para la educacion preescolar;

Que la educacion preescolar tiene por abjeto proporcionar a los nifios que se encuentren en
esa etapa educativa una atencion pedagogica acorde con las caracteristicas propias de su edad.
concibiéndolos como una totalidad integrada deniro de su contexto social;

Que por oficio No. 01736. el 19 de mayo de 1981, ] Censejo Nacional Téenico de la Educacién
emitio su dictamen favorable respecto del Programa de Educacién Preescolar. elaborado por una
subcomision integrada al efecto por perscnal téenico de la Direccion General de Educacion Prees-
colar y asesores del propio Consejo;

Que dicha subcomisién propuso, asimismo, que el citado Programa se aplicara en los térmi-
nos que quedé concebido por el lapso de 3 afios. sin perjuicio de que durante el mismo tiempo se es-
tudiaran y elaboraran las modificaciones que requiriera, atendiendo especialmente a ias observa-
ciones recogidas durante su aplicacion; F

Que por oficio No. 03762. de 7 de julio de 1982. el Consejo Nacional Técnico de la Educacién
manifesto su acuerdo con la propuesta resefiada en el considerando anterior;

Que el Programa de Educaciaon Preescolar 2 que se hace referencia, concibe la evolucion in-
tegral del nifio eomo un proceso de construccion del conocimiento a través de objetivos de desa-
trollo desde e} punts de vista cognoscitivo, psicomotriz v afectivo-social, respondiendo a las finali-
dades propias de la educacion preescolar, ¥

.. Que en virtud de lo expuesto y a fin de unificar las modalidades de imparticién de l2 educa-
¢idn preescoiar en los establecimientos educativos de ese nivel de la Secretaria y registradosenla
misma, he tenido a bien expedir el siguiente

ACUERDO ¢

ARTICULO 10.—Se autoriza para ser aplicado en planteles que impartan educacién preesco-
lar dependientes de la Secretaria de Educacion Publica y registrados en la misma, el PROGRA-
MA DE EDUCACION PREESCOLAR que se sustenta en la siguientes bases: ‘

: I.—El programa incluye tres niveles de desarrollo que se difinen en funcidn de los siguientes
actores:

a) La opcién psicogenética, como marco teérico;
b) La forma como el nifio construye su conocimiento, y
€) Las caracteristicas mas relevantes del nifio en el periodo preoperatorio;

II.—La organizacién de las actividades docentes deber4 tomar en cuenta los siguientes eis
de desarrollo:



37

18 DIARIO OFICIAL Miércoles 13 de octubre de 1982
— Forma de juego
AFECTIVO SOCIALL. — Autonomia
— Cooperacién y participacién

— Expresién grafico-plastica

— Juego Simbélico
FUNCION SIMBOLICA Lenguaje oral
— Lectura
— Lenguaje escrito i
— Eseritura
— Clasificacién
PREOPERACIONES LOGICO-MATEMATICAS — Seriacién

OPERACIONES INFRA-LOGICAS

— Conservacién del nimero .

— Estructuracién del espacio

~ Estructuracién del tiempo

ITL.—Las actividades docentes se adecuar4n al grado de evolucién psico-social del educando,
de conformidad con los contenidos del Programa aprobado.

ARTICULO 20.—EI Programa de Educacién Preescolar que se aprueba ser4 aplicado duran-
te tres periodos escolares, a partir del ciclo escolar 1982-83, al cabo de los cuales y previa evalua-

cion. se someterd a un proceso de reestructuracitn que permita actualizar sus contenidos psicope-
sociales dal pafs,

dagogicos y adecuario a las necesidades

TRANSITORIOS

PRIMERO.—E! presente Acuerdo entrar4 en vigor el dfa siguiente de su publicacién en el

Diario Oficial de la Federacién.

SEGUNDO.—Se derogan las disposiciones que se opongan a las contenidas en este Acuerda,

Sufragio Efectivo, No Reeleccién.

México, D. F., a 29 de septiembre dé 1982.-El Secretario, Fernando Solana.—Rubrica.

SECRETARIA DE LA REFORMA AGRARIA

e

Decreto que por causa de utilidad piblica se ex-
propia a faver de Ia Secrelaria de Asenta-
mientes Humanos y Obras Publicas, una su-
perficie de 1.068-00-00 Has., ubicada en el eji-
do del poblado denominado Congregacién de
Armenta, pertencciente al Municipio de Al-
tamira, Tamps.(Reg.—20400).

Al margen un sello con el Escudo Nacional,
que dice: Estados Unidos Mexicanes.—Secreta-
riz de la Reforma Agraria.

JOSE LOPEZ PORTILILO, Presidente Cons-
titucional de los Estados Unides Mexicanos, en
uso de las faculiades que me confieren los Ar-
ticulos 27 de la Constitucion Poiitica Mexicana;
8o. y 121 de la Ley Federal de Reforma Agra-
ria;y ..

RESULTANDO PRi3iERQ.—Por oficio nd-
mero 10/1652 de techa 6 de diciembra de 1979, la
Seereiaria de Asentamientos Humanoes y Obras
Publicas solicité al Secretario de la Beforma
Agraria, la expropiacion de §67-67-46 11as., de te-
rrenos ejidales del poblado denominado “CON-
GREGACION DE ARMENTA", Municipio de Al-
tamira. Estado de Tamaulipas, para destinarse
al establecimiente del “Pucrto Indusirial de,
Tampico™ y las Obras de Infraestructura nece-
sarias para su operacion. [undado su peticién
los articules 112 fraccién VI de la Ley Federal de
Reforma Agraria; 14 fraceion V de la Ley Gene
ral de Asentamientos Humanos: articulo 6o.
fraccéin IV del Decreto que aprueba el Plan Na-
cional de Desarrolle Urbano, en relacién con el
articulo 37 fracciones I, 11, Il y IV, de la Ley Or-

i la Adiministracion Publica Federal y»



