&
“n SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA SeP

unvirsioas  UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

PEDAGOGICA
NACIONAL

=% PEDAGOE »
QS\R)P‘“ PEDAGOG ¢ »

-

QX b
5 peposSITO =
BIBLIUGT i

=

SEP %

24K

Dialogar y Descubrir para Transformar:

propuesta de integracién pedagégica -
cultural en educacién comunitaria rural a
nivel primaria.

Oscar(Reyes Ruvalcaba

Tesis para la obtencioén de grado de

Maestro en Pedagogia

Colima, Col. julio de 1998




A Zuzu,
Urzula,
y Jacobo.

A quién mds,
sino a ellos.



INDICE DE CONTENIDO

1. PROBLEMATICA GENERADORA 10
1.1 ANTECEDENTES SOBRE LA INVESTIGACION EN EDUCACION COMUNITARIA RURAL 10
1.2 FORMULACION O ENUNCIADO DEL PROBLEMA 12
1.3 OBJETIVO GENERAL DE LA PROPUESTA 13
1.4 CONCLUSIONES DE LA INTRODUCCION Y DEL PRESENTE CAPITULO 16
2. ANALISIS CURRICULAR DEL CONAFE 17
2.1 EL CONSEJO NACIONAL DE FOMENTO EDUCATIVO 17
2.2 EL CAMPO EDUCATIVO DE CONAFE: LA EDUCACION COMUNITARIA RURAL 17
2.3 EL SISTEMA DE CURSOS COMUNITARIOS 20
2.4 EL AREA DE CIENCIAS SOCIALES 21
2.5 ANALISIS PROGRAMATICO DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES 23
2.6 UBICACION DE LA PROPUESTA DENTRO DEL CURRICULUM DE CONAFE 27
2.7 CONCLUSIONES DEL CAPITULO 27
3. CAMPO PROBLEMATICO: EDUCACION COMUNITARIA RURAL 28
3.1 CONSTRUCCION DEL CAMPO PROBLEMATICO DE LA ECR 28
3.2 EDUCACION COMUNITARIA RURAL: ANALISIS DEL DISCURSO INSTITUCIONAL 30
3.3 ANALISIS SOCIO HISTORICO DE LA EDUCACION COMUNITARIA RURAL 38
3.4 RECAPITULACION Y CONCLUSIONES 58
4. DELIMITACION DEL CAMPO PEDAG 0GICO CULTURAL 60
4.1 RECONSTRUCCION DEL CAMPO DE LA CULTURA 60
4.2 RECONSTRUCCION DEL CAMPO DE LA PEDAGOGIA. 67
4.3 RECAPITULACION: APORTES DEL CAMPO PEDAGOGICO Y CULTURAL A LA PROPUESTA 81
4.4 CONCLUSION DEL CAPITULO: LA SINTESIS CULTURAL 83
5. HACIA LA CONSTRUCCION DE UNA METODOLOGIA DIDACTICA 84
5.1 CARACTERISTICAS DE LA INVESTIGACION ACCION 84
5.2 DIMENSION EPISTEMOLOGICA DE LA INVESTIGACION ACCION: RELACION SUJETO-OBJETO 85
5.3 LAS RELACIONES SUJETO-OBJETO EN LAS RELACIONES AULICAS 90
5.4 PRINCIPIOS DE LA PROPUESTA: DIALOGAR, DESCUBRIR, TRANSFORMAR. 92
5.5 RECAPITULACION Y CONCLUSIONES DEL CAPITULO, 100
6. OPERACION DE LA METODOLOGIA DIDACTICA 101
6.1 LA INVESTIGACION-ACCION COMO MEDIO DE RECONSTRUCCION CULTURAL 101
6.2 MODALIDADES DE INVESTIGACION DE LA METODOLOGIA 101
6.3 NIVELES DE INTERVENCION EDUCATIVA: INTRA, INTER, TRANS 102
7. APLICACION DE LA PROPUESTA 109
7.1 CONDICIONES DE APLICACION DE LA PROPUESTA ‘ 109
7.2 APLICACION DE LA PROPUESTA EN EL NIVEL TRANSESCOLAR 110
7.3 APLICACION DE LA PROPUESTA EN EL NIVEL DE INTERESCOLAR 112
7.4 RECAPITULACION Y CONCLUSIONES 120
8 SEGUIMIENTO Y SISTEMATIZACION DE LA APLICACION DE LA PROPUESTA 121
8.1 ACOTACION METODOLOGICA 121
8.2 SEGUIMIENTO A LA APLICACION DE LA PROPUESTA 125
8.3 SISTEMATIZACION DE LA APLICACION DE LA PROPUESTA 129
8.4 SISTEMATIZACION DE LA PRACTICA SOCIOEDUCATIVA DEL DOCENTE. 131
8.5 RECAPITULACION Y CONCLUSIONES 140
9. ANALISIS DE LA PRACTICA SOCIOEDUCATIVA DEL DOCENTE: NIVEL TRANSESCOLAR. 142
9.1 MATRIZ GENERATIVA DEL ANALISIS 143
9.2 COMPARATIVO GLOBAL 146
9.3 COMPARATIVO UNIDADES BASICAS DE ANALISIS POR COMUNIDAD 152
9.4 RECAPITULACION Y CONCLUSIONES 164
10. CONCLUSIONES Y PERSPECTIVAS 165
EPILOGO: EL BETO Y LA EVA 169
BIBLIOGRAFIA 171
ANEXOS 176




INDICE DE ILUSTRACIONES (ESQUEMAS)

Tlustracion 1 CAMPO PROBLEMATICO DE LA PROPUESTA “DIALOGAR Y DESCUBRIR”
Tlustracion 2 CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Tlustracion 3 OBJETIVOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Hustracion 4 LA INVESTIGACION ACCION COMO MEDIACION PEDAGOGICA CULTURAL
Ilustracion 5 CAMPO PROBLEMATICO DE LA EDUCACION COMUNITARIA RURAL

Tustraciéon 6 EL IMPACTO DEL MODELO ECONOMICO NEOLIBERAL EN LA POBREZA RURAL
Tlustracién 7 PERSPECTIVAS EDUCATIVAS DENTRO DEL PROYECTO NEOLIBERAL

Tlustracion 8 DESARROLLO SOCIO HISTORICO DEL CAMPO CATEGORIAL DE LA CULTURA
Tlustracion 9 TEORIA DEL APRENDIZAJE DE SKINNER

Hustracion 10
Ilustracion 11
Mustracién 12
Hustracion 13
Tlustracion 14
Hustracién 15
Tlustracion 16
Tlustracion 17
Tlustracion 18
Tlustraciéon 19
Tustracion 20
Ilustracion 21
Tustracién 22
Tlustracién 23
Hlustracion 24
Tlustracion 25
Tlustracién 26
Tlustracion 27
Tlustracién 28
Tustracién 29
Tustracion 30
Tlustraciéon 31
Tlustracion 32
Tlustracion 33

Tustracion 34

14

15

30

50

57

62

70

TEORIA DEL APRENDIZAJE POR SUSTITUCION DE MODELOS: BANDURA

7

TEORIA DEL APRENDIZAJE COMO PROCESAMIENTO DE INFORMACION: GAGNE
TEORIA GENETICA-CONSTRUCTIVA: PIAGET

72
73

TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO: AUSBEL

74

TEORIA DE LA PSICOLOGIA DIALECTICA RUSA: VYGOSTKI

75

DIMENSIONES DEL APRENDIZAJE

80

LA INVESTIGACION COMO PRINCIPIO DIDACTICO

85

RELACION SUJETO SUJETO EN EL AMBITO ESCOLAR

90

MODELO EDUCATIVO BASADO EN LA RELACION SUJETO OBJETO

90

MODELO EDUCATIVO BASADO EN LA RELACION OBJETO SUJETO

MODELO EDUCATIVO BASADO EN LA RELACION OBJETO OBJETO

91

MODELO EDUCATIVO BASADO EN LA RELACION SUJETO OBJETO SUJETO

1

FUNDAMENTOS METODOLOGICOS PARA LA OPERACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

TENDENCIAS DE LA EDUCACION EN AMERICA LATINA..

92
97

FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA EDUCACION COMUNITARIA RURAL

99

PREMISAS EN QUE SE SUSTENTA LA PROPUESTA PEDAGOGICA

99

TIPOS DE REGISTRO DE LA PROPUESTA

MOMENTOS DEL NIVEL INTRAESCOLAR

INTERCICLOS DEL NIVEL INTRAESCOLAR

FASES DEL NIVEL INTERESCOLAR

NIVEL TRANSESCOLAR

ARTICULACION ENTRE NIVELES DE OPERACION DE LA PROPUESTA

CAMPO PROBLEMATICO DEL TALLER DE INTEGRACION EDUCACION Y CULTURA
MONOGRAFIA SOCIOCULTURAL 1. ASPECTOS GEOGRAFICOS

COMPARATIVO DE AVANCE ENTRE UNIDADES DE APRENDIZAJE: LAGUNITAS

Tustracion 35 MATRIZ GENERATIVA DEL ANALISIS
Tustracion 36 COMPARATIVO INTERCATEGORIAL
TNustracion 37 COMPARATIVO INTERCOMUNITARIO

102
104
105
106
107
108
111
134
139
145

148
151




INDICE DE TABLAS (CUADROS)

Tabla 1: CARACTERISTICAS DE UNA PROPUESTA PEDAGOGICA

Tabla 2 PROGRAMAS EDUCATIVOS DEL CONAFE

Tabla 3 UBICACION DE LA PROPUESTA DENTRO DE LOS PROGRAMAS DE CONAFE
Tabla 4 ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS DEL AREA POR NIVEL

Tabla 5 INSTRUMENTO DE SISTEMATIZACION DEL CONTENIDO DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES

5

18

19

23

24

Tabla 6 HOMOLOGACION CURRICULAR ENTRE LOS DIVERSOS NIVELES DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES __ 26
Tabla 7 ANALISIS DE LAS DIVERSAS MODALIDAD EDUCATIVAS
Tabla§ COMPARATIVO SOBRE CONCEPCIONES DIVERSAS DE EDUCACION COMUNITARIA
Tabla 9 UNIDAD DE ANALISIS: AMBITOS DE ACCION DE LA ECR

Tabla 10
Tabla 11
Tabla 12
Tabla 13
Tabla 14
Tabla 15

31

33

35

EJE: PAPEL DE LA ECR EN LAS COMUNIDADES

35

EJE: PAPEL DEL AGENTE EXTERNO

35

EJE: PROTAGONISTAS DE LA ECR

36

EJE: METODOLOGIA DE LA ECR

36

EJE; OBJETIVODE LA ECR

37

EJE: CONCEPTUALIZACION DE LA ECR

37

Tabla 16 PROYECCIONES EDUCATIVAS EN CONAFE

Tabla 17
Tabla 18
Tabla 19
Tabla 20
Tabla 21
Tabla 22
Tabla 23
Tabla 24
Tabla 25
Tabla 26
Tabla 27
Tabla 28
Tabla 29
Tabla 30
Tabla 31
Tabla 32
Tabla 33
Tabla 34
Tabla 35
Tabla 36
Tabla 37
Tabla 38
Tabla 40
Tabla 41
Tabla 42
Tabla 43
Tabla 44
Tabla 45

38

COMPARATIVO DE LA DIVERSAS POLITICAS DEL ESTADO PARA EL CAMPO MEXICANO
POLITICA CULTURAL DEL ESTADO MEXICANO

58
67

DESARROLLO HISTORICO DEL CAMPO DE LA PEDAGOGIA

68

LAS RELACIONES SUJETO OBJETO COMO RELACION SOCIAL

86

MATRIZ GENERATIVA DE LA PEDAGOGIA DIALOGICA

94

EJEMPLO DE REGISTRO DE DIARIO DE CAMPO

EJEMPLO DE REGISTRO DE DIARIO DE CAMPO PARA SU USO PEDAGOGICO

EJEMPLO DE REGISTRO DE LA MONOGRAFiA SOCIOCULTURAL

112
113
114

INSTRUMENTO DE SISTEMATIZACION DE PROGRAMA EDUCATIVO DEL AREA DE C. SOCIALES 115

INSTRUMENTO DE PLANEACION EDUCATIVA EN EL NIVEL INTRAESCOLAR

HERRAMIENTA DE REGISTRO DEL DESARROLLO DE LA SESION GRUPAL

FICHA DE RECUPERACION Y REFLEXION DEL NIVEL INTERESCOLAR .

MODELOS DE REGISTRO Y ORGANIZACION DE DATOS

MODELO DE SISTEMATIZACION Y UNIDAD BASICA DE ANALISIS PREDOMINANTE

117
118
119
122
124

GUIA DE SEGUIMIENTO Y SISTEMATIZACION DEL NIVEL INTRASESCOLAR

GUIA DE SEGUIMIENTO Y SISTEMATIZACION DEL NIVEL INTRAESCOLAR

TECNICA DE INVESTIGACION: GRUPOS DE DISCUSION

EJE: PARTICIPACION COMUNITARIA

PROCESO DE SISTEMATIZACION DEL NIVEL TRANSESCOLAR DE LA PROPUESTA

DESCRIPCION DE LOS VALORES A ASIGNAR PARA EL ANALISIS TRANSESCOLAR

126
127
132
133
135
138

CONCENTRADO DE SISTEMATIZACION Y SEGUIMIENTO DE LA UNIDAD I

BASE DE DATOS PARA EL ANALISIS DEL NIVEL TRANSESCOLAR

UNIDAD DE ANALISIS: TRABAJO MULTINIVEL

UNIDAD DE ANALISIS: APLICACION DEL METODO

UNIDAD DE ANALISIS: AMBIENTE EDUCATIVO

UNIDAD DE ANALISIS: VINCULACION COMUNITARIA

138
144
152
154
156
158

UNIDAD DE ANALISIS: PROMOCION EDUCATIVA CULTURAL

UNIDAD DE ANALISIS: INVESTIGACION SOCIOCULTURAL

160
162




INTRODUCCION

La presente Propuesta Pedagogica se implemento en el marco institucional del Consejo
Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), 6rgano federal responsable de la atencion de la
educacion basica (preescolar y primaria) en pequefias comunidades rurales del pais. Dicha
institucién se apoya en un modelo educativo llamado Educacion Comunitaria Rural, que se
concibe como el quehacer educativo que intenta ir mas alla del trabajo en el aula,
promoviendo acciones que recuperen y fomenten la organizacién y la solidaridad entre los
habitantes de las comunidades que atiende, principalmente a través de acciones sociales,
culturales y educativas. Mas que un marco conceptual la Educacion Comunitaria Rural
pretende convertirse en el eje de la accion educativa, a través de la presente Propuesta
Pedagogica se busco otorgar un nuevo sentido y una mayor concrecion a dicho modelo.

Vista asi, esta Propuesta Pedagoégica que intitulamos Dialogar y Descubrir para
Transformar, es una respuesta a la necesidad de disefiar estrategias que posibiliten la sintesis
entre la dimensiéon pedagogica y cultural de la realidad social. Pretende aportar una
alternativa educativa a los docentes que laboran en pequefias comunidades rurales a partir de
un quehacer pedagégico que respete su diversidad cultural e integre criticamente los
elementos mas avanzados del curriculum oficial, en el entendido de que ello permitira la
construccion de una mas compleja vision del mundo por parte de los participantes en este
. proceso.

Esta Propuesta de Integracion Cultural-Educativa intenta desarrollar los elementos
potenciadores implicitos en el concepto de Educacion Comunitaria Rural a través de la
. incorporacion de la Investigacion-Accion como metodologia didactica. Para desarrollar esta
 metodologia se ha construido un campo problematico a partir de los elementos que dan
titulos a la propuesta:
Propuesta de integracion
Pedagogica - Cultural en
Educacion Comunitaria Rural
a nivel primaria,
Dialogar y Descubrir para Transformar
Propuesta Pedagégica
Cabe sefialar, que para la presentacion y desarrollo del presente estudio fue recuperada la concepcion de
Propuesta Pedagégica en diversos documentos de la Universidad Pedagogica Nacional, y a partir de los cuales
desarrollamos una reconstruccion conceptual, entendido como el marco epistemoldgico y metodologico que
orienta y da sentido a la Propuesta, esto es, nos permite comprenderla, explicarla y comunicarla a nuestros
interlocutores académicos y comunitarios. En dichos documentos la Propuesta Pedagdgica es definida como
una elaboracion tedrica-metodolégica que se pretende constituir en una alternativa educativa en los
procesos de apropiacion, construccion y transmisi 6n de conocimientos con cardcter pedagogi co.! A partir
estas orientaciones se elabord este cuadro donde se incluyen los principales elementos y el sentido de la
propuesta.

! TLASECA P. Martha Y PONCE R. Ernesto (claboradores del documento para la antologia) Una definicion de la
propuesta pedagdgica del drea terminal tomado de Alternativas Didécticas en ¢l Campo de lo Social. “Antologia Bésica de
la Licenciatura en Educacion Preescolar y Primaria”, Plan 1985, U.P.N. 1* edicion, México, 1988.
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Tabla 1: CARACTERISTICAS DE UNA PROPUESTA PEDAGOGICA

e Lo que hace a una Propuesta Pedagogica son
=> las elaboraciones conceptuales que el educador hace en torno a un problema de estudio
=>y en torno a una estrategia metodoldgica que se formula como pertinente para resolverlo
o Supone la reflexion de elementos
= epistemologicos
= socio-psicologicos
=y didactico-pedagagicos
que se pretende desarrollar a través de
O directrices metodologicas
O vy estrategias didacticas
—>implica, entonces, necesariamente una explicitacion sobre la fundamentacién tedrica
metodologica
=>una elaboracion sistematica que permita la construcciéon sustentada del objeto de
estudio
= incluye una reflexion sobre
O congruencia de los elementos que la constituyen
O entre estos y las conceptualizaciones
e v sobre las condiciones en que se propone operar

Para la construccion de la propuesta se hizo uso, en un primer momento, del concepto de

modelo desarrollado por Yurén (75) quien sefiala..

\ “Un modelo formal es la representacion de una estructura idealizada (teoria) que se
supone andloga (semejante) a la de un sistema real. Fxhibe relaciones entre
variables de los fenomenos que intenta explicar, y afirma que estas relaciones
formales son semejantes a las que existen en la realidad. =

Sin embargo, su insistencia a sujetarse en un marco tedrico definido limit6 su aplicacion
debido a que el estudio no tenia una finalidad teorica, sino practica analitica. En un segundo
momento, se retomo la posicion de Covarrubias (95) sobre la construccion de un objeto de
. estudio, para quien..
“.un objeto se estudia para conocer el momento en que se encuentra, la
conjugacion especifica de fuerzas que lo hace concreto, las posibilidades de
afectacion de las fuerzas contenidas, la posibilidad de interiorizacion de incidencias,
las fases en que podria devenir.. =

Zemelman (92) intenta ir mas alla del uso analitico de la razén ya que introduce la
intencionalidad transformadora en el proceso de construccion de los objetos de estudio.
“.si lo que nos interesa es influir (.), entonces nos enfrentamos a un tipo de
construccion gnoseoldgica que atiende, mds que a diferencias sustantivas de
contenidos disciplinarios y tedricos, a los modos en que los distintos planos de la
realidad se articulan con la totalidad social y como ellos contribuyen a definir

2 YUREN, Maria Teresa. Leves, teorias y modelos. Editorial Trillas, México, 1975, p.65.
3 COVARRUBIAS, V. Francisco. Las herramientas de la razon: la teorizacion potenciadora intencional de procesos
sociales. pp. 220-221 UPN 1995, México



practicas mediante las cuales se puede influir.”™

Es Zemelman quien precisa que la realidad no esta estructurada por dimensiones teoricas,
sino por planos de realidad articulados, aunque dichos planos sean representados por las
distintas disciplinas cientificas a través de construcciones categoriales a través de los cuales se
trata de no solo comprender la realidad, sino incidir en ella, de transformarla.  Dicha
concepcion es cercana al concepto de campo elaborado por Bourdieu, para quien..

“Los campos se presentan.. como espacios estructurados de posiciones cuyas
propiedades dependen precisamente de su posicion en dichos espacios.. En
cualquier campo encontramos una lucha de intereses especificos.., lucha que va
estructurando sus propias reglas’.  Este mismo autor mas adelante sefiala.. La
estructura del campo es un estado de relaciones de fuerza enitre agentes e
instituciones que intervienen en la lucha, o si ustedes prefieren, de la distribucion
del capital especifico que ha sido acumulado durante luchas anteriores y que
orientan las estrategias ulteriores. "

 Para este autor la realidad puede ser captura como un espacio social donde diversos agentes

actuan desde una posicion de fuerza en la definicion y apropiacion de un capital particular.
Pero dichos campos no aparecen como realidad material sino que es necesarios construirlos

"*  para que nos brinden una vision muy proxima al desenvolvimiento de la realidad (modelo en

- los términos de Yurén), aunque cabe sefialar que para este autor nombrar el mundo es ya una
- forma apropiaros del mundo. Es decir, el concepto de campo no es una categoria disciplinar

sino una herramienta heuristica que nos ayuda a discernir la forma en que diversos elementos

- se articulan para constituir una realidad particular.

A partir de estos lineamientos de caracter metodologico es posible realizar un primer
acercamiento al campo de la Propuesta Pedagogica.

* ZEMELMAN, Hugo. Los horizontes de la razon: dialéctica y apropiacion del presente. Editorial Anthropos, Barcelona,

1992, p.32

> BOURDIEU, Pierre. Sociologia y cultura. Editorial Grijalbo CONACULTA, México, 1990, p.135 .
6 .
Ibid., p. 281.



Tlustracion 1 CAMPO PROBLEMATICO DE LA PROPUESTA “DIALOGAR Y DESCUBRIR”

DIALOGAKN:
INVESTIGACTION
L PARTICIPATIVA

TRANSFORMAR:
INVESTIGACION-

PRINCIPIOS
QUE ORIENTAN

ACCION
LA PRO PUESTA_.

Pars s

DESCUBRIR: I

INVESTIGACTON
EDUCATIVA

EDUCACION

INTEGRACION }

CULTURA

[Epucacioy> <Gomiman]
—

Dialogar y Descubrir para Transformar

Este campo parte de tres principios orientadores de la propuesta. Estos principios estan
inspirados en la concepcion dialogica de la pedagogia de Paulo Freire (69), ya que en su
concepcion pedagogica incluye estas tres elementos como sustantivos de su propuesta.

“FEl didlogo es el encuentro amoroso de los hombre que, mediatizados por el mundo,
leen el mundo (lo descubren) y lo pronuncian, esto es, lo transforman y,
transformdndolo, lo humanizan para la humanizacion de todos.™’

El primero de ellos se refiere a la dimension dialogica de la cultura, esto es que toda accion
social si quiere ser trascendentes solo se realiza entre hombres (y mujeres) que se buscan, y se
reconocen a través del dialogo. En este didlogo hombre y mujeres se descubren como
humanos, este descubrir es aprender a leer el mundo, sin embargo, para que este mundo se
convierta en nuestro mundo, es necesario aprender a escribir el mundo, esto es a
transformarlo, solo asi nos transformamos como humanos. Operativamente este dialogo
descubridor-transformador implica una investigacion educativa, activa y participante como se
vera en el capitulo correspondiente.

" FREIRE, Paulo. ¢Extension o comunicacion? La comunicacion en el medio rural. Siglo XXI. México, 1973, p.46. (los
subrayados son nuestros)



Educacion Comunitaria Rural

El modelo educativo del Conafe es definido como Educacion Comunitaria Rural, para su
reconceptualizacion se utilizo el concepto de campo ya analizado, pero redefinido como
campo problematico de acuerdo con el sentido que le otorga en Plan Institucional de
Desarrollo Académico de la Universidad Pedagogica Nacional, de acuerdo a este documento
esta categoria permite integrar a ..

“_un complejo de sujetos, dmbitos y procesos que intervienen significativamente en
) 1y . o.r B . 8
la delimitacion y definicion de una realidad particular.”

Seglin esta categoria la realidad puede ser delimitada a través de la articulacion de los sujetos,
ambitos y procesos que intervienen en dicha realidad. De esta manera el modelo educativo
del Conafe se delimita por los sujetos que intervienen, es decir, los sujetos comunitarios
(alumnos, padres y docentes, principalmente); por el ambito en donde intervienen, esto es, en
un ambiente rural, de pequefias comunidades aisladas, y por los procesos que alli se
desarrollan, en este caso preponderantemente educativos.

Integracion pedagdgica cultural

Continuando con esta conceptualizacion que inicid como modelo (Yurén) construccion del
objeto de estudio (Covarrubias), articulacion de planos de la realidad (Zemelman), campo
(Bourdieu), campo problemdtico (UPN), se desemboca de manera natural en la categoria de
campo problemdtico de la educacion trabajada por Adriana Puiggros (1990), ya que amplia
y, a la vez, concretiza el analisis, al realizar la vinculacion entre los procesos educativos y los
procesos culturales, e integra a lo educativo en una perspectiva historica: la lucha por la
hegemonia.

“Consideramos al campo problemdtico de la educacion, tentativamente, poblado
por las luchas entre los procesos de transmision de las culturas hegemonicas y
aquellos que pugnan por prevalecer e imponerse como parte de nuevas hegemonias.
La necesaria ubicacionhistorica de tal campo problemdtico es tan importante como
la comprension de sus articulaciones especificas entre los procesos educativos y
entre ellos y los procesos sociales.”

De acuerdo a esta perspectiva de analisis, la escuela no debe dejar ser considerada como una
institucion auténoma sino debe ubicirsele en una dimension historico cultural, es decir, como
un ambito donde se realiza de una manera intensa la lucha por la hegemonia, como un ambito
donde se realiza un proceso de resistencia y dominacion, donde se disputa un capital
particular: el capital pedagogico. De alli, la importancia de que los docentes se den cuenta
que son participantes a favor de un proyecto u otro, de una propuesta de integracion
pedagogica cultural. A través de una propuesta que permita el didlogo cultural, descubridor
y transformador se puede llegar a una sintesis cultural en el sentido de Paulo Freire (70).

& México, Secretaria de Educacién Publica. Plan Institucional de Desarrollo (documento normativo interno). Universidad
Pedagogica Nacional, México, 1993.

° PUIGGROS. Adriana. Imaginacion y crisis de la educacion en América Latina. CONACULTA/Alianza Editorial
Mexicana, México, 1990, pp. 36-37.



“La sintesis cultural es la modalidad de la accion con que se enfrenta a la fuerza de
la propia cultura. A través de la sintesis cultural se resuelve la contradiccion
existente entre la vision del mundo del liderazgo y aquella del pueblo, con el

consiguiente enriquecimiento de ambos. 10

A partir de los elementos sefialados es posible construir la propuesta pedagogica

Tlustracién 2 CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO
“DIALOGAR Y DESCUBRIR PARA TRANSFORMAR"
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10 FREIRE, Paulo. Pedagogia del oprimido. Siglo XX1 editores, México, 1970, pp. 237-238



CAPITULO 1

PROBLEMATICA
GENERADORA




1. PROBLEMATICA GENERADORA

1.1 Antecedentes sobre la Investigacion en Educacion Comunitaria Rural

La investigacion sobre educacion comunitaria en areas rurales es practicamente nula, pese a
los programas institucionales que han incursionado en la atencion del rezago educativo en los
ultimos afios como son: el Programa para Abatir el Rezago Educativo (PARE) y Escuelas en
Solidaridad entre otros. Cabe destacar, sin embargo, los estudios que sobre educacion rural
ha venido realizando el Centro de Estudios Educativos (CEE)'' desde hace mas de 30 afios y
que se convierten en la referencia obligada para quienes nos interesamos en la educacion
basica de las areas rurales. Por ello es conveniente realizar una breve resefia de su actuar en
. el campo de la educacion rural y sus aportes principales.

En 1964, bajo la coordinacion del Dr. Pablo Latapi, se realiza el “Primer Diagnostico
Educativo Nacional” y reconoce que el 50% de la poblacion habita en zonas rurales y es alli
donde la escuela primaria experimenta grandes desventajas cualitativas y cuantitativas, de tal
forma que se estima que dichas escuelas mantienen un rezago histérico de 27 afios respecto
de las escuelas urbanas y el CEE propone que estas escuelas deben ser atendidas por medios
no convencionales dadas sus caracteristicas de escuelas incompletas en medios no
urbanizados.

Diez afios después, el mismo CEE propone un nuevo diagnostico del Sistema Educativo
Nacional, alli se concluye que la escuela lejos de ser un factor de movilidad social actia como
un segregador social ampliando la brecha entre ricos y pobres y por tanto la educacion es un
espacio social dependiente de otros factores como el politico y el economico.

En la década de los 70’s el CEE suspende los estudios sobre educacion primaria rural e
incursiona en la educacion no formal de adultos, esto debido a que entra en una fase de
reconceptualizacion del fendmeno educativo y llega a varias consideraciones de trascendencia
en el horizonte comprensivo sobre la educacion:

1. Desarrolla un enfoque “reconstructivista” que recupera también los aportes
tedricos de Paulo Freire;

2. Como opcion axiolégica se define por una preferencia historica por los oprimidos;

3. Pugna por un concepto de desarrollo inclusivo, esto es, que deba conducir a
obtener mejores niveles de vida para la poblacién menos favorecida;

4. La educacion se ubica en el seno de una lucha por la apropiacion de su proceso
productivo y los recurso que genera,

5. Desarrollan un modelo educativo basado en la investigacion-accion, donde
vinculan la educacién con los procesos de organizacion comunitaria;

6. Congruentes con estos planteamientos desarrollan una serie de experiencias de
educacion no formal con adultos basicamente, dejando de lado la atencién a la
educacion formal.

En la década de los 70's el estado mexicano elabora diversos proyectos para el area rural,

! Una panoramica de las incursiones de esta institucion en la investigacion en educacion rural puede verse en

SCHELMELKES, Sylvia. El Centro de Estudios Educativos y la educacion en el medio rural. Revista Latinoamericana de

Estudios Educativos Vol. X VIII Numeros 3-4 pp. 35-80 Julio-Diciembre 1988, México.
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destacando la creacion del Consejo Nacional de Fomento Educativo que desde una optica
compensatoria de la educacion rural intenta la busqueda de la equidad educativa, sobre todo a
través del programa de Cursos Comunitarios y el Preescolar Rural."”? En esa misma década se
creo el Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos con el proposito de atender el
rezago en alfabetizacion, primaria y secundaria en poblacion mayor de quince afios.

A inicio de la década de los ochentas el CEE retoma las investigaciones en educacion basica
formal y realizan un estudio sobre rezago educativo, analizando cémo la escuela incide en los
procesos de desigualdad e injusticia social, y el estudio concluye que la principal causa
interna del atraso escolar obedece al sentimiento de futilidad que generan en los nifios las
actitudes (no conscientes) de discriminacion de los maestros en sus relaciones aulicas. Con
base a estos resultados el CEE realizo una serie experiencias que tenian por objetivo la
implantacion de un nuevo modelo escolar basados en la insercion de la escuela en la
comunidad y de la participacion comunitaria en la gestion escolar, basados en la metodologia
- de investigacion accion. Cabe destacar entre estas experiencias el proyecto “Participacion de
la comunidad en la escuela primaria rural” que produjo dos serie de manuales, unos para los
maestros rurales y otros para los padres de familia. Otras experiencias fueron la implantacion
de un modelo alternativo de educacién secundaria para zonas rurales basada en la operacion
de “unidades de aprendizaje investigacion accion” (UAIA), asi como la elaboracion y
experimentacion de un “Cuaderno guia para la educacion bilingiie-bicultural”. Dichos
~ estudios generaron metodologias, instrumentos y materiales educativos que no han sido
explorados adecuadamente. "’

Sobre estos estudios realizados por el CEE merece especial atencion el proyecto conocido
como Educacion Rural Comunitaria (ERCQO) que se realizo en el estado de Guanajuato ya en
la presente década.'* En dicha experiencia destacan los siguientes resultados:
1. Los docentes lograron construir explicaciones mas complejas y profundas sobre su
practica docente y el rezago escolar;

2. Los docentes introdujeron innovaciones en la forma de conducir el proceso de ensefianza-
aprendizaje, preferentemente en la presentacion del conocimiento escolar, y en el uso del
lenguaje para la comunicacion oral;

3. En el plano actitudinal resignificaron la funcién social de ser maestro, cambiaron su actitud
frente a los padres de familia, asi como mejoraron su relacion con las autoridades
educativas;

4, La falta de comprensién de los niveles medios del sistema educativo (directores,
inspectores y funcionarios menores) limito el potencial del modelo, lo que derivé en
disgregacion del equipo original.

5. El ERCO fue apoyado por diversas instituciones estatales y ONG's internacionales. Al
término de la experiencia programada se existieron los recursos humanos y financieros
para reactivar el modelo.

También en los 90’s la politica educativa del Estado ha dedicado un mayor énfasis en la

'2 CONAFE: educacién comunitaria. Talleres Graficos de la Nacion, México. 1982.

3 LAVIN, Sonia. El Centro de Estudios Educativos y la educacion en el medio rural. Revista Latinoamericana de Estudios
Educativos Vol. XVIII Numeros 3-4, pp. 129-143 Julio-Diciembre 1988, México.

" NORIEGA, Margarita. Evaluacion de una experiencia de educacion rural comunitaria en México. U.P.N. Coleccion
Educacion No. 5, México, 1996.

1 Memoria del Encuentro Latinoamericano de Innovaciones Educativas en el Medio Rural. CONAFE, México, 1996.
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incursion en los programas compensatorios para el area rural como son el Programa Integral

de apoyo al Rezago Educativo y Educacion Inicial Rural, entre otros. Estos programas se

inscriben en la logica de la compensacion y complementariedad educativa para zonas

escolares con retraso y marginacion educativa, es decir tienen una vigencia temporal, solo en

la medida en que se logre la “regularidad” educativa. Especial atencion merece el

“Encuentro Latinoamericano de Innovaciones Educativas en el Medio Rural”" auspiciado

por la UNICEF en el cual estudiosos y pedagogos de la educacion rural intercambiaron

analisis y experiencias para atender la desigualdad social en educacion rural. Algunas de

estas conclusiones fueron:

1. Mas de 20 millones de nifios de América Latina y el Caribe no tienen acceso a la
educacion primaria;

2. Para 1990 la eficiencia terminal de la region en su conjunto era del 47 por ciento, la mas
baja entre las regiones de todo el planeta;

3. Cada nifio necesitd mas de ocho afios calendario para finalizar un ciclo escolar de cinco o
seis afios (dependiendo del pais) de educacion primaria;

4. El nimero de alumnos que repitieron el primer afio aumento de 6.8 millones en 1980 a 8.5
millones en 1994.

Es en este contexto educativo que se realiza la presente propuesta pedagogica. Por las
caracteristicas y condiciones en que surge esta propuesta sus alcances son sumamente
limitados, esto es, mas que la implementacion de un modelo educativo rural alternativo se
trata de una incursion exploratoria en el disefio e implementacion de innovaciones educativas
que busca motivar a nuevos estudios que diversifique la oferta pedagogica para las areas
rurales cuyo rezago no es sélo escolar sino también de ideas y perspectivas pedagogicas.

1.2 Formulacién o enunciado del problema

Ubicacién de la propuesta pedagégica

La presente, es una propuesta de integracion cultural educativa para la educacion primaria en
escuelas rurales bajo la responsabilidad del Consejo Nacional de Fomento Educativo
(CONAFE) que desde hace 25 afios viene operando el programa denominado Cursos
Comunitarios (educacion primaria) a nivel nacional. Esta propuesta busca responder a la
necesidad de disefiar estrategias metodologicas que posibiliten a los docentes integrar a su
practica educativa la dimension cultural local, estableciendo un didlogo pedagogico cultural
que permita enriquecer tanto las formas culturales comunitarias, asi como potenciar la accion
educativa.

Esta Propuesta Pedagogica se llevd a cabo durante el ciclo escolar 1996-1997' con la
participacion de agentes educativos de servicio social (instructores comunitarios) quienes se
involucraron en la dinAmicas comunitarias para conocer el entorno natural y social, las formas
de vida y las concepciones del mundo de las comunidades donde desarrollaron su practica
educativa. Para lograr tal fin intervinieron en un proceso de investigacion educativa cultural
basada en la metodologia de investigacion accion y fundamentada en una teoria dialogica de
la ensefianza.

16 1 as comunidades atendidas fueron: La Salada. Pintores, Lagunitas, Cruz de Piedra, Arroyo Verde, La Atravezada. 26 de
Julio, Caiiitas (La Cafiita), Jiliotupa, La Coconal todas pertenecientes al estado de Colima.
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De esta manera nuestros sujetos de intervencion fueron de manera directa instructores
comunitarios y a través de ellos los sujetos infantiles de las pequefias comunidades rurales y
su medio sociocultural inmediato, con quienes nos relacionamos bajo tres principios
educativos: el descubrimiento infantil a través del dialogo cultural y en busqueda de la
transformacién comunitaria, de tal forma que podemos condensar nuestro objeto de
estudio-intervencion bajo el siguiente nombre genérico....
Titulo
Dialogar y Descubrir para Transformar: una propuesta de integracion
pedagégica cultural en Educacion Comunitaria Rural a nivel primaria.

Nuestro problema de investigacion lo podemos enunciar bajo la siguiente interrogante:

e ;Es posible desarrollar una Propuesta Pedagogica en educacion primaria que respete y
enriquezca la diversidad cultural de los alumnos que viven en pequefias comunidades
rurales?

(Qué caracteristicas tendria esta propuesta?

(Cual seria su fundamento epistémico?

JEn qué aportaciones teorico pedagogicas se sustentaria?

/Qué metodologia seria la mas adecuada?

JEn qué proyeccion historica de hombre y sociedad se fundamentaria?

Delimitacion o alcance del problema

La presente Propuesta Pedagogica es un estudio exploratorio dentro del modelo educativo
del CONAFE vy es un precedente para posteriores estudios que tengan por objeto incidir en
practicas en educacién primaria para el medio rural. [Es una propuesta de integracion
educativa-cultural y de vinculacion escolar-comunitaria para las pequefias sociedades rurales
del campo mexicano. Es decir, nuestro objeto de estudio e intervencion se limité a la
implementacion de una Propuesta Pedagdgica que se piloteo en diez pequefias comunidades
rurales en el estado de Colima, en el 4rea de Ciencias Sociales. Se establecieron estos limites
de intervencion y andlisis dadas las posibilidades de espacio, tiempo y capacidad para realizar
de una forma responsable y efectiva practicas innovadoras pertinentes con el desarrollo de
nuestro proposito. Dado el caracter propositivo y novedoso de nuestro estudio, sélo se
realizO esta experiencia como un primer acercamiento exploratorio, y cuyos resultados
pueden estimular su aplicacion hacia nuevas areas de conocimiento y a otros ambitos de
intervencion.

1.3 Objetivo general de la propuesta

Disefiar e implementar, a nivel exploratorio, wuna metodologia de
intervencion pedagogica en el drea de ciencias sociales que propicie la
integracion del curriculum oficial en educacion primaria con los procesos de
socializacion de los alumnos/as que viven en pequefias comunidades rurales
del pais.

Objetivos particulares
1) Construir el campo problematico de la Propuesta Pedagoégica “Dialogar y
Descubrir para Transformar”, esto es, dar cuenta de los elementos técnicos
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y epistémicos que integran una propuesta de sintesis educativa cultural.

2) Realizar un analisis del modelo de Educacion Comunitaria Rural operado
por el CONAFE, en particular del 4rea de ciencias sociales en el nivel
primaria.

3)Dar cuenta del instrumental metodolégico utilizado en la implementacion
esta propuesta pedagogica.

OBJETIVO PEDAGOGICO:

Siendo la comunidad el &mbito donde se desarrollan los procesos naturales de socializacion,
implementaremos entonces una metodologia educativa que establezca el diadlogo entre los
saberes comunitarios de los alumnos/as y los contenidos programaticos en la perspectiva del
enriquecimiento cultural de los participantes en este proceso. Mediante dicha metodologia
pretende potenciar el modelo educativo que el CONAFE realiza en las pequefias comunidades
rurales del pais.

Hustracion 3 OBJETIVOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

DEL RECONOCIMIENTO
DE LA CULTURA PROPIA

Y DEL CONOCIMIENTO
DE LA CULTURA
NACIONAL Y GLORAL y

OBIETIVO
PEDAGOGICO:

A TRAVES
DE UN
PROCESD
QUE
PARTIENDO

Tesis que dan sentido a la propuesta

La metodologia que sustenta este trabajo no requiere de la elaboracion de hipotesis

estadisticas a ser confirmadas rechazadas'’, sobre todo tratdndose de un estudio exploratorio
como el nuestro, sustentado en el paradigma critico de analisis de la realidad educativa.
Freire (70) se refiere a este aspecto cuando hace referencia a su investigacion tematica.

“En verdad el concepto de “tema generador” no es una construccion arbitraria o
una hipdtesis de trabajo que deba ser comprobada. (..) La comprobacion del
“tema”, como una concrecion (existencia objetiva) es algo a lo que llegamos a
través no sélo de la propia experiencia existencial (empiria) sino también a través
de una reflexion critica sobre las relaciones hombre mundo. =0

Este autor resalta como la elaboracion de hipotesis no es necesaria sobre todo en un trabajo

de intervencion debido a que no se trata de constatar (verificar) una realidad dada, sino de
. . ., . . . , . R 9

construir una situacion posible, o el inédito viable en términos del mismo autor.” Por nuestra

17 Nota aclaratoria:- los sefialamientos de tipo cuantitativo que elaboramos sélo tienen un fin descriptivo y no inferencial
como podra observarse en el capitulo sobre el seguimiento a la propuesta ( seccion 7).
'® FREIRE, Paulo. La pedagogia del oprimido. Siglo XXI editores, México, 1970, p. (113). Nota.- los subrayados son

nuestros

'® Para Freire lo importante no es conocer la realidad dada (editata), sino una crear una situacion posible (inédita y viable).
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parte se ha recurrido a la construccion de un campo problematico para dar cuenta de la logica
que subyace a la construccion del objeto. Sin embargo, tomando esto en consideracion
podemos adelantar la tesis mas general que orientan nuestro la construccion y la operacion
del objeto.

La implementacion de una propuesta pedagégica basada en una metodologia
de investigacion accion permite a los docentes generar el dialogo entre los
saberes comunitarios de sus alumnos con los contenidos programaticos del
curriculum oficial, respetando y enriqueciendo la diversidad cultural de los
agentes que intervienen en este proceso.

Nustracion 4 LA INVESTIGACION ACCION COMO MEDIACION PEDAGOGICA CULTURAL

Y ESTHARN
ACTHON

Esta metodologia se implementa a tres niveles:*’
e como estrategia didactica en el proceso de ensefianza aprendizaje (nivel intraescolar);
como herramienta de investigacion-planificacion de la figuras docentes (nivel interescolar);
o como instrumental tedrico-pedagogico  para  las  figuras  institucionales
susceptible de un analisis epistémico (nivel transescolar).

20 Nota aclaratoria: el analisis de estos niveles serdn desarrollados en el capitulo 6to. de esta obra,
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1.4 Conclusiones de la introduccién y del presente capitulo

e La presente propuesta pedagogica se pretende adscribirse en la pedagogia liberadora
latinoamericana que tiene como su maximo representante a Paulo Freire. Esta sustentada ,
por lo menos, en los principios de la dialogicidad, del descubrimiento colectivo y de la
transformacion social.

o La propuesta fue construida como objeto de estudio e intervencion retomando las
categoria de Campo (Bourdieu) y de Articulacion de planos de la realidad (Zemelman).
Dichas categorias son retomadas como herramientas heuristicas, es decir, no como
constitutivas de la realidad social, sino como instrumentos conceptuales que orientan la
construccién del campo problematico de la propuesta, y fungiendo como guia
interpretativa.

e Los estudios recientes sobre primaria rural son muy pocos, pero aun menos las
experiencias de implementacion de alternativas pedagogicas en este ambito, por ello se
vuelve necesaria la exploracion de estudios y propuestas de atencion para el medio rural.

e La propuesta respeta e impulsa la diversidad cultural de las comunidades rurales, por ello
sostiene una posicion que permita el didlogo entre los procesos de socializacion y los
procesos de inculturizacion educativa (Durkheim).

e La investigacion de la propia realidad sociocultural, por parte de los docentes y los
alumnos/as, elevada a metodologia didactica permite el dialogo entre los saberes
comunitarios y la demanda de conocimientos del programa oficial. Esta es la tesis basica
(jue sostiene esta propuesta.

e La propuesta tiene un caracter meramente exploratorio y descriptivo, lejano a la

implementacion de modelos educativos probados y/o explicativos del acontecer
pedagdgico.
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ANALISIS CURRICULAR
DEL CONAFE



Estatuto ~ -

Legal . -

2. ANALISIS CURRICULAR DEL CONAFE

2.1 El Consejo Nacional de Fomento Educativo?
Tanto el Articulo 3° Constitucional como su Ley Reglamentaria establecen como principio

fundamental, la obligatoriedad del Estado para proporcionar a la poblacion Educacion Basica,

‘- a fin de contribuir al desarrollo nacional. A su vez, la consagran como un derecho y una

Tos
programas y
proyectos
educativos
del
CONATE

obligacion para todos los mexicanos, como condicion indispensable para contribuir a elevar
sus niveles de bienestar y calidad de vida.

El Consejo Nacional de Fomento Educativo (de aqui en adelante CONAFE) es un Organismo
Descentralizado del Gobierno Federal, de interés publico, con personalidad juridica y
patrimonio propios, creado el 9 de septiembre de 1971, cuyas atribuciones se especifican en
el decreto presidencial del 31 de diciembre de 1981, entre las que destacan:

e Investigar, desarrollar, implantar y evaluar nuevos modelos educativos que contribuyan a
expandir o mejorar la educacion y el nivel cultural del pais, de acuerdo con los
lineamientos que al efecto determine la Secretaria de Educacion Pablica.

e Fomentar la corresponsabilidad y solidaridad social de los sectores organizados del pais
para la atencion y resolucion de problemas educativos y culturales.

e Crear y desarrollar medios de participacion social destinados a ampliar las oportunidades
de educacion de la poblacion.

Dichas atribuciones toman concrecion en el Reglamento para la Educacion Comunitaria

publicada en el Diario Oficial de la Federacion el 21 de agosto de 1981,

¢ La Educacion Comunitaria se impartira en las comunidades dispersas en el pais, de escasa
poblacion o dificil acceso, podra incluir los diferentes niveles de educacion basica y la
difusion cultural.

e Para el conveniente aprovechamiento de los recursos de la comunidad, la educacion
comunitaria comprendera la educacion activa de los padres de familia y de los demas
miembros de la propia comunidad y en su imparticion se aprovechara el servicio social de
los estudiantes que se benefician de los diversos programas educativos del pais.

e La Secretaria de Educacion Publica aprobara los planes, programas y materiales didacticos

especificos aplicables a esta modalidad educativa de acuerdo con las caracteristicas de las
comunidades participantes.

2.2 El campo educativo de CONAFE: la Educacién Comunitaria Rural

Los modelos educativds del CONAFE estan disefiados considerando la heterogeneidad del
medio fisico, economico y social en que se desenvuelve la poblacion objetivo. Son
programas que pretenden la equidad educativa y buscan la pertinencia al ambito rural, para
ello se nutren de los saberes de las comunidades los que integran en sus estrategias
pedagogicas y operativas.

Los diferentes modelos educativos se constituyen como Proyectos y Programas, y aunque
cada uno de ellos tienen campos distintos de operacion y una poblacion objetivo distinta, asi
como materiales y contenidos distintos, todos comparten un mismo sentido que les da la

2 México, Consejo Nacional de Fomento educativo. Normas Juridicas. Talleres Graficos de la Nacion, 1984.
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Educacién Comunitaria Rural, que se convierte en el eje articulador y el marco normativo

general de la operacion del quehacer del CONAFE desde sus distintos ambitos.

En la

Educaciéon Comunitaria Rural existen varias vertientes que constituyen el campo de
intervencion del Consejo, mismas que mostramos en el cuadro anexo.

Tabla 2 PROGRAMAS EDUCATIVOS DEL CONAFE

PROGRAMA
EDUCATIVO

PROGRAMA
DE
FOMENTO
EDUCATIVO

EDUCACION
COMUNITARTA

PROGRAMA
COMPENSA-
TORIO

PROYECTO
CULTURAL
Y DE
BIENESTAR

Cursos
Comunitarios

Preescolar
Comunitario

Proyecto de atencién
a la  poblacion
indigena

Proyecto de atn. a la
poblacion  infantil
agricola migrante

Centros  Infantiles
Comunitarios

Programa para
abatir ¢l  rezago
educativo (PARE)

Programa para
abatir ¢l rczago cn
educacion bdsica
(PAREB)

Programa intcgral
para abatir el rezago
educativo (PIARE)

Salud Comunitaria

Programa Editorial

Programa de
recopilacion de la
tradicion oral

Fomento del
investigacion y difusion de la tradicién oral.

Poblacion infantil rural de 6 a 14 afios en
el nivel primaria en localidades de menos
de 100 habitantes.

Nifios de 4 a 5 afios 11 meses en
comunidades rurales con menos de 500
habitantes.

Modelo de educacion comunitaria dirigido
a la atencion de la poblacion infantil
indigena en preescolar y primania.

Modelo de educaciéon comunitaria dirigido
a la atencion de la poblacion infantil
agricola migrante en preescolar vy
primaria.

Capacitacion a los miembros de la
comunidad para desarrollar destrezas y
habilidades para el manejo de preescolar.

Capacitacion a maestros y directivos, asi
como el estimulo a la docencia y el
suministro dc matcrial cducativo: 4
estados.

Ampliar la cobertura de atencion al rczago
educativo en 10 estados adicionales sobre
la base operativa de PARE.

Apoyar la educacién basica rural en todas
sus modalidades mediante la capacitacion
y estimulo a maestros y directivos.

Desarrollo de  acciones para  la
preservacion de enfermedades, promocion
y cuidado de la salud.

Integracion del acervo de bibliotecas

comunitarias.

rescate. revaloracion,

Dado el enorme campo de accion del CONAFE, nuestro ambito de intervencion se restringe
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tan solo a la integracién del Proyecto de Recuperacion de la Tradicion Oral con el Programa
de Cursos Comunitarios a través de una metodologia de investigacion accion aplicada al area
de ciencias sociales. Es por ello que en el cuadro anterior resaltdbamos con recuadros grises
los puntos de intervencion de nuestra propuesta pedagogica que podriamos sintetizar en la
siguiente secuencia:

Tabla 3 UBICACION DE LA PROPUESTA DENTRO DE LOS PROGRAMAS DE CONAFE

‘ Programas Educativos | | Cursos Comunitarios |

Educacion Ciencias
Comunitaria Sociales

[ Proyectos Culturales | | Recopilacion Tradicion Oral |

‘CONCEPTU -
“ALIZACIO
N DE IA
EDUCACIO
N e 5
COMUNITA
RIA 7

En el disefio de los diferentes programas y proyectos se toman en cuenta muchos factores: los
aspectos del desarrollo psicolégico infantil; las condiciones particulares de vida y cultura que
conforman el entorno de los destinatarios potenciales; los procesos y formas especificas que
asume la dinamica de socializacion infantil en los grupos rurales; el perfil del agente
educativo que sera el responsable de instrumentar las acciones en el campo. Retomando
estas consideraciones se espera formar nifios criticos, analiticos, participativos, propositivos y
autonomos, identificados con las costumbres, tradiciones y organizacion productiva y social.

Para llevar a cabo su responsabilidad educativa, CONAFE instrumenta esta serie de
proyectos y programas educativos para las comunidades rurales que se sustentan en una
filosofia educativa llamada Educacién Comunitaria Rural. En esta filosofia se reconoce que
las necesidades y posibilidades educativas de la poblacion rural estan determinadas en gran
parte por las condiciones de vida y por la concepciones del mundo que la comunidad
construye y comparte, y que se manifiestan en las maneras de trabajar, convivir, organizarse,
alimentarse, etc. [Es decir, los programas y proyectos de la Educacion Comunitaria Rural

_ tiene como fin Gltimo, permitir el desarrollo de procesos de aprendizaje que partan de la vida

. comunitaria y amplien su marco a la realidad local y nacional, la recuperacion y
- aprovechamiento de los recursos comunitarios, el reconocimiento y revalorizacion de la

caracteristic
as de ln
eiucacion

comunitaric

objetivos de

cultura y la sabiduria comunitaria, asi como facilitar a sus habitantes el acceso de una
educacion basica de calidad como derecho y obligacion nacional, y coadyuvar, asi, a mejorar
sus condiciones de vida.

De acuerdo a la institucion, la Educacion Comunitaria Rural se caracteriza por:

o Tener como punto de partida la realidad especifica de la comunidad y los intereses de los
habitantes de la comunidad

e Impulsar la concientizacion y la organizacion y la participacion de la comunidad

e Busca mejorar las condiciones socioeconomicas de las localidades rurales, respetando su
cultura y su entorno ecolégico

e Promover la participacion de la comunidad en la deteccion de sus necesidades y en la
propuesta de solucién a su problematica

e Promover la participacién activa de sus miembros en la identificacién de sus necesidades y
la busqueda de soluciones concretas

Objetivos de 1a educacion comunitaria rural
1. Desarrollar procesos de aprendizaje vinculados a la vida comunitaria en lo que respecta a
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la educacién
comunitaria

la produccién y bienestar social de los habitantes de las comunidades, de tal manera que
atienda a sus problemas e intereses, pero que al mismo tiempo les permita construir y
apropiarse de otros conocimientos para generar sus propios procesos de desarrollo.

. Recuperar el caracter historico comunitario a partir del conocimiento de su pasado, con la

finalidad de fortalecer el sentido del conocimiento, pertenencia e identidad de las
comunidades en el contexto nacional.

. Contribuir a una mejor distribuciéon de los recursos promoviendo formas de trabajo que

armonicen al hombre y propicien la participacion del sujeto educativo en la toma de
decisiones con respecto a los procesos de produccion.

Desarrollar procesos autogestivos a partir de la organizacion, participacion y formacion
de una conciencia critica, reconociendo la igualdad de los sujetos educativos en la toma de
decisiones, para la solucion de problemas que afectan a su propia comunidad.

. Contribuir a la revalorizacion del conocimiento y la sabiduria popular reconociendo que

las comunidades no son meros sujetos receptores dentro del proceso educativo
comunitario.

. Facilitar el acceso a la educacion elemental de la poblacion infantil, vinculando las

actividades docentes a las propias de la comunidad, a manera que tal continuidad en el
proceso educativo potencie a las comunidades en la bisqueda de soluciones a sus
problematicas.

Programas ¢l 4rea de Programas Educativos se ubica el sistema de Cursos Comunitarios, asi como el
de Preescolar Comunitario. Algunos de los rasgos que comparten los programas que atiende
esta area son:

edrcaiives

Sistema  de
Cursos
Comunitario
]

Parten de la posicion psicogenética del desarrollo y conciben al aprendiz como un sujeto
activo que construye progresivamente el conocimiento; en esta perspectiva se integra tanto
el docente como el alumno;

Destaca la organizacion multinivel de trabajo en el aula, cada nivel equivale a dos grados
de la escuela primaria;

Se trabaja con actividades directas e indirectas, favoreciendo a la vez la interaccion y el
autodidactismo;

Se incorporan elementos culturales locales como contenido de ensefianza;

La interaccion y participacion con la comunidad es una estrategia didactica relevante que
se trabaja bajo técnicas diversas;

Existe flexibilidad en los horarios escolares, estos se adapta a las caracteristicas de los
nifios y a las necesidades de la comunidad,

Se trabaja con materiales especialmente elaborados para nifios del medio rural, ademas de
apoyarse en los libros de texto del programa oficial.

2.3 El sistema de cursos comunitarios

El sistema de cursos comunitarios esta dirigido a la atencion de nifios en edad escolar que
habita en comunidades rurales dispersas, de dificil acceso y menores de 100 habitantes. En
estas comunidades los padres de familia constituyen una Asociacion Promotora de Educacion
Comunitaria (APEC), quienes asumen el compromiso de brindar y equipar un espacio
comunitario que fungira como aula, se comprometen a alojar a un prestador de servicio social
quien fungira como docente y a quien se le proporcionaran los alimentos y el apoyo material
indispensable para llevar a cabo su labor.
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Fl sistema de cursos comunitarios se apoya en el servicio social realizado por jovenes, con
escolaridad minima de secundaria, que ingresan al sistema como instructores comunitarios
durante uno o mas afios, y luego continian sus estudios. Para desempefiarse como
instructores reciben cursos de capacitacion y el apoyo del personal del Consejo. Para su
operacion, los cursos comunitarios se organizan en tres niveles, cada uno corresponde a un
ciclo del sistema oficial, de tal forma que cada nifio permanece por los menos un par de afios
en cada nivel. Los alumnos de cada nivel estudian juntos, siguiendo el mismo programa y
realizando las mismas actividades, sin embargo, para abordar ciertos temas se pueden juntar
dos o tres niveles a consideracion del instructor.

Para llevar a cabo su labor, el instructor comunitario cuenta con los libros de texto gratuitos
' para sus alumnos, asi como con los Manuales Dialogar y Descubrir, y otros materiales de
apoyo que prepara el Consejo. El programa basico a desarrollar se encuentra en estos
. Manuales, en ellos se reorganizan los contenidos del programa oficial para poderlo trabajar
por niveles, ya que en Cursos Comunitarios no se sigue la misma secuencia de las lecciones
~: tal como estan en los Libros de Texto.

Los contenidos que se abordan son equivalentes a los de la primaria oficial pero su
organizacién y método de trabajo son diferentes, retomando las caracteristicas socioculturales
de la poblacién a la que van dirigidos. Los contenidos de los programa de cursos
comunitarios se organizan en cuatro areas basicas - Ciencias Naturales y Sociales,
Matematicas y Espafiol -, divididas en unidades y temas. Los propositos y criterios de cada
area y unidad ayudan al instructor a comprender lo que es importante ensefiar y lo apoyan
para evaluar el avance de los alumnos.

.= 2.4 El area de ciencias sociales

objetivos det

drea- - de

ciencias -
: js.acialés

Objetivo general del area de ciencias sociales
Que el nifio conozca el desarrollo de la sociedad y los cambios y procesos que el desarrollo

© . genera

Objetivos particulares del area
Introducir al educando en el conocimiento de las caracteristicas mas relevantes de su

' comunidad, de su pais y del mundo, a saber ...

' e que el nifio se interese y comprenda los sucesos sociales que acontecen en su entorno

relacionar los acontecimientos del pasado y del presente

[ ]
e comprobar sus ideas realizando pequefias investigaciones
[ ]

Lo
unidades del

drea

fomentar las nociones de tiempo y cambio historico mediante el estudio de lo mas cercano
e inmediato hacia lo lejano

Las arcas Basicas estan formadas por unidades. Las Unidades a la vez se dividen en tres o
cuatro temas que tienen una relacion entre si para lograr los propositos de cada unidad. El
instructor sigue el orden indicado en los manuales de cada nivel, de esta forma logra adaptar
los Libros de texto a las necesidades propias del area de ciencias sociales. Cada unidad tiene
ciertos propositos y conceptos importantes que orientan el desarrollo de la misma. Al
finalizar cada unidad se evalian los logros de los alumnos relacionados con los propositos.
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actividades

El  proceso
de
ensefanza
de las
clenciay
sociales

Los manuales incluyen una serie de actividades para cada tema, disefiadas para permitir que
los alumnos de diferentes edades y experiencias escolares las realicen segin sus capacidades.
Dichas actividades pueden ser realizadas con todos los alumnos del curso, aunque cada uno
lo haga a su manera, asi los alumnos van aprendiendo a lo largo de la primaria los mismos

- temas pero cada vez estudiados con mayor profundidad. Se pretende que de esta manera los

alumnos aprendan de una manera mas significativa y duradera los contenidos fundamentales
de la primaria.

Cabe sefialar que muchas de las actividades de los Manuales..
utilizan las lecciones de los Libros de Texto Gratuitos;
se presentan como juegos para el aprendizaje de conceptos basicos del tema;
proponen la elaboracién de materiales especiales para el area rural,
son compartidos con otros miembros de la comunidad;
dentro de cada tema se encuentran actividades directas e indirectas:
e Las directas requieren la presencia del instructor para explicar u orientar
e Las indirectas el docente da las indicaciones al inicio y los alumnos avanzan solos

La propuesta de ensefianza para la ensefianza de las ciencias sociales lleva a cabo los
siguientes ejes.

1. Al iniciar cualquier tema se plantea una actividad colectiva que apoye la explicitacion de
las ideas que los nifios tienen sobre el contenido de la ensefianza. Para tal proposito se
pueden utilizar la participacion oral, textual o dibujo.

2. Se realiza la interaccién de los nifios con contenidos sociales a través de visitas,
entrevistas, investigacion documental o de tradicion oral, platicas con autoridades,
ancianos, etc. Para el caso de los contenidos historicos se promueve el trabajo con
imagenes cuya funcion es proveer informacion sobre las caracteristicas de los distintos
momentos historicos, los cuales se pueden comparar en sus diferencias y semejanzas.

3. Se vuelve a juntar a los nifios para presentar e intercambiar ideas sobre el trabajo
realizado y llegar a conclusiones de acuerdo a la capacidad y nivel de cada nifio
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Tabla 4 ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS DEL AREA POR NIVEL”

NIVEL | UNIDAD NOMBRE TEMAS A DESARROLLAR

IYIl 2 MEXICO NUESTRO PAIS | 2.1 LA COMUNIDAD Y EL PAIS
2.2 COSTUMBRES Y TRADICIONES
2.3 ORGANIZACION Y GOBIERNO

1Y 1 4 EL CAMPO Y LACIUDAD | 4.1 LOS TRABAJO

4.2 VIDA RURAL Y VIDA URBANA

4.3 LA AGRICULTURA Y LA INDUSTRIA
4.4 EL MERCADO

IYI 6 NUESTRA HERENCIA 6.1 LOS PRIMEROS POBLADORES
HISTORICA 6.2 LAS ANTIGUAS CULTURAS
6.3 LACONQUISTAY LA COLONIZACION
1Y II 8 INDEPENDENCIA ALA 8.1 LA INDEPENDENCIA
REVOLUCION 8.2 LA DEFENSA DE LA SOBERANIA

8.3 LA REVOLUCION MEXICANA

111 1 LA COMUNIDAD Y EL PAIS | 1.1 NUESTRO PAIS Y St/ GOBIERNO
1.2 LA POBLACION Y EL TRABAJO
1.3 SUHISTORIA Y SU CULTURA

11 2 LA HISTORIA ANTIGUA Y | 2.1 DE CAZADORES A RECOLECTORES
LA COLONIA 2.2 ANTIGUAS CULTURAS DEL MUNDO
2.3 VIAJES DE EXPLORACION Y CONQLISTA
i} 3 DE LA COLONIZACION A | 3.1 LA COLONIA
REVOLUCION 3.2 LA INDEPENDENCIA )
3.3 DE LA INDEPENDENCIA A LA REVOLUCION
i 4 MIEXICO EN EL SIGLO XX | 4.1 EL PAIS DESPUES DE LA REVOLUCION

4.2 EL DESARROLLO DE LA INDUSTRIA
4.3 EL MENICO CAMBIANTE

- 2.5 Andlisis programético del drea de Ciencias Sociales

Con el fin de realizar la propuesta pedagdgica se vio la necesidad de realizar un analisis
exhaustivo de los contenidos programaticos del area.  Este anlisis permitiria realizar los
ajustes necesarios a la curricula oficial para que permitiera la integracion de los saberes
comunitarios.

Se analizaron dos tipos de documentos: los Manuales del Instructor Comunitario Niveles 1,
[l y 111, en donde se sefialan las actividades y contenidos que debe atender el docente en su
trabajo cotidiano y los Cuadernos de Trabajo de Ciencias 'y las Fichas de Trabajo para los
Nivel I y II, en éstos se encuentran los contenido sustantivos que abordan los nifios de cursos
comunitarios (primaria rural).

Cabe sefialar que tanto los Manuales como los Cuadernos de Trabajo en la practica se les
utiliza propiamente como libros de texto, y no como herramienta auxiliar para el trabajo
docente. Igualmente se utilizan otros apoyos documentales como la Enciclopedia Colibri y
otros libros editados por el CONAFE, asi como los Libros de Texto Gratuitos.

Para organizar el material se elaboraron unos cuadros donde se vertio el contenido sustantivo
de cada tema y clase, para asi poder analizarlo con mayor detenimiento. Para este caso las
" unidades de andlisis fueron..

2 ) onual del Instructor Comunitario Nivel I, y 1II. CONAFE DIE-CINVESTAV., México, 1992.



UNIDADES BASICAS DE ANALISIS
1. Ubicacion tematica
2. Propositos:

e para el maestro

e para el alumno/a.
3. Actividades propuestas.
4. Conceptos:

e basicos

e secundarios.
5. Criterios de evaluacion.

Bajo estos cinco aspectos se organizo la informacién de todos los documentos sefialados, los
~ que nos permitié tener un cuadro completo de contenidos y actividades que comprende el
curso de ciencias sociales para primaria rural.

La sistematizacion completa de este apartado se presentara en los anexos, sin embargo, a
manera de ejemplo presentamos un cuadro (tabla 5) donde se organiza la informacion del
~ contenido programatico sobre un tema a abordar por el instructor comunitario.

Tabla 5 INSTRUMENTO DE SISTEMATIZACION DEL CONTENIDO DEL AREA DE CIENCIAS
SOCIALES
UBICACION TEMATICA:  Nivel II  Unidad 2. Historia antigua y colonial de México
; Tema 1. De los cazadores/recolectores a las aldeas agricolas
PROPOSITOS ACTIVIDADES PROPUESTAS CRITERIOS | CONCEPTOS | CONCEPTOS
EVALUACION BASE SECUNDARIO

C | PARA EL DOCENTE: 1. Copia el mapamundi e|/ldentifico los|MAPA Océanos

L|Que el alumno identifica continentes, océanos. | continentes en | MNPO Continentes

A |conozca como  s¢ América, México un mapa? Paises

S | poblé el planeta; el1)|2. Tdentifica como se pobld el Continente

E | recorrido para poblar planeta, asi como el recorrido | ;jReconocié PRIMEROS Americano
el continente realizado para habitar el |como se inicid | popLapORES | Prehistoria

1 | americano y continente americano el poblamiento | DF AMFRICA [ Némadas
reconozca la vida de|3. Narra como era la vida de los|del continente Estrecho de
los cazadores cazadores recolectores. americano? Bering
rccolcctorcs. Cazadorcs

Recolectores

C | PARA EL DOCENTE: 1. Lee texto sobre la importancia | (Explico  la [ PRIMEROS Agricultura.

) . . AGRICULTO- .

L |Que los alumnos de la agricultura entre los|importancia de| ppo Domestica-

A | reconozcan coémo el primeros pobladores la agricuitura cion.

S [conocimiento de 1la|2. Realiza investigacion sobre el | para el Sembrar.

E | agricultura  permiti6 tipo y la forma de siembra en su | desarrollo  de Cultivar.

2 |el surgimiento de las comunidad. asi como los|las antiguas Sedentarios.
antiguas culturas del procesos de seleccion, | culturas? Maiz.
mundo almacenamiento, uso, venta y Formas de
PARAEL ALUMNO: comercializacion de lo vida
Comprendgr:is la cultivado en su comunidad (Cultura).
importancia que tuvo |3 Analiza la vida de los primeros
para los seres agricultores y la comparas con
humanos aprender a la de los cazadores/recolectores.
cultivar las plantas.
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Cabe observar que para la realizacion de la propuesta pedagogica se observo la necesidad de
ajustar la secuencia de la curricula para primaria del CONAFE siguiendo la siguiente
l6gica. En una primera etapa se desarrollarian todos aquellos temas que tenian que ver con el
conocimiento sociocultural de la comunidad, temas como organizacion politica comunitaria;
quienes somos; relacion campo ciudad; migracion; tradiciones y costumbres, son algunos
de los capitulos abordados en una primera etapa.

En un capitulo aparte se agruparon aquellos temas que tenian un contenido propiamente
_historico, como son: la conquista, la colonia, la independencia, la reforma. Este ejercicio
habia sido realizado durante la capacitacion inicial, lo que facilité su recomposicion y
aplicacion. De igual manera se realizo junto con los instructores un ejercicio de
homologacion entre los temas de los tres niveles educativos, esto con el fin de facilitar el
trabajo multinivel a los jovenes docentes. El siguiente cuadro (tabla 6) muestra este ejercicio
- de ajuste secuencial y homologacion tematica de la curricula de la primaria rural.



Tabla 6 HOMOLOGACION CURRICULAR ENTRE LOS DIVERSOS NIVELES DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES

NIVELES[Y I | NIVEL I
UNIDAD TEMA CLASE CLASE TEMA UNIDAD
110 MI HISTORIA 411 UNA FAMILIA 41 MEXICO DESPUES | 4 MEXICO EN EL
PERSONAL Y FAMILIAR MEX. DEL 8. XX DE LA REVOLUCION SIGLO XX
1.MEXICO, | 1L1PAISY 1.1.1 CARACTERISTICAS DE 121 EL CENSO 12 POBLACION Y 1 COMUNIDAD Y MI
NUESTRO COMUNIDAD | MTCOMTUNIDAD TRARAIO PAIlS
PAIS
113 COMUNIDAD, 111 LOS MAPAS 11 MIPAIS Y SU 1 COMUNIDAD Y MI
MUNICIPIO Y LSTADO GOBIERNO PAlS
112 LA REPUBLICA 111 LOS MAPAS 11 MIPAIS Y SU 1 COMUNIDAD Y MI
MEXICANA GOBIERNO PAIS
12 TRADICION | 122 HISTORIA DE MI 131 HISTORIADE MI | 13 LA HISTORIA Y LA 1 COMUNIDAD Y MI
COSTUMBRES. | COMUNIDAD COMUNIDAD CULTURA PAIS
123 TRADICIONES DE M1 132LA CULTURADE | 13LAHISTORIAY LA 1 COMUNIDAD Y MI
COMUNIDAD MI COMUNIDAD CULTURA PAIS
121 COSTUMBRES Y
REGIONES EN EL PAIS
13 GOBIERNO | 131 ORGANIZACION DE MI 112 COMO SE 11 MIPAIS Y SU 1 COMUNIDAD Y MI
Y SUORGANI- | COMUNIDAD GOBIERNA MI GOBIERNO PAfs
ZACION, COMUNIDAD
132 REPRESENTANTES Y 113 ET. GORTERNO 1T MIPATS Y SU 1 COMUNTDAD Y MI
PARTIDOS POLITICOS ESTATAL Y FEDERAL | GOBIERNO PAlS
133 LA CONSTITUCION,
LEYES Y SIMBOLOS
2.EL CAMPO | 21LOS 211 LOS TRABAJOS 123 CANTIDAD DE 12 POBLACION Y 1 COMUNIDAD Y MI
Y CIUDAD. | TRABAJOS. HABITANTES Y TRABAJO PAIS
OCUPACIONES
22 VIDA 221 EL CAMPO Y LA 431 LA CD. DE 43 MEXICO EN UN 4 MEXICO EN EL
RURAL Y CIUDAD MEXICO AFINES DE | MUNDO CAMBIANTE | SIGLO XX
URBANA, SIGLO
23 INDUSTRIA | 231 LA AGRICULTURA 212 LAS PRIMERAS 21 CAZADORES Y 2 HISTORIA ANTIGUA
Y AGRICUL- ALDEAS DE RECOLECTORES DE Y COLONIAL EN
TURA AGRICULTORES ALDEAS MEXICO
232 TRABAJO Y 421 MEXICO ANTE 42 LAS CIUDADES Y 4 MEXICO EN EL
EMIGRACION LAS GRANDES EL DESARROLLO DE SIGLO XX
TRANSFORMACIONES | LA INDUSTRIA
233 LA INDUSTRIA 421LA 42 CIUDADES Y 4 MEXICO EN EL
INDUSTRIALIZACION | DESARROLLO DE SIGLO XX
DE MEXICO INDUSTRIA
24EL 241 MERCADOE 122 PRODUCCION E 12 POBLACION Y 1 COMUNIDAD Y MI
MERCADO. INTERCAMBIO DE INTERCAMBIO TRABAJO PAIS
PRODUCTOS.
3INUESTRA | 31L0S 311 PRIMEROS 211 MAPA DEL 21 CAZADORES Y 2 LA HISTORIA
HERENCIA | PRIMEROS POBLADORES MUNDO Y PRIMEROS | RECOLECTORES DE ANTIGUA Y
COLONIAL. | POBLADORES POBLADORES ALDEAS COLONIAL EN
MEXICO
3.2 ANTIGUAS | 321LAS ANTIGUAS 221 ANTIGUAS 22 ANTIGUAS 2 LA HISTORIA
CULTURAS CULTURAS CULTURAS DEL CULTURAS DEL ANTIGUA Y
MUNDO MUNDO COLONIAL
322 CULTURAS DE 222 LA CULTURA 22 ANTIGUAS 2 LA HISTORIA
MESOAMERICA. MAYA Y AZTECA CULTURAS DEL ANTIGUA Y
MUNDO COLONIAL
33 LA COLONIA | 331 COLON Y LA 231 LOS GRANDES 23108 VIATES DE 2 LA HISTORIA
CONQUISTA DE MEXTCO. VIATES DR FXPLORACION Y T.A ANTIGUA Y
EXPLORACION CONQUISTA COLONIAL EN
232 LA CONQUISTA MEXICO
311 LAINVASION DE | 31 LA COLONIA 3 DE COLONIA A
AMERICA INDEPENDENCIA
332 LA COLONIA. 312 LA COLONIA 31 LA COLONIA 3 DE COLONIA A
INDEPENDENCIA.
333 LO QUE MEXICO DIO 313 LANAO DE 31LA COLONIA 3DE COLONIA A
AL MUNDO. CHINA INDEPENDENCIA.
DE LA IN- 41 LA INDE- 411 LAS FIESTAS PATRIAS. 321 ANTECEDENTES |32DELA 3DE COLONIA A
DEPENDENCIA | PENDENCIA. | 412 LA INDEPENDENCIA. DELA INDEPENDENCIA ALA | INDEPENDENCIA.
ALA INDEPENDENCIA COLONIA
REVOLUCION.
42 DEFENSA 421 LA REFORMA. 331 DELA 33 DE INDEPENDENCIA | 3 DE COLONIA A
DE LA INDEPENDENCIA A A REVOLUCION INDEPENDENCIA
SOBERANIA. LA REVOLUCION
434 DESPUES DE LA 412L08 1° 41 MEXICO 4 MEXICO EN EL
REVOLUCION. GODIERNOS. POSREVOLUCIONARIO. | SIGLO XX.
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2.6 Ubicacioén de la propuesta dentro del curriculum de CONAFE

Como se puede observar la organizacion pedagogica de los cursos comunitarios en el area de
ciencias sociales presenta la caracteristica de abordar varios temas sobre la cultura local lo
que permiten vincular los programas oficiales con las dinamicas de la vida comunitaria. Por
otra parte, el CONATE ha implementado en algunos estados el Proyecto de Investigacion y
Recopilacion de las Tradiciones Orales Populares (PIRTOP), en donde se capacita a cierto
nimero de instructores en la recuperacion de la narrativa popular. Esto permite la posibilidad
de unificar ambos Proyectos (Cursos y PIRTOP) en una propuesta pedagogica que potencie
ambos programas significativamente. Es alli donde surge la Propuesta Pedagogica Dialogar
y Descubrir para Transformar. Sin embargo, una propuesta no es tal si se olvida de las
condiciones socioculturales concretas en que va ha operar, ni contiene una fundamentacion
epistemologica y pedagégica de la misma. En los capitulos siguientes enmarcamos social y
culturalmente la propuesta desde el punto de vista de la construccion del campo de la
Educacion Comunitaria Rural, lo que implica analizar este constructo tanto desde el punto de
vista de su génesis institucional, como de su desarrollo sociohistérico. Hacemos ese analisis
con el fin de reconocer las posibilidades reales de innovacion pedagogica desde una vision de
la sociedad como confrontacién, lucha hegemonica. Es decir, esta propuesta se inscribe en
la necesidad que sean las propias actores sociales quienes se apropien de los procesos
educativos, ganando espacios de autogestion y autonomia educativa. La vinculacion de los
programas oficiales con las dindmicas socioculturales comunitarias puede ser un primer paso.

2.7 Conclusiones del capitulo

e El Consejo Nacional de Fomento Educativo es el organismo federal responsable de la
atencion en educacion basica (preescolar y primaria) para las pequefias comunidades
rurales, con una orientacion compensatoria.

e El concepto de compensatoriedad sociologicamente tiene un sesgo funcionalista, basado
en las feorias desarroliistas desarrollas por la CEPAL en los afios sesentas y sententas.
De acuerdo a dicha concepcion a las comunidades rurales tienen un déficit cultural
histérico que puede ser atendido compensando sus dichas ausencias con politicas sociales
transitorias mientras logran adquirir ese capital cultural promedio.

e La propuesta rechaza dicha tesis ya desde la optica liberadora, a la cual se inscribe la
presente propuesta, que las comunidades no tienen un déficit cultural, sino una
subordinacién sociohistérica, que se manifiesta como resistencia cultural. Existe una
disputa hegemonica entre las culturas comunitarias y una vision uniforme de la realidad.

¢ El campo educativo del CONAFE se define como Educacién Comunitaria Rural. Por las
finalidades y procedimientos que pretende desarrollar es necesario desarrollar un estudio
mas profundo de sus alcances ¢ intereses a que responde.

e La propuesta curricular del CONAFE a nivel primaria contiene innovaciones en los
contenidos programaticos susceptibles de ser trabajadas desde una metodologia didactica.

e Para la realizacion de una propuesta pedagogica dialogica es necesario realizar ajuste en la
secuenciacion de la curricula, con el fin de que se adecue a las dindmicas socioculturales
de las comunidades objetivos y facilite, por otra parte el desempefio de los docentes.

e La existencia de un proyecto interesado por la recuperacion de la narrativa popular
(PIRTOP), permitié la insercion de una propuesta pedagogica que tiene como objetivo
permitir el didlogo entre los saberes comunitarios y los contenidos programaticos.
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CAPITULO 3

CAMPO PROBLEMATICO:

EDUCACION COMUNITARIA
RURAL




3. CAMPO PROBLEMATICO: EDUCACION COMUNITARIA RURAL

3.1 Construccién del campo problemético de la ECR

Los modelos educativos del CONAFE se adscriben en una concepcion general de la
educacion que se sintetiza en el término de Educaciéon Comunitaria Rural, entendiendo por
ella..
“La Educaciéon Comunitaria se define como un proceso educativo integral que
abarca todos los aspectos de la vida humana en la que el hombre interactua y actua
con los demds.

Esta concepcion por totalizante, se convierte en abstracta y vacia, ya que su grado de
generalizacion es tal que toda accion del hombre cabe en esta categoria (..abarca todos los
aspectos de la vida humana..) , asi como todos los hombres sin distinguir condicion, genero,
..... maduracion psicogenética ( ..en los que el hombre interactiia y actia con los demds.). Es

propio de todo hombre su sociabilidad, el interactuar con los demas, por ello esta definicion
es mera tautologia: vida humana = hombre en interaccion. Esta definicion no aporta
elementos para comprender la especificidad del fenomeno educativo, menos aun la educacion
comunitaria rural. De alli que se de volver a cuestionar jqué es la educacion comunitaria
rural?. Un primer acercamiento a la educacion desde el punto de vista social ayudard en esta
tarea.

Las necesidades y posibilidades educativas de la poblacion rural estan determinadas en gran
parte por sus condiciones materiales de vida, asi como por las concepciones del mundo
que los miembros de la comunidad construyen y comparten en un proceso siempre renovado,
y que toman forma en la manera de trabajar, convivir, organizarse, alimentarse, festejar. De
acuerdo a esta interpretacion podemos hablar de la dimension objetiva y subjetiva de la
cultura®. Pero, ;jcomo se da la relacion entre concepciones del mundo y condiciones de
vida?, jentre la dimension subjetiva y objetiva de la cultura? y ;cudl es el papel de la
educacion y de la escuela en dicho proceso?

Segtin el socidlogo francés Emile Durkheim, es a través de procesos de socializacion como
las pautas culturales son transmitidas de generacion en generacion, la educacion cumpliria
aqui la funcion de coadyuvar a la reproduccion de las formas de vivir y concebir el mundo y
la vida por parte de los sujetos que integran cualquier sociedad. De acuerdo a esta
concepeion funcional y positiva de la sociedad y la educacion, no existen contradicciones
entre cultura comunitaria y mundo escolar, entre socializacion y educacién. Por el contrario,
la escuela sustituye a la familia en el proceso de socializacion; el curriculum escolar asume la
funcion de inculturizar a las nuevas generaciones, de acuerdo a la tradicion historica y a las
necesidades que la sociedad demanda y segiin el proceso de complejizacion de la sociedad.”

2 O'Donnell, Natalie, selectora. La Educacién Comunitaria Rural: una experiencia mexicana. CONAFE, México, 1996,
pp-80-81

* GIMENEZ, Gilberto. Cultura y Territorio. Universidad de Colima. Colima, 1994.

** DURKHEIM, Emiile. Educacion y Sociologia. Editorial Colofon, México, 1968.
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Por el contrario, otro sociologo francés, Bourdieu, nos ofrece una vision muy distinta del
fendmeno escolar. Para él, la accion pedagogica consiste en la imposicion de una
arbitrariedad cultural, sea esta ejercida por los padres sobre los hijos, o bien por agentes
que se han especializado en esta funcion (los maestros y los sacerdotes, por ejemplo). El
sistema escolar ejerce de este modo una violencia simbélica, o sea, la imposicion de una
arbitrariedad cultural y la adquisicion de un habitus (conjunto de esquemas de accién y
percepcion adquiridos por el contexto social particular) conforme al ordenamiento de las
clases sociales. El sistema escolar asegura esta funcion legitimadora imponiendo a las clases
dominadas el reconocimiento del saber de las clases dominadas. Cabe, sin embargo, recordar
que esto no se realiza sin oposicion de los sujetos pedagogico, sino como lucha y resistencia
dentro de una campo de fuerzas especifico: el campo educativo *

De acuerdo a estos dos enfoques mas que asumir la escuela como un hecho dado, se debe
problematizar el fenomeno educativo en la pretension de construir el hecho educativo, esto
implica para la educacién comunitaria rural, conocer sus alcances e implicaciones; dar cuenta
de su génesis y desarrollo; de su proyecto y de su historia. ;Como construir la categoria de
Educacion Comunitaria Rural de tal manera que de cuenta de una realidad educativa
particular?

La categoria de campo problemdtico de la educacién construida por Puiggros es muy
pertinente para el caso que nos ocupa:

“Consideramos al campo problemadticos de la educacion, tentativamente, poblado
por las luchas entre los procesos de transmision de las culturas hegemonicas y
aquellos que pugnan por prevalecer e imponerse como parte de nuevas hegemonias.
La necesaria ubicacion historica de tal campo problemdtico es tan importante como
la comprension de sus articulaciones especificas entre los procesos educativos y
entre ellos y los procesos sociales.””

La conceptualizacién de Puiggrds introduce una nueva perspectiva al campo de la educacion
ya que realiza por un lado la vinculacion entre los procesos educativos y los procesos
sociales, e integra la educacion en la perspectiva historica de lucha por la hegemonia.

Desde estas perspectivas podemos construir el campo problematico particular de la
Educacion Comunitaria Rural como un entramado incidencial articulado por sujefos
(comunidades campesinas), dmbitos (la ruralidad) y procesos (educativos) que se han ido
constituyendo histéricamente a través de una serie de practicas sociales e institucionales por
el control hegemonico.

Una forma esquematica de presentar la construccion del campo problematico de la Educacion
Comunitaria Rural seria:

% BORDIEU, Pierre y Passeron, Claude. La reproduccion: elementos para una teoria del sistema de ensefanza. Editorial
Laia, Barcelona. 1977.

2" PUIGGROS, Adriana Imaginacion y crisis en la educacion latinoamericana, CONACULTA/Alianza Editorial
Mexicana, México, 1990, pp. 36 -37
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Nustracion 5 CAMPO PROBLEMATICO DE LA EDUCACION COMUNITARIA RURAL

EDUCACION:
Canstitucion
sociohistorica de la
educacion en

México

i COMUNITARIA
ECR: EDUCACION Constitucién

ANA]‘_‘ISIS conceptua- : floar sociohistérica de ANAFISIS
DEL lizacion COMUNITAREA los sujetos SO(;IO-
DISCURSO HISTORICO

instifucional RURAIL comunitarios

RURAL:
Constitucion
sociohistérica
de la ruralidad
en México

3.2 Educacién Comunitaria Rural: analisis del discurso institucional
Modalidades alternativas a la educacion oficial tradicional

Para brindar al lector una vision sobre estas tendencias educativas y ubicar alli el papel de la
Educacién Comunitaria ofrecemos esta taxonomia elaborada por Safa (95)%, ya que nos
permite ubicar el lugar de la Educacion Comunitaria dentro de las modalidades alternativas de
educacion, de esa manera podemos problematizar y profundizar sobre el concepto particular

de Educacion Comunitaria Rural.

% En WUEST S. Teresa (coord.). La investigacion educativa en los ochenta y perspectiva para los noventas: educacion,
cultura y procesos sociales. volumen 7 UNAM, México, 1995, pp. 37-53
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Tabla7 ANALISIS DE LAS DIVERSAS MODALIDAD EDUCATIVAS
Modalidad Significado Caracteristicas a partir de la prictica
educativa Esenciales Variables
EDUCACION | Adultos pobres de | Alfabetizacion primaria y Certificacion oficial.
REULTOS 15 afios o mas. secundaria. Metodologias:  escolar/extraescolar,
Compensatoria. abierta/a distancia.
Actor principal: el Estado Educacién comunitaria v _del trabajo
EDUCACION | Organizada y | Adultos y nifios pobres. Contenidos de aprendizaje.
28RMAL_ sistematica. Ofrece oportunidades educativas | Actor: Estado/ONG
Fuera del sistema|con base en  necesidades | Fines sociales
educativo oficial. | concretas. Medio rural/urbano
Barata Sin ccrtificacion. Mctodologia
EDUCACION | Sectores  populares | Objetivos: organizacion, | Contenidos generadores diversos.
S marginados; sujetos | conciencia, participacion. Modalidad no formal y formal.
colectivos Metodologia dialéctica. Grupos comunitarios, organizaciones
Provecto histérico alternativo. populares y civiles.
2‘(’)‘{%‘\%“)‘1“ La comunidad Resolucion  de  necesidades | Adultos y nifios.
RIA inmediatas y servicios Acento en mujeres.
Metodologia: necesidades | Actor: Estado/ONG
sentidas; grupos de ayuda mutua. | Fines sociales

Educacion Comunitaria:

El término alude a su destinatario, la comunidad, entendida como las relaciones
interpersonales que se realizan en un espacio geografico determinado. Sus objetivos
pretenden atender las necesidades basicas, de subsistencia y desarrollo de las localidades en
donde se ubican. Busca la participacion comunitaria tanto en la deteccion de las necesidades,
asi como en su solucién. Los agentes participantes en ella son tanto el estado, como
asociaciones independientes. De igual manera su estilo de trabajo va desde practicas
asistenciales desmovilizadoras hasta la formacién de sujetos colectivos movilizados por la
transformacion social.

La Educacién Comunitaria tiene varias perspectivas de interpretacion, de tal forma que

puede ser considerada como:

1. el conjunto de actividades educativas orientadas a atender necesidades especificas en las
comunidades: economia doméstica, capacitacion para el autoempleo y agropecuaria,

2. la actividad educativa encaminada a fortalecer procesos de desarrollo de la comunidad y
que implica la participacion de la gente en la generacion de soluciones y propuestas;

3. aquella que se deriva de la participacion de la comunidad en la procuracion de servicios de
educacion basica;

4. otra que sefiala la importancia de la accion productiva como eje dinamizador y
estructurante de la educacién, implementado bajo una metodologia de investigacion
participativa, dandole un peso muy importante a la formacion de promotores-
investigadores.

La Educacién Comunitaria en el CONAFE”

Segiin el discurso institucional la Educacion Comunitaria Rural se constituye no solo como
un eje categorial dentro del CONAFE, sino es el fundamento o razon de ser de esta
institucién y oficialmente el ambito de intervencion institucional de acuerdo al decreto

% México, Conscjo Nacional de Fomento Educativo. Normas Juridicas. Talleres Graficos de la Nacion, México.1984.
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presidencial del 31 de diciembre de 1981, entre cuyas atribuciones figuran.

o Investigar, desarrollar, implantar y evaluar nuevos modelos educativos que contribuyan a
expandir o mejorar la educacion y el nivel cultural del pais, de acuerdo con los
lineamientos que al efecto determine la Secretaria de Educacion Piblica.

o Fomentar la corresponsabilidad y solidaridad social de los sectores organizados del pais
para la atencion y resolucion de problemas educativos y culturales.

e Crear y desarrollar medios de participacion social destinados a ampliar las oportunidades
de educacion de la "poblacion.

Dichas atribuciones toman concrecion en el Reglamento para la Educacion Comunitaria

publicada en el Diario Oficial de la Federacion el 21 de agosto de 1981 resaltando.

¢ La educacidn comunitaria se impartira en las comunidades dispersas en el pais, de escasa
poblacion o dificil acceso, podra incluir los diferentes niveles de educacion basica y la
difusion cultural.

e Para el conveniente aprovechamiento de los recursos de la comunidad, la educacion
comunitaria comprendera la educacion activa de los padres de familia y de los demas
miembros de la propia comunidad y en su imparticion se aprovechara el servicio social de
los estudiantes que se benefician de los diversos programas educativos del pais.

e La Secretaria de Educacion Publica aprobara los planes, programas y materiales didécticos
especificos aplicables a esta modalidad educativa de acuerdo con las caracteristicas de las
comunidades participantes.

Sistematizacién de Ia conceptualizacion institucional sobre Educacion Comunitaria

Si bien estas ordenanzas juridicas sefialan las funciones de la Educacién Comunitaria, no
definen las caracteristicas ni los alcances de la misma, es por ello que hemos dedicado este
apartado al andlisis de diversos discursos que sobre Educaciéon Comunitaria ha emitido el
propio CONAFE. Al hacerlo hemos encontrado una gran cantidad de documentos oficiales
que de manera directa o tangencial procuran dar una definicion de este concepto. Para
realizar esta sistematizacion se revisaron nueve documentos internos de la institucion que se
" referfan directamente a la conceptualizacion de educacion comunitaria rural. De cada
documento se retomaron los elementos bésicos sobre el tema, se realizd la transcripcion de
~ contenidos y se elaboraron una serie de tablas para poder comparar el contenido. Las
~ unidades de analisis a sistematizar fueron..

UNIDADES BASICAS DE ANALISIS

Conceptualizacion de ECR

Caracteristicas Generales de la ECR

Objetivos de la ECR

Metodologia de la ECR

. Syjetos de la ECR

Ambitos de 1a ECR

Participacion Comunitaria en la ECR

e

Estos rubros permitieron organizar la informacion para realizar un andlisis y determinar asi
cudles son las diversas concepciones que sobre educacion comunitaria se han gestado en la
institucion. Los resultados de la sistematizacion se presentaran en los anexos
' correspondientes pero a modo de ejemplo presentamos una tabla de sistematizacion:
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Tabla8 COMPARATIVO SOBRE CONCEPCIONES DIVERSAS DE EDUCACION
COMUNITARIA

GUIA DE TRABAJO, 1994 MEMORIA DE GESTION 1988 Y | PERSPECTIVA DEL AREA (ANEXO 7)
1994 CULTURAL 1993 CONAFE 1992

Se lNama  Educacion|La ECR (iene como [in|Entendemos a la ECR |Es una serie de acciones
Comunitaria a los | Gltimo, permitir el desarrollo{como un  proceso | que se llevan a cabo en
procesos formativos que [de procesos de aprendizaje |integral que abarca|una comunidad para
abarcan todos los aspectos |que partan de la vida|todas las cuestiones de | propiciar un
de la vida en donde el|comunitaria y amplien su|lavida humana, en las | mejoramiento en su nivel
hombre interactia, como |marco a la realidad local y|cuales el hombre|de vida, en estas
son; el social, el|nacional, la recuperacion y|interactia y acciona|acciones  se deben
educativo, el cultural, el |aprovechamiento de los|con sus semejantes y el | involucrar en  forma

politico y el economico. | recursos comunitarios, medio fisico a través de | coordinada las
Todo ello es tomado en|el reconocimiento de la| diferentes ambitos: | instituciones y  los
cuenta para promover |cultura y la  sabiduria | politico, social, | habitantes de las
acciones que partan de los | comunitaria, asi  como |cultural,  economico, | comunidades para
intereses vy necesidades de | facilitar a sus habitantes el | historico y educativo, y | impulsar un desarrollo
la comunidad v|acceso de una educacion|que constituyen un|en diferentes aspectos,
contribuyan al [basica de calidad como |esquema analitico que |tales como: educacion,

mejoramiento  de  la|derecho y obligacion | expresa la interaccion | cultura, salud, servicios y
calidad de vida de las|nacional y coadyuvar a|de estos factores en la|acciones productivas. De

familias y por lo tanto al | mejorar sus condiciones de | realidad. tal forma que permitan a
desarrollo de la [ vida. sus miembros revalorar
comunidad. sus costumbres y
tradiciones.
PROGRAMA OPERATIVO EXPERIENCIA MEXICANA CENTROS INFANTILES EDUCACION
ANUAL 1995 1996 COMUNITARIO 1996 COMUNITARIA 1990
En un principio la|La EC se define como un|La Educacion | La Educacién
Educacién  Comunitaria | proceso educativo integral | Comunitaria es un | Comunitaria es un
Rural fue concebida como | que abarca todos los aspectos | proceso educativo | proceso educativo
un esquema | de la vida humana, en la que | integral que abarca | integral que abarca todos

compensatorio y  de|el hombre interactia y actua | todos los aspectos de la | los aspectos de 1a vida en
caracter marginal, en|con los demds. La EC|vida en donde el|donde el hombre
tanto quc ¢l sistcma | prctende scr una cstratcgia | hombre intcractia y sc | intcractia y sc rclaciona

formal lograra la |integrada, wuna  practica|relaciona con los|con los demds en el
cobertura nacional | educativa  que  permita|demas en el ambito|ambito social, educativo,
deseada. reconocer,  jerarquicar vy | social, el educativo, el|cultural, politico vy
promover Ia accion | cultural, el politico y el | econdémico, mismos que
organizada de la comunidad | economico. se encuentran integrados
hacia la  soluciébn de y fusionados en el
problemas v necesidades. transcurrir comunitario.

Tendencias de l1a Educacion Comunitaria Rural
Un anélisis mas minucioso sobre educacion comunitaria rural se centro en la problematizacion
de un texto que captura diferentes voces y perspectivas de la Educacion Comunitaria Rural,
nos referimos al libro:
Educacion Comunitaria: Consulta Nacional para la elaboracion del Programa de
Modernizacion Educativa *

Este documento tiene la ventaja de incluir la concepciéon educativa de varias figuras

%% México, Secretaria de Educacion Piblica. Educacién Comunitaria: Consulta Nacional para la elaboracion del Programa
de Modernizacién Educativa SEP/CONAFE, México, 1989.



institucionales, asi como de expertos independientes, lo que brinda una gran riqueza de
analisis sobre los diversos sentidos de Educacién Comunitaria Rural. Cabe sefialar que el
texto mismo procura Ser una sislematizacion, sin embargo, esta parece mas bien una
memoria ya que no realiza una discernimiento critico frente a las diversas posturas asumidas,
las refleja pero no las analiza, tal pereciese que el Foro solo sirvié para legitimar politicas
institucionales preestablecidas, y no como orientador de las mismas.

El texto, sin embargo, contiene una diversidad de visiones, practicas y percepciones de lo que

es el quehacer educativa desde la Educacion Comunitaria. En esta diversidad de encuentran

oposiciones, complementaciones, contradicciones, ambigiiedades, que nos indican que la

ECR es una campo problematico, abierto a la discusion pero atn lejos a su consolidacion.
~ Por nuestra parte nos preguntamos:

e ;Qué posturas conceptuales se pueden discernir?

e ,;Qué elementos las caracterizan?

e ;Cuales son sus implicaciones practico-pedagogicas?

Cabe aclarar que éste es un ejercicio meramente analitico y por tanto de abstraccion, ya que
en la practica estas corrientes conviven, a pesar de las impugnaciones y contradicciones de
una con respecto a otras. Esta ambigiiedad es producto de practicas educativas diversas y de
las contradicciones de los diversos agentes que participan en el fenomeno pedagogico, sin
embargo, conocer cuales son estas posturas, sobre que bases se sustentan, que implicaciones
tienen, ayudan a elaborar un politica educativa consistente en sus fundamentos y consecuente
con sus objetivos. Pasemos entonces a su analisis.

~ El andlisis del texto referido inicié con una lectura rigurosa y de acuerdo con el campo
~_ problematico construido se trabajaron las siguientes UNIDADES BASICAS DE ANALISIS:

e AMBITOS DE LA EDUCACION COMUNITARIA

o SUJETOS DE LA EDUCACION COMUNITARIA

o PROCESOS DE LA EDUCACION COMUNITARIA

La riqueza de los textos llevo a una subdivision de las unidades a los que nombremos con el
término genérico de EJES DE ANALISIS, quedando el cuadro final de la siguiente manera.

1. Ambitos de accion de la ECR

2. Procesos de la ECR

2.1.  papel de la ECR en las comunidades

2.2.  metodologia dela ECR

2.3. objetivos de la ECR

2.4, conceptualizacion de la ECR

Sujetos de la ECR

3.1. rol de los agentes externos en las comunidades

3.2. protagonistas de la ECR

Con esto ejes de analisis realizamos una segunda revision al documento referido entresacando
los diferentes discursos referidos a esos ejes. Una vez agrupada la informacion por unidades,
se ubicaba el sentido de los diversos textos para encontrar diferencias o semejanzas que
permitieran descubrir tendencias o corrientes de concepcion dentro de cada eje.  Aqui solo se
muestran algunos de estos textos a manera de ejemplificacion de estas corrientes, para que el
mismo lector pueda emitir su propio juicio. A cada tendencia se le procuré categorizar con el
fin de brindar una vision sintética de las tendencias descubiertas/construidas. Pasemos ahora
al anélisis de cada unidad.

5]
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Tabla 9 UNIDAD DE ANALISIS: AMBITOS DE ACCION DE LA ECR

e La vida delles La educacion de los|e Las comunidades| e La comunidad
hombre miembros de la marginadas estratificada

La educacion comunidad La educacion

comunitaria es un|La educacion comunitaria|comunitaria estd| La educacion comunitaria

proceso educativo | involucra a  toda la|dirigida a las | conceptualiza a la

integral que abarca
todos los aspectos de
la vida en donde el
hombre interactua...
con sus semejantes y
con el medio fisico.

comunidad, pretende que
sus miembros reflexionen
en torno a los problemas
comunitarios,
alrededor de la educacion
de los nifios.

y no

solo

comunidades

servicio, Sino

contribuir a

rurales
aisladas, no sélo para
poner a su alcance este
para
su
desarrolio y bienestar.

comunidad (..) compuesta de
diversos grupos
interactuantes. Entonces el
trahgjo debe realizarse con
los grupos de la comunidad y
no con individuwos aislados.

Tabla 10 EJE: PAPEL DE LA ECR EN LAS COMUNIDADES

o Educacion e Alternativa concientizadora |e Desarrollo e Instrumento  del
compensatoria La educacion comunitaria es una comunitario desarrollo

.la educacion | alternativa para que la comunidad | La educacion | La educacion no es en
comunitaria rural fue|adquiera  conciencia de  su|comunitaria puede|si mismo el motor
concebida  como  un|situacién... Habra que llevar a la|ser el eje en torno | principal del
esquema compensatorio y | comunidad a considerar a la|al cual se | desarrollo  sino  un
de cardcter marginal, en|educacion comunitaria como una|organizan los | instrumento que
tanto que el sistema|verdadera alternativa, como un|esfuerzos de | asociado con otros
educativo formal logrard | proceso capaz de fomentar mayor | desarrollo mecanismo puede
la cobertura deseada.. conciencia de su situacion.. comunitario.. impulsar el desarrollo

participativo integral..

Observaciones: En este eje las posiciones se agrupan tanto en el contenido (de la educacion al
desarrollo), asi como el énfasis puesto en cada uno (funcién supletoria 0 motora)

Tabla 11 EJE: PAPEL DEL AGENTE EXTERNO

¢ Agente educador
Ilasta hoy, la practica de
la educacion comunitaria

en CONAFE ha sido
entendida como la
imparticion de la
educacion basica en
pequefias comunidades
aisladas. El  Instructor

Comunitario, conforme a
esta concepcion, contempla
como punto medular de sus
actividades el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

¢ Orientador
comunitario
Para que
instructores
comunitarios
cumplan el papel de
orientadores de las
comunidades, se les
debe  proporcionar
informacion  sobre
las instituciones que
operan  programas
comunitarios..

los

¢ Promotor del
desarrollo
La labor del instructor

deberd trascender al

dambiio  escolar y
converlirse en
promotor del
desarrollo  de la

comunidad, en agentes
de cambio, que ademas
realice actividades
encaminadas a buscar
un mejor nivel de
vida..

e Animador de la
autogestion
El promotor es sobre todo un
animador que acompaiia y que
motiva al grupo en su proceso,
pero en ningun caso es alguien
que toma las decisiones en su
nombre. Su tarea fundamental
es ayudar a los grupos y sus
integrantes a que por si mismos
develen su  realidad, la
expliquen y propongan acciones

que contribuyan a modificarla..

Observaciones; en este aspectos las posturas de diferencian por la funciéon comunitaria del
agente externo que van desde la meramente educativa formal, hasta la de gestoria y

promocion.
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Tabla 12 EJE: PROTAGONISTAS DE LA ECR

La
comunitaria
garantiza la
continuidad y
permanencia de la
educacion
para la poblacion
infantil, fortalece la
integracion

SJamiliar, va
padres e

participan  en el
proceso educativo..

Nifios y sus|e
familias La

educacion
rural

bdsica

que

rural marginada.

beneficio de
desarrollo de los
hijos | participan en el proceso educativo, asi
como con la comunidad en su

conjunto..

Javenes instructores
educacion
encontrado

un  grupo

comunitaria

ambito  de

para
comuniltaria

que la

e Instituciones J
ha|La educacion comunitaria,
de jovenes
entusiastas, con deseos de superacion
y espiritu solidario con la poblacion
Esto no solo hace
posible llevar a la comunidad el
servicio educativo a nivel preescolar y
primaria, sino ademas impulsar una
serie de acciones de vinculacion, en
la  formacion y el
individuos que

CONAFE, forma parte del
Sistema Educativo Nacional,
realizar su funcion

estrechar la
interinstitucional a
nacional, estatal y municipal

corresponsabilidad en lareas
relacionadas con el bienestar
social de la poblacion rural

Grupos
dinamicos
El sujeto de la
educacion
comunitaria
son  aquellos
grupos que
potencialment
nivel | e tengan
capacidad
para mejorar
la vida de la
comunidad y
sy entorno.

accion  del

requiere  de
coordinacion

permitan la

Observaciones: las diversas tendencias ponen énfasis en diversos actores de la educacion
comunitaria, que van desde los educandos infantiles hasta las instituciones como impulsoras
del desarrolio.

Tabla 13 EJE: METODOLOGIA DE LA ECR

Escolar-infantil

Para su implementacion
el instructor comunitario
deberd tomar en cuenta:

Escolar-
comunitaria

la educacion
comunitaria debe
partir del

Comunitaria-
institucional

Se requiere capacitar a
los habitantes de la
comunidad sobre los

e Comunitaria social

La metodologia fundamental de
educacion comunitaria es la
investigacion participativa

1. los temas de interés reconocimiento de | medios de conservar v|1. promover la participacion
del alumno los problemas y| transformar sus de los miembros de la
2. las etapas de necesidades recursos naturales comunidad en la
desarrollo infantil comunitaria 1. entrada a la identificacion de sus
3. el cardcter ciclico esto implica abrir comunidad necesidades
del aprendizaje espacios dentro del | 2. investigacion 2.  partir de sus propias
4. conocimiento R% programa diagnéstica observaciones,
experiencia docente educativo, en los comunitaria conocimientos y
propia que se inserten los| 3. socializacion de experiencias (analisis)
5. seleccion de temas de interés resultados con los|3. obtener una vision global
contenidos relevantes comunitario habitantes de la de su problemdtica
6. tiempo de trabagjo|3. se  informa y comunidad (sintesis)
disponible capacita a los|4. planeacion y|4. que los propios
7. evaluacion habitantes de la programacion de participantes propongan las
diagnostica, comunidad actividades acciones y la organizacion
intermedia y final con el fin de que lo | 5. capacitacion necesaria para transformar
que aprendan sea comunilaria su realidad (praxis)
aplicable fuera del| 6. accion comunitaria
aula e institucional
7. evaluacion del
proceso

Observaciones: las tendencias se diferencian en torno a las que se centran en las relaciones
aulicas-educativas, hasta las comunitarias-sociales; asi como el papel protagdnico de la
comunidad o de los agentes externos.
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Tabla 14 EJE: OBJETIVO DE LA ECR

e FEducativa
infantil
Facultar a los
educandos, a traveés
de un pensamiento
critico, cientifico y

o Educativa comunal

Proporcionar a los
miembros de la comunidad
los conocimientos,
destrezas y  aclitudes
basicas, para que
aprovechen eficientemente
los recursos que disponen,
para asi elevar el nivel de

o Desarrollista rural

La educacion
comunitaria debe
participar en el
mejoramiento  de  los
aspectos como la
produccion, la salud, la
alimentacion, etc. Para
que alcancen el

Jormacion de una conciencia

creativo, a
enfrentar
situaciones de la
vida de la
comunidad..

vida ..

desarrollo rural integral
y contribuir asi a la
modernizacion del pais..

o Autogestiva  popular

Desarrollar procesos
autogestivos a partir de la
organizacion, participacion y

critica,  reconociendo  la
igualdad de los sujetos
educativos en la toma de
decisiones para la solucién de
problemas que afectan a la
propia comunidad.

Observaciones: Al igual que en otros ejes las tendencias se agrupan entre quienes ponen
mayor énfasis a la educacion para la vida, y en el otro extremo aquellos que proponen la
organizacidn comunitaria, ya sea autogestiva o vinculada a los procesos de modernizacion

nacional,

Tabla 15 EJE: CONCEPTUALIZACION DE LA ECR

e Proceso
formativo
La educacion
comunitaria es un
proceso
Jformativo
integral que tiene
como  finalidad
desarrollar RY
promover los

¢ Instrumento
educativo

La educacion es un
instrumento que liene
por objetivo  terminal
proporcionar a todos
los habitantes de las
comunidades  rurales
conocimien!tos,

habilidades y destrezas

e Acciones de mejoramiento

La  educacion  comunitaria
consiste en una Sserie de
acciones que se llevan a cabo en
una comunidad para propiciar
el mejoramiento del nivel de
vida; es estas acciones se deben
involucrar en forma coordinada
las instituciones y los habitantes
de la comunidad para impulsar

e Formacion comunitaria

La educacion comunitaria es
un proceso que parte de las
necesidades, valores e
intereses de la comunidad;
pretende que esta se vaya
apropiando de los
instrumentos que le permitan
resolver sus problemas para
propiciar su participacion en

aprendizajes que le  permitan|\un desarrollo en diferentes|la tarea de mejorar el nivel
relacionados con | avanzar en su | aspectos... (integral) de vida..

la vida | desarrollo..

comunitaria...

Observaciones: Esta conceptualizacion viene a confirmar las tendencias encontradas en los

otros ejes, aquella que pone atencion en lo educativo-escolar, otra que enfatiza la educacion-
comunidad; otra que impulsa el desarrollo; y otra que busca apoyar los procesos autogestivos

democraticos.

A partir de los diferentes ejes y su categorizacion podemos tener un cuadro mas amplio de
como estas tendencias conceptuales van configurando modelos educativos, con una
concepcion de sujetos, métodos y finalidades de la educacion diferenciadas. A manera de
resumen elaboramos el siguiente cuadro que de manera esquematica ordena los modelos
educativos de educacion comunitaria para areas rurales.

37



Tabla 16 PROYECCIONES EDUCATIVAS EN CONAFE
ENIDAD L s Educativa Extensionista Desarrollista Autogestiva
Ambitos la vida educativa|la educacién de los|las comunidades |la comunidad
del hombre: miembros de la | marginadas estratificada:
comunidad grupos sociales
Sujetos | Rol del | educador infantil | orientador comunitario |promotor  del|animador de 1la
agenle desarrollo autogestion
externo
Sujetos poblacién infantil | jovenes entusiastas instituciones  y| grupos
protagonicos |y sus familias sus agentes comunitarios
dindmicos
Proceso | Papel de la|compensacion concientizacion desarrollo apoyo
ECR educativa educativa comunitaria | comunitario complentario  al
modernizador desarrollo
Metodologia | escolar infantil escolar comunitaria comunitaria comunitaria social
institucional
Objetivos educacion infantil | concientizacidn desarrollo rural | procesos
comunitaria autogestivos
populares

3.3 Andlisis socio histérico de la Educacion Comunitaria Rural

SUJETOS: la dimensidén comunitaria de la educacion rural en México:

;Qué es una comunidad?*'

A diferencia de categorias como sociedad, clase social, organizacion politica o institucion,

que indican condicionamientos estructurales para los miembros participantes en dichos
 ambitos, cuyas reglas y principios se dan independientemente de la voluntad de sus
~ integrantes, el concepto de comunidad indica relaciones dinamicas, voluntarias y

conscientes, en donde sus miembros no sdlo actian como elementos de la misma sino como

individuos en toda la dimension de este término.

Esto es, en las categorias sociologicas de clase e institucion, por ejemplo, los individuos no
actuan en toda su personalidad sino solo en la medida en que lo exige la funcion social que
desempefian dentro de ese sistema (micro o macro). La comunidad es una categoria
antropolédgica disefiada para captar todas aquellas disposiciones, acciones y formas de
relacion en los que los individuos actGian con naturalidad, en donde la persona esta por
encima de su funcion social. Lo anterior no quiere decir que en las comunidades no existan
roles, ni estructuras, sino que estos se muestran lo suficientemente flexibles para dar cabida a
aquellas acciones y conductas no necesariamente racionales en cuanto a la reproduccion y
ampliacion del colectivo.

Es por ello que algunos autores hablan de comunidad como una relacién proxima entre
personas (“cara a cara” ), quienes a través del didlogo y de forma libre (no contractual)
actQian practica, auténtica y cotidianamente como sujetos historicos.

3 Para un anlisis de la dimension comunitaria de las relaciones sociales véase DUSSEL, Enrique, Etica Comunitaria,
Ediciones Paulinas, México, 1986.
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La comunidad hace referencia a relaciones auténticas, donde se despliega la personalidad de
los individuos, basada en una ética de la solidaridad, el servicio, la ayuda mutua y el
desinterés, pero dentro de una dimension historica particular. Visto asi, en realidad existen
muy pocos espacios comunitarios, entre los que podemos encontrar la comunidad de
hermanos, la comunidad de amigos, la comunidad de vecinos, la comunidad de compafieros,
la comunidad religiosa, cuya caracteristica comun es la confianza, la intimidad, el despliegue
de la subjetividad, y la accion solidaria colectiva.

Cabe agregar, que en un mundo secular y contractual como el nuestro los espacios
comunitarios se reducen, dando lugar a asociaciones funcionales y anonimas. Sociedades a
las que los individuos puede acceder por membresia, o por interés técnico y econdmico, que
no constituyen espacios propios de intimacion. Ante ello cabe preguntarnos:

.Las poblaciones campesinas constituyen verdaderas comunidades rurales?

:Qué son las comunidades campesinas?™

La idea de unidad agraria tiene su sustento en la vision indigena de la comunidad que incluye
en un mismo concepto al territorio, al lenguaje, a la historia, y se arraiga en el orden de lo
sagrado. La comunidad no estriba en un orden democratico igualitario (idea moderna), sino
en un orden jerarquico (idea tradicional) que tiene su fundamento en la busqueda de un orden
natural y persigue asegurar la subsistencia, el desarrollo y la reproduccion del colectivo.
Dentro de este orden el individuo moderno no tiene cabida (aislado, egoista, autosuficiente),
sino que el ser humano particular es definido conforme a los usos y costumbres del colectivo,
mismo que le brinda dignidad y de acuerdo a su responsabilidad comunitaria.

En su mayoria las comunidades campesinas aun se organizan a través del parentesco: son
familias unidas por consanguinidad, agregados afines o parientes politicos. La relacion social
del parentesco, que sirve a la reproduccién social, es la que proporciona el marco
organizativo para la division del trabajo y la toma de decisiones en la esfera social. En las
comunidades campesinas existe pues una relacion jerarquizada que establece un marco
diferenciado por el control de recursos, de autoridad y poder; es también un conjunto de
relaciones politicas que influyen en la actividad y comportamiento de cada uno de los
miembros,

La fortaleza de la familia en la sociedad campesina no es simplemente un reflejo de la
tradicion y la costumbre sino un arreglo actual y vigente en la medida en que ningun
individuo aislado puede emprender un proceso social o productivo. Es decir, la produccion
campesina se realiza en unidades colectivas complejas, llamese familia, rancho, ejido o
comunidad agraria. Para cumplir con sus objetivos de subsistencia y reproduccion, las
comunidades tiene que planear, coordinar, ejecutar y supervisar la accion de sus integrantes
como un conjunto organico. Los individuos no son uniformes ni intercambiables en el
proceso productivo; por el contrario, cada uno desempefia una tarea especifica y diferenciada
dentro de una compleja division del trabajo.

Entre los campesinos, el parentesco es también una relacion social de produccion que se
puede traducir también en una relacion politica. Es decir, la familia campesina tiene un

32 Un buen desarrollo de estos aspectos puede consultarse a GILLY, Adolfo Chiapas la razon ardiente: ensayos sobre la
rebelion del mundo encantado Ediciones Era, México, 1997.
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caracter también politico en la medida en que, por ejemplo, el acceso a la tierra se obtiene a
través de relaciones politicas con la comunidad campesina como conjunto (ejido, etc.). La
presencia de la comunidad como el colectivo que regula el acceso al territorio se constituye
como la condicion obligada para el funcionamiento de las familias campesinas. Ademas del
acceso a la tierra la comunidad es intermediaria de las relaciones de intercambio y
redistribucion productiva, con una logica contradictoria con el mercado capitalista.

Por otro lado, la comunidad campesina también actua como mediadora entre las instituciones
politicas formales y el colectivo campesino, procurando una adecuaciébn o un
amortiguamiento de las contradicciones entre las instituciones politicas nacionales y las
formas de organizacion campesina. Aunque con frecuencia la comunidad no tiene expresion
institucional y permanece como una red informal que cumple sus funciones en base al apoyo
consensual de sus integrantes.

Tres funciones parecen irrenunciables para la existencia de la comunidad:

1. el establecimiento de una red de relaciones que establece comportamientos diferenciados
hacia “adentro” y hacia “afuera”;

2. el control de un territorio y la regulacion del acceso del mismo;

3. y una representacion politica del grupo, que se manifiesta principalmente en la defensa del
territorio pero que media en todas las relaciones de poder con el Estado.

Sin embargo, las familias campesinas que integran a las comunidades rurales no son
homogéneas. Tienen diferencias en tamafios, posicion, recursos bajo su control y niveles de
bienestar y riqueza, sin embargo, su actuacion colectiva tiende a ser homogénea y
condensada. Lo mismo sucede con los integrantes de las familias campesinas, entre los que
existe una gran variedad de opiniones personales que no expresan ni reflejan la accion
objetiva del conjunto, que es unitaria y que se sobrepone a la diversidad individual.

g . . . ) 33
(Cual ha sido el devenir las comunidades campesinas?

m; i La comunidad agraria -- el calpulli -- habia sido la célula basica de las sociedades
s .. . prehispanicas: cada campesino disponia de una parcela de tierra labrantia que cultivaba para
socledades o) hropio sustento familiar, al tiempo que la colectividad aldeana contaba con un monte para
comunitaria &

srurales el uso comin y con terrenos cultivados comunalmente para sufragar necesidades u
obligaciones comunes, tales como el sostenimiento del templo y del gobierno comunales y la
entrega de tributos para el Estado.

Con la conquista las comunidades agrarias sobrevivientes recibieron la proteccion de la
Corona espafiola, que reconocid6 su propiedad comun ancestral, facultandolas para
comparecer en juicio para defender su tierras con la simple evidencia testimonial como
prueba plena de sus derechos

Nuevas aldeas agricolas se fundaron durante la colonia bajo un estatus similar a las
comunidades agrarias espafiolas, con su area de poblado, sus propiedades comunales, asi
como las tierras de labrantia individuales. Estas aldeas libraron una lucha incesante de
autodefensa contra la expansion de las grandes haciendas que culminé en la participacion

*® Para una vision mds detallada constiltese a Arturo Warman sefialadas en su libro Ensayos sobre el campesinado en
Meéxico, editorial Nueva Imagen, México, 1985.
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campesina en la lucha por la independencia, con la esperanza puesta en el ideario comunal de
Morelos e Hidalgo, quienes a su modo postularon la recuperacion de las tierras de los
pueblos indigenas.

Sin embargo, los ejércitos campesinos de los insurgentes fueron vencidos y la independencia
fue consumada por los conservadores, terratenientes y clérigos. Los campesinos volvieron a
replegarse en sus pueblos reiniciando la lucha de autodefensa de sus comunidades, ante el
embate de la expansion de los hacendados y de los gobiernos conservadores.

Fue con la Ley de desamortizacion en 1956 y la Constitucion del afio siguiente cuando los
liberales proscribieron la propiedad agraria comunal. Sin embargo, fueron las huestes
campesinas las que conformaban los ejércitos liberales contra los poderes opresores
regionales, lo que llevé a que no se realizara ninguna campafia masiva de expropiacion,
aunque muchos campesinos terminaron enajendo individualmente sus lotes en favor de las
haciendas.

No fue sino hasta la época porfiriana, bajo la direccion ideoldgica positivista de  “los
cientificos” que se impulso una avalancha expropiatoria de tierras comunales bajo el amparo
de las leyes porfiristas de Colonizacion y de Baldios. Fue con la campafia deslindadora y en
aras de la modernizacion que en ese periodo se adjudicaron cerca de 70 millones de hectareas
a favor de particulares latifundistas. Fue en ese escenario que Madero convoca a la
revolucion prometiendo restituir a los campesinos sus tierras despojadas

Las principales fuerzas revolucionarias formularon diversas propuestas agrarias (Plan de
Ayala zapatista, Ley General Agraria villista y Ley del 6 de enero carrancistas), todas ellas
ofrecen restitucion de tierras, aunque con diferente sentido historico. Esta gran revolucion
agraria es la que va a permitir el reconocimiento de la deuda historica con el campesinado y el
nuevo contrato social agrario plasmado en la Constitucion de 1917, en su articulo 27
principalmente.

A partir de la Ley de Ejidos de 1920 se convino el reconocimiento de las comunidades
agrarias para los nucleos de poblacion que habian conservado sus tierras, y con el término de
ejidos a los nuevos nicleos que recibieron tierras de dotacidén. Este reconocimiento sdlo
conservo masivamente forma hasta el periodo de Cardenas.

En los afios subsiguientes los gobiernos utilizaron politicamente su poder sobre las tierras
para manipular a los grupos de campesinos a conveniencia. Junto a las comunidades
campesinas fue creciendo el intermediario agricola, el cacique y muy recientemente el
empresariado agricola. En el periodo del desarrollo estabilizador se dejo sobre la espalda del
campesinado la industrializacion del pais, via compra de la produccion agricola por debajo de
su valor real y por medio de la venta de su fuerza de trabajo. El campesinado soporto esta
carga a través de complicadas estrategias de sobrevivencia basadas en el caracter comunal de
su relaciones.

En los afios setentas emerge y se consolida un movimiento campesino que se configura
organizativamente como un movimiento independiente de las corporaciones oficiales. La

vertiente principal la constituyd, sobre todo en el primer lustro, la lucha por la tierra, ya sea
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como recuperacion o como dotacion. Cabe sefialar que la modernizacion del campo en esos
afios lejos de absorber la fuerza de trabajo la acrecienta, por lo que el campesinado retoma la
batalla agraria para asi asegurar por lo menos parte de su sobrevivencia. Pese a los avances
logrados Ia respuesta del Estado fue en lo general represiva y culminara con modificaciones
constitucionales en favor del neolatifundismo.

La reforma neoliberal del articulo 27 constitucional cancela de tajo el contrato social agrario
de 1a Revolucion Mexicana: suprimen el caracter inalienable, inembargable e imprescriptible
de las parcelas y tierras de uso comun de los ejidos; derriban los limites de la propiedad
privada, permitiendo bajo la figura de sociedades mercantiles la concentracion de tierras,
regresando a la situacion de las encomiendas coloniales, o de las haciendas porfirianas.

. Coémo subsisten las comunidades campesinas?

Los campesinos, a diferencia de los empresarios, no buscan la reproduccion de un capital por
la ganancia sino la perpetuacion y la reproduccion de su comunidad, esto es, la subsistencia
de la unidad productiva basica, la familia, el ejido, la asociacion, etc. La actividad
fundamental de los campesinos para el logro de sus objetivos es el cultivo de la tierra, del que
derivan la base de su subsistencia. La cosecha auténoma de los campesinos, casi siempre de
maiz como sustento de su dieta, representa un valor estratégico que supera ampliamente a su
valor monetario a precios de mercado. Sin embargo, en las condiciones actuales, pocos
campesinos logran cubrir sus gastos totales de consumo con el producto de sus cosechas. La
gran mayoria, con pocos recursos territoriales y sin ningan capital, apenas obtiene del cultivo
la base de su subsistencia. El complemento debe obtenerlo de la venta de su fuerza de trabajo
0 de actividades complementarias a la agricultura, con lo que integra el ejercito laboral que
 recibe como salario solo la diferencia entre su propia produccion y el minimo vital. De alli
que el campesinado sea una combinacion entre proletariado rural y campesino productor,
entre otras cosas.

Actualmente el “sector moderno” de la agricultura no tiene la capacidad de absorber como
verdaderos proletarios ni a los campesinos, ni a los marginados rurales que viven a su
alrededor. Asi, en la medida en que crece la fuerza de trabajo rural, el empleo eventual del
que los campesinos obtienen el complemento de su subsistencia se va haciendo mas escaso,
inseguro y peor remunerado. Por ello, la lucha y defensa de la tierra sigue siendo esencial y
prioritaria, ya que si bien se reconoce que menos de la mitad de los varones adultos son
poseedores de tierra, en la practica la mayoria de ellos tiene acceso a un territorio a través de
la pertenencia a una familia, del arrendamiento de tierras o de su préstamo, o de la practica de
la mediania o la aparceria.

En la década de los noventas los pequefios productores rurales solo han podido responder a
su creciente pauperizacion incorporando mas trabajo (el suyo y el de su familia) para
compensar el descenso creciente de los precios, el aumento de sus costos y la inflacion. Ya
sea por la via de la emigracion a las ciudades, al vecino pais del norte o a otras regiones
agricolas, o a partir de la incorporacion creciente de la mujer y de los hijos a las actividades
productivas y al empleo formal e informal, algunos los campesinos han logrado garantizar la
reproduccion limite de su unidad doméstica, los demas han iniciado el éxodo definitivo a las
ciudades.
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Se ha dado también lo que algunos autores han denominado las feminizacion de la pobreza
rural: es decir, la intensificacion de la participacion de la mujer campesina en las actividades
agricolas, o su ingreso al empleo (principalmente al trabajo doméstico) en condiciones
absolutamente desfavorables y de mayor precariedad que los hombres. La migracion hacia el
otro lado del rio Bravo ha sido otro recurso utilizado sistematicamente por este sector de los
productores agricolas para compensar su creciente pauperizacion. Desafortunadamente otra
via su subsistencia ha sido el cultivo y trafico de enervantes, lo que implica nuevas formas de
sujecion a un nuevo tipo de capital, el del narcopoder.

El dos mil jun milenio sin campesinos?: situacién del campo mexicano en los 90°s

En un breve texto publicado por el Calva (93)** se presenta el siguiente diagnostico

cuantitativo del campo mexicano:

o En 1989 México importa alimentos con valor superior de 4 000 millones de dolares.

e La cosecha per capita de granos basicos result6 inferior en un 35% que en 1981.

e La cosecha per capita de los diez principales granos result6 inferior en un 33.5%.

o La produccion de leche fresca disminuy6 en un 32.5%; la de came de cerdo, 45.6% y la de

bovino, 37..3%.

La inversion de capital fijo rural disminuy6 en 20% en relacion a la diez afios antes.

o El “Indice Nacional de Precios de Garantia” de granos basicos pierde en una proporcion
del 48.7% con respecto a los insumos agricolas.

e El crédito agropecuario se reduce en un 42.6% en relacion a 1980.

e Con respecto al “Indice Nacional de Precios al Consumidor” hay un saldo negativo hacia
los productos agropecuarios en 34.6% en relacion a los productos manufacturados.

Dos afios antes Calva (1991) hizo hace una breve semblanza de las implicaciones en la salud

de la politica alimentaria durante el sexenio de Miguel de la Madrid (1928-1988) y entre

otros indicadores sefiala:

e El consumo de productos basicos disminuy6 entre el 25 y el 45% en ese periodo.

o El consumo de proteinas de origen animal disminuyo en un 54%.

e El 50% de los nifios durante los primeros afios de vida sobreviven con defectos fisicos y
mentales debido a insuficiencias alimentarias.

e El 7% de nuestra poblacion sufre algin tipo de deficiencia mental, provocada
principalmente por malnutricion.

Ante esta situacion el autor sefiala que no debemos preguntarnos porqué la abrupta caida de
las variables econémicas agropecuarias, sino mas bien explicar porqué estd caida del
producto no ha sido mas dréstica. A lo que €l mismo responde:

“El secreto lo encontramos el alto peso especifico de dos causas contrarestantes:

Primera: la increible capacidad de nuestros obreros agricolas para no morirse de
hambre con salarios reales reducidos a menos de la mitad de los que tenian en
1981y la apropiacion de este remanente por los empresarios agricolas, que de esta
manera han podido mantenerse a flote en aquellas ramas de elevado insumo de

3 Jos datos de este apartado han sido retomados de CALVA, José Luis La disputa por la tierrq. La reforma del articulo 27
v la nueva Ley Agraria ed. Fontamara. México, 1993.

43



mano de obra.

Segunda: la tristemente heroica capacidad de enormes masas de campesinos pobres
para cultivar sus tierras en condiciones productivas empeoradas y con los estomagos
mas vacios de lo que ya estaban antes de la crisis, ™

Sin embargo, en el sexenio siguiente, tras un erréneo diagnéstico el estado mexicano puso en
el banquillo de los acusados al ejido y al minifundio y los declar6 culpables del desastre
agricola, y como penitencia realizo modificaciones profundas al articulo 27 constitucional,
permitiendo la libre competencia de tierras comunales. Los escenarios previsibles para el
campo mexicano durante el proximo milenio son ain més desoladores.

Calva™ sefiala los costos sociales de dicha reforma:

1. Se provocara la expulsion masiva de millones de familias campesinas, debido a la venta de
parcelas ejidales.

2. Los precios de arriendo de parcelas van a disminuir debido a la sobreoferta de tierras, lo
que provocara una disminucion del ingreso del ejidatario por dicha via.

3. La sobrepoblacion sin tierras llevara a la disminucién del salario agricola, ademas de la
mayor utilizacion de maquinaria que fuerza viva de trabajo.

4. La agricultura de contrato por parte de las agroindustrias disminuird adscribiéndose al
arrendamiento directo, disminuyendo el ingreso de los ejidatarios.

>. Las asociaciones de campesinos perderan fuerza frente al empresariado agricola,
disminuyendo su capacidad de interlocucién con el estado mexicano.

6. Los resultados generales seran concentracién de tierras, éxodo rural, desempleo y
pobreza rural, entre otras.

¢Como responderan los campesinos frente a esta agresion neoliberal de Estado? Chiapas,
" Oaxaca y Guerrero lo han manifestado de manera contundente. {quién seguira?

AMBITOS: la dimension rural de la educacion comunitaria

Lo rural jun espacio fisico o social?
“La ruralidad puede ser considerada un tipo de ordenamiento social comunitario
Jundado por la agrupacion preferencial de semejantes, la personificacion de las
Junciones y un uso socialmente extensivo del espacio, donde se evita compartir o
superponer derechos territoriales y, dado el caso, sélo se admite como resultado de
lazos sociales previos. '

La historia de esta persistente ruralidad tiene su origen en los pueblos mesoamericanos y su
herencia colonial. Para las comunidades agrarias la vinculacion con un espacio concreto estd
relacionado con la memoria del territorio étnico perteneciente a cada pueblo y por otra parte
tendra que ver con la concepcion del hombre como parte de la naturaleza y no como su amo
y enemigo. Esta vision de la madre tierra, a la cual esta integrada cada individuo, dara a la

* CALVA, José Luis La disputa por la tierra. La reforma del articulo 27 Y la nueva Ley Agraria ed. Fontamara, Meéxico,
1993. p. 85.

% Ibid,

* CORTES R. Carlos y DE TERESA Ana Paula en La Sociedad Rural Mexicana Jrente al nuevo milenio 11 volumen,
editorial Plaza y Valdés, México, 1996, p.73.
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ruralidad un fundamento no solo racionalidad sino también sagrado, y hace de cada miembro
de la comunidad un ser consagrado. Entonces, identidad comunitaria y sacralidad territorial
vienen unidas.

Asi, hasta hace muy poco la residencia de una familia en un espacio rural derivaba de su
pertenencia a una comunidad, ya tuese a través del parentesco sanguineo (familia) o territorial
(ejido, comunidad agraria, etc.). En estas comunidades se convergia en una misma escala de
valores, en intereses colectivos para la reproduccion familiar; roles sexuales y de edad
perfectamente diferenciados, etc., conformando todo ello una identidad colectiva arraigada en
un espacio fisico determinado. Pero insistimos es lo social (lo sagrado y comunitario) lo que
da sentido a lo fisico (la territorialidad). Ademas de que en México la forma de acceso a la
tierra a lo largo de los siglos ha sido comunal, o al menos ha preservado rasgos
fundamentales de su herencia comunal indigena.

Pese a esta resistencia de los campesinos por conservar su identidad rural esta se ha visto
seriamente mermada ante los embates del capital que subsume las relaciones rurales
(productivas, territoriales y culturales) a las necesidades de un capital urbano, internacional y
transcultural. Asi, son ya poco los pueblos campesinos que se adscriben a esta definicion,
pues que actualmente en la misma territorialidad campesina se realiza una densificacion del
espacio (agroindustrias, explotaciones del subsuelo, empacadoras, carreteras, etc.),
desarticulacion de la unidad doméstica (migracion temporal, estacional o definitiva);
diferenciacion de las funciones de produccion y consumo (produccidn exclusiva para la venta,
no autoconsumo, y relaciones mercantiles de compra de insumos), involucramiento en un
intercambio asiduo con multiples sujetos sociales extracomunitarios (bancos, funcionarios,
comerciantes, asociaciones, etc.). Es asi como encontramos un “moderno” campesinado
hibrido, es decir, permeado tanto por relaciones de urbanidad como de ruralidad, por la
tradicion y la modernidad.

Sin embargo, para comprender entonces la situacion del campo mexicano y su impacto en la
educacion rural consideramos necesario primeramente analizar la politica rural que el estado
mexicano posrevolucionario ha implementado. EIl analisis de esa racionalidad nos puede
brindar elementos para explicar las condiciones de la nueva “ruralidad” del campo mexicano y
disefiar asi estrategias pedagogicas acordes con las condiciones y los retos que actualmente
vive el campesinado en México.

La politica rural del estado mexicano ha sido variable a lo largo del presente siglo. Esta
caracterizada por los cambios, las movilizaciones, las alianzas y las divisiones entre los
diferentes actores que buscan imponer un modelo de desarrollo econémico rural. Lo que si
es comun a todos los regimenes mexicanos es su biisqueda de control de las relaciones
sociales rurales, ya sea por apropiarse de los beneficios directos, subsidiar a la industria,
controlar el éxodo rural, el acaparamiento de tierras y beneficios de su renta, el compadrazgo
politico o por “modernizacion” de las condiciones de produccion. Cada administracion ha
tenido para el campo una agenda peculiar que sintéticamente presentamos a continuacion:

La politica rural durante este régimen estuvo caracteriza por la movilizacton campesina
promovida por las propia instancias gubernamentales. El reparto masivo de tierras, el

combate al latifundio y la consolidacion de las comunidades agrarias y ejidales son politicas
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impulsadas por Cardenas. La incorporacion de estas nuevas fuerzas campesinas a instancias
paraestatales como lo fue la creacion de centrales campesinas oficialistas brindé al Estado la
fuerza suficiente para realizar expropiaciones de haciendas y latifundios.  La creacion de
caminos rurales y de infraestructura para la produccion, comercializacion y consumo de
productos agricolas permitié crear las condiciones para la incorporacion del campesinado a
los mercados de abasto nacional. La legislacion agraria durante su periodo brindé las bases
para normar las relaciones entre los distintos actores del campo y de la produccion.

Ofrece a las explotaciones agricolas privadas seguridad e incluso ampliacién en las regiones
baldias. Favorece la explotacion individual sobre la explotacion colectiva. Favorece la
inafectabilidad ganadera a través de la promulgacion de una ley y la expedicion de gran
cantidad de certificados. Impulsa la modernizacion agricola, principalmente a través de la
infraestructura hidraulica y el riego. Fomenta el programa de “la revolucion verde”
incentivando la investigacion y experimentacidn por expertos extranjeros hacia cultivos
comerciales.

Se elimina la politica agraria y se fortalece la agricola, no mas reparto sino aumento de la
produccion. Aumenta la poblacion sin tierra y bajan los salarios agricolas. Suprime el

_ reparto de tierras e impulsa el amparo agrario, ademas de prorrogar por 25 afios las

concesiones de inafectabilidad ganadera. Ataca la colectivizacion agricola e impulsa el
neolatifundismo. Se aplican extensivamente paquetes de modernizacion agricola, generando
una infraestructura rural correspondiente. Se crean grandes proyectos de impulso agricola e
inversion privada, asesorados por expertos norteamericanos. Se dicta una nueva Ley de
Colonizacion que privilegia a la propiedad privada y la concentracion simulada de tierras.
Para atacar la fiebre aftosa en la ganaderia se realizo la campafia del “rifle sanitario” donde se
sacrificaron cerca de 500 mil cabezas de ganada mayor, que atento contra la economia
campesina de los pequefios y mediano productores. Se impulsa la industria alimentaria de
corte extranjero.

Se caracteriza por el continuismo de los sexenio anteriores. Un contexto de crisis econdémica
detiene la inversion rural y el alza de precios agropecuarios. Se crean las primeras
organizaciones campesinas independientes a las que se reprime abierta o selectivamente. Se
integra a la division mundial del trabajo en su papel de exportador de carne, frutas y
hortalizas en detrimento de la produccion de granos basicos. Se inicia un cambio en el patron
de cultivos, introduciendo el cultivo de granos forrajeros

Se inicia un proceso denominado de reforma agraria integral, que responde a las politicas
desarrollistas impulsadas por los Estados Unidos para América Latina. Se pretende
incorporar la campesino en la productividad general del pais mediante la capacitacion
agricola. El campesinado se convierte en un consumidor de insumos industriales para el
campo, via el crédito o el endeudamiento. Se moderniza y planifica las politicas
agropecuarias

Se mantiene el populismo agrarista iniciado el sexenio anterior, acelerandose la resolucion
presidencial a favor del reparto de cerca de 20 millones de hectareas, de las cuales solo se
entregaron la mitad, en su mayoria no laborables. El presidente renuncia a la autosuficiencia
alimentaria al incentivar el cambio de patrén de cultivos orientados al consumo animal,
incentiva la produccion ganadera y disminuye el precio de garantia del maiz y el trigo
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aprovechando los excedentes de granos basicos durante su periodo. Apoya los procesos de
tecnificacidn, y sobre todo de fertilizacion quimica para aumentar el rendimiento agricola,
principalmente de oleaginosas y forrajes.
I‘::'f:gfm? Ante la pérdida de la autosuficiencia alimentaria y la creciente movilizacion campesina en este
mmales  de periodo se implementa una politica conocida como “desarrollo compartido”, que consistid en
D eia 12 centralidad del ejido en la produccion alimentaria del pais. Para ella establece varias
Alvarez estrategias como son: la capacitacion campesina, la modernizacion del ejido; la distribucion
a9704970) 4o excedentes; el financiamiento productivo; y la legislacion agraria, entre otras. Su politica
fue ambigua en la relacion capital trabajo ya que incentivaba a la creacion de agroindustrias
colectivas y por otro lado favorecia la inafectabilidad de ganaderos y grandes productores, lo
que provoco una mayor agudizacion de la luchas clasistas en el campo y no resolvid los
problemas alimentarios del pais.

::::;;:. .7 Bajo el lema de “alianza para la produccion” Lopez Portillo inicia una politica que favorece a

rurales de la burguesia agraria, por la cual toma partido reprimiendo al movimiento campesino. A la
et produccion agricola se le pretendid dar un giro empresarial basado en el eficientismo y la
(1976-1982) modernizacion, sin embargo la dependencia alimentaria lo lleva a renovar su politica agricola
bajo el nombre de Sistema Alimentario Mexicano. Bajo el SAM intenta la reactivacion
productiva pero también elevar el nivel de vida de los campesinos, aumentando los precios de
garantia de los granos basicos, interviniendo en los procesos de crédito, distribucion y

- compra de los productos del campo, logrando en su ultimo afio la autosuficiencia alimentaria.

::f:::;my Este periodo da fin la politica de desarrollo estabilizador y se entra de lleno en una politica
vurales  de nNeoliberal, esto es, de abandono de la produccion agricola a las fuerzas del mercado pero a
Migueldel nivel internacional. Recibe prestamos de la banca mundial con la que se compromete a
Hurtade - realizar cambios estructurales en el campo mexicano: arriendo de tierras, la eliminacion del
" minifundio, la liberacion de precios, el rompimiento de barreras comerciales, crédito

comercial bancario y no estatal, etc. Este proyecto fue obedecido al pie de la letra originando

la dependencia alimentaria y la pauperizaciéon campesina.

z‘r"‘)““”"’" ¥ En este periodo se consolido la politica econdmica iniciada en el sexenio anterior. El ingreso

rarales. de al GATT fue la antesala del TLC, y las recomendaciones de la Banca Mundial se convirtieron
g.mﬂ‘: 4 en ley al modificarse el Articulo 27 constitucional junto con una nueva Ley Agraria.  Ello
Gortari  permite no solo el arriendo de las parcelas ejidales, sino la venta de terrenos ejidales y la
(2198 creacion de latifundios agricolas. A la modernizacion agricola se le sumo una politica social
de créditos, micro-empresas campesinas y construccion colectiva de infraestructura
campesina, conocida como “solidaridad rural”, que intenté¢ paliar en minima medida los
efectos que los cambios estructurales traerian a los campesinos, y cuyas consecuencias se han

analizado mas arriba.

Politicas rurales del Estado Mexicano

Estas politicas rurales no obedecen al mero arbitrio de los gobernantes en turno, pese a su
diversidad existe una logica de accion comun a todas ellas, una racionalidad, esta es la
subsuncién de la industria al campo dentro de las relaciones capitalistas de produccion. Son
entonces condiciones de caracter estructural, asi como politicas econdmicas y sociales que
buscan su reproduccion las que explican la 16gica del desarrollo de las relaciones productivas
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en el campo mexicano. Resumiremos brevemente este racionalidad rural como la
subordinacion de la agricultura al capital dominante en turno, al que denominamos en
términos conceptuales como “via de dominio”.

La relacion industria agricultura en el capitalismo se encuentra en una contradiccion
irresoluble, pues este vinculo implica el desarrollo de la industria a expensas de la agricultura.
El dominio industrial se manifiesta en primer término en la sumisién a su légica de
funcionamiento de la produccién y la fuerza de trabajo agricola. En segundo término, la
industria se apropia de masas de valor provenientes de la agricultura y a través de esta
expoliacion define en ella una situacion de atraso relativo. Esto implica que la relacion
agricultura-industria atraviesa por fases diferentes que tienen que ver con el grado alcanzado
por el capitalismo en una situacion historica determinada.

Durante el periodo que va de 1921 a 1940, durante los primeros regimenes
posrevolucionarios, se tiene la necesidad de cubrir los requerimientos de consumo urbano por
parte de las poblaciones campesinas. Ante la desintegracion de la estructura productiva de
las haciendas y ante una economia débil, los gobiernos hicieron uso del control politico
regional para cubrir las demanda urbana de bienes primarios y secundarios. El reparto
agrario controlado por parte de los caudillos regionales y la adscripcion de los productores en
centrales campesinas oficialistas, permitid la intervencion del estado en la orientacion
productiva y en el destino de dicha produccién. Sélo en las regiones en donde no se realizd
dicho control, la intervencion estatal provoco rupturas que derivaron en nuevos
levantamientos campesinos, como fue el caso de la rebelion cristera. Cabe sefialar que con la
politica de masas del cardenismo, el reparto masivo de tierras y la creacion de una gran
central campesina nacional (C.N.C), dicho control politico pas6 de los caudillajes regionales
hacia en centro del pais, y se dieron las condiciones para una agricultura subordinada a
necesidades extralocales durante el siguiente periodo.

Durante el periodo 1940-65 prevalece una forma particular de vinculo entre la industria y la
agricultura basada en la esfera comercial principalmente.  Surge ya una relacion de
subordinacion en la cual la agricultura asume un papel de rama sojuzgada, pero persiste la
separacion historica entre la rama agricola y la rama industdal. Es decir, en esta fase la
industria se sustenta en la extension de las relaciones capitalistas que trae consigo el
desarrollo del mercado interno: la ampliacién de la produccion mercantil en la agricultura y la
constitucion del proletariado industrial a través de la transformacion de la poblacion rural en
urbana. Por su parte, el sector de los campesinos pobres fue subordinado por los capitales
comercial y usurero, los cuales se apropiaron del excedente producido a través de la compra
de sus productos a precios inferiores a su valor.

El abaratamiento de los granos basicos conseguidos de esta forma, contribuyd a mantener
bajo los salarios toda vez que dichos bienes forman una parte fundamental de la canasta
basica del consumo del obrero. Sin embargo, las adversas condiciones del mercado
internacional no pudieron ser enfrentadas por las empresas agricolas basadas en la
explotacion intensiva (absoluta) de la fuerza de trabajo, llevo a que nuestro pais perdiera
competitividad con respecto a otras naciones que se basaban en la tecnologizacion rural, esto
desencadend ya en 1967 la crisis agricola de granos basicos que a la fecha sigue sin
resolverse.
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A partir de esa fecha penetra en nuestro pais las agroindustrias transnacionales sobre todo en
alimentos balanceados y en derivados de la leche. Estas agroindustrias se relacionan
directamente con el capital agricola a través de contratos de produccion sin intermediacion
del capital comercial. Por su parte los sectores medios cambian la vocacién de sus tierras
cultivables por la ganaderia que tanto demanda el creciente consumo urbano, afectando
terrenos ejidales y desempleando fuerza de trabajo. Esta insercion de las agroindustrias trajo
consigo un cambio en, en la mecanizacion del campo, en la organizacion para el trabajo y en
el tipo de cultivos.

Esta transformacion en la estructura productiva significo la desocupacion agricola, estos
jornaleros se ocupan en las empresas agricolas de punta, pero su trabajo estacional los lleva a
demandar tierras para su ocupacion temporal. La principal contradiccion del periodo se da
entre el aumento de la descampenizacion y el debilitamiento de la absorcién de la fuerza de
trabajo, lo que explica el aumento de la conflictividad del 4rea rural en los setentas. Sin
embargo, las crisis de los ochentas y el perfil liberal de los nuevos gobiernos lejos de
resolver a exacerbado estas contradicciones.

Fue sobre todo a partir de 1988, en el marco del acuerdo firmado por México con el Banco
Mundial (donde se otorgd un crédito de 300 millones de dolares para la agricultura), y con la
firma del Pacto de Solidaridad Econémica cuando se establece una politica de liberalizacion
economica del campo segun los lineamientos del gran capital financiero internacional, cuyos
ejes centrales son: privatizacion y venta de paraestatales; liberalizacion de precios de
productos no basicos; liberalizacion de precios de los insumos; congelamiento de precios de
garantia en productos basicos; participacion de la banca privada en el financiamiento rural;
eliminacién de subsidios; apertura comercial.

Esta politica lejos de inventivas la produccion la ha llevado a sus niveles mas bajos de los
ultimos tiempos. La apertura comercial ha traido la dependencia alimentaria en
practicamente todos las areas de la produccion rural. El capital internacional incorporado al
campo lo ha hecho en industrias como las refresqueras, enlatados, o productos de
importacién. El financiamiento al campo sélo ha sido especulativo, y con la crisis de 1994,
ha endeudado practicamente a todos los medianos productores, aumentando la tasa de tierras
sin producir. El culmen de esta politica ha sido la reforma al articulo 27 constitucional,
donde se libera la fuente de la produccion para los capitales especulativos.

49
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PROCESOS: la dimension educativa de las comunidades rurales

~ La situacién de la educacion rural en los 90’s
México es un pais de grandes disparidades geograficas y economicas y sociales. De sus més

de 80 millones de habitantes, cerca de 25 se ubican en comunidades del medio rural, en las
cuales se concentran los mayores indices de pobreza y de rezago educativo. El universo de
trabajo de CONAFE son basicamente estas comunidades, que cuentan con menos de 500

habitantes.

Segun cifras censales de 1990, ambos tipos de localidades abarcan el 89.7% del total de los
asentamientos humanos del pais; y en ellas vivian poco menos de 10 millones de mexicanos,

el 12.3% de la poblacion.

*® Este cuadro es retomado de SCOTT D. Chris £/ nuevo modelo econémico en América Latina en Cortés Carlos
(coordinador) La sociedad rural mexicana frente al nuevo milenio Volumen Il ed. Plaza y Valdés México 1996
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El Censo revelo que en 1990, 39 de cada 100 nifios no asistia a preescolar; que un 13% de
los nifios en edad escolar no asistia a primaria; que habia 6 millones de analfabetas; que cerca
de 700 mil alumnos desertaban cada afio de la escuela primaria y que 18 de cada 100 alumnos
reprobaban el primer grado de este nivel.

Cuando menos el 70% de la poblacion rural que habita en comunidades menores de 100
habitantes finca su subsistencia en actividades primarias, en estrecha vinculacién con el
territorio y sus recursos. Practica una agricultura tradicional diversificada, orientada a la
obtencion de alimentos y productos para el autoconsumo, principalmente. La cria de
animales en el solar, la manufactura de artesanias, la caza y la tala clandestina, y sobre todo la
venta de su fuerza trabajo familiar en el mercado local y en los circuitos migratorios
nacionales o externos constituyen las principales estrategias de subsistencia de la unidad
doméstica.

En este contexto es donde CONAFE, desde de su planteamiento general de Educacién
Comunitaria, desarrolla una serie de programas y proyectos encaminados a la busqueda del
desarrollo sociocultural de las pequefias comunidades rurales.

Consideramos que el quehacer pedagdgico rural debe partir del reconocimiento de las
situaciones cotidianas de existencia de las comunidades rurales, asi como del analisis de los
condicionamientos historicos y estructurales que han conducido a un campo subsumido y
dependiente de directrices econdémicas y sociales de poder, lo que ha llevado al campesinado
a situaciones de verdadero rezago social y no solo educativo. El estudio de este marco
sociologico es condicion indispensable de analisis para quienes queremos incursionar en el
quehacer educativo rural..

La racionalidad educativa del campesinado mexicano
Gran parte de la antropologia mexicana concebian a las comunidades campesinas como

tradicional: SOC?edades tradicionales y se caracterizaban por los siguientes aspectos:

* su vida estaba circunscrita al espacio agrario (la tierra de labor);

* existia una baja densidad de poblacion en sus espacios de vida;

e la diferenciacidn social entre sus miembros era escasa, asi como su movilidad social;

e sus relaciones sociales se basaban en la dependencia personal, ya sea a los padres o
protectores (incluidos los caudillos y el padrinazgo politico);

* la interaccion social era directa y de caracter primario, es decir, hacia hermanos, primos,
tios;

e la cohesion social estaba sustentada en un fuerte principio de identidad comunal y
solidaridad social;

* el comportamiento entre sus miembros era espontaneo, acritico y personal, esto significa
que no mediaban relaciones de tipo contractual o normativo juridico:

e la familia era considerada la unidad de accién, los vinculos familiares propiciaban que se
considerara a la familia como una unidad doméstica productiva,

¢ las relaciones sociales de produccion tenian como sustento fundamental la posesion de la
tierra, sobre cuya produccion giraban el resto de las relaciones sociales;

o el liderazgo social consistia en relaciones patriarcales de dominio que se extendia hasta la
tercera o cuarta generacion;
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fl‘:i“:ﬁa‘i;‘(m A este cuadro idilico le correspondia unas formas de socializacion ad-hoc, basadas en la

tradicional  tradicion, en la costumbre y en su apego casi primitivo en la naturaleza, los mismos

antrop6logos® nos muestran que formas de educacion comunitaria correspondian con esta

forma de vida:

¢ la transmision oral de los viejos de la comunidad era un rasgo de transmision cultural
predominante en las comunidades rurales;

e era una educacion basada en la vida y para la vida comunitaria,

* la diferenciacion educativa predominante estaba basada en la diferenciacion de género, es
decir, se daba una educacion diferente al nifio y a la nifia;

¢ gran parte de la socializacion era “naturalista” producto de la continua interaccion de los
infantes con su medio ambiente fisico-natural;

* era una socializacion eminentemente familiar, siendo los principales educadores los padres
y tios para los nifios y las madres y mujeres adultas para las nifias;

* la socializacion era practica, se educaba en el “aprender haciendo”, lejana de los procesos
de abstraccion y condensacion simbolica de la palabra escrita;

* los infantes aprendian utilizando principalmente los recursos de la observacion y la accion,
pocas veces utilizaban el cuestionamiento para su conocimiento;

* la educacion moral era inducida a través de leyendas, supervisiones y rituales religiosos
que normaban el comportamiento infantil;

¢l acatamiento a disposiciones y a la autoridad de los adultos eran las formas de la
ensefianza social, y no asi la comprension racional y condensada de su realidad,;

* la socializacion tenia como fin ultimo la adquisicion de un “status” comunitario especifico
dentro de la comunidad (de hombre o mujer respetable), cuya funcién consistia en ser
miembros capaces para lograr la reproduccion econémica y social de la comunidad misma,
respetando y preservando la herencia cultural de los ancestros;

En suma, el nifio era educado en forma “natural y espontanea™ de acuerdo a la simplicidad de
las relaciones sociales comunitarias. En esta vision antropologica el mito del “buen salvaje”
de Rosseau recobraba vigencia.

:;:I““da" Actualmente, sin embargo, el caracter cerrado y aislado de las comunidades campesinas se
rompe en varios frentes, ya sea con la migracion, con la entrada de los medios de
comunicacion, la penetracion de instituciones oficiales y extraoficiales, la integracion a
modelos productivos exogenos. Es decir, la sociedad tradicional simple ha dado paso a

relaciones complejas y contradictoria resultado de la transnacionalizacion productiva y de los
. procesos de hibridacion cultural que resultan de las nuevas situaciones sociales.

Podemos sefialar que se evidencia un proceso de desagrarizacion y una pluriactividad rural-
urbana, donde el campo ya no esta integrado unica ni fundamentalmente por productores
campesinos, aunque, hasta hoy, no se trata de un fenomeno de extincion del campo sino de
una reestructuracion campo-ciudad y agricultura-industria producto de nuevas formas de
insercion en el mercado laboral y social, lo que ocasiona la proliferacion de actividades no
agricolas y el desplazamiento diario de poblacion rural hacia las pequefias o medianas
ciudades enbusca de empleo en el sector maquilador, el comercio o los servicios.

* para profundizar en esta visén véase a FUENTE, Julio de la. Educacién, Antropologia y Desarrolio de la Comunidad.
Instituto Nacional Indigenista, México, 1977.
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La nueva situacion del campo ha incentivado la emigracion varonil hacia Estados Unidos o
las grandes ciudades, mientras la medre y los hijos pequefios se quedan en los ranchos o
poblados a cargo de la unidad doméstica desarrollando una seria de actividades agricolas y
extraagricolas para apoyar su reproduccién. Asi, mientras los varones venden su fuerza de
trabajo bajo formas proletarizadas, las mujeres adultas realizan traslados a maquiladoras
cercanas, se emplean en manufacturas caseras (que incluye la mano de obre infantil), realizan
pequefias ventas a domicilio, o bien trabajo en servicios como empleadas, meseras o
sirvientas. Esta nueva situacion trae como consecuencia una refuncionalizacién de la unidad
doméstica campesina, donde se observa un relajamiento de las tradicionales estructuras
patrilocales; cambios en las formas de vida de acuerdo a los nuevos modelos promocionados

-porlat.v. yla cultura urbana; la migracion estacional o permanente a las ciudades de algunos
de los miembros de la familia; estimula la planificacion familiar; la adquisicion de nuevas
religiones, etc.

La - Las consecuencias que estas nuevas relaciones sociales traen a la educacién infantil son
educacion r.s = = . . . i

o multiples, sometiendo a la escuela rural a nuevas logicas y disfuncionalidades con el caracter
actual . * campesino de algunos modelos propuestos*:

* La nueva escuela rural no es un lugar homogéneo y tranquilo, por el contrario es un
espacio en el que confluyen infinidad de contradicciones e intereses.

~* Los infantes campesinos lejos de ser un grupo homogéneo producto de relaciones
comunitarias estables, representa en contraste a una heterogeneidad de individuos que
responden a condiciones diferentes de origen, de situacion y de proyectos de vida.

* La escuela rural no es un ambito de igualdad entre alumnos/as, sino es un espacio de
presentacion y representaciones, donde se validan y legitiman las diferencias sociales y
personales; espacio de disputo y no de encuentro.

* Los bajos resultados educativos en las escuelas rurales no provienen de factores
intrinsecos de los infantes sino de un complejo de situaciones entre las que destacan la
desnutricion infantil, el trabajo infantil, el ausentismo docente, la inexperiencia docente, la
ética del trabajo de los maestros.

* Si bien los contenidos educativos no corresponden a la realidad cotidiana rural, no les
son del todo ajenos a los infantes, ya que la migracion rural, los medios de comunicacion y
las relaciones mercantiles penetran desde el ambito cotidiano al medio rural. La escuela
pasa a ser un medio mas de penetracion de esa cultura urbana al campo;

¢ Elinfante rural no es solo un sujeto pedagogico, sino también un sujeto productivo que se
integra como fuerza de trabajo a las demandas de la unidad doméstica-productiva, o en
relaciones laborales formales.

- * Laescuela rural actua también como mecanismo de especializacion y seleccion de fuerza
de trabajo en la medida en que permite a los padres quienes tienen habilidades para el
trabajo intelectual y quienes en el manual. A los primeros se les permitird continuar sus
estudios y los segundos se incorporaran tempranamente a tareas productivas,
diversificando de este modo las estrategias de sobrevivencia.

* La escuela rural es percibida como una ventana al mundo urbano, por lo que los padres de

“OEn este apartado nos hemos apoyado en algunas observaciones realizados en varias investigaciones del Centro de
Estudios Educativos, véase por ejemplo FIERRO, Cecilia. Ser maestro rural, Juna labor imposible? SEP (serie Libros del
Rincoén), 1* edicion, México, 1991,
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familia la valoran segun la capacidad de socializacién a la cultura urbana nacional, a sus
normas y sus simbolos, tan necesarios para una mejor insercion a los procesos laborales
extra agricolas.

* Existe una falacia al considerar gratuita la ensefianza rural, ya que representa una carga
econdmica para las familias del campo en tanto que distrae a sus hijos y a ellos mismos de
las actividades que le permiten su reproduccion, ademas del desembolso que tienen que
hacer por compras de materiales, cooperaciones y trabajo incorporado a la construccion
de diversos servicios para el local escolar.

* Por otra parte la escuela rural desarrolla una serie de habilidades y conocimientos que son
utiles, pero no para mejorar sus actividades en tanto campesinos, sino para sobrevivir en el
mundo urbano, apoyando de estd manera a capacitar a un ejercito laboral de reservas para
las fluctuantes demandas urbanas.

 El bajo rendimiento escolar, aunado al sentimiento de inferioridad y futilidad que genera
en los nifios las actitudes prepotentes e irresponsables de algunos maestros, crea las
condiciones subjetivas que permitiran su explotacion.

En suma, la escuela rural lejos de brindar una educacién comunitaria campesina es
refuncionalizada por la gente del campo como forma de acceso al mundo urbano y como
condicion necesaria para el acceso al mundo laboral, lo que refleja la complejidad de las
relaciones que se gestan en su interior.

La racionalidad de la politica educativa del Estado

Politica educativa del Estado Mexicano

La educacion rural ha tenido un periodo largo de desarrollo llena de avances y retrocesos
respondiendo a politicas educativas contradictorias y a nuevas condiciones sociales y
econdmica del pais y de su insercion mundial. En este apartado haremos un breve recorrido
para conocer el devenir de las politicas educativas rurales del Estado mexicano para asi
entender sus repercusiones en la escuela rural actual.

La politica educativa rural de influencia vasconcelista: civilizatoria popular.

Con el establecimiento de la Secretaria de Educacion Publica bajo la direccion de José

Vasconcelos se realiza un impulso serio de educacién rural que tenia como proposito redimir

a los indios e ilustrar a las masas campesinas difundiendo una cultura nacional con proyeccion

universal. En esta época se pretende articular un nacionalismo que integrase las herencias

hispanicas e indigenas bajo la algida de las grandes obras universales de la cultura. Para
lograr tal fin se desarrollarian diversas modelos educativos entre los que destacan:

o Casas del Pueblo, son escuelas rurales basadas en la integracion de los maestros a la
dinamicas comunitarias para desde ahi iniciar los procesos de una educacion dirigida a
civilizar y liberar a la comunidades rurales.

® Misiones Culturales, eran consideradas escuelas normales rurales ambulantes en donde un
grupo de expertos en agronomia, industria y trabajo social recorren el campo capacitando
al maestro rural en la misma comunidad donde labora y atendiendo a las necesidades de la
propia comunidad.

La politica educativa rural de influencia cardenista: populista de masas.
Durante el régimen de Cardenas y algunos afios subsiguientes a la educacion se le da un perfil
proletarista o campesisnista segun el caso. Ya no se pretende llevar la alta cultura al pueblo,
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sino desarrollar un educando de perfil clasista no una educacion de caracter técnico.

o Desaparecen las Misiones Culturales para dar paso a las Escuelas Normales Rurales y a las
Escuelas Regionales Campesinas que atenderian la formacion de maestros con gran
énfasis en la capacitacion técnico-productiva.

¢ Se pretende cambiar la concepcion de “casas del pueblo” por la de la “taller escuela”,
ensefiandosele a los infantes técnicas para la produccion agropecuaria y se le inculca una
conciencia solidaria con las clases trabajadoras.

La politica educativa como nacionalismo desarrollista.

Como producto de los conflictos bélicos y bajo la nueva division internacional del trabajo, la

politica educativa da un giro hacia la unidad nacional, la solidaridad internacional y la

busqueda del desarrollo tecnologico del pais. La educacién rural queda desde ese momento
abandonada o subordinada a las necesidades de industrializacion del pais, para ello se utilizan
varias estrategias:

e Se fomenta un espiritu civico nacionalista que bajo el emblema del fervor patrio escondia
todas las contradicciones sociales y de clase en la busqueda de una paz social que
permitiera el desarrollo productivo

e La unificacion de planes, programas y contenidos educativos que conllevaba una vision
unica del pais, la domesticacion de las conciencias y la disciplina sobre el cuerpo. Esto,
suponian, apoyaria la creacion de una fuerza de trabajo capacitada para insertarse en la
naciente industria. El campo quedaba marginado de este proceso educativo, su papel solo
quedaba como subsidiario de la industria a través de proveer materias primas baratas y
fuerza de trabajo estacional econdmica.

¢ La masificacion de escuelas, maestros y recursos educativos que permitieran la cobertura
nacional de la instruccién publica y permitiera la movilidad social a través de la
calificacion educativa.

e La creacion y equipamiento de instituciones de nivel superior para la creacion de cuadros
especializados en la direccion productiva.

Politica educativa rural del neopopulismo.

En los setentas los regimenes en turno encontraron una sociedad donde se manifestaban las

contradicciones sociales abiertamente a través de movilizaciones sociales y de formas

subversivas de actuacion. La politica educativa vuelve al campo a través de programas
especiales y de atencion puntual, asi como de otras estrategias para diluir las contradicciones
sociales:

» Se crean instituciones especializadas para la educacion rural y de adulto como son el
Consejo Nacional de Fomento Educativo, el Instituto Nacional de Educacion de Adultos.
Asimismo se crea un plan nacional para zonas deprimidas (COPLAMAR) y se impulsa un
sistema nacional de abasto (CONASUPQ) para atender también las necesidades
economicas.

e Se reforman los planes y programas de educacion basica, asi como se crea una ley
reglamentaria de la educacion, que permite y fomenta del pensamiento critico, € impulsa la
iniciativa personal y la autonomia cognoscitiva.

e Se impulsa la creacion de instituciones medias y superiores de educacion (tanto técnicas
como humanistas) para permitir la movilidad social prometida por el sistema.

Politica educativa tecnocratica-neoliberal.
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La politica economica de desarrollo estabilizador entro en franca crisis, y los recientes
regimenes abandonaron la politica educativa de corte nacionalista y populista por una
sustenta en el pragmatismo, la eficacia y la eficiencia que demanda las nuevas relaciones de
produccion en un mundo en creciente globalizacion. Las estrategias implementadas han sido
varias:

¢ La educacion basica rural continué semiabandonada y solo fue atendida cuantitativamente
mas por la demanda de plazas de los nuevos egresados que por combatir el rezago
educativo en el campo mexicano. Sélo en el dltimo sexenio se estd impulsando un
Programa para Abatir el Rezago Educativo principalmente en areas rurales.

o Se realiza un cambio de Optica educativa basado en un enfoque productivista de la
educacion basica, donde la sociedad solo interviene en la supervision del cumplimiento de
las responsabilidades de los docente, en tanto que los contenidos educativos vuelven a
parcializarse dandose la mayor atencidn a las areas de matematicas y espafiol.

¢ La descentralizacion del sistema de educacion basica tendiente a volver mas eficiente su
funcionamiento, ademas de quitar fuerza a un sindicato de maestros cada vez mas
disidente y hacer participar a las entidades federativas en la administracién y control de la
problematica educativa.

e Se establece la secundaria obligatoria en la logica de empatar los grados académicos que
demanda la insercion del pais en el Tratado de Libre Comercio, y sin indicios claros de
mejorar la pésima calidad de la ensefianza en este nivel.

e Se reforma el articulo tercero constitucional para legalizar la participacion del clero y de la
iniciativa privada en las tareas de educacion basica. Ademas a la instituciones privadas de
educacion superior se les impulsa como las formadoras de los cuadros dirigentes del pais y
ya no la las universidades publicas.

La nueva racionalidad del sistema educativo en México y Latinoamérica®'

Como puede observarse la racionalidad subyacente a todos los periodos es la bisqueda de
hegemonia para la nacién en su comjunto. Las formas en que se ha desarrollado esta
dominacion cultural ha variado de un periodo a otro, asi pasamos de una politica
democratizadora hasta llegar al neoliberalismo cultural. Cabe, sin embargo, preguntarse si la
cultura ha subsumido a la educacion, y esta ya no es la fuente del consenso social, entonces
jcudl es la nueva funcion de la educacion y la escolarizacion?, o en otras palabras, ;cual es la
nueva racionalidad del sistema educativo?

Para responder a esta pregunta nos hemos valido de las propuestas educativas que la
UNESCO y la CEPAL han impulsado para América latina, y que en gran medida han sido
retomadas con algunas variantes en el “Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa”.
Esta nueva racionalidad busca el encuentro entre educacion y produccion. Para dar cuenta
de ello hemos elaborado un mapa conceptual que resume lo aqui sefialado.

“ ¢l presente esquema ha sido elaborado tomando en cuenta los postulados de la CEPAL para educacion, consultese
CEPAL. Educacion y conocimiento: eje de la transformacion productiva con equidad. Coedicion CEPAL-UNESCO,
Santiago (Chile), 1990.
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Ilustracién 7 PERSPECTIVAS EDUCATIVAS DENTRO DEL PROYECTO NEOLIBERAL

e educacion
e capacitacion

MISION DE LA ESCUELA FRENTE A LA MODERNIZACION
Promover estrategias que permita crear las condiciones de

e incorporacién del progreso cientifico tecnoldgico
que hagan posible la transformacion de las estructuras de la region
en un marco de una progresiva equidad social

'_ : EDUCACIdN

PRODUCCION

educacién oportuna EQUIDAD

Permite lograr
. sercion | -

Igualdad de oportunidades ST ONITIEEGIOn

cohesion grupal & MODERNIZACION COMPETITIVIDAD ; productividad
CIUDADANA: PRODUCTIVA
INTERNACIONAL.:
solidaridad social / DEMOCRACIA DESARROLLO nivel de vida
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Igualdad de beneficios siguientes criterios progeso técnico
calidad educativa eficiencia

DESEMPENO K: eficacia

compensacion de / Con la participacién de rendimiento
diferencias
ESTADO
A través de
INTEGRACION DESCENTRALIZACION
NACIONAL Y AUTONOMIA

A manera de sintesis
- A manera de sintesis presentamos a nuestros lectores un cuadro (tabla 17) donde resumimos
las caracteristicas principales de las politicas que el estado mexicano ha implementado para el

medio rural de acuerdo a distintos periodos socio-histdricos.

Cabe sefialar, que estos

periodos s6lo son tendencialmente coincidentes, pero cada politica guarda cierta autonomia
con espacio temporal con respecto a las otras. Valga el cuadro para tener una vision de
conjunto, sin ser propiamente un esquema caracterizador.

Lo importante es reconocer las implicaciones que dichas politicas tienen para conceptulizar la

Educacion Comunitaria Rural.
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Tabla 17 COMPARATIVO DE LA DIVERSAS POLITICAS DEL ESTADO PARA EL CAMPO
MEXICANO
PERIODO POLITICA EDUCATIVA POLITICA RURAL
1921-1934 CIVILIZATORIA POPULAR CAUDILLISTA
e meta: civilizar al pueblo control politico regional
e medio: misiones culturales dominio ciudad-campo
® maestro: misionero rural cultivos bdsicos
1934-1944 POPULISTA ESTATAL POPULISTA
e meta: civilidad politica control politico central
e medio: educacion civica movilizacion de masas
e maestro: politizador reparto agrario
1944-1970 NACIONAL DESARROLLISTA COMERCIAL
e meta: amor a la patria dominio capital comercial
e medio: libros de texto estado intermediario
¢ maestro: apostol del saber inicia especializacion productiva
1970-1982 NEOPOPULISTA PRODUCTIVA
e meta: ciudadano critico racional subordinacién a las necesidades industriales
¢ medio: educacion cientifica cultivos especializados
e maestro: promotor del desarrollo desarrollo agroindustrial
1982-199.. TECNOCRATA NEOLIBERAL FINANCIERA
¢ meta: modernizacion ciudadana dominio financiero transnacional
e medio: modernizacién educativa globalizacion productiva
e maestro: profesionista alta tecnificacion agricola

3.4 Recapitulacion y conclusiones

e Mas que un modelo educativo perfectamente delineado la Educacién Comunitaria Rural

constituye un campo a ser problematizado.

La nocién de campo problemético como constituido de sujetos, proceso y ambitos, es
pertinente para la construccion del campo problematico de la Educacion Comunitaria
Rural.

Las comunidades no constituyen en si hechos dados, sino que llegan a constituirse como
tales a través de complejos procesos de socializacion y educacion de sus miembros y sus
relaciones.

Lo rural no constituye en si un espacio fisico natural, es primeramente un espacio social
integrado por la identidad de sus miembros, por las relaciones colectivas de convivencia,
por la proyeccion historica de sus miembros y por complejo ecologico territorial en que
se desenvuelven.

La relacion campo ciudad se vuelve cada vez mas dindmica y compleja por las irrupcién
de nuevas formas de produccion y consumo en el campo y por la conformacion de nuevas
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identidades rurales en las ciudades, producto de la emigracion no solo fisica sino cultural.
De tal manera que se puede hablar de una ruralizacion de las relaciones sociales urbanas y
de una urbanizacion de las zonas rurales.

Lo educativo no debe entenderse Gnicamente como relaciones de inculturizacion de las
generaciones mayores y las instituciones hacia los jévenes y nifios/as, sino también como
un proceso de disputa por legitimar algunas maneras de ver y actuar en el mundo de
ciertos grupos sociales, o imbricada en relaciones hegemonicas en los términos de
Gramsci.

Al interior de CONAFE se pueden distinguir varios discursos en torno a la Educacion
Comunitaria, cada uno con una proyeccién histérica distintas, lo cual indica la existencia
de una disputa hegemoénica aun dentro de la misma institucion. Se reconocen por lo
menos tres discursos distintos:

Educacionista: maneja una concepcion abstracta del hombre y la sociedad; para esta
corriente la educacion es la panacea que libera de todo rezago a los hombres, y por tanto
se convierte en la principal tarea del Conafe.

Extensionista: para la cual la educacion es un bien que el estado extiende (otorga) a las
comunidades a través de sus instituciones, procurando la concientizacion de la poblacion
atendida.

Desarrollista: la educacion es un instrumento mas, dentro de un paquete de técnicas, que
ayuda a que los comunidades marginadas y atrasadas se integren al desarrollo del pais.
Autogestiva: otorga a los miembros de las comunidades la responsabilidad de su propio
desarrollo, su sentido y las formas que quieran asumir. Sin embargo, reconoce las
existencia de relaciones de poder y liderazgo entre grupos sociales aun al interior de las
comunidades.

Toda intervencién pedagogica debe definir cual es su concepcion de las relaciones
sociales en el campo y los proyectos histéricos en disputa. Por ello esta propuesta realiz
un revision histérica del campo mexicano a partir del campo problematico de la educacion
comunitaria.
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4. DELIMITACION DEL CAMPO PEDAGOGICO CULTURAL

4.1 Reconstruccién del campo de Ia cultura

El hombre nace en la naturaleza pero no nace desde los elementos hostiles, ni de los astros o
vegetales. Nace desde el utero materno y es recibido en los brazos de la cultura EI
nacimiento se produce siempre dentro de una totalidad simbolica que amamanta igualmente a
un recién nacido en los signos de su historia. La inmediatez madre-hijo se vive también
siempre como relacion cultura-pueblo,

¢En qué consiste esa red simbolica en la que nacemos y nos desarrollamos llamada cultura?
¢(Qué relacion tiene la cultura con los procesos de socializacion y educaciéon? Para contestar
a estas y otras interrogantes es necesario hacer un breve recorrido sobre el surgimiento del
campo de la cultura. Se opté por manejar parejas conceptuales seguin su origen histérico, lo
que nos permitan dar un manejo dindmico a la discusion académica que se ha desatado en
torno a este concepto.

ler. Dicotomia: ACCION vs. PRODUCTO"

El concepto de cultura proviene del vocablo latin colo, cuya significacion es doble: habitar y
cultivar. Por su parte el término cultivar admite dos acepciones, la primera se refiere a la
accidn o proceso de cultivar, y la segunda que se refiere al estado o producto de lo que ha
sido cultivado. La agricultura constituyd entonces la génesis del término, y asi fue utilizado
hasta el siglo XV. Cabe sefialar que en los siglos posteriores el término se fue resignificando
para hablar entonces de “estar cultivado” (segunda acepcion del término) para referirse a
aquella persona que poseia una gran variedad de habitos y conocimiento de las costumbres de
las clases dominantes. Pero al mismo tiempo se inicio el reconocimiento a los creadores de
cultura (primera acepcion del término) como seres privilegiados, iniciando de esta manera la
relacion entre cultura y arte. Esta doble acepcion del término permitié una segunda
diferenciacion en el campo de la cultura.

2da. dicotomia: NATURALEZA VS. CULTURA

En esta nueva acepcion se hizo una tajante diferenciaciéon entre naturaleza y cultura, de tal
forma que concebia a la cultura como toda elaboracion del hombre, quedando fuera toda
manifestacion natural. Este término deja de lado que precisamente la naturaleza aporta el
sustento material de la cultura y por tanto la naturaleza mantiene una relacion dindmica con la
cultura. Como critica a esta posicion Marx sefialaba que el proceso del desarrollo humano
ha tenido dos primogenitores, el trabajo como padre y la naturaleza como madre.*

3ra. dicotomia CIVILIZACION VS. CULTURA

Una corriente conocida como historicismo aleman diferencio el concepto de cultura del
término de civilizacion. Por el primero entendian toda accion del hombre en cualquier tiempo
y lugar, por civilizacion se referian al desarrollo logrado por las sociedades complejas propia
de la naciente modernidad burguesa. Se conceptud que entre mas cerca estuviera la
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GIMENEZ, Gilberto. La problematica de la cultura en las ciencias sociales. Edicion ITESO, coleccién teoria No. 2,

Guadalajara, 1990..
“* MARX, Carlos. E/ Capital. Editorial siglo XXI volumen 1, tomo 1, Meéxico, 1982.
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humanidad de su estado natural su cultura era mas simple o primitiva, y, por otra parte, entre
mas alejado de la naturaleza su cultura se complejizaba hasta adquirir el rango de civilizacion.
Ya esta concepcion mostraba un arraigado complejo colonialista, pero en pleno siglo de las
luces Juan Jacobo Rousseau criticaba como la civilizacion nos alejaba de la felicidad, por lo
que habia que reivindicar la cultura de los simples.** Con la expansién colonialista del siglo
XIX el analisis de la cultura se convirtid en un campo autonomo de conocimiento cuyos
precursores asumieron posiciones divergentes sobre el fenémeno cultural.

4ta. dicotomia: RELATIVISMO VS. UNIVERSALISMO

Por un lado los universalistas asumen la posicion de que el hombre ha evolucionado y con
ello su cultura. Es decir, la cultura es no sélo universal sino que lleva un sentido progresivo y
ascendente, esto es, existe un desarrollo historico universal por el que pasan todos los
pueblos, por lo que algunos se encuentran aGn en estadios iniciales, y otros muy avanzados.
Esta escuela guarda resabios de la posicion civilista del siglo XVIII, y es reforzada por la
teoria de la evolucion surgida en el siglo XIX. Por su parte emerge una corriente de
analistas que no enfocan la cultura desde el evolucionismo, sino consideran que toda cultura
responde a las propias necesidades socio-ambientales, por lo que toda cultura cumple una
funcion especifica de acuerdo a sus propias condiciones sociales y naturales, de alli que no
exista una continuidad cultural universal, sino sélo culturas particulares, esto es lo que se
conoce como relativismo cultural. Segun esta posicion la expansion de ciertas culturas se
debia a los diversos contactos culturales que se establecian a relaciones comerciales, sociales,
etc., creandose lo que se llamo difusionismo cultural.

5ta. dicotomia: MATERTALISMO VS. SIMBOLISMO

Un desarrollo mas reciente en el campo cultural fue la construccion de una posicién que
concibe a la cultura como producto de las condiciones materiales de vida, y de las normas
que derivaban de ella. En esta posicion se ubica, por ejemplo, el realismo cultural de Harris y
la antropologia estructural de L. Strauss. Como contraparte surge una posicion que observa
en la dimension simbolica del hombre el campo especifico de la cultura. Es una corriente
fundamentada en la teoria de la comunicacion y en la semiodtica, y cuya representante mas
visible es Clifford Geertz.

6ta. dicotomia: SUBJETIVISMO VS. OBJETIVISMO

Otro desarrollo reciente muy ligado a la posiciéon semidtica de la cultura es aquella que
acentua el analisis cultural la dimension objetiva y la dimension subjetiva de la cultura. Es
decir, C. Geertz dividia, para fines metodolégicos, los signos como dimensién objetiva y a su
significado como dimension subjetiva. Algunos estudiosos han enfocado sus investigaciones
enuno o en otro aspecto dividiendo el campo de analisis en estas dimensiones.

7ma. dicotomia: DOMINANTE VS. SUBALTERNA

En los afios 30°s Antonio Gramsci puso su atencion sobre las implicaciones de la cultura en
una concepcion clasista de la sociedad. La discusion la centro en la relacion que existia entre
las clases dominantes y las clases subalternas, rebatiendo a los diversos populismos pero al
mismo tiempo al elitismo cultural. Reconocia en las cultura dominantes una vision mas
compleja, integral y uniforme de la sociedad y de la vida. En las clases subalternas
predominaba, segln €I, un visién simple, anacronica y fragmentada del mundo, sin embargo,

“ ROUSSEAU, Juan Jacobo. El contrato social. Editorial Porria (coleccion sepan cuantos), México, 1968.
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reconocia en esta memoria popular elementos dinamicos que apoyaban las luchas de
liberacion de las clases explotadas. Ha ambas culturas las ubicaba dentro de la categoria de
hegemonia, esto es, de una lucha por expandir y legitimar sobre las otras clases la visién del
mundo particular.

8va. dicotomia: REPRODUCCION VS. RESISTENCIA

Para los reproduccionistas franceses, con Bourdieu como representante, la cultura o
arbitrario cultural se impone, a través de un proceso de violencia simbolica, a los diversos
sectores de la sociedad, y este arbitrario es incorporado en forma de habitus (dispositivos o
esquemas de accion y percepcion), permitiendo la reproduccion tanto social como de las
condiciones de la produccién (Althusser) de una sociedad clasistamente estructurada. Por
otra parte, existe una corriente anglosajona (Thompson, Giroux, Scott, Apple, Mc. Laren,
etc.) que critica el escepticismo de la escuela reproduccionista por no reconocer que en toda
accion social existen elementos de resistencia a la imposicion cultural. En sus analisis tratan
de identificar esos elementos de reivindicacion clasista que se manifiestan en el habla, el baile
y el imaginario popular. Dichos elementos pocas veces son expresados racionalmente, por lo
que deben ser investigados e interpretados para poder hacerlos conscientes y comunicables.
- Un ejemplo claro de tuchas reivindicativas desde el ambito de la cultura las encontramos en el
cine chicano, donde reivindica a “la raza” dentro de esa fuerte cultura de imposicion
' norteamericana.

Bien, en un nuevo esfuerzo de sintesis presentamos un cuadro conceptual sobre el desarrollo
del campo:

Tlustracion 8 DESARROLLO SOCIO HISTORICO DEL CAMPO CATEGORIAL DE LA CULTURA

SER HUMANO

NATURALEZA CULTURA

CULTURA CIVILIZACION

RELATIVISMO UNIVERSALISMO

MATERIALISMO SIMBOLISMO

SUBALTERNAS DOMINANTES SUBJETIVISMO OBJETIVISMO

RESISTENCIA REPRODUCCION

Esta breve genealogia sobre la cultura no permite ubicar adecuadamente a nuestro objeto de
estudio en tanto reconoce a la educaciéon como un campo de disputa cultural. Seguimos a
Henry Giroux cuando sefiala “.las escuelas deben ser entendidas como instituciones
determinadas por una red de culturas contradictorias que caracterizan a la sociedad
dominante en la cual estan inmersas.” El siguiente apartado lo dedicaremos a analizar las
diversas politicas culturales que el estado a implementado para la educacién en México.

* GIROX, Henry y Mc LAREN, Peter. Sociedad, Cultura y Educacién. UNAM Escuela Nacional de Estudios
Profesionales Aragon (coleccion antologias ENEPARAGON No. 53), 1°. Edicion, México, 1989, pag. 68.
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1921-1934

Racionalidad de la politica cultural del Estado mexicano

Para comprender la racionalidad existente en los diferentes politicas educativas que el Estado
mexicano ha implementado en el presente siglo consideramos conveniente enfocar éstas
desde una optica mas amplia que las englobe v las explique por sus repercusiones simbolicas
y sociales. Coincidimos con Henry Giroux y el movimiento de la pedagogia critica quienes
consideran a la educacion como parte de un paradigma mayor, el de las politicas culturales
del Estado y los grupos dominantes. Valga una larga cita de Mc Laren y Giroux en la obra
citada (pp. 90-91) para ubicar nuestro objeto.

“Asignamos el término “politica cultural” a nuestra presentacion del curriculum
sentimos que este término nos permite capturar el significado de la dimension
sociocultural de los procesos de escolarizacion. Mds aim, el término nos permite
resaliar las consecuencias politicas de la interaccion entre maestros y estudiantes
que vienen de culturas dominantes y dominadas. Dentro de este contexto, la vida en
la escuela es conceptualizada como un terreno cultural caracterizado por grados
visibles de acomodacion, disputa y resistencia. La vida en la escuela es entendida
como un lugar en que las culturas del aula y de la calle chocan y en el que los
maestros, estudiantes y administradores escolares frecuentemente difieren acerca de
como las experiencias de la escuela y sus prdcticas deben ser definidas y
entendidas”

Partiendo de esta postura hemos recuperado la vision de Nestor Garcia Canclini quien
conceptua a la politica educativa como..

“...conjunto de intervenciones realizadas por el Estado, las instituciones civiles y los

grupos comunitarios organizados a fin de orientar el desarrollo simbdlico, satisfacer

las necesidades de la poblacion y obtener un tipo de orden o de transformacion
T

social”

Esta vision de la cultura nos brinda las pautas interpretativas para explicar la racionalidad
interna de cada politica educativa en tanto que éstas son un medio de implantaciéon de una
orientacion simbolica a la sociedad con miras ha imponer un cierto orden social, es decir, a
lograr el control hegemonico sobre la nacion.

Canclini nos ofrece un esquema de clasificacion de politicas culturas que al ser aplicadas
sincronicamente a las politicas educativas del Estado nos arroja resultados interesantes de
explicacion, pues este autor valida esta aplicacion ya que afirma.

“..seria legitimo indagar su origen en los proyectos fundadores en nuestros paises,

particularmente en politicas intelectuales, como Sarmiento o Vasconcelos, que
desplegaron una estrategia de desarrollo cultural de la poblacion y el
desenvolvimienio econémico’*’

Democratizacién cultural

“ Garcia Canclini Nestor Culturas hibridas. editorial Grijalbo-CONACULTA. Meéxico, 1990, p. 11

7 Tbid, p.18.
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1934-1946

Esta politica concibe el quehacer cultural como un programa de distribucion y popularizacién
del arte, del conocimiento cientifico y las demas formas de alta cultura. Parte de la hipotesis
bésica de que una mejor difusion de la alta cultura corregiré las desigualdades en el acceso a
los bienes simbdlicos y materiales. A esta logica responden los programas educativos y
artisticos desplegados masivamente en México después de la Revolucion, particularmente

- impulsados por Vasconcelos.

También durante el régimen de Lopez Portillo se retoma en parte esta politica cultura

(FONAPAS, FCE, ILCE, etc.) fomentando la reorganizacion comunicacional en las

industrias culturales, ampliando su mercado de bienes cultos a través de medios de

comunicacion de masas y promoviendo y popularizando los espectaculos cultos a las masas.

A esta tendencia se le pueden oponer tres criticas por lo menos:

e Esta democratizacion cultural divulgacionista implica una definicion elitista del patrimonio
cultural, y una imposicion paternalista de la élite al pueblo por los sectores hegemonicos y
el Estado.

Politica cultural de estatismo populista

Para el populismo la identidad nacional se aloja en el Estado, éste aparece como el lugar
social donde..

e _.se condensan los valores nacionales;

e se realiza el orden que reline a las partes de la sociedad;

e se concilian los intereses enfrentados;

e se distribuye entre las partes los campos legitimos de accién.

Esta participacion nacional esta sostenida por una estructura partidario estatal
jerarquicamente cohesionada, que aparece como la totalidad protectora, dirigida por un
liderazgo carismatico que condensa en su persona el destino de la patria. Lo nacional
entonces reside en el Estado que dice representar los intereses del pueblo, este no es el
protagonista social sino el destinatario de la accion del gobierno. Es decir, se exige a las
iniciativas populares que se subordinen a los intereses de la nacién (fijados por el Estado) y se
descalifican como traidores los intentos de organizacion independiente de las masas.

De esta manera es comprendida la politica educativa del periodo cardenista cuyo influjo
posterior permitio al nuevo régimen una politica de reconciliacion nacional que llevo a la
reforma educativa constitucional de 1946. Esto es, aunque el cardenismo se da en los afios
treinta su influencia cultural se dejo sentir incluso en los afios cuarentas y de tal forma que
cuando las vanguardias populares quieren abandonar el circulo del Estado las masas ya se
encuentran tan corporativizadas a la oficialidad que no logran la fuerza suficiente para romper
el estatismo prevaleciente.

Para esta politica la cultura popular es el conjunto de gustos, habitos sensibles e intelectuales
espontaneos del pueblo, es decir, no discrimina los verdaderos intereses del pueblo con
aquellos que le fueron impuestos a través de la educacion y la cultura. Por ello esta politica
acoge en un mismo recipiente el muralismo de Siqueiros, el cine de Orol, la musica de

- Agustin Lara y la poesia de Pellicer.

El estado como dictaminador de los intereses y deseos del pueblo retoma los componentes
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1946-1970

1970-1982

tradicionales de la nacionalidad para adecuarlas a las nuevas etapas del desarrollo capitalista y
recompone la alianza de clases para atender los cambios socioeconomicos requeridos para
dicho desarrollo.

Tradicionalismo patrimonialista (nacionalismo abstracto)

En esta nueva definicion de la cultura se define a la nacién por un conjunto de individuos
unidos por lazos naturales e historicos, sin tomar en cuenta las diferencias sociales entre los
diferentes sectores de la nacion.  Este “nacionalismo patriotero” consagra la identidad
nacional al relacionar la naturaleza con la historia, asi poco a poco se va diluyendo el
concepto de nacion como construccion historica por el sentimiento nacionalista como
tradicion masiva mistificada: se consagra a los héroes patrios, al pasado indigena, al
guadalupanismo mestizo y se institucionaliza la Revolucion Mexicana. Es decir, se olvidan
los conflictos o se les narra legendariamente, como ritos de pasaje necesarios para configurar

 las instituciones y las relaciones sociales que garantizan de una vez y para siempre la esencia

de la nacion.

La politica cultural consiste en la preservacion del patrimonio folklorico concebido como

~archivo cosificado y apolitico; tales tendencias pretenden encontrar la cultura nacional en

algiin orden quimérico de nuestro ser, en la sangre, en la tierra, en las virtudes del pasado
pero desprendidos de los procesos sociales que los engendraron y los siguen transformando,
es el tiempo del renacimiento de la literatura nacional, Ramos, Paz, Yaiiez, Rulfo,
Castellanos, se esfuerzan por encontrar la ontologia del mexicano. Sélo toman en cuenta las
manifestaciones culturales de las clases subalternas para indagar tras ella las causas de
nuestras desgracias y el destino de nuestro ser nacional. No es de extrafiar que Agustin
Yafiez y Torres Boded promuevan una politica cultural preocupada en infundir de fuerte
nacionalismo e/ alma de los nifios mexicanos.

Algunas corrientes indigenistas aislan los elementos culturales -- danzas, indumentarias, ritos

-y los folklorizan en un sentido superlativo hasta convertirlo en especticulo para turistas.

Otros, asumen la posicion de dejar “intactas” a estas culturas para preservarlas “puras”,
olvidando que su estado actual es producto de cinco siglos de dominacion y olvidando
también que se les sustrajo de muchas de sus reivindicaciones historicas. Las politica cultural
queda entonces encerrada en vitrinas museograficas, expuesta en el monumentalismo heroico
y fijada en la historia nacional de los libros de texto.

Hibridismo politico cultural

“.ni si, ni no, sino todo lo contrario”, esta frase de Luis Echeverria resume la contrariedad
cultural del periodo, producto de una sociedad en plena efervescencia y de una nueva
bisqueda de consensos que el Estado busca a través de la atencion particularizada de los
diferentes sectores sociales para asi retomar el liderazgo politico mermado.

Una politica que revive el populismo nacionalista a través del Estado benefactor y el

mecenazgo cultural (véase por ejemplo el apoyo a los proyectos de cine durante el periodo).
Retoma la politica de democratizacion cultural a través de la incursion estatal a los medios de
comunicacion y de la regulacion cultural de las televisoras comerciales; retoma la politica del
patrimonialismo nacionalista a través de la creacion de nuevos espacios de conservacién del
patrimonio histérico y finalmente permite la expansion del monopolio televiso cultural,
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1982-199..

En esta época queda manifiesta que la lucha por la conciencias ya no se da mas entre el
Estado y la iglesia, sino entre aquel y la iniciativa privada aliada de los intereses
transnacionales. La educacion publica se realiza a través de dos instituciones la SEP y
TELEVISA, cuya hegemonia seria evidente el periodo siguiente.

Politica del neoliberalismo cultural

La corriente hegemonica en la actualidad obedece a la reorganizacion  financiera
internacional. bajo este nuevo modelo de acumulacidn internacional, ademis de eliminarse
las areas ineficientes de capital, se restringe el gasto publico en servicios sociales, entre ellos
el financiamiento de programas educativos y culturales y las inversiones para investigaciones
no tecnologicas. De esa manera los escasos recursos son transferidos a la iniciativa privada,
disminuyendo a participacion estatal en el control ideologico de los sectores populares.

El gran capital financiero nacional y transnacional tiende a sustituir al Estado como

constructor de la hegemonia, o sea, como organizador de las relaciones politicas y culturales

entre las clases, en donde la iniciativa privada aparece como:

o benefactora y legitimadora de la produccion cultural de todas las clases;

e defensora de la libertad de creacion cultural frente a cualquier indicio de monopolizacion
estatal,

¢ enlace entre la cultura nacional y la transnacional.

Junto con la emergencia del protagonismo cultural se promueve la norteamericanizacion de

la vida publica y privada que permite la reproduccion politica y econdmica del sistema en su

conjunto, algunas de sus consecuencias son:

e el incentivo al éxito individual frente a la solidaridad de clase;

¢ la promocion religiosa estridentista frente al catolicismo ritualista;

e la marginacion o persecucion del pensamiento critico considerado anacronico o
conservador;

¢ educativamente el Estado se desatiende de la educacion superior y coresponsabilizada a las
entidades federativas, a la iniciativa privada y a las ordenes religiosas de la educacion
basica.

e ¢l fin Gltimo de la educacién de masas es ahora lograr una mano de obra mejor calificada
que se pueda integrar de mejor manera a las exigencias de la nueva division mundial del
trabajo producto de la globalizacion mercantil.

Para este neoliberalismo ya no existe el pueblo sino el publico, su control se basa
principalmente en el control de los medios de comunicacion dictaminando sobre los valores
de la ética, la estética y el conocimiento. La violencia simbolica penetra de forma masiva y
despiadada constituyendo las nuevas formas de percibir, de hablar y de pensar.

Con respecto a la cultura compleja y vanguardista las actores del neoliberalismo la
circunscriben a una estética elitista y espiritual desvinculada de los procesos y las
contradicciones sociales. Estas “bellas artes” son realizadas a través del mecenazgo cultural
de los grandes emporios financieros, asi es como la Fundacion Cultural Televisa se mezcla
con el mercado artistico, persiguiendo siempre un rédito publicitario y ganando el consenso
social. La formula mas extensa es construir museos y salas de cultura, asi como auspiciar
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eventos que al llevar el nombre de los mecenas ostentan su poder o su riqueza, y asi normar

las campos de lo cultural: la de masas, la ilustrada, la autdctona, la internacional.

Tabla 18 POLITICA CULTURAL DEL ESTADO MEXICANO

PERIODO

POLITICA CULTURAL

1921-1934

DEMOCRATIZACION CULTURAL
cultura a masas como mision
universalismo cultural
el pueblo como tema

1934-1944

ESTATISMO POPULISTA
cultura a masas como deber
nacionalismo cultural
el estado como actor

1944-1970

TRADICIONAL PATRIMONIALISTA
cultura es patrimonio estatal
folklorismo museografico
estado como duefio

1970-1982

HIBRIDISMO CULTURAL
estado y media culturalistas
tercermundismo cultural
estado como mecenas cultural

1982-199..

NEOLIBERALISMO CULTURAL
comunicacion de masas
modernizacion cultural
1.P. como mecenas cultural

4.2 Reconstruccion del campo de la pedagogia.®®

Una propuesta pedagogica que pretenda lograr el didlogo adecuado entre politica cultura y
accion educativa requiere fundamentar los principios teéricos y epistemolégicos en que se va
a sustentar. Para lograrlo se requiere hacer una revision critica de las principales teorias que
dan cuenta de la pedagogia y asi construir un campo propio desde el cual abordemos nuestro
objeto de estudio. Este campo ha sido construido recuperando la dimension filosofica de la
pedagogia, es decir, comprendiendo el tipo de hombre, sus fines y su sociedad, segin lo

conciben las diferentes corrientes del pensamiento humano.

Dentro de este horizonte

comprensivo solo se atienden las reflexiones sobre sujetos, dambitos y procesos por ser las
categorias mas pertinentes para la construccion del objeto de estudio.

* El presente cuadro se realiz6 utilizando dos obras base. ABBAGNANO, Nicolas y otros. Historia de la pedagogia,

Fondo de Cultura Econémica, México, 1974. LAENG, Mauro Esquemas de pedagogia, editorial Herder, Barcelona, 1977.
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Tabla 19 DESARROLLO HISTORICO DEL CAMPO DE LA PEDAGOGIA

POSICION SUJETOS: CONCEPTO DE AMBITOS: INSTITUCIONES PROCESOS: LA EDUCACION COMO
FILOSOFICA HOMBRE RESPONSABLES DF 1.A EDUCACION RESULTANTE PLURIFACTORIAL
EMPIRISMO, | SER SENSIBLE: El estado es el supremo garante del [ T.0s factores preeminentes son
iEggm_io El  hombre es un ser|desarrollo del saber v debe sustituir | sensibles y adquiridos, es decir,
CISMO: sensitivos, es decir, un sera las iglesias en fundar institutos |los factores biolégicos (salud,
Egggg’smm’ abierto a recibir, a través de | superiores y universidades; debe | presencia fisica, destreza,
CONDORCET. | SUS sentidos, las impresiones | defender la verdad de la experiencia | habilidad) estan estrechamente
cHALOTAIS, | del medio; de la combinacion | y reprimir el error de las creencias | unidos a la adquisicién de ideas y
ROUSSEAU, de estas impresiones surge la | sustentadas en  tradiciones y | generalizaciones, propias  del
ET experiencia y las ideas. costumbres. pensamiento complejo.
RACIONA- SER RACIONAL TRASCENDENIAL: [ E]  estado y la iglesia deben|El aprendizaje es resultado de
n%%f&sim: Ll hombre es una umdad. de | desarrollar los grandes espiritus; la | leves objetivas e inmutables de la
DESCARTES, | CUerpo Y espiritw; el sujeto | educacion debe tener una vocacion | razon (reglas del método de
SPINOZA, empirico individual es 5610. Un| universalista y debe incitar el | Descartes, vgr.) o segin las leyes
%ﬁ%{{m momento del SWeto | continuo debate académico basado | subjetivas de la creatividad del
HEGEL, " [trascendental en su devenir | en |a busqueda de la verdad a través espiritu (dialéctica hegeliana)
PEZTALOZZI. | universal espiritual. de la razon.
POSITIVISMO | SER SUPERIOR: El estado debe promover la|Segin las leyes de evolucion, el
‘;:VOLUCIO- El hombre es el producto | instruccion y la civilizacién de|ser viviente aumenta asimilando
NISMO: Ultimo de la evolucion | forma laica, publica y agnéstica; | del ambiente y organizandose de
SEENCER] biologica, resultado de un|debe promover la filosofia positiva. |{modo  que  la  creciente
BM}M complejo de actlividad natural; | La iglesia debe de abstenerse de | multiplicidad forme parte de una
MILL, su conducta social responde a | promover la educacién porque solo | cada vez mas perfecta unidad del
ggg;%%y las ex.ig_er-lcia_s’ del desarrollo | ensefia prejuicios e ideologias. conjunto, de alli que la educacion
crapapipe | d€ la civilizacion. debe especializar a sus miembros
segun sus atributos
ESPIRITUALIS | SER SINGULAR TRASCENDENTAL: | 1 a5 familias y particulares son|La educacion es producto de un
]}}1)?: A‘I{;s\;ﬁg' El .Illombre singular pone en | depositarios del derecho natural de | equilibrio entre factores activo
MAZZINI, accion, a través de la historia, | equcar, las iglesias también tienen | espirituales  (inteligencia vy
GUZZO, los  fines  del t}ombre ese derecho; el estado debe|libertad) y pasivo naturales
1;[‘;;(1:3};}121" trascendental; €s esencial 'del coadyuvar a la tarea educativa a |(corporeidad, sensibilidad);, toda
WUNDT, | hombre su capacidad creativa, | través de la  subvencion o |educacién es autoeducacién: el
DILTHEY, lo que fo hace libre. manutencion directa donde  se | espiritu se realiza superando los
o requiera. obstaculos que ¢l mismo crea
MATERIALIS | SER MATERIAL | E] estado “revolucionario” es el|La educacién es resultante de
g‘lgmcnco mSFoﬁMADORZ . tunico responsable de la educacion | factores econémicos (relaciones de
MARX, LENIN, | =, L Ombre es matena_ qU€T gel proletariado, debe reforzar la | produccion, divisiéon de clases) y
GRAMSCE iR o IRRL MemlioSCogIcn A ideologia del proletariado, la | factores sociales (ser alienado,
VIGOTSKY, del umverso, la base del ., . S . L.
FREINET, desarrollo humano consiste en | CPPEracion de clase y la solidaridad educacrpn dlf'ere_ncmda, conciencia
FREIRE. .. Intermacional; la ensefianza | determinada socialmente).
MAKARENKo, |1a transformaciéon del mundo tecnioléei -
gl . N F gica vy cientifica es garante| |,
RUBENSTELN, | (praxis), la consciencia esla del desarrollo humano
determinada por el ser social. )
EXISTENCIA- | SER INACABADO: El hombre aprende en el mundo de | Las situaciones existenciales son
;‘IESNN(I)OM’;:NO_ El hombre es un ser individual | la cotidianidad; cl cstado, la iglesia | los limites y posibilidades dc la
GIA: enclaustrado en  su  propio |y la familia otorgan educacion para | educacion. La educacidn pretende
H}gf;géé& cuerpo y esta destinado 4| brindar un falso sentido a la vida de | dar respuesta a la angustia
SARTRE. quedar  inacabado; €sa | los individuos, para llenar su vacio | existencial del hombre a través de
JASPER, incompletud es el sustendo de | existencial; la escuela debe incitar a | la descripcion v reflexion de su
ROGERS, su libertas que desemboca en | la reflexion sobre la “fatal libertad” | historia  y  sus productos
lliggggl la negacion o en el recurso| de] hombre. {fenomenologia pedagogica).
exigencial de dios.
PRAGMATIS- | ACTOR SOBRE ELMEDIO: El estado, los particulares y la|La interaccion de los factores
;%S%Egm' La e humana lene | familia  deben promover  una | orgénicos (homeostasis y
PIERCE, su expresion fundamental en | eqycacion en la libertad bajo dos | biopsiquicos) y socio-ambientales
JAMES, la_ accion, mcdizmt'c la cual principios inalienables: democrética | (grado de desarrollo: civilizacién)
gm& transforma el amblente.para y cientifica; el desarrollo técnico, | determinan la  educacién: la
RUSSELL, resolver los problemas vitales| 4 sociedad  econémicamente | educacion es mas compleja segin
giWGig» individuales y a la vez permite equilibrada y politicamente liberal | sea el grado de humanizacion de

la evolucion del genero.

son los sustentos de toda educacion.

la naturaleza (civilizacion).
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[KIREPATRICK. | |

Las teorias del aprendizaje, una revision critica.

Dado que la intervencion pedagogica esta mediada por una serie de condiciones que rebasan
la adscripcion a una sola corriente de pensamiento, por ello, es necesario revisar las diversas
teorias para recuperar aquellos elementos que contribuyan a construir nuestro objeto de
estudio-intervencion: propuesta pedagogica dialogar y descubrir para transformar.

El presente apartado tiene entonces la finalidad de realizar una revision de las principales
teorias del aprendizaje y del conocimiento fundamentadas en corrientes psicologicas y
analizar su contribucion a una vision de la educacion que permita la aplicacion de una
propuesta pedagogica para el area de ciencias sociales en el nivel de primaria.

En otras palabras se revisaran las teorias del aprendizaje para reconstruir su aporte a las
necesidades educativas de esta propuesta, para asi realizar el pasaje de los principios a las
prescripciones; de lo tedrico a lo practico; de lo educativo a lo didactico, observando en su
justa dimension los aportes de la psicologia para la implementacién de una propuesta
pedagogica que permita el didlogo entre los requerimientos de la curricula oficial y las
necesidades de socializacion de los nifios y nifias de pequefias comunidades rurales.

Nuestra aproximacion metodologica a estas teorias serd a través de la busqueda de
integracion, didlogo y complemento a partir de los siguientes cuestionamientos:

o ;Cuadl es el objetivo de la ensefianza?

¢ ,Como se realiza la ensefianza?

* ;Quién son los sujetos de la ensefianza?

e ;Donde se realiza preferentemente la ensefianza?

Es decir nuestras unidades de analisis son:

Sujetos del aprendizaje.

Ambitos del aprendizaje.
¢ Procesos del aprendizaje.
Finalidad del aprendizaje.
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Teoria del aprendizaje operante de Skinner

Iniciaremos nuestro analisis sobre algunas de las principales teorias del aprendizaje, asi como
sus aportes a la teoria pedagogica. Para tal efecto se ha disefiado (reconstruido) ciertos
esquemas conceptuales para obtener una vision conjunta de cada teoria aludida.

Ilustracion 9 TEORIA DEL APRENDIZAJE DE SKINNER

[ REFORZAMIENTOS |
ESTIMULO| | MOLDEAMIENTO DE LA APRENDIZAJE
CONDUCTA |+ | (RESPUESTA)

ELABORACION A PARTIR DE LOS POSTULADOS DE LA TEORIA DE SKINNER™

Tesis Basicas:

1. El hombre es el producto de su medio (condiciones ambientales).

2. El aprendizaje es un proceso de estimulos y respuestas a las contingencias externas.

3. El objeto de la psicologia es el conocimiento del efecto esas contingencias sobre el
comportamiento y su propésito es el de controlar en lo posible sus efectos y utilizarlos
como reforzadores para el moldeamiento de la conducta humana.

4. El aprendizaje no se da fundamentalmente por el estimulo sino por el refuerzo
intencionado y sistematico que permite el moldeamiento de la conducta para la respuesta
esperada.

5. La educacion entonces se convierte en una tecnologia para programar refuerzos en el
momento oportuno.

Aportes a la teoria pedagogica:

¢ Esta teoria al poner énfasis en las condiciones del medio como elemento fundamental en
el proceso educativo, resalta la importancia de no descuidar los factores ambientales al
momento de realizar la intervencion pedagogica

* Al resaltar, por otro lado, el reforzamiento continuo para el modelamiento de Ia
conducta, nos pone atentos para recordar que la accion pedagégica no consiste solamente
en aportar informacion, sino en un cuidado constante en la retroalimentacion vy
verificacion de la recepcion de la misma

* En la historia de la teoria pedagdgica se constituy¢ en un paradigma dominante por lo
menos durante la primera mitad del siglo, y a sus expensas se desarrollo la tecnologia
educativa durante la década de los 60's 'y 70’s.

“9 Skinner, B. F. (1968): The tecnology of teaching, Nueva York, Appleton, 1968
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Hustracion 10 TEORIA DEL APRENDIZAJE POR SUSTITUCION DE MODELOS: BANDURA®

PROCESO DE INTERNALIZACION DEL MODELO
[£] [PrOCESODE PROCESO DE PROCESO DE PROCESO DE (R
S ATENCION: RETENCION: PRODUCCION MOTIVACION:| | E
T MOTRIZ: S
I ESTIMULOS REFUERZO P
M| [MODELANTES CODIFICACION REPRODUC- U
U SIMBOLICA CION DEL Y N T
L[ Y COMPORT A- S
0 MIENTO AUTO- T
CARACTERIS- Y REFLEXION A
TICAS DEL RETROALI-
OBSERVADOR MENTACION B

RECONSTRUCCION A PARTIR DEL ESQUEMA DE ARAUJO

Tesis basicas:

1

Sostiene que los individuos aprenden por la internalizacion y sustitucion de modelos
ideales de comportamiento o esquemas de accion, segin el caso.

Resalta la importancia para el individuo de la observacion de dimensiones significativas
que sirvan de comportamiento modelo.

Vincula la observacion significativa con la capacidad simbolica del individuo para el
procesamiento de la informacion.

Al igual que la teoria del condicionamiento resalta la importancia de la repeticion y el
reforzamiento para que se logre la sustitucién (internalizacion) del comportamiento
deseado.

El aprendizaje se logra cuando el sujeto reproduce el comportamiento y se autoregula a
través de él.

Aportaciones a la teoria pedagogica:

Pone gran énfasis en la funcién del docente como el portador principal del modelo a
internalizar.

Complementa a la teoria del condicionamiento al incluir la observacion significativa del
discente en el modelaje del comportamiento.

Introduce el procesamiento interno y la codificacion simbolica para el logro de la
respuesta deseada.

*® Bandura, A. (1977): Social learning theory, Englewood Cliff, Nueva Jersey, Nueva Yersey, 1977.
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Hustracién 11 TEORIA DEL APRENDIZAJE COMO PROCESAMIENTO DE INFORMACION:
GAGNE
|CATEGORIAS DE PROCESAMIENTO DE INFORMACION |
[ATENCION—-CODIFICACION—-RETENCION—RECUPERACION |
ESTIMULO REGISTRO | _ | MEMORIAA MEMORIA A APREN
SENSORIAL CORTOPLAZO[  |LARGO PLAZO DIZAJE
| ELEMENTOS ESTRUCTURALES

RECONSTRUCCION DEL ESQUEMA DE PEREZ GOMEZ (1992)°"

Tesis basicas:

L

s8]

LTS ]

5.

Considera al hombre basicamente como un procesador de informacién que recibe, elabora
y actua de acuerdo a ella.
Reconoce diferentes niveles de conocimientos del hombre, aunque se centra en
conceptos, principios y resolucion de problemas.
El procesamiento del aprendizaje constituye un sistema internamente organizado
El procesamiento de informacion pasa por cuatro etapas:
¢ Seleccion de estimulos via atencion
e Codificacién y almacenamiento preventivo
¢ Retencion y recuperacion, por la memoria a largo plazo
¢ Organizacion y significidad del material recibido
Se fundamenta en la teoria de sistemas.

Aportaciones a la teoria pedagogica:

A diferencia de las teorias del condicionamiento, toma en cuenta los esquemas internos en
la elaboracién del aprendizaje.

El aprendizaje actia por mediacion tanto de procesos internos como externos, resaltando
el papel predominante de los primeros.

Recupera las diferentes etapas a través de las cuales se logra el aprendizaje, dividiendo
aspectos procesales y estructurales.

' PEREZ GOMEZ, A. y GIMENO Sacristan J. (1992): Comprender y trasformar la ensefianza, Madrid, cditorial Morata.
la. edicién, 1992.
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Hustracién 12 TEORIA GENETICA-CONSTRUCTIVA: PIAGET™

M E]
E [FUNCIONES (INVARIANTES)|  [ESTRUCURAS (VARIABLES) | .
D / i
. R
0 [ ADAPTACION | [ ORGANIZACION | | SENSORIOMOTORA | =

- C
)b; | PREOPERATORIA | !
+| [ EQUILIBRACION | [ REGULACION ] | =
R | OPERACIONAL | E
A R
i ASIMILACION | [ ACOMODACION | | OPER. FORMALES | K

RECONSTRUCCION A PARTIR DEL ESQUEMA DE PEREZ GOMEZ (1992)

Tesis basicas:

1.

2.

Las funciones cognoscitivas son los mecanismos reguladores a los cuales se subordina la
influencia del medio. Son en principio resultados de procesos genéticos.
Existe una dialéctica entre medio y aprendizaje, debido a que los estimulos del medio son
procesados por las funciones cognoscitivas. Y el aprendizaje, a su vez, provoca la
modificacion y transformacion de las funciones del pensamiento.
El aprendizaje es resultado de un doble movimiento:
* Asimilacion: a través del cual los nuevos objetos de conocimiento se integran a las
estructuras preexistentes
¢ Acomodacion: como consecuencia de la incorporacién de nuevos objetos de
conocimiento las estructuras se renuevan
El conocimiento no se realiza por la observacion directa o el estimulo sensorial primario,
sino requiere de un proceso de manipulacion, exploracion y participacion activa del
aprendiz.
El aprendizaje se constituye como una construccion subjetiva, que organiza la
representacion de lo real a través de los esquemas internos de conocimiento.

Aportaciones a la teoria pedagogica:

El constructivismo genético se ha constituido en el principal oponente al mecanismo de
las teorias de la conducta, abriendo otro paradigma sobre teorias del aprendizaje.

Aporta, con su gran énfasis en la mediacion subjetiva, conocimiento fundamental sobre
los esquemas internos del desarrollo del pensamiento, tanto en el plano psicologico, como
epistemologico.

Ofrece un conocimiento pormenorizado de las etapas del desarrollo infantil.

*2 Piaget, J. (1970): The science of education and the psychology of the child, Nueva York, Orion, 1970 (Titulo original de
donde se tomaron las referencias).
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Tustracion 13 TEORIA DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO: AUSBEL®

CONDICIONES DEL
APRENDIZAIJE
SIGNIFICATIVO

T

MATERIAL DISPOSICION
POTENCIALMENTE SUBJETIVA
SIGNIFICATIVO AL APRENDIZAJE
SIGN}FICIDAD SIGNIFICIDAD SIGNIFICIDAD
LOGICA COGNITIVA AFECTIVA

RECONSTRUCCION A PARTIR DEL ESQUEMA DE PEREZ GOMEZ. >

Tesis basicas:

1.

2,

Centra su andlisis en el aprendizaje significativo de conceptos, principios y teorias de
caracter principalmente académico.
El conocimiento para que sea significativo debe reunir tres condiciones minimas:
e significidad logica: coherencia interna del material;
* significidad cognoscitiva: vinculacion con el conocimiento preexistente del sujeto;
* significidad afectiva: disposicion del sujeto al aprendizaje (motivacion).
El aprendizaje significativo funciona a partir de los organizadores, esto es, a partir de
ideas generales con fuerte capacidad de inclusion y de esquemas procesales que indican la
estructura y secuencia del aprendizaje.
El aprendizaje significativo se realiza a través de la participacion activa del estudiante, y
lo adquiere este como descubrimiento, aunque reconoce que no todo conocimiento puede
adquirirse por descubrimiento.
El docente puede propiciar el aprendizaje significativo a través de la recurrencia a
situaciones que problematicen al estudiante.

Aportaciones a la teoria pedagogica:

A diferencia del reforzamiento por condicionamiento, esta teoria pone el acento en los
actos significativos del propio conocimiento.

Reconoce el caracter activo del sujeto del conocimiento, asi como la funcién creativa del
docente.

Se interesa de forma expresa por el conocimiento académico y en ello basa su busqueda
de materiales y estrategias que propicien el aprendizaje significativo.

> Ausbel, D. (1978): Educational Psychology: A cognitive view, Nueva York,Rinchart y Winston, 1978,

>4 Op cit.
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Hustracién 14 TEORIA DE LA PSICOLOGIA DIALECTICA RUSA: VYGOSTKI

CONTEXTO SOCIO-HISTORICO DEL APRENDIZAJE

MEDIACION
CULTURAL

POR EL TUTOR

Y EL GRUPO FULIEC)

ZONADE
DESARROLLO
PROXIMO

RECONSTRUCCION SOCIO-CULTURAL

ELABORACION A PARTIR RUBENSTEIN®

Tesis basicas:

1. Vincula dialécticamente el desarrollo infantil, con el medio sociocultural donde se realiza

2. La mediacion de los docentes es fundamental para que los infantes se puedan lograr
optimamente su proceso de maduracion cognoscitiva.

3. Los estadios de desarrollo estin estrechamente relacionados con el contenido
sociocultural que el nifio aprende a dominar, es decir, entre aprendizaje y desarrollo existe
una relacion compleja..

4. EI lenguaje es el vehiculo fundamental para la transmision de la experiencia historica,
ademas de ser el instrumento de la construccion del conocimiento.

5. El aprendizaje no se da como proceso individual, sino a través de la mediacién de los
otros, por lo que la interaccion grupal juega un papel relevante en el quehacer educativo.

Aportaciones a la teoria pedagogica:

e Hace énfasis en el caracter socio-historico del conocimiento, asi como el de la
construceidn social del conocimiento.

* Rompe el individualismo educativo, y resalta la importancia de la mediacion grupal y del
docente en la construccion del conocimiento.

¢ Resalta la importancia del conocimiento socialmente relevante.

* Reconoce el estado embrionario de cada etapa de maduracién intelectual infantil, y sefiala
las posibilidades de desarrollo por mediacién social y/o escolar (zona de desarrollo
pProximo)

> Rubenstein J. L. (s.£): Principios de psicologia general, Academia de Ciencias Pedagdgicas de la UR.S.S. (en espaiiol
editorial Grijalbo, México, 1* edicién, 1960).
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Aportaciones para una teoria de la ensefianza

Cada una de las teorias realiza aportes especificos para la comprension del aprendizaje,
aunque cabe aclarar que, si bien entre comprension e intervencion existe una relacion, esto no
significa que su relacion sea directa, antes bien esta mediada por diferentes aspectos, de alli
que entre aprendizaje y ensefianza exista una relacion dialéctica. Asi, al extrapolar las teorias
al ambito de la ensefianza podremos descubrir dimensiones que no fueron originalmente
abordadas en el horizonte de comprension en que emergieron, pero por su grado de riqueza
conceptual aportan elementos para la formacién de una propuesta pedagbgica. Para
determinar el potencial didactico y la consistencia pedagogica de estas teorias las
someteremos a prueba confrontandolas con las siguientes interrogantes fundamentales para la
definicion de una teoria de la ensefianza. Insistimos en sefialar que les haremos preguntas
ajenas a su propio campo de accidn, pero valga el ejercicio con la finalidad de exploracion

conceptual y de aporte a la teoria pedagégica:
1. (CUAL ES LA FINALIDAD DE LA ENSENANZA?
2. ;COMO SE REALIZA EL PROCESO DE ENSENANZA?
3. (DONDE SE REALIZA LA ENSENANZA?
4. (QUIENES SON LOS SUJETOS DE LA ENSENANZA?

1. {Cual es la finalidad de la ensefianza?

e Para Skinner el objetivo de la ensefianza consistiria en el moldeamiento de conductas, en el
regir sobre los comportamientos. Se puede sefialar que esta teoria del condicionamiento
operante no se preocupa por el qué y para qué ensefar, y enfatiza en el como ensefiar, es
decir en la determinacién de las disposiciones técnicas que puedan incidir sobre el
comportamiento. Sin embargo, esta “despreocupacion” por los objetivos de la ensefianza,
esta acomodacion técnica a cualquier requerimiento profesional encierra la finalidad misma
de esta teoria: colaborar con el sistema vigente al control de las conductas y al
condicionamiento social, segin los requerimientos de los aparatos administrativos y
financieros. Esta teoria esta estrechamente ligada a las teorias del capital humano y a los
modelos de proceso-producto que atiende las necesidades de capacitacion de recursos
humanos insertos de forma directa en el aparato productivo.

¢ Bandura es més explicito en cuanto a la finalidad de la ensefianza ya que su teoria de la
transferencia de modelos de corte conductista expresa su credibilidad en los valores de
civilizacion del occidente, por lo que esta sociedad se muestra como el modelo ideal que
deben internalizar los educandos y el docente es el portavoz y portador de dichos valores.

® Por su parte, tanto Piaget como Gagné no hacen explicita la finalidad social del
aprendizaje, aunque ambos comparten su atencién a problemas sobre competencias
cognoscitivas, uno por el desarrollo de la inteligencia, otro por el desarrollo de habilidades
y la resolucion de problemas, a esta Gltima preocupacion de suma Ausbel. El desarrollo de
la cognicion, asi como la competencia en el manejo adecuado de estrategias para la
resolucion de problemas de conocimiento se constituyen en la finalidad de estos tedricos.

¢ La psicologia dialéctica de Rubenstein, Wallon y Merani consideran la finalidad social del
aprendizaje y la ensefianza, esta consiste en facilitar los procesos que permitan a los
aprendices adquirir los elementos mas relevantes de la cultura humana, lo que les permitira
reconstruir y trascender el propio momento socio-historico.
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2. ;como se realiza el proceso de enseifianza?

Para la teoria del condicionamiento operante la adquisicion de conocimiento se realiza de
forma mecanica, ya que la conducta observable es lo tnico sobre lo que podemos ejercer
un control con el fin de lograr cambios en el comportamiento. Es decir, como la
finalidad es el moldeamiento de la conducta, para lograrlo se deben de operar una serie de
dispositivos (reactivos) que sistematicamente aplicados, refuercen la conducta deseada.

Bandura, por su parte, antepone como estimulo determinante la propia conducta del
docente, asi como el manejo técnico que este haga de los procedimientos de las disciplinas
cientificas, ya que estas deberan ser internalizadas por el educando. Cabe aclarar que
estos estimulos deberan ser operados sistematicamente para lograr su objetivo. Asi
mientras que para Skinner la ingenieria conductual es la forma adecuada de la instruccion,
para Bandura es el comportamiento del propio docente o de figuras que sirvan como
sujetos ejemplares y sean constituidos en vehiculos de la ensefianza.

Sobre la psicologia dialéctica cabe sefialar que también recupera la importancia de la
participacion activa del docente, asi como del colectivo educativo para que pueda realizare
la ensefianza, ya que ambos se constituyen en mediadores entre el contexto socio-historico
y el aprendizaje del educando. EI papel de estos mediadores es el de brindar los
andamiajes culturales que permitan la propia reconstruccion cultural y la autonomia
(desarrollo proximo) del educando.

Ausbel y Piaget comparten la estrategia de poner en situacion de conflicto cognitivo al
nifio para que ponga en operaciOn sus recursos internos para incorporar el nuevo
conocimiento y la resolucion del problema planteado; el primero habla de proceso de
descubrimiento, el segundo de proceso de equilibrio-desequilibrio-nuevo equilibrio que se
realiza a través de los procesos de asimilacién-acomodacién. Ademas, el primero pone
énfasis en el disefio de material y situaciones que sean potencialmente significativas y
ambos en que sea adecuado al desarrollo evolutivo del nifio.

Finalmente Gagné se ocupa de las caracteristicas del objeto de la ensefianza y de las
funciones cognoscitivas que potencialmente es capaz de desarrollar. Para que se verifique
un adecuado procesamiento de informaciéon se requiere conocer de antemano las
destrezas desarrolladas previamente por el educando. Comparte con Ausbel y Piaget la
necesidad de problematizar como estrategia principal de la ensefianza.
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3. ;donde se realiza el proceso de ensefianza?

® Para los teoricos del condicionamiento operante la ensefianza puede sustituir a los
estimulos que generan las condiciones ambientales externas, para ello se deben evitar las
contingencias que el medio pueden ocasionar al aprendizaje. Esas condiciones Optimas es
posible reunirlas a través de la creacion de medios artificiales y del cautiverio de
individuos y que estén sujetos a permanente supervision, las escuelas retinen ese requisito.
La funcion de una y otras es el modelamiento de conductas que permitan el autocontrol de
los sujetos y ain en condiciones de relativa libertad y autonomia se intenta ese
moldeamiento; en este ultimo caso por medio de aparatos ideoldgicos como la t.v. y otros
medios de comunicacion actian como reforzadores permanentes de aquellas conductas
socialmente aceptadas.  La creacion de habitats artificiales para el control de las
contingencias y el estimulo adecuado, es el lugar donde se desarrolla la educacion: la
escuela

¢ Caso contrario sucede con la psicologia genética y la dialéctica, donde la interaccion
directa con el objeto de conocimiento puede ser un gran impulsor de los esquemas
internos de pensamiento en la construccion del conocimiento. Cabe sefialar que la mera
observacion del objeto de conocimiento, segiin dice Bandura, no es una actividad de
ensefianza, sino un momento de la misma, ya que también se requiere la participacion
activa del educador sobre el educando.

e La escuela de la psicologia dialéctica soviética comparte su preocupacion por un espacio
especializado para la ensefianza (aula) pero da una prioridad invaluable al lenguaje como
vehiculo que condensa la experiencia historica de la humanidad y de la cultura propia, de
alli que la experiencia directa con la realidad sociocultural no sea justamente valorada, ya
que puede ser sustituida por medio de la actividad lingiiistica, y asi la relacion directa con
el objeto de conocimiento puede quedar mediada, otorgando a las escuelas como el lugar
privilegiado donde se realiza el hecho educativo.

® En el caso de Gagné si bien no menciona un ambito adecuado donde se realiza la
enseflanza, ya que el procesamiento de la informacidén es una actividad cotidiana de
cualquier sujeto. Cabe sefialar que al igual que Ausbel se preocupa por el procesamiento
de las habilidades cognoscitivas superiores del hombre y estas se desarrollan en 4mbitos
académicos preferentemente, de alli la necesidad de crear espacios sociales especializados
(escuelas, laboratorios) en la ensefianza conceptos, principios, teorias y otras
competencias de cualidad superior. Ya sean escuelas o laboratorios, lo importante es
contar con las condiciones y recursos adecuados para que se realice la ensefianza.
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4. ;quiénes son los sujetos de la enseiianza?

¢ Para Skinner no es relevante quiénes son los sujetos de la ensefianza, ni del aprendizaje.
Ya que el educando se convierte en un objeto cuya conducta se manipula, sin embargo el
docente tampoco es un sujeto de la ensefianza ya que es solo el medio a través se refuerza
la conducta, es un técnico que opera diversos procedimientos para el modelamiento de
conductas y que debe actuar segin prescripcion de un manual, “cientificamente validado”.
Si acaso existe un sujeto es el cientifico que analiza los comportamientos y que genera las
tecnologias del condicionamiento, pero aun este actia so6lo como profesional al servicio de
intereses superiores que demandan su intervencién. Una teoria sin rostro, objetual, que
no considera sujetos como participantes activos en el acto de enseflanza-aprendizaje.

® Para Bandura la participacion del docente es indispensable para la ensefianza, es el sujeto
de la ensefianza. El educando se muestra como un receptor pasivo que debe ser inducido
con el fin de que internalice ¢l modelo que le mostrd el maestro.  Sin embargo, el propio
docente no se muestra como sujeto libre, sino que actia de acuerdo a un modelo, a un
papel que debe rigurosamente que representar con el fin de que sea asimilado
correctamente por el alumno. El docente como dramaturgo y portador de formas de
comportamiento es lo que esta teoria entiende a los sujetos de la ensefianza.

* La psicologia dialéctica soviética, por el contrario asume la importancia de la participacion
del docente, del grupo escolar y del propio alumno en el acto de la enseflanza, aunque
cabe aclarar que al educando le corresponde el papel pasivo, mientras que al docente le
toca el papel protagonico. Conviene seiialar que dada la importancia que da esta escuela
a la reconstruccion social, es posible el reconocimiento de otros sujetos en el proceso de la
ensefianza, aquellos que con su trabajo e intervencién han ayudado a construir la cultura
en la cual docente y discente se encuentran inmersos.

* Para Gagné el docente se puede convertir en un sujeto importante de la ensefianza en la
medida en que diagnostique correctamente los esquemas preexistentes en los educandos,
para asi diseflar estrategias que permiten procesar correctamente la nueva informacion
recibida. Asi el énfasis de la ensefianza viene dado por el diagnostico, disefio, ejecucion y
evaluacion del proceso educativo, sin importar mucho la participacion activa del profesor.
Por su parte, el alumno es quien procesa la informacion, sin embargo, no interviene en la
definicion de los objetivos de la ensefianza, sino sélo en su asimilacion.

e Para la psicologia genética el énfasis se centra en los educandos, quienes por su propio
proceso evolutivo generan las competencias que les permiten captar los nuevos
conocimientos. Podemos decir que para est4 teoria no importa tanto la ensefianza sino el
aprendizaje. Ausbel se preocupa por dar a esta corriente mayor fundamentacion didactica,
ya que el aprendizaje significativo sélo lo es potencialmente y depende de la capacidad de
ensefianza del docente y de la adecuacion del instrumental didéctico para su realizacion.
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Presentamos a manera de sintesis un cuadro (ilustracion 15) que brinda una vista integral de
las diferentes teorias del aprendizaje y del desarrollo cognoscitivo y sus implicaciones en el
campo de la educacion.

Nustracion 15 DIMENSIONES DEL APRENDIZAJE

DIMENSIONES DEL APRENDIZAJE: VISION SINTETICA
RELACIONES ENTRE DIFERENTES DINENSIONES, TEORIAS Y ENROQUES DE LA PEDAGOGIA

FORMAS DE mw:o»i

[rs——

DIVENSION DEL DIMENSION DIVENSION DIMENSION DIVENSION
CONOCIMENTO TECNICA COMUN- COGNO- CULTURAL

HUMANO 4’ ‘— CATIVA SCITVA

APRENDIZAJEY CONDICIO- PROCESAM APRENDIZAJE DESARROLLO PSICOLOGIA|
CONOCIMENTO NAMENTO INFORMACION SIGNIFICATIVO PSICOGENET. DIALECTICA
FANESYMEDIOS | CENTRADA CENTRADA GRERMION FOMENTA CENTRADA,
PRINCIPALESDEL | TRANSMITIR DESARROLLO |necnmcn4 DESARROLLO RECONST,
CONOCIMENTO RECIRIR HABILIDADES CONCEPTUAL NATURAL | CULTURAL

FORVIACH FORMACION
CENTRADA EN REFLEXIOND CONPREN- INVESTIGAC,
PRINCIPALES PEDICA W FM PRACTICA SIVA —‘ } Accion
PROTAGOSNISTAS MODELO MODELO MODELO MOCELO
DEL PROCESO DE PROCESO CENTRADO CENTRADO ECOLOGICO
ENSEN-APREND. PRODUCTO MAESTRO EL ALUVNO

{CUADRO REALIZADO OON BASE BN PEREZ GOMEZ, ANGEL COMPRENDER Y TRANSFORMAR LA ENSENANZA, OP. CIT)

FORMACION]

e En la presente revision inferimos ciertos nudos problematicos que nos permiten ubicar
dos grandes posiciones teoricas sobre el aprendizaje:

e posiciones objetivistas que enfatizan conductas observables y por tanto reconocen

en el medio externo el factor principal del aprendizaje y su busqueda es por el control

de estas condiciones, y consideran la intervencion externa como determinante en los

procesos de aprendizaje.

En esta corriente se adscriben la teoria del aprendizaje

operante de Skinner y las teorias del aprendizaje social (por imitacion) de Bandura
principalmente, y en alguna medida la psicologia dialéctica soviética, con Vygotski y
Rubenstein como algunos de sus representantes.

posiciones subjetivistas que observan en los esquemas de procesamiento interno el aspecto

determinante del aprendizaje. Piaget y su constructivismo genético, Gagné y su énfasis en el

- procesamiento de la informacidn, serian corrientes con énfasis en este aspecto.
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4.3 Recapitulacién: aportes del campo pedagogico y cultural a la propuesta

Toda reflexion pedagdgica debe considerar cuales son los ambitos, los sujetos, las formas, los
contenidos y, por supuesto, la finalidad del proceso de ensefianza aprendizaje.  Las teorias
revisadas resaltan de forma explicita una u otro aspecto, asi por ejemplo Bandura pone
enfasis en los sujetos de la ensefianza y desde una posicion diferente lo hace la psicologia
dialéctica; los dmbitos son retomados principalmente por Ausbel desde el punto de vista del
sujeto y de forma implicita por Skinner con intencionalidad contraria; por su parte las formas
del proceso de ensefianza aprendizaje son recuperadas por Gagné en toda su complejidad y
- con un enfoque mas mecanicista el propio Skinner; una preocupacion de Piaget se ubica
- sobre qué contenidos son los mas adecuados al desarrollo cognoscitivo de los sujetos, Ausbel
- sin embargo es quien mayores aportes realiza en ese sentido; con respecto a la finalidad
social de la ensefianza nos encontramos frente a tres posiciones de dificil reconciliacion, la
apologia a los valores de la civilizacion occidental de Bandura, la mirada cientifica de Piaget y

- Gagné y la visién critica de reconstruccion cultural de la escuela dialéctica soviética.

A partir de este recuento valorativo de las reorias del aprendizaje y del desarrollo
~ cagnoscitivo se han podido clarificar conceptos para la implementacion de estrategias para la

~~ intervencién educativa basica en comunidades rurales. La necesidad de depurar principio,
. teorias y conceptos tiene su origen en la biisqueda de los sustentos que nos permitan disefiar

e implementar una metodologia didactica para la intervencién institucional en el medio rural
' mexicano.

Asi por ejemplo, con respecto a los sujetos la posicion dialéctica educador-educando, puede
ser un buen principio de desarrollo para una metodologia diddctica que una vision compleja
de la pedagogia, esto es, que reconozca que la educacién también implica a otros sujetos del
proceso de ensefianza aprendizaje como, por ejemplo, los miembros de la comunidad, la
familia e incluso instituciones que intervienen en la reproduccion social y cultural de los
discentes. El andlisis de los sujetos de la educacion como dialéctica educador-educando
puede ser reforzado con los aportes que realiza Paulo Freire en sus diferentes obras,*®

Con respecto al dmbitos de la ensefianza de forma critica se debe sefialar que la disposicion
de la mayoria de las teorias por preferir ambitos cerrados al abierto se debe al cardcter mismo
de las teorias psicologicas, debido a que su fundamentacién cientifica se realizé en espacios
tipo laboratorios o en las escuelas mismas (no es el caso de Piaget), lo que no ha permitido el
desarrollo de experiencias en espacios abiertos, o en ambitos sociales y comunitarios. Esta
propuesta pedagogica debe aventurarse a explorar nuevos 4mbitos donde se propicie el
conocimiento, se despierte el interés por el propio entorno y sobre todo se pueda realizar la
integracion pedagogica cultural. Esto se potencia cuando los educandos se presentan al lugar
mismo donde se genera la problematica. ambitos cotidianos como una cocina se pueden
convertir en verdaderos laboratorios para observar fenomenos fisicos, quimicos y bioldgicos,
por ejemplo.

Sobre el proceso educativo, de manera propositiva sefialamos la importancia de recuperar un

%% Se recupera FREIRE, Paulo. Pedagogia del oprimido. Fditorial siglo XX1, México, 1970.
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proceso de ensefianza-aprendizaje que tenga por centro la relacion dinimica Sujeto
Pedagogicos-Contexto Sociocultural y a partir de esta interaccién el docente se reconozca
como mediador sociocultural, esto es, como un sujeto que apoyandose en el conocimiento
comunitario y en el manejo del contenido curricular propicie en los alumnos la elaboracion de
estrategias de aprendizaje para la resolucion de problemas culturalmente significativos 'y
socialmente relevantes.

Sobre la finalidad de la educacion hablamos de problemas culturalmente significativos y

contenidos socialmente relevantes, en el sentido que la propuesta pedagdgica debe permitir el

didlogo entre las posturas de Desarrollo Cognoscitivo y las de Reconstruccion Cultural, esto

es, no negar los aportes al desarrollo humano que ha realizado nuestra civilizacion (Piaget y

Gagné), pero sometidos a una critica socio-historica (Vigostsky y Rubenstein), esto con el fin
- de que los aportes sean en el sentido de la construccion de una sociedad mas respetuosa de la
diversidad cultural.

En un plano més general sobre la integracion entre pedagogia y cultura debemos asumir por

lo menos las siguientes consecuencias para la propuesta pedagdgica:

1. Permitir el didlogo entre las teorias de la reproduccion y de la resistencia. Ya que la
primera hace énfasis en el papel de la educacion en la conformacion de un habitus de clase
que permite la produccion de sujetos dominados quienes van a reproducir, a través de
relaciones sociales, la sociedad clasistamente diferenciada. La teoria de la resistencia
reconoce esta funcion de la escuela pero insiste en los elementos de resistencia de los
sujetos pedagdgicos a la imposicion del arbitrario cultural (contenidos ajenos a los
intereses del educando, por ejemplo).”’

2. Por otra parte, la propuesta pedagogica debe romper los limites de la psicologia educativa
y asumirse en su dimensiéon historico cultural, es decir, asumir los retos de la
reconstruccion cultural.

3. Esto implica que la pedagogia debe de considerar los mecanismo metodoldgicos para que
los sujetos pedagdgicos se apropien de sus propias historias, su cultura y sus biografias, es
decir, debe crear las condiciones educativas para que los sujetos realicen la reconstruccion
de su propia cultura en el contexto de la globalizacion social.

4. El ambito escolar debe ser considerado como un sitio socioculturales, es decir, como un
espacio social en donde se realiza una lucha por el control hegemonico. Esto es, un
ambito en donde se disputa, con relativa autonomia, un proyecto histdrico de liberacion o
dominacion y que adquiere la forma concreta de medios, fines, sujetos y recursos de la
ensefianza-aprendizaje (a esto le llamaremos capital pedagogico).”®

5. La propuesta pedagogica apoyara la constitucion de un sujeto pedagogico que se
convierta en un sujeto de si y para otros. Es decir, un sujeto que recupere la dimension
politica de la educacién y la utilice como una herramienta en el proceso de liberacidn

*7 GIROUX, Henry Teoriay resistencia en educacién: una pedagogia para la oposicion, editorial siglo XXI, México, 1992
*® Una excelente obra sobre Ia dimension hegemonica de 1a escuela y sus implicaciones en el proceso de ensefianza
aprendizaje el lector puede consultar a DELVAL, Juan Crecer Y pensar: la construccién del conocimiento en la escuela,
ediciones Paid6s, Barcelona, 1991,
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sociocultural.  Esto implica hace de la educacion una cultura politica y una politica
cultural, en los términos en que los asumia Paulo Freire.”

. Una propuesta pedagogica que estimula la reconstruccion sociocultural sera consecuente
en sus fines y en sus métodos, por ello partird de un proceso de recuperacion de la cultura
propia, de su anlisis critico, hasta llegar a su reconstruccién enriquecida. En términos
operativos debera conformar en un solo proceso dos momentos: la teoria y la practica.
Una metodologia didactica basada en los principios de investigacion y accion puede ser el
medio mas idoneo para responder a estos requerimientos.

4.4 Conclusién del capitulo: la sintesis cultural

Paulo Freire a acufiado el término sintesis cultural como la principal caracteristica del
proceso de accion de su teoria pedagogica:

“La sintesis cultural es la modalidad de la accion con que se enfrenta a la fuerza de
la propia cultura: A través de la sintesis cultural se resuelve la contradiccion
existente entre la vision del mundo del liderazgo y aquella del pueblo, con el
consiguiente enriquecimiento de ambos. La sintesis cultural no niega las diferencias
entre una y otra vision, sino, por el contrario, se sustenta en la interaccion de ellas.
Lo que si niega es la invasion de una por la otra. Lo que afirma es el aporte
indiscutible que da una a la otra.”®

A modo de conclusion de este capitulo diremos que la integracion entre pedagogia y cultura
se resuelve como sintesis cultural, entendida esta una categoria heuristica que nos permite
acercarnos al campo pedagdgico desde una vision cultural. Llamamos heuristica a dicha
categoria en el sentido de que no es un concepto que nos de cuenta de una realidad dada,
sino que permite visualizar una situacion inédita pero viable (inédito viable) a partir de la
construccion de estrategias que permiten el dialogo entre las culturas comunitarias y  los
propdsitos mas avanzados del curriculum para las primarias rurales. Es decir la tarea de
reconstruccion cultural apenas inicia. O retomando las palabras de Freire en la misma obra

“La investigacion de los temas significativos del pueblo se instaura como el punto de

partida del proceso de accion (pedagdgica), entendida como sintesis cultural. El
objetivo fundamental (de dicha investigacion) es la captacion de los temas bdsicos a
partir de cuyo conocimiento es posible la organizacion del contenido programdatico
para el desarrollo de cualquier accion pedagdgica..”™"

% FREIRE, Paulo La educacioén como prdctica de la libertad, editorial siglo XXI, México, 1969.
% FREIRE, Paulo. Pedagogia del oprimido. Siglo XXI editores, México, 1970, pp. 237-238.

! bid., p.235.
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5. HACIA LA CONSTRUCCION DE UNA METODOLOGIA DIDACTICA

Como se anotaba en el primer apartado una Propuesta Pedagogica requiere disefiar una
metodologia que explicite las estrategias didacticas ya que son los procedimientos que hacen
posible la operatividad de los conceptos y la aplicacién de principios pedagogicos. A este
conjunto de principios, estrategias y esquemas orientadores para la accion educativa es lo que
se conoce como metodologia didactica.

Para el caso de la presente propuesta pedagdgica dicha metodologia se va a sustentar en la
investigacion accion por ser el instrumental méas congruente con nuestro objeto de estudio e
intervencién.  Sefialaremos también los fundamentos epistemoldgicos de esta propuesta
(relacion sujeto-objeto), asi como los principios que orientan su accion (dialogar, descubrir y
transformar), es decir este apartado fundamenta el disefio de la metodologia de la propuesta
pedagogica.

5.1 Caracteristicas de la Investigacién Accion®

1. La investigacion-accion en las escuelas analiza las acciones humanas y las situaciones
sociales vivenciadas por los profesores como:

* inaceptables en algunos casos (problematicas);

* susceptibles de cambio (contingentes);

* que requieren una respuesta practica (prescriptivas);

e es decir, la investigacion-accién se relaciona con los problemas practicos
cotidianos experimentados por los profesores, en vez de problemas tedricos
definidos por los investigadores.

2. El propésito de la investigacion-accién consiste en profundizar la comprension del
profesor de su problema. Por tanto, adopta una postura exploratoria frente a cualesquiera
definiciones iniciales de su propia situacion que el profesor pueda mantener.

3. La investigacién accion adopta una postura tedrica segun la cual la accion emprendida
para cambiar la situacion se suspende temporalmente hasta conseguir una comprension
mas profunda del problema practico en cuestion.

4. Al explicar “lo que sucede”, la investigacion-accion sobre el hecho en cuestion,
relacionandolo con un contexto de hechos que se implican unos a otros. Las relaciones
entre los diferentes hechos se “iluminan” mediante la descripcion concreta, es decir,
mediante el “estudio de los casos problematicos concretos”

5. La investigacion accion interpreta “lo que ocurre” desde el punto de vista de quienes
actuan e interactiian en la situaciéon problema. Los hechos se interpretan como acciones
y transacciones humanas, y estds se interpretan en relacion con las condiciones en que
surgen.

6. “Lo que ocurre”™ se hace inteligible al relacionarlo con los significados subjetivos que los
participantes les adscriben. Como la investigacion-accion considera Ia situacion desde el
punto de vista de los participantes, describira y explicara “lo que sucede” por el mismo
lenguaje utilizado por ellos; o sea, con el lenguaje del sentido comiin que la gente usa para
describir y explicar las acciones humanas y las situaciones sociales de la vida diaria.

% ELLIOT, John. La investigacion-accion en educacion, Ed. Morata, Madrid, 1990,
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7. La investigacion accion implica necesariamente a los participantes en la reflexién sobre su
situacion, en cuanto compafieros activos en la investigacion. Los relatos de los didlogos
con los participantes y hacer interpretaciones y explicaciones que surgen de la
investigacion forman parte de cualquier informe de investigacion-accion.

8. Como la investigacion-accion incluye el dialogo entre el investigador y los participantes,
debe haber un flujo de informacion entre ellos. Es decir, los participantes tienen libre
acceso a los datos del investigador, a sus interpretaciones. Por eso la investigacion accion
no puede llevarse a cabo adecuadamente si falta la confianza basada en la fidelidad a un
marco €tico, mutuamente aceptado, que rija la recogida, el uso y la comunicacion de los

datos.

Hustracién 16 LA INVESTIGACION COMO PRINCIPIO DIDACTICO®
Se adecua a los Reconoce y potencia Es coherente con Ia
planteamientos  del la creatividad. la consideracion de lo
aprendizaje como autonomia y  la educativo como
construccion de comunicacion realidad compleja
conocimientos individual y grupal
Se conecta con una '"““_ --—J-—~= < Favorece la
tradicién pedagdgica INVESTIGACION ambientalizacion  del
centrada en el alumno| 0 COMO .l Jlcurriculo de acuerdo
v su interaccion con el METODOLOGIA al contexto en que se
medio L DIDACTICA | desarrollo

/_./"" - | ;
Propicia la|”~ ’ "ISe corresponde con
organizacion de los Determina una una cvaluacion
contenidos en torno al metodologia diddctica entendida como
tratamiento de investigativa investigacion de los
problemas procesos educativos

5.2 Dimensién epistemolégica de Ia investigacién accién: relacién sujeto-
objeto

Desde la oOptica de la investigacion accion partimos de que el investigador docente se
involucra con la comunidad y desde alli busca promocionar las actividades docentes y
comunitarias, cuyas finalidades para la educacion comunitaria rural son entre otras:

* las tareas propiamente educativas con los alumnos;

e ¢l reforzamiento de las dinamicas socioculturales existentes;

* apoyo a los procesos de autogestién y organizacion popular.

Dimensién subjetiva
Estos objetivos son, sin embargo, muy dificiles de implementar, debido primeramente a que
su realizacion depende de la propia actitud del docente hacia su comunidad de adscripcion; es

% reconstruccién del cuadro a partir d¢ GARCIA J. Eduardo. Aprender Investi gando. Editorial Diada, serie practica num.
2, Madrid, 1989.
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dificil reconocerle a la comunidad su capacidad de autogestion, ya que nosotros mismos
fuimos educados en un esquema diferente, que tendia al verticalismo, la mediatizacion, el
autoritarismo, la imposicion o la manipulacion; de ahi que frecuentemente en nuestra practica
docente caemos en esos mismos mecanismos a superar, o aun mas, los reproducimos sin
tener plena conciencia de ello. Por eso un primer paso para evitarlo es la de mantener una
actitud de autovigilancia;, estar abierto al cambio, con una actitud de disposicién creativa y
critica a la vez; en esto la evaluacidn colectiva y permanente y la critica grupal constructiva
juegan un papel de primer orden.

Dimension objetiva:

Sin embargo, no todo proceso educativo parte de la voluntad del docente. Es decir, aunque
toda comunidad tiene un proceso peculiar de organizacion y autoregulacion, es frecuente que
en las redes comunales de socializacion existan muchos vicios de chantaje, subestimacion,
liderazgo, imposiciones, que perturban un proceso como el que pretendemos reivindicar. Son
pues estas condiciones sociales adversas en las que se desarrollan los colectivos educativos.
Ante esto el analisis constante de la realidad sociocultural particular, el tener conciencia de
sus virtudes y limitaciones, de sus alcances y posibilidades, nos ayudan a no hacer programas
desligados de una realidad objetiva muy peculiar,

~ Un breve esquema (tabla 20) nos ayudara a comprender mejor lo aqui mencionado y servira
~ de guia para evitar situaciones previsibles.

Dindmica socio-educativa:

- Relacién docente-comunidad

~ Por sujeto entendemos el aspecto dinamico de toda relacion social Sujeto es todo aquel que
~ mantiene y ejerce su capacidad de decision, y por lo tanto de actuar sobre su medio para
- transformarlo, no para solamente adaptarse a él. En el proceso pedagogico el sujeto sera
aquel agente activo que incide sobre una relacion educativa dada. FEl aspecto objetivo de esta
relacion, se refiere a la realidad que no se transforma a s misma, sino que es transformada a
través de los sujetos, ademas esta realidad (la social) es una realidad de una calidad especial,
pues esta realidad objetiva esta contenida por sujetos que ellos mismos tienen capacidad de
razon y decision y una necesidad de superacion; y por ende, no se quedan inmdviles ante la
manipulacion o imposicién. El objeto ( grupo escolar, por ejemplo) es el ente a transformar, a
modificar, a superar, es el objetivo de nuestra intencionalidad En apariencia se nos presenta
como un ente pasivo sobre el que, a través de su modificacion, logramos nuestros propésitos.

Sin embargo, cabria preguntarnos: ;cuales son las caracteristicas de la relacion sujeto-objeto
en el proceso pedagogico? El siguiente cuadro puede orientar la discusion siguiente:

Tabla 20 LAS RELACIONES SUJETO OBJETO COMO RELACION SOCIAL —[
DOCENTE DINAMICA SOCI0- TIPO DE RELACION SOCIAL
EDUCATIVA (SUJETO - OBJETO)
SUJETO OBJETO RELACION VERTICAL
OBJETO SUJETO VERTICALISMO INVERTIDO
OBJETO OBJETO MANIPULACION DOBLE
SUJETO SUJETO RELACION HORIZONTAL
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PRIMERA RELACION: SUJETO-OBJETO
En esta relacion el docente es el sujeto activo de la interaccion y la comunidad educativa es el
objeto pasivo a transformar. Aqui se da el caso del docente quien para llevar a cabo sus
metas es capaz de manipular o imponerse a la comunidad. Sin embargo, la realidad
comunitaria es de calidad especial, porque aunque objetiva, esta contenida por sujetos que se
niegan a la manipulacién. Si pese a ello logra realizarse este fendmeno educativo cobra las
siguientes caracteristicas:

1. Las actividades realizadas por el docente en realidad no inciden sobre la comunidad
educativa, son vistas por esta con extrafieza, como ajenas y exteriores, sin ningin
significado para la dinamica interior.

2. Cuando logran alguna incidencia toma la forma de imposicion y lejos de romper la actitud
de desconfianza o de apatia, la refuerza, a lo mas que puede aspirar es a beneficiar
particularmente a algunos individuos que tienen la capacidad de capitalizar los bines
culturales para a la larga ir generando ciertos liderazgos y estratificaciones al interior de la
comunidad.

Las consecuencias para el docente de esta forma.

e Bajo la forma de docente-sujeto incide negativamente sobre la comunidad educativa-
objeto; y el sujeto mismo termina por objetivarse, volverse objeto, por su forma de
intervencion manipulada a la colectivo educativo, la usa como objeto de su propia
finalidad, es su objetivo. Por tanto se mira al colectivo como cosa, como objeto, como
simple instrumento del humano. Sin embargo, la educacion es de calidad muy distinta, la
comunidad educativa implica el vivir en comunidad, en comunion, en comunicacion, en
didlogo con nuestros semejantes. En la relacion sujeto-objeto se rompe esta identificacion;
esta semejanza del “yo” con el “otro”; se corta la comunicacion, el didlogo y sélo queda
un sujeto aislado, sélo frente a una comunidad educativa-objeto ajena, extrafiada y ademas
manipulada.

e Cabe sefialar que en la mayoria de estos casos el promotor mismo es el objeto de las
politicas institucionales que le son impuestas; y éste pierde desde alli su condicion de
sujeto y se convierte en simple portavoz (instrumento-objeto) de decisiones burocraticas
tomadas en otro nivel. Por tanto, para el mismo docente significa sacrificar su propia
capacidad de razén y voluntad transformadora, o digamos, de praxis.

SEGUNDA RELACION: OBJETO-SUJETO

En esta relacion el docente es el objeto de la accion del colectivo, y es este el que se presenta
como sujeto aparente de la accion. Debemos reconocer que la dinamica educativa es por
demas compleja, los colectivos han aprendido a vivir en la subalternidad, en la sombra, en
condiciones de dominacion y manipulacién. Para contrarrestar esta tendencia recurren a
estrategias diversas, una de ellas es la manipulacion de los agentes institucionales que a elio
se prestan.

Existen programas institucionales y docentes bien intencionados que al insertarse en la
comunidad toman como interlocutores a agentes habiles para aprovechar los recursos y
beneficios de los programas con fines particulares. Muchos comités educativos, por ejemplo,
estan permeados por sagaces sujetos en el arte de la negociacion, capitalizacién y chantaje
institucional, “lideres naturales” que ante la apertura del docente pronto lo convierte en
objeto de fines particulares, del que hacen uso, pero no lo retoman en toda su humanidad,
sino solo en aquello en lo que se puede “aprovechar”; es pues una forma de manipulacion
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invertida, del chantaje emocional y politico.

Estos agentes comunitarios-sujeto no son en si, ni representan verdaderamente, los intereses
comunitarios. Ciertamente la comunidad educativa puede darles su respaldo pasivo o hasta
activo; esto ultimo s6lo en la medida en que la comunidad pueda sacar provecho de ello, pero
en la mayoria de los casos la comunidad misma es manipulada por estos agentes, que se
convierten en mediadores entre los aportes institucionales y las necesidades sociales,
aprovechan su posicion privilegiada para la capitalizacion personal. Esta estrategia
promocional refuerza liderazgos, intereses particulares y sujetos manipuladores de la red de
relaciones sociales comunitarias. Desde el punto de vista de la comunidad global esta
estrategia solidifica las formas mediatizadoras y aquellas relaciones sociales de signo
negativo.

Algunas consecuencias de la forma objeto-sujeto.

¢ El docente en realidad queda parcializado como sujeto: su buena intencion no logra abrir
el dialogo, su apertura se vuelve en su contra, aprovechada por sus interlocutores
comunitarios, para quienes el promotor se convierte solo en objeto, medio, para sus fines
particulares, el promotor deviene objeto.

¢ La comunidad misma se convierte también en objeto, ya que cuando logra recibir algin
beneficio, lo hace de una forma pasiva o vergonzante y en la mayoria de los caso
manipulada por algunos agentes de su propia comunidad. Comunidad ella misma dividida
entre una mayoria de objetos y una élite de sujetos.

e Estos ultimos, a fin de cuentas, tampoco son sujetos ya que lograr sus fines acuden a
estrategias que lesionan su dignidad humana y la dignidad de otros. El chantaje, la
presion, la manipulacion, desvirtian la subjetividad humana, deforman al sujeto, lo hacen
parecer sujeto irracional, objeto.

TERCERA RELACION: OBJETO-OBJETO

En esta relacion el docente es objeto de la comunidad educativa y ésta a su vez es objeto del
docente. La aparente igualdad de la relacion existe, pero es de signo negativo, ya que no
esta abierta al didlogo entre las partes, solo esta abierta al intercambio por interés particular
mutuo, no por compromiso con el otro. Para realizar las finalidades institucionales el docente
acepta, se adecua o incluso promueve la relacién y reglas de intercambio con ciertos agentes
comunitarios o con el colectivo en su conjunto. Estos ven en estos programas formas de
capitalizar ciertos beneficios, ya sean de culturales, infraestructurales, de subsistencia e
incluso de compensacion psicologica personal. De tal manera que de este intercambio el
docente obtiene logros meramente simbolicos, como por ejemplo cumplir sus metas, llenar
programas, que pueden repercutir en otros planos, como el ascenso, la retribucion
econdmica, etc.

Por su parte, las agentes comunitarios aceptan en apariencia el contenido de la propuesta en
tanto les “reditiia” particularmente y solo en segundo término al colectivo.. La comunidad es
receptora indirecta de la propuesta, pero en el intercambio es mas lo que pierde que lo que
gana, pues a fin de cuentas es el motivo de la transaccién, el objeto de la negociacién y con
ello pierde por partida doble, le es negada doblemente su condicion de sujeto, de actor
maduro y capaz de su propio desarrollo. es mero espectador, no del cambio social, sino del
intercambio objetual, ya que en realidad no es el actor, ni siquiera el espectador de la relacion
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social, es el objeto mismo de la transaccion. Desafortunadamente esta forma de relacion ha
sido la predominante en nuestra politica educativa y social.

Consecuencias de la forma objeto-objeto:

* Dado que la relacion no se basa en el didlogo, en la puesta en comun de las necesidades
radicales de los sujetos en cuestion, sino en la rentabilidad inmediata del intercambio, no se
genera una verdadera transformacion de la realidad social, sino la perpetuacion de su
situacion de subalternidad, lejos de transformar las relaciones sociales de dominacidn, las
reproduce.

¢ No se combate a la marginalidad, sino mantiene la integracion de la sociedad clasista y a
las estructuras de explotacion-dominacién. En el seno de la propia comunidad refuerza los
cacicazgos, mismos que se reconocen como meras instancias de transaccion, como su
“cuota de poder”; no como agentes de vitalidad humana; desarrollan un aspecto, el
mercantil, no es el intercambio dialdgico de inquietudes humanas (subjetivas), sino el
intercambio de objetos y por ello esos agentes llegan a ser infra-sujetos, o bien
mediadores, revendedores de la mercancia humana.

* Los agentes institucionales se convierten en mercenarios de la educacion, verdaderos
mercaderes de productos sociales que ofrecemos al mejor postor. Aun mas, sélo somos
los mandaderos de la tienda, meros objetos de este super-objeto, que por estar mas alla de
la dimensién humana, de la subjetividad, se convierte en supra-objeto. El objeto mas
codiciado de las politicas educativas de la cifra y €l quantum desuhumanizantes.

CUARTA RELACION: SUJETO-SUJETO

Bajo esta forma de relacion tanto el educador como la comunidad educativa son sujetos
activos de la transformacion mutua y solidaria. Aqui se parte de la disposicion del docente y
el colectivo al didlogo. Se trata de una comunidad educativa en busca de su transformacion
no individualista sino colectiva, que busca enriquecer la cultura propia y modificar las
condiciones de dominacién por relaciones sociales que permitan la participacién critica y
responsable de la comunidad. Se trata también de un educador que desea comprometerse
con esta lucha, un promotor no sélo cargado de buena voluntad, sino de apertura a la
comprension de la dinamica y la cultura viva de la comunidad; se trata de un docente que
verdaderamente se involucra en la red de relaciones comunitarias.

¢Como un docente puede involucrarse consciente y responsablemente en la dinamica
comunitaria, sin aparecer como agente externo y por tanto como un ente extrafio y
perturbador? Se trata, por un lado, que primeramente sea el propio docente quien reconozca
rasgos de madurez y capacidad en ciertos espacios de la dindmica comunitaria, aunque
criticamente también observe sus alcances y limitaciones. Por otra partes, se trata que el
educador descubra esos aspectos y los apoye consecuentemente, buscando su reforzamiento
y maduracién; no se trata que el docente cree instancias ajenas que lejos de apoyar pueden
violentar las relaciones internas de la comunidad. En tercer término, para que la relacion entre
el sujeto-docente y la comunidad-sujeto sea sana, se debe buscar un punto de identidad
mutua, que se reconozcan como sujetos de una misma problemdtica o situacion social, Es
este punto de identificacion el vinculo a través del cual se van a ir desplegando todas nuestras
acciones, ya no solo “las mias” sino “las nuestras”. Este punto de encuentro sera pues el
objeto y el objetivo de la mutua relacién sujeto-docente con la comunidad-sujeto.
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A manera de ejemplo de un punto de identidad puede considerarse aquel que de forma
inmediata estable la relacion escuela-comunidad: en este binomio la relacién se da a traveés de
un denominador comuin, que tiene la forma de alumno/hijo, este es el primer sujeto
pedagogico. Cuando es adecuadamente conducida la relacion pedagogica, la comunidad
reconoce en el “maestro” un agente importante con una funcién social comunitaria tnica.
Desafortunadamente es triste observar como muchos docentes desaprovechan este punto de
identidad privilegiada y se quedan regularmente en un binomio vertical maestro/alumno, en
vez de la triada:

Hustracién 17 RELACION SUJETO SUJETO EN EL AMBITO ESCOLAR

ALUMNO

2N

PADRES DOCENTE

Cuando se logra dar con esta relacién triadica la educacion logra trascender su ambito de
cautiverio por una dimension comunitaria, es entonces cuando cobra sentido el concepto de
Educacion Comunitaria Rural. La participacion comunitaria en actividades como festivales
civicos o juntas de saneamiento, es sintoma de est4 forma de relacion.

Cabe sefialar que para lograr estd forma de relacion el educador sera sensible a las
necesidades y demandas de la poblacién Atender una necesidad en la que no este involucrada
la comunidad es volver al paternalismo, pero involucrar a la comunidad en una necesidad de
satisfaccion no posible, es crear la desconfianza no sélo en el docente sino, peor aln, en la
propia capacidad organizativa.

En realidad con esta concepcion estamos dando fundamento no a una epistemologia de
investigacion-accion, sino propiamente estamos entrando al terreno de la investigacion-
accion-participativa. Ahora bien las consecuencias practico pedagodgicas de estas posiciones
epistemoldgicas se traducen en formas de relacién maestro-alumno en la cotidianidad del aula
en lo que el Pedro Fontan™ califica como modelos educativos. Hemos retomado de este
autor algunas ideas basicas pero las hemos ajustado a partir de nuestra realidad como
exteriores a los centros de poder.

5.3 Las relaciones sujeto-objeto en las relaciones adlicas

Tlustracion 18 MODELO EDUCATIVO BASADO EN LA RELACION SUJETO OBJETO

MODELO CARISMATICO: sujeto-objeto
PROFESOR | ALumnoO

De acuerdo a este modelo el centro del proceso educativo recae en el maestro, ya que posee
el monopolio del saber y del poder, frente a alumnos que nada saben. La disposicion material
del salon refleja esta relacion disimétrica de saber, donde el centro es el maestro. Es una
educacion monolégica y bancaria en términos de Freire, de relacion sujeto-objeto en los

% FONTAN Pedro, La escuela y sus alternativas de poder, CEAC, 1° edicién, Barcelona, 1978

90



términos aqui planteados.

Tlustracion 19 MODELO EDUCATIVO BASADO EN LA RELACION OBJETO SUJETO

MODELO DE AJUSTE: objeto-sujeto
PROFESOR| ALUMNO

Este modelo ya no estd centrado en el maestro sino en el alumno. El profesor ajusta su
quehacer (se ajusta) a las necesidades y posibilidades el alumno. Al colocar en primer plano
al alumno como persona en una relacion negativa, €l mismo se niega como ser. En una falsa
autogestion, se abandona a los alumnos en su proceso de maduracion, desarrollando
liderazgos para una sociedad jerarquizada.

Tlustracion 20 MODELO EDUCATIVO BASADO EN LA RELACION OBJETO OBJETO

MODELO RELACIONAL: objeto-objeto
PROFESOR| " | ALumNO |

A diferencia de los otros este modelo no esta centrado en ninguno de los dos polos sino en su
relacion mutua. Es un modelo extraido del campo terapéutico (terapia grupal Gestal y
grupos de encuentro de Carl Rogers) y aplicado a la escuela, por ello no se centra en la
apropiacion de conocimientos, ni de desarrollo de liderazgos “autéonomos”, sino en el
desarrollo particular de la personalidad. Pese a sus bondades este modelo es producto de
sociedades liberales desarrolladas, donde el ser individual (ser para mi) es el valor mas
preciado. En estas interacciones cada uno de los participantes solo sirve como espejo de los
otros y al hacerlo se miran asi mismos, ya que s6lo observan lo comin, no lo diferente. En
una sociedad no igualitaria, un modelo como el sefialado que solo se preocupe por el
desarrollo individual, sin preocuparse por el contexto sociocultural y las condiciones sociales
de produccion de las desigualdades llevan a la alienacion individual y reproducen las
situaciones de enajenacion social.

Ilustraciéon 21 MODELO EDUCATIVO BASADO EN LA RELACION SUJETO OBJETO SUJETO

MODELO DIALOGICO: sujeto-mundo-sujeto

ALUMNO ~—[PROFESOR |
-~ CONTEXTO SOCIOCULTURAL N

—
/ PROFESOR ALUMNO

PADRES

CONDICIONES SOCIQ-HISTORICAS

\__///

Este modelo de interaccion recupera del modelo anterior las relaciones de horizontalidad
entre los sujetos participantes del proceso educativo, sin embargo, no olvida las condiciones
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socio-historicas que nos han conformados como sujetos en relaciones disimétricas con
respecto a los centros de poder. No es, por tanto, el mero desarrollo de la personalidad
individual lo que importa, sino el desarrollo como sujetos historicos. Esto es,

busca la liberacion de aquellos seres que emergen en situaciones de opresion producto de
una historia de desigualdad. La relacion sujeto - sujeto es dialogica en el sentido sefialado
por Freire: “El dialogo es el encuentro de personas mediadas por el mundo”®, ese mundo
existe pese ha nuestra voluntad, las relaciones educativas no deben olvidar la proyeccion
historica que nos corresponde como latinoamericanos, esto es la necesidad de transformar ese
mundo para convertirlo en nuestro mundo.

5.4 PRINCIPIOS DE LA PROPUESTA: Dialogar, Descubrir, Transformar.

Proponemos la metodologia educativa como un proceso donde los nifios se preguntan sobre

su realidad, indagan, descubren y actiian en consecuencia, para transformarla

 Se fundamenta, por una parte en la metodologia de investigacion participativa ya que
incluye a los nifios y demas gente de la comunidad en el proceso investigativo.
(DIALOGAR).

* Asi mismo recupera el método de investigacion - accién ya que su pretension es la de
realizar acciones para la transformacion de la comunidad (TRANSFORMAR). A partir de
la lectura critica que los sujetos educativos hacen de su realidad.

e Sin embargo, se trata de un método eminentemente educativo ya que se encamina a lograr
el aprendizaje de los participantes del proceso a través de la investigacion (DESCUBRIR).

Tlustracion 22 FUNDAMENTOS METODOLOGICOS PARA LA OPERACION DE LA PROPUESTA
PEDAGOGICA

FUNDAMENTOS
DEL

METODO 4

&

DIALOGAR Y DESCUBRIR PARA TRANSFORMAR.

cQué es el didlogo?

Paulo Freire parte de una concepcion de la teoria pedagogica como accion dialogica, de la
cual no dej6 un marco conceptual acabado, sino una matriz abierta que permite varias
lecturas y desarrollos, su eje son los temas generadores, como temas problematizadores que
se desdoblan de acuerdo a la situacion historico existencial de los sujetos que entran en
dialogo a través del mundo. Pero, jen qué consiste ese dialogo?; ;qué es el didlogo?

% FREIRE, Paulo. Educacién cono prdctica de la libertad. Siglo XXI cditores, México, 1969,
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“El didlogo es el encuentro amoroso de los hombres que, mediatizados por el
mundo, lo pronuncian, esto es, lo transforman y, tranformdndolo, lo humanizan,
para la humanizacion de todos. "%

Indaguemos el trasfondo filoséfico que encierra esta afortunada definicion:

’

“.es el encuentro amoroso de los hombres..’

El encuentro solo se puede dar entre iguales que se buscan, sujetos que se necesitan, un yo
que reconoce en un ti a otro yo, por lo cual no puede ser una relacién de dominio u
opresion, pues romperia la horizontalidad que esta maxima demanda, y si ese fuera el caso
uno de los polos romperia solidariamente (amorosamente) la supresion de esa disimetria para
que se lograse el encuentro.

“..que mediatizados por el mundo..”

Es interesante observar como el autor le puede dar a los agentes de la interaccion el estatus

~ de sujetos, en tanto ubicados en una realidad que forma el contenido de su relacion, dandoles
con ello temporalidad y corporeidad como sujetos existenciales, no asi sujetos supra-
historicos y metafisicos. Es este mundo el que los conforma y el que les brinda la posibilidad
de su encuentro, es el medio de comunicacién, su comunién.

“..lo pronuncian, esto es, lo transforman..”

El mundo no es solo esa realidad (estructura) que nos conforma; en la alfabetizacion de la
vida el mundo se lee y se escribe; lo escribimos con los pies (lo actuamos) y lo leemos con
nuestros ojos criticos (lo reflexionamos), aunque las mas de las veces leemos lo que no
escribimos, y escribimos sobre o que no sabemos. Asi leer y escribir no es acto solo escolar,
sino existencial, saber pronunciar el mundo, es comprender nuestro actuar en €l y prepararnos
para una mejor escritura (accién) en él.  Es por ello que pronunciacidon (lectura) y
transformacion (escritura) son indisociables, es lo que Freire entiende como Praxis
Pedagogica.

“..y transformandolo, lo humanizan, para la humanizacion de todos.. "

En este parrafo Freire afiade a la dimension existencial, la dimensién histérica. La
transformacion de nuestro entorno cultural no debe ser un acto egoista, sino abiertamente
social. En el acto de transformacion dialogico que realizan los hombres particulares, se esta
definiendo lo genérico del hombre; sobre la espalda de cada uno recae la humanidad entera.
Un acto verdaderamente dialdgico no es solo un actuar entre los hombres, sino para los
hombres, en esta bisqueda de ir construyendo una identidad humana. De igual forma no solo
se transforma el mundo, sino el mundo del hombre. Los hombres transforman el mundo para
el hombre.

% FREIRE. Paulo. Extension o comunicacion? La comunicacion en el medio rural. Si glo XXI editores, 1°. edicion,
México, 1973, p. 46.
" FREIRE, Paulo. Educacién como prdctica de la libertad. Siglo XXI editores, México, 1969, p. 104,
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Bien, hemos recuperado otra atinada definicion que nos va a aportar algunos trazos de lo que
seria la teoria de la accion dialogica.

“Didlogo es una relacién de simpatia entre
los polos, en busca de algo, que se nutre de
g bAn 7o 167
una matriz critica y genera critica.”™’

(A qué matriz critica se refiere Freire? Hemos hecho un esfuerzo para recuperar los
elementos en la obra del autor conformando esta matriz que puede ser expresada en forma
grafica asi:

Tabla 21 MATRIZ GENERATIVA DE LA PEDAGOGIA DIALOGICA

MATRIZ SE Y A

CRITICA NUTRE GENERA.. TRAVES

OUE.. DE.. DE..

ELEMENTOS Amor Colaboracion Problcmatizacion hombre-mundo

CONSTITUTIVOS | Humildad Unién Praxis (accidon/reflexion)
Confianza Organizaciéon Codificacion/Descodificacion
Esperanza Sintesis Cultural Lecto/Escrilura
Fe Integracion Critica Temas Generadores

“Didlogo es una relacion.. que se nutre de..”

El autor parte de un principio basico: la creencia en el hombre y en los hombres. Sin esta
premisa todo su pensamiento pierde sentido. El mismo se ubica como un humanista, pero
como un humanista critico, que parte de los sujetos particulares en situacion de opresion,
frente al humanismo abstracto que ve al ser intemporal como idealizacion del hombre.
Humanismo cientifico, que reconoce las posibilidades del hombre en su transformacién frente
al humanismo ingenuo cuya buena intencionalidad cae en desesperanza ante la inviabilidad de
su proyecto. En fin, un humanismo dialégico, que compartiendo visiones del mundo dice
“vamos a hacer”. En esta optica los elementos de amor, confianza, humildad, etc., son las
medios y productos de dicho humanismo.

“.y genera..”

Freire critica muy duramente el pensamiento fanatico y opone la radicalizaciéon del hombre
critico al sectarismo del hombre uniformizante. Por otro lado, opone la integracion critica del
hombre en situacion frente al acomodamiento acritico del ser adaptado. Sostiene una fuerte
tension por lograr la correcta ubicacion del hombre como ser a la vez rebelde e integrado,
que sin desaforase de su realidad comprende los retos de su época para transformarla.
Lucha contra el voluntarismo egoista que sin ubicarse en su mundo se vuelve mesianico y por
tanto, impostor. Soélo en este nudo de tensiones se puede ubicar la colaboracion, la union, la
organizacion del pueblo en la bisqueda de una nueva sintesis cultural, es decir, de
transformacion historica.

“.atavés de..’

Aqui el autor resalta el aspecto metodoldgico que, por otra parte, no puede ser separado de
su teoria (principio), ni de su accion (generacion de..), ya que la metodologia propiamente es
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la bisagra que unifica el hacer y el pensar; la teoria y la practica. Aqui el autor va a tratar de
unir varias aristas en una totalidad dialogica. Por un lado problematiza la relacion hombre-
mundo, dando al concepto de cultura el fundamento de esa interaccion, pero también
temporaliza esa relacion; de tal forma que contextualiza en espacio y tiempo a la interaccion
hombre-mundo, o mas bien la intercomunicacion de los hombres mediatizados por el mundo.

Lo importante es descubrir entonces las tareas o temas determinantes que nuestra época y
entorno cultural reclaman, solo asi llegaremos a constituir a los sujetos pedagogicos en
verdaderos sujetos historicos.

cQué es descubrir?

“Nadie descubre el mundo al otro,

cuando un sujeto inicia el descubrimiento de los otros,

es preciso que éstos se transformen también en sujetos en el acto de descubrir.
acto de descubrimiento del mundo y de si mismos. %

1. El descubrimiento es el encuentro con algo que ya existe pero que se encontraba
encubierto para nosotros (asi se habla de descubrimiento del fuego o de la célula). En el
descubrimiento hay el reconocimiento de un elemento desconocido, pero para que ese
reconocimiento pueda producirse es necesario en el sujeto una preparacion, una busqueda.
Solo hay descubrimiento en la medida en que somos conscientes de que hemos
descubierto algo.

2. Para Taba el acto de descubrimiento ocurre no en el momento en que obtenemos una
nueva informacion, sino cuando el alumno capta los principios organizadores incorporados
a un caso concreto, contempla ante si la relacion de hechos, comprende el porqué de los
fenémenos y puede relacionar lo que ve con €l conocimiento anterior. Implica entonces
un proceso de crisis y superacion del conocimiento anterior frente a una nueva evidencia
de hechos.

3. A partir del renacimiento y sobre todo desde la ilustracion se forjé la idea dominante de
que ha sido a través de la observacion y la razén como el hombre puede descubrir las leyes
de la naturaleza. Este es el surgimiento de una nueva epistemologia que seria llevada al
campo de la educacion por los pedagogos modernos

4. Para el estructuralismo genético en el acto de descubrimiento se parte del principio que
los conocimientos no se adquieren ya hechos sino que son construidos por los sujetos. El
sujeto asimila algun aspecto del medio y se acomoda a él de tal manera que solo es capaz
de comprender aquello que es capaz de asimilar porque dispone de los elementos para
hacerlo.

5. Cuando hay un verdadero aprendizaje siempre hay un descubrimiento o reconstruccién. El
sujeto que aprende esta descubriendo ese nuevo conocimiento aunque ya haya sido
descubierto a lo largo de la historia. Afortunadamente la reconstruccion que hace el nifio
no pasa por las mismas etapas por las que pasé la humanidad y es mucho mas rapida.

6. En ese sentido sefiala Bruner que la escuela se debe convertir en una comunidad especial
donde cada uno de sus miembros hace descubrimientos empleando su inteligencia
estratégicamente. Para él la tarea de la educacion es el desarrollo de procesos de
pensamiento que permitan trascender la cultura cotidiana por el individuo, recreando o
reconstruyendo cada uno incesantemente su propia cultura.

7. Sin embargo, Ausbel argumenta que el empleo de técnicas de descubrimiento para impartir

® FREIRE, Paulo. Pedagogia del oprimido. Siglo XXI editores, 12, edicion, Meéxico, 1970, p. 218



del contenido de una materia solo se justifica didacticamente cuando los alumnos estan
principalmente en la etapa operacional concreta del desarrollo cognoscitivo, o cuando la
tarea del aprendizaje es mas dificil o poco familiar, ya que mejora la significatividad
intuitiva intensificando y personalizando tanto lo concreto de la experiencia como las
operaciones reales de abstraer y generalizar con base a datos empiricos.

Dialéctica del descubrimiento

1. Se trata entonces de un procedimiento que exige actividad por parte del sujeto ya que en

vez de suministrarle el resultado de su trabajo se le dan los elementos para que llegué a él.

Este se caracteriza por dejar al alumno més libre para que actie y se le dan mayores

oportunidades para que llegue por si mismo a lo que se pretende que aprenda.

Tenemos que organizar el trabajo en el aula de tal manera que el sujeto explore, que sea

activo para que de esta manera pueda formar sus propios conocimientos que son los

~ unicos que le van a ser utiles.

3. Sin embargo esta construccion cognitiva no es sélo individual sino colectiva también, por
ello es conveniente que el trabajo educativo se realice en equipos. La actividad del nifio
se potencia por la actividad de sus compafieros y el trabajo de critica se ve favorecido
cuando hay que discutir las propias opiniones, las propias conjeturas, con las conjeturas de
. otros.

. 4. El trabajo ademas de ser exploratorio no debe evitar las contradicciones. Precisamente la
funcion del docente ha de ser, en muchos casos, llevar al sujeto a contradicciones entre sus
conocimientos y la realidad, entre su punto de vista y el ajeno, pues eso le obligara a
buscar otras explicaciones y a ampliar sus perspectivas de lo real.

5. Sin embargo, no se le debe dejar al alumno completamente abandonado, sino que
deberemos ir observando en que medida ofreceremos un el mayor o menor grado de
orientacion alumno para la realizacion de trabajo formativo.

S

(Qué es transformar?

Para realizar este apartado hemos tomado como fundamento al educador latinoamericano

Paulo Freire, en tanto que desarrolla una pedagogia libertaria fundamentando a la vez una
teoria pedagogica como accion dialogica. Para conocer en que consiste esta pedagogia

- debemos partir de la concepcién ontologica del autor.

“Partiamos de que la posicion normal del hombre era no sélo estar en el mundo,
sino con él, trabar relaciones permanentes con este mundo, que surgen de la
creacion y recreacion, o del enriquecimiento que hace el mundo natural,
representado en la realidad cultural. Con estas relaciones de la realidad Yy en
realidad traba el hombre una relacion especifica — de sujeto a objeto -- de la cual
resulta el conociniento expresado en el lenguaje. ””

El autor nos lleva a los fundamentos antropolégicos de su teoria, pues parte del ser humano
como sujeto inacabado que busca incesantemente su relacion con el mundo, modificandolo,
en busqueda de lograr su plenitud, su angustiosa armonia. Asi su relacion con el mundo no
es una relacion natural (de acomodamiento), sino historico cultural (de integracion critica),
siempre en transformacion, generando nuevas interrogantes (problematizaciones) y
ensayando renovadas respuestas (accion), que generaran a su vez nuevas inquietudes. El ser

% FREIRE, Paulo. Educacién como practica de la libertad, editorial Siglo XXI, México, 1969, p.56.
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humano es conformado en un mundo culturalmente dado (estructural) pero al que las nuevas
generaciones buscan transformar. Asi, Freire transita del hombre/objeto (conformado) a los
hombres/sujetos (transformadores). Es por ello que Freire necesita pasar de lo ontico a lo
historico, pues e/ hombre tiene un tronco comiin como ser humano o como sujeto genérico,
los sujetos particulares (los hombres y las mujeres) somos siempre seres renovados, sujetos
de transformacion. Es aqui donde el autor ve la gran tarea de nuestra época, y la funcion de
una verdadera pedagogia liberadora.

“Lo que deberiamos hacer en una sociedad en transicion como la nuestra, en pleno
proceso de democratizacion fundamental en el cual el pueblo emerge, es intentar
una educacion que fuese capaz de colaborar con él en la indispensable organizacion
reflexiva de su pensamiento..””’

¢En qué consiste esta transformacién por medio de la educaciéon?. Pablo Latapi ha realizado
una sistematizacion de los principales modelos educativos que se han desarrollado en
Latinoameérica en los ultimos afios, de lo cual derivan las siguientes tendencias;

Tlustracién 23 TENDENCIAS DE LA EDUCACION EN AMERICA LATINA..™

OPCION IDEOLOGICO POLITICA TENDENCIAS

1) Extensionista

Afirmacidén
del desarrollo

capitalista
2) Promocional
3) Educacién --
concieniizacidn
Cambio 4) Organizacién
estructural econdmica
progresivo

5) Organizacifn

Politica
6)Educacion
politica
Cambio
radical

7) Movilizaciéon
politica

70 g

Ibid.. p. 78.
" cuadro elaborado por LATAP, Pablo en Prospectivas de la educacion de adultos a la luz de la pobreza de América
Latina Revista Educacion de Adultos vol.3, num. 2, abril-junio de 1985, México.
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1) Tendencia Extensionista: contempla el mejoramiento de las préacticas productivas,
centrando en los procesos de capacitacion para el trabajo. La insercion politica de la
accion educativa es meramente instrumental para mejorar la produccion; pretende
refuncionalizar y modernizar la fuerza de trabajo para integrar los “sectores marginados” a
la economia nacional.

2) Tendencia Promocional: se orienta a apoyar la organizacién comunitaria para la
satisfaccion de necesidades basicas y la elevacion de los niveles de vida, A través de la
educacion se pretende apoyar a acciones grupales y comunitarias interpelando a la
conciencia colectiva, para convertir a las comunidades en “sujetos de su propio
desarrollo”. Se intenta transformar las actitudes y valores de las personas, lo cual lleva a
cuestionar las relaciones sociales de la comunidad.

3) Tendencia de Educacion-Concientizacion: en la cual la accién educativa se orienta en hace
avanzar la toma de conciencia -- incluyendo la conciencia de clase -- de los grupos
populares para que se constituyan en sujetos de accion social y politica.

4) Tendencia de Organizacion Econdmica: privilegia la accién econémica y vincula los
procesos educativos a acciones productivas autogestionarias, con un marcado cardcter de
clase y de negociacion politica frente al estado

5) Tendencia de Organizacién Politica: enfatiza la organizacion politica, orientando los
procesos educativos a este fin, De acuerdo a su concepcion de cambio social, la
superacion de la pobreza requiere la transformacion de las relaciones actualmente
asimétricas entre los grupos sociales.

6) Tendencia de Educacion Politica: La dimensién politica de la educacion se concibe como
elemento de apoyo y orientacion de la lucha de clases. Esta se concibe como acumulacion
de fuerza social en la perspectiva de un cambio radical de sistema politico.

7) Tendencia de Movilizacién Politica: Postula un cambio estructural de forma violenta,
donde se promueve la movilizacion para la accion politica directa, encaminada a la toma
del poder por las clases populares. La movilizacion y la lucha popular es concebida como
el mejor medio educativo.

Con independencia de las tendencias educativas de caricter abiertamente transformados, en el
mismo articulo Latapi sefiala los retos educativos que demanda la situacién social, el entorno
cultural y los retos de nuestra época, que sintetizo brevemente en los siguientes puntos:

e Incrementar la toma de conciencia de los grupos populares para que sean capaces de
asumir su historia y convertirse en protagonistas de su propio proyecto de desarrollo. Esa
toma de conciencia debe desembocar en un nuevo poder popular real.

¢ El proceso de toma de conciencia debera manifestarse particularmente en el orden de la
actividad economica de los grupos populares; no basta incrementar el ingreso de las
familias, sino logra la articulacion de los trabajadores para lograr un desarrollo
autosostenido con orientacion y direccion propia.

* La educacion deberd apoyar el desarrollo de mecanismos amplios de cooperacion,
solidaridad y reconocimiento de los derechos humanos y sociales de los grupos populares,
incrementando su poder de negociacion.

* Se debera incidir en los medios de comunicacion para reorientar la politica comercial de
estos por una verdadera politica cultural educativa

* Esto no se podra lograr sin el decidido apoyo politico y de recursos de los organos
nacionales y multinacionales de desarrollo
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Tlustracion 24 FACTORES QUE INTERVIENEN EN LA EDUCACION COMUNITARIA RURAL

REALIDAD
SOCIOCULTURA L

AREAS Y TEMAS
ROGRAMATICOS

Presupuestos Pedagogicos

La propuesta pedagogica parte del reconocimiento que los nifios tienen de su propia
realidad sociocultural.

Los objetivos programaticos consideran el contexto cultural comunitario.

Los nifios y la comunidad son sujetos activos del proceso educativo.

Se deben considerar los espacios de la comunidad mas idoneos para desarrollar las
actividades educativas y no sujetarse al espacio escolar (aula).

En el desarrollo de los diferentes temas se pretende hacer participes y corresponsales a los
miembros de la comunidad, sobre todo a aquellos que tengan conocimiento sobre los
contenidos tratados.

Se considera un horario flexible de acuerdo a las necesidades del tema y a las posibilidades
de la comunidad.

Tlustracién 25 PREMISAS EN QUE SE SUSTENTA LA PROPUESTA PEDAGOGICA

PREMISAS
DE LA
PROPUESTA

DIVERSIDAD DE
ESPACIOS , TIEMPO
Y FORMASDEL

PROCESO EDUCATIVO
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5.5 Recapitulacién y conclusiones del capitulo.

La caracteristicas de un objeto como la presente propuesta pedagogica que se construye
como objeto de estudio y de intervencion requiere de la definicion de los principios que
orientan su aplicacion y dan sentido a su interpretacion.

La metodologia de investigacion contiene algunos elementos de comprension y principios
de intervencion que permiten su adecuacion como metodologia pedagdgica (did4ctica).

Una metodologia didactica basada en la investigacion debe controlar los elementos
epistémicos que intervienen en su construccion, en especial debe vigilar que la relacion
cientifica sujeto-objeto derive en una relacion comprensiva sujeto-sujeto, que va a
confluir en el modelo dialogico de relaciones escolares.

El didlogo entre los sujetos participantes de este proceso es un principio que orienta la
propuesta, a este principio se le denomina la dimension participativa de la metodologia
didactica.

El descubrimiento colectivo, a través de la investigacion tematica, es un paso necesario
para una propuesta innovadora.

La aplicacion pedagogica con miras a la transformacion social es el otro principio que
orienta esta propuesta, esto es propiamente la dimension activa de la metodologia.

La metodologia de investigacion como principio did4ctico debe servir como medio que

permite la reconstruccion cultural de los saberes comunitarios con los contenidos
programaticos escolares.
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6. OPERACION DE LA METODOLOGIA DIDACTICA

6.7 La investigacién-accién como medio de reconstruccién cultural

Cada una de las comunidades rurales tiene sus propias caracteristicas culturales e historicas,
asi como una dinamica social particular, que demanda para su estudio y comprension un
analisis contextual especifico. De ahi que cualquier accion institucional dirigida a promover la
Educacion Comunitaria debera conocer e investigar las condiciones sociales, culturales,
politicas, historicas, economicas y educativas de la realidad comunitaria.

Lo anterior justifica que el docente sea el mediador de un proceso educativo de investigacion
pedagogica cultural, que establezca los vinculos necesarios entre los miembros de la
comunidad y los contenidos educativos, convirtiéndose asi en un facilitador de la Educacion
Comunitaria Rural. Implementaremos entonces una metodologia educativa que establezca el
dialogo entre los saberes comunitarios y los contenidos programaticos en la perspectiva de la
reconstruccion cultural. Mediante dicha metodologia se pretende potenciar la propuesta de
trabajo que consolide la labor educativa y comunitaria que los docentes que prestan sus
servicios en las comunidades rurales que atiende el CONAFE,

Un proceso educativo de este tipo requiere de interés y destreza por parte del educador para
adentrarse en la vida cotidiana de la comunidad y realizar actividades que aporten datos
relevantes sobre sus aspectos sociales y culturales, para ello es necesario brindarle
herramientas adecuadas que le permitan ejecutar esa tarea de la mejor manera, con tal
propositos hemos implementado el méfodo de investigacion accion desde una perspectiva
educativa, potenciando, de esa manera, los posibilidades subyacentes en la concepcion de la
Educacion Comunitaria Rural y en el modelo educativo del CONAFE.

6.2 Modalidades de investigacion de la metodologia

El ciclo escolar se plantea como el proceso educativo que se realiza en base de una
permanente de investigacién cultural y pedagégica La investigacion se lleva a cabo en los
niveles de investigacion educativa e investigacién cultural, en las cuales se da una
interrelacion continua.

1) Investigacion Lducativa

* La investigacion es realizada por todos los participantes en el proceso educativo (alumnos,
instructor y de ser posible contar con la participacion de miembros de la comunidad) Los
temas de investigacion seran determinados por temas planteados en el programa
curricular. La investigacion sera el medio a través del cual los educandos se apropian del
contenido curricular en base a la confrontacion de los saberes comunitarios con los
contenidos programaticos. La herramienta basica de esta investigacién seran las fichas de
planeacion y registro educativo y la responsabilidad de su llenado recae en el docente
comunitario.

2) Investigacion sociocultural
* La investigacion cultural tiene como propésito elaborar un diagnéstico sociocultural que

101



permita al agente educativo conocer las formas de vida y comprender la vision del mundo
de los sujetos que participan en el proceso educativo. Asi mismo, sirve de base para
establecer los centros generadores de interés y conocimiento para realizar las actividades
educativas. El diagnostico sera elaborado principalmente por el Agente Educativo quien
recopilara, profundizara y sistematizard los procesos culturales que dan identidad a la
comunidad.

3) Investigacion introspectiva (diario de campo).

¢ Un tercer elemento de analisis es el registro que realice el agente educativo sobre su
acontecer cotidiano. Este contiene la descripcién de acontecimientos, anécdotas,
reflexiones y todo aquello que resulte significativo para el docente. A través de este
registro podremos darnos cuenta que elementos de su propia formacion, de su trabajo y de
su insercion comunitaria son los que valora el joven y nos servira de punto de reflexion
sobre las caracteristicas del agente educativo y del potencial humano como figura docente.

Hustracién 26 TIPOS DE REGISTRO DE LA PROPUESTA

REGISTRO

REFLEXIVO =

6.3 Niveles de intervencién educativa: intra, inter, trans

Hemos recuperado la triada categorial intra, inter, trans que Piaget (82) utilizo para dar
cuenta de las relaciones existentes entre la psicogénesis y la epigénesis’”. En dicha obra
utiliza dichos prefijos con un sentido categorial dando un nueva riqueza incidencial a los
conceptos. Por el término intra (de cuya raiz significado etimologica viene su significado es
dentro) el autor reconoce los aspectos basicos del analisis cognoscitivo referido a la
relaciones de tipo objetual, esto es, la relacion entre los elementos de un objeto o proceso.
Por el prefijo inter (entre) el autor reconoce el aspecto relacionar entre las partes, que
apuntan ya al todo que los contiene. Lo trans (afrds o mds alld) se refiere a aquellas
relaciones de conocimiento que vinculan las partes con el todo y dan cuenta de la logica del
todo.

Extrapolando para este estudio se asigna el término de infervencion pedagdgica cultural
intraescolar a todas aquellas relaciones escolares que tienen directamente una finalidad
educatica y que se centra en la relacion docente-alumno. /ntra porque se lo que sucede
dentro del ambito escolar. En adelante sélo se le denominara nivel intraescolar.

2 PIAGET, Jean. Psicogénesis e historia de la ciencia. Siglo XXI editores, 1° edicién, AMéxico, 1982.
102



La intervencién interescolar se refiere a todas aquellas relaciones que se rebasan el ambito
escolar, pero que se inscriben en la necesidad de relacion el ambito pedagdgico y el cultural.
Es decir, son todas aquellas actividades que realiza el docente tanto para planear sus sesiones,
asi como para conocer las dinamicas sociocomunitarias. En adelante se le denominara nivel
interescolar.

Las relaciones trans rebasan los escolar comunitario y se refieren a la capacitacion,
seguimiento e intervencion por parte del responsable de esta propuesta. Es entonces un
metaproceso que intenta determinar la operacion del conjunto. Es a este nivel donde se
realiza la sistematizacion de la propuesta y reconoce los fundamentos epistemologicos e
historico sociales de la propuesta pedagogica. A nivel de intervencion (transescolar) solo
anotaremos los procesos de sistematizacion de los resultados de la propuesta asi como las
condiciones de su operacion.

Resumiendo: la propuesta considera tres niveles de intervencion educativa, cada uno se

centra en la figura de un agente educativo.

1. Nivel intraescolar: la sesion grupal escolar esta centrada en la figura del alumno/a y

cuenta con la aplicacion de ciertas estrategias didacticas que tienen secuencias o

momentos.

Nivel de interescolar: centrada en la figura del docente y que recorre cuatro fases de un

proceso peculiar de investigacion accion;

3. Nivel de transescolar: que corresponde propiamente al seguimiento y sistematizacion de
la propuesta y su responsabilidad recae en el disefiador de la propuesta, En este nivel
igualmente reconocen cuatro etapas.

&

1. Nivel: intraescolar.

En relacion a la figura del alumno dentro del ambito escolar, el proceso se desarrolla en
cada una de las sesiones educativas grupales (intraescolar), la metodologia de
investigacion accion se aplica durante todo el proceso. En este nivel es el Instructor el que
lleva a cabo el proceso y para lo cual utiliza como material bésico la guia de planeacién de
la clase, ademas de llevar el registro permanente del proceso intraescolar. Proponemos la
metodologia educativa como un proceso donde los nifios se preguntan sobre su realidad,
indagan, descubren y actian en consecuencia. Es decir, una investigacion que realizan los
sujetos educativos sobre su propia realidad para el enriquecimiento cultural y la
transformacion comunitaria.
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Hustracion 27 MOMENTOS DEL NIVEL INTRAESCOLAR

LY

CICLO 'ﬂ-;

INTRA - MOMENTO
ESCOLAR O DE
TEMATICO INDAGA-

= =—=—oal ) #ean g
MOMENTO = o
D E ' o e

DESCUBRIR .~ *©

Operacion del método en las sesiones intraescolar.
La aplicacion del método como estrategias diddcticas se puede dividir operativamente en
las siguientes momentos:
1. Momento de expresion : parte de las inquietudes, necesidades e intereses del nifio en
relacion al tema programado. En este momento los sujetos educativos expresan dudas,
preguntan y cuestionan. Asimismo dan respuestas tentativas que los sujetos educativos hacen
sobre el tema en cuestion a partir de la "cultura propia".
1.1 Sensibilizacion: partir de las inquietudes, necesidades e intereses del nifio en
relacion al tema programado.
1.2 Problematizacion: en este momento los sujetos educativos expresan dudas,
preguntan y cuestionan.
1.3 Hipotesis: son las respuestas tentativas que los sujetos educativos hacen sobre el
tema en cuestion a partir de la "cultura propia".
2. Momento de Indagacion: es el momento en que se hace la definicion de técnicas,
instrumentos, etc. que permitiran la indagacion. Indagacion caracterizada por la busqueda de
informacion bibliografica, de campo, asi como procesos de experimentacion y registro de la
misma.
2.1 Estrategias: es el momento en que se hace la definicion de técnicas, instrumentos,
etc. que permitirdn la indagacion.
2.2 Indagacion: caracterizada por la busqueda de informacion bibliografica, de campo,
asi como procesos de experimentacion y registro de la misma.
3. Momento de Descubrimiento: consistente en la sistematizacion, ordenamiento y
seleccion de la informacion registrada. Seguida de la confrontacidén entre las respuestas
tentativas con la informacion obtenida. Momento en que los educandos generan conclusiones
a partir del proceso de sintesis entre hipotesis e informacion obtenida.
3.1 Sistematizacion: ordenamiento y seleccion de la informacion registrada.
3.2 Confrontacion: en este momento se analiza la relacion entre las respuestas
tentativas con la informacién obtenida.
3.3 Descubrimiento: es el momento en que los educandos generan conclusiones a
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desarrollo
entre
anidades
temnticas
(intersesion)

partir del proceso de sintesis entre hipotesis e informacion obtenida.
4. Momento de Aplicacién: Consistente tanto en la determinacion de acciones a realizar y
acuerdos sobre los recursos necesarios. Asi como por el acceso y/o elaboracion de productos
culturales. Lo que permitira la exposicion de los resultados en el proceso educativo hacia la
comunidad, que se puede realizar a través de acciones, presentaciones, promocion, etc. Cabe
sefialar que estas aplicaciones no se realizaran necesariamente al cierre del tema, sino en el
momento que se considere mas idoneo por parte del colectivo escolar.

4.1 Planeacion: determinacion de acciones a realizar y acuerdos sobre los recursos

necesarios.

4.2 Preparacion: consiste en el acceso y/o elaboracion de productos culturales.

4.3 Ejecucion: exposicion de los resultados en el proceso educativo hacia la

comunidad, que se realiza a través de acciones, presentaciones, promocion, etc.

Tlustracién 28 INTERCICLOS DEL NIVEL INTRAESCOLAR
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Como puede observarse el desarrollo de cada tema puede coincidir en términos temporales
con la duracién de una sesion grupal o se puede desarrollar en varias sesiones, de alli que el
término central es el de unidad temdtica. Ahora bien, cada unidad tematica puede constar de
cuatro momentos de desarrollo tematico, el cierre de estos momentos permite el inicio de un
nuevo tema o unidad tematica dando paso a un nuevo ciclo, y asi sucesivamente.

2. Nivel: interescolar

e En relacion a la figura del docente se propone observacion y registro de los siguientes
fases:

1. Investigacién, para lo cual se propone la revision y llenado de los temas de la monografia
sociocultural con el proposito de que se obtengan algunos elementos de la dinamica de
vida comunitaria que favorezcan en la realizacion de las clases.

2. Planeacion de la sesion grupal en funcion de los elementos que fueron posibles de

registrar y que de alguna manera favorezcan al desarrollo de la misma estableciendo un

vinculo con los saberes comunitarios.

Ejecucién de las planeacion (fase que incluye el proceso de la figura del alumno ).

4. Reflexidén: Registro y sistematizacion del proceso grupal. Como parte inicial de esta fase
se encuentra la realizacion del diario de campo y el registro del proceso de las sesiones que
se describe en las fichas de planeacion, como parte complementaria a la reflexion del

(o8
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agente educativo se propone una ficha que de indicadores para la reflexion sobre su labor
y que sea retomada en su practica.

5. El proceso de desarrollo de este nivel se realiza en una semana (se propone que se asigne
un dia a la semana exclusivo para desarroliar la sesion grupal del area de ciencias sociales)

Ilustracién 29 FASES DEL NIVEL INTERESCOLAR

3. Nivel transescolar.

En relacion a la figura responsable de la propuesta:

1. El proceso inicio con el disefio de la propuesta (proyecto).

2. En la etapa de capacitacion se proponen los elementos basicos para el desarrollo del
trabajo por parte de los Instructores

3. La etapa de obtencion de datos (propia del seguimiento) se desarrolla cada mes en las
visitas a comunidad en las cuales se observan y registran ciertos indicadores propuestos.

4. La ultima etapa corresponde a la sistematizacion de la informacion que se obtenga y la
elaboracion de los informes y conclusiones al término de cada unidad tematica (
aproximadamente cada cuatro meses).

5. El replanteamiento del proyecto respondera al anlisis de los procesos que influyan de
manera importante en el desarrollo de las actividades en los tres ambitos planteados.
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Tlustracion 30 NIVEL TRANSESCOLAR
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Articulacion entre niveles: vision de conjunto
Plan de Disefio, Aplicacion, Seguimiento, Sistematizacion y andlisis de la Propuesta.
El siguiente esquema brinda una visidén de conjunto y articulada de los tres niveles que incluye
la presente propuesta pedagogica.

IVEL

TRANSESCOLAR
FIGURA: INVESTIGADOR

Hustracion 31 ARTICULACION ENTRE NIVELES DE OPERACION DE LA PROPUESTA
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7. APLICACION DE LA PROPUESTA

7.1 Condiciones de aplicacién de la propuesta

Cabe destacar que la implementacion de la propuesta fue posible debido a que en el Estado
de Colima se venia piloteando un proyecto intitulado “La educacion comunitaria y la
recopilacion de las tradiciones orales en el estado de Colima” que consistia basicamente en
la capacitacion de algunos instructores comunitarios en técnicas de observacion, registro y
clasificacion de narrativa oral popular. Por ello se contd con el responsable de dicho proyecto
como apoyo para la implementacion de esta propuesta.

Antes de iniciar el ciclo escolar 1996-1997 se presento a la delegacion estatal del CONAFE
en Colima los primeros esbozos de la presente propuesta pedagogica. Cabe mencionar que
en un principio el plan era mas ambicioso ya que pretendia incluir todas las areas basicas de
primaria (Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales y Sociales), sin embargo las condiciones
institucionales y las propios recursos personales solo permitié su aplicacion en el area de
ciencias sociales. La delegacion selecciond diez comunidades en el estado para la aplicacion
de la propuesta, dichas comunidades fueron: La Salada, Pintores, Lagunitas, Cruz de Piedra,
Arroyo Verde, La Atravezada, 26 de Julio, Caiiitas (La Caiiita), Jiliotupa, L.a Coconal.

La propuesta inicial de capacitacion proponia capacitar a los jovenes instructores durante un
mes y en dicha capacitacion se incluian todas las areas basicas de conocimiento, sin embargo,
dada la emergencia de la propuesta solo se conté con una semana (primer semana de
septiembre) para capacitar a los diez instructores participantes. Cabe sefialar, sin embargo,
que durante los dos meses anteriores todos los instructores habian recibido una capacitacion
por parte de la institucion donde se abordaron algunos puntos que coincidian con la
metodologia de la presente propuesta.

La expectativa inicial era capacitar al personal de apoyo (coordinadores académicos y tutores
capacitadores) para que fueran ellos quienes implementaran la propuesta, sin embargo,
existid desde un principio un fuerte recelo profesional que mantuvo al margen esta propuesta
del resto de la dinamica educativa institucional.  Esto se hizo evidente, por ejemplo, cuando
invitamos a las figuras institucionales a que hicieran seguimiento sobre la operacion del area
de ciencias sociales en diez comunidades para poder comparar sus resultados (a modo de
poblacion testigo) con aquellas comunidades donde se implemento la propuesta, lo cual fue
rechazado argumentando exceso de trabajo. De igual manera por la propia dinamica
institucional no fue posible tener reuniones mensuales con los instructores que operaron la
propuesta, estas reuniones se realizaron solo en dos ocasiones. Para solventar este déficit se
realizaron visitas mensuales a las comunidades y en sitio se realizaba la observacion del
proceso, se hacia retroalimentacion y se brindaban las orientaciones pertinentes a cada caso.

Es importante sefialar por problemas de tiempo y de recursos la actividad de seguimiento de
realizo principalmente con la figura del instructor comunitario, ya que de el obteniamos los
principales elementos para realizar la sistematizacion del proceso. Un trabajo ideal hubiera
sido aquel que hubiera podido hacer trabajo etnografico intenso de las relaciones aulicas, asi
como enrolarse en la vida comunitaria.
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Valga la autocritica para sefialar que fue un error no haber contemplado las relaciones
interinstitucionales como un factor determinante en la operacion de la propuesta pedagogica,
es decir, solo se contempl6 su operacion en las comunidades, pero no se considero que las
relaciones sociales al interior de una institucion pueden dificultar o incluso llevar al fracaso la
operacion de una propuesta. Fue un error considerar que la aceptacion de esta propuesta por
parte del delegado estatal era suficiente para la implementacion de la misma, sin embargo, en
su operacion los niveles medios de la institucion se negaron a participar e incluso
obstaculizaron la realizacion de la misma, como, por ejemplo, no permitirnos trabajar
mensualmente con los instructores argumentando que los requerian para realizar otras tareas
de la institucion.

La propuesta se realizo en condiciones de marginalidad institucional, es decir, estando al
margen de las dinamicas institucionales predominantes. Otras experiencias de aplicacion de
propuestas pedagdgicas han corrido igual suerte, es decir, su implementacion fue
obstaculizada por las relaciones intrainstitucionales y la aplicacion de la propuesta se tuvo
que realizar de forma paralela a la dinamica “regular” de la institucion. Al parecer esta
situaciéon de “celo institucional” es muy recurrente en las propuestas de implementacion de
propuestas de innovacion pedagogico, como se puede constar en otras experiencias de
practica pedagogica.”

El conocer las dinamicas institucionales y valorar su incidencia en la educacion es un tema de
investigacion importante y por demas interesante que rebasa los objetivos del presente
estudio, sin embargo, se sefiala para considerar su incidencia en la aplicacion de la presente
propuesta pedagogica, y ser considerada para nuevas aplicaciones.

7.2 Aplicacién de la propuesta en el nivel transescolar

Capacitacion de instructores comunitarios

Durante la primer semana de septiembre de 1996 se realizo la capacitacion a diez instructores
comunitarios que fueron seleccionados por la institucion para implementar la propuesta
pedagégica. Dado el recorte del tiempo de capacitacion de un mes a solo una semana, el plan
original de instruccién se modificé substancialmente centrandose basicamente en el analisis de
la relacion de la curricula oficial (que apenas iban a conocer los jovenes) con la dinamica
sociocultural comunitaria. Se elaboré el campo problematico a atender de tal manera que “el
curso” se convirtiera en un taller de investigacion accion, donde el muchacho se cuestionara,
indagara y sacara sus propias conclusiones. A continuacién se presenta el cuadro
problematico que oriento el taller.

3 Véase, por cjemplo, los comentarios de las prélogos en NORIEGA. Margarita. Evaluacion de una experiencia de
educacion rural comunitaria en México. U.P.N. Coleccion Educacién No. 5. 1996, México. También en FIERRO, Cecilia
Ser maestro rural ;una labor imposible?, SEP, coleccion Libros del Rincén, México, 1991.
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Tlustracién 32 CAMPO PROBLEMATICO DEL TALLER DE INTEGRACION EDUCACION Y I

CULTURA

JCOMO SE VINCULA EL AREA DE
CIENCIAS SOCIALES CON LA CULTURA
Y LA VIDA COMUNITARIA?

|

(COMO ESTA ESTRUCTURADA EL
AREA DE CIENCIAS SOCIALES?

(QUE CORRESPONDENCIA EXISTE
ENTRE LAS CLASES DE LOS TRES
NIVELES DEL AREA DE CIENCIAS
SOCIALES?

(QUE CORRESPONDENCIA  EXISTE
ENTRE LAS CLASES DE LOS TRES

¢ COMO ESTA ESTRUCTURADA LA
VIDA COMUNITARIA?

(COMO SE VINCULAN LOS
ELEMENTOS COMUNITARIOS CON
LOS CONTENIDOS EDUCATIVOS?

;COMO SE VINCULAN LOS
ELEMENTOS COMUNITARIOS CON

NIVELES DEL AREA DE CIENCIAS LOS CONTENIDOS EDUCATIVOS?

SOCIALES?

JOUE ESTRATEGIAS DIDACTICAS NOS JOQUE HERRAMIENTAS DE

PERMITEN VINCULARNOS CON LA INVESTIGACION NOS  PERMITEN

VIDA COMUNITARIA? APOY AR LAS SESIONES
EDUCATIVAS?

(COMO PODEMOS TRABAJAR PARA
INTEGRAR LA VIDA COMUNITARIA Y
EL AREA DE CIENCIAS SOCIALES?

Durante el taller los jovenes docentes iniciaron un triple proceso. Por un lado, conocer la
curricula que incluia el 4rea de ciencias sociales en los tres niveles que maneja el modelo
educativo de CONAFE. Por otro lado, determinar los elementos y caracteristicas de las
dinamicas socioculturales comunitarias, a las que se le otorgo el término de vida comunitaria.
Finalmente realizaron una labor de sintesis al integrar ambas dimensiones de la educacion
comunitaria rural.

Como puede observarse el programa educativo del CONAFE™ contienen sefialamientos de
actividades, propositos y formas de valorar el conocimiento adquirido. Los jovenes iniciaron
a conocer estos documentos y a entresacar lo substancial de los mismos, para en un segundo
momento cuestionarse de qué manera puedo apoyar a que los alumnos/as vinculen estos
temas con su propia realidad sociocultural.

Después de realizar una dindmica de como se estructuran las comunidades rurales, los
instructores realizaron un breve ejercicio etnografico, asi como un registro en su diario de
campo con la finalidad de que se habilitaran en el manejo de estas técnicas y las utilizaran
como apoyo para la implementacion de la propuesta en las comunidades.

Presentd una anotacion del diario de campo de un instructor durante el transcurso de la
capacitacion.

" ROCKWELL, Elsic coord. La experiencia de ser instructor; Manual del instructor, niveles I, Il y III; Cuadernos de
trabajo del nivel; Libro de juegos Niveles I, 1 y III,_ Edicion CONAFE-DIE, México, 1993.
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Tabla 22 EJEMPLO DE REGISTRO DE DIARIO DE CAMPO
Pueblo Judrez, 02 de septiembre de 1996.

Eran las 7:00 y yo enmochilaba las itltimas pertenencias. Ella se mantenia rigida y fuerte
como un soldado en batalla. Yo la observaba de reojo, carifioso.

- Ya me voy mama.

De sus ojos una livida gota se escapo y cayo en un mar de inseguridades...

Tomé su mano y la mire fijamente a sus ojos. Humildad, respeto, seguridad emanaban de
mi vista, de mis ojos, de lo mas profundo de mi corazon. Solté su mano, ella tranquila.
Avance a la puerta y me retiré sin voltear atrds. En ese momento, mientras cargaba la
mochila, me di cuenta que en su interior se despedia sin palabras (-hijo.-). Yo continué
hasta perderme en la obscuridad.

8:10 hrs. El camion se acomoda en el carril lentamente. Junto a mi asiento observo a
Maribel, en su cara una silueta se dibuja. Nos comunicamos con la vista, creo que tenemos
algo en comiin. Ambos estahamos en el mismo campo de batalla, conociamos al mismo
enemigo: la ignorancia.

Santiago Ramirez

Como puede observarse el registro del diario de campo tiene una carga reflexiva, en donde
se incluyen sentimientos, cavilaciones, observaciones y otros datos que nos hablan de la
vision de los jovenes sobre su cotidianidad y sobre su quehacer educativo. La importancia del
registro sistematicos de estos aspectos fueron resaltados en esa reunion de capacitacion.

Por lo demas la capacitacion aunque breve fue intensiva, aunque cabe sefialar que el exceso
de contenidos no permiti6 darle mayor carga significativa a cada uno de los apartados que
integraron el taller, por lo que se tuvo que recurrir a visitas comunitarias para complementar
aspectos que no se trataron suficientemente durante las sesiones de capacitacion.

El siguiente etapa consistié en dar seguimiento a los jovenes docentes en el desarrollo de la
propuesta. Este seguimiento se realizaba a través de visitas mensuales en donde se observaba
y registraba las formas de implementacion de la propuesta. Para lievar cabo un seguimiento
sistemdtico se elabord un instrumento que permitia orientar las observaciones de una forma
mas focalizada.

Una ultima etapa correspondio a Ia sistematizacién realizada al seguimiento realizada por los
instructores comunitarios. Por la importancia y el volumen de los resultados obtenidos
otorgaremos un apartado especial a esta etapa.

7.3 Aplicacién de la propuesta en el nivel de interescolar

Una herramienta permanente durante todo el ciclo educativo es la elaboracion del diario de
campo donde en joven docente escribe aquellos aspectos de la vida comunitaria que mas
impactan a su persona, asi como reflexiones que el propio joven hace sobre su estancia en la

™ Diario de campo del instructor comunitario Santiago Ramirez
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comunidad. Muchos de estos “testimonios” podran ser usados por el mismo instructor en sus
sesiones educativas. Seleccionamos, como muestra, un narracion de un docente sobre su
estancia en la comunidad que se vera después reflejado en su trabajo educativo.

Tabla 23 EJEMPLO DE REGISTRO DE DIARIO DE CAMPO PARA SU USO PEDAGOGICO

COMUNIDAD: 26 de Julio, Colima
NOMBRE: Miguel Gonzilez
FECHA: 06 de octubre
LUGAR: La casa de doiia Reyna
EVENTO: Dichos de la comunidad

OBSERVACION: Al claborar mi ficha quise saber un poco mas acerca de dichos que cominmente
escuchaba en la comunidad. Para saber mds fui a la casa de dofia Maria y dofia Lupe y empecé a platicar
dichos que yo sabia esto con el inico fin de obtener informacién, mientras platicamos Erasmo se metid a la
cocina y me sirvié de comer y dofia Lupe al ver lo que hacia le dijo

-Oye Erasmo, e/ que hambre tiene a la olla le atiza-

Y me puse a pensar que significado tenia pues nunca lo habia escuchado, y le pedi a la sefiora que mencionara
algin otro dicho porque me gustaria saberlos, y aqui me anoto algunos

o No supiste ni por donde te canio el gallo

e A lavuelta de la esquina se me prendio el foco

o La calma de Juana mato a Chana

o El burro no se vio las patas

Estos son algunos de los dichos que hasta el momento he captado, lo que atrajo de ellos es que los escucho
muy seguido.

REFLEXIONES: Al estar platicando con las sefioras al principio noté que no querfan darme su confianza
para hacerme los comentarios, pero aproveché su estado de 4nimo y eso me ayudd a que entraran en
confianza. Cuando corté la platica, las sefioras estaban bien agusto y hasta me dijeron que cuando quisiera
fuera con ellas a platicar.

Ademas de realizar el diario de campo cada instructor desarrollé una serie de pasos que
integran la intervencion pedagogica en este nivel de interescolar. La primer fase consistid en
la realizacion de una investigacion sociocultural (reconocimiento cultural) con el proposito
de conocer las caracteristicas comunitarias para recuperarlas en su trabajo aulico y asi
permitir la reconstruccion cultural por parte de los discentes. Dicha investigacion debia
seguir una secuencia de acuerdo a las exigencias tematicas de la curricula escolar ajustada.

Para facilitar el trabajo del instructor se disefio una monografia sociocultural que seguia la
nueva secuencia tematica y permitiria al docente realizar una investigacion sociocultural
apegada a la tematica del curriculum oficial. En esta investigacion se hacia uso de diversas
recursos como la encuesta, la entrevista, la observacion y otras técnicas de acuerdo con la
capacitacion recibida al inicio del ciclo. Mostramos un tema investigado por un docente
como ejemplo de lo desarrollado durante el ciclo escolar.
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Tabla 24 EJEMPLO DE REGISTRO DE LA MONOGRAFIA SOCIOCULTURAL

MONOGRAFIA SOCIOCULTURAL™
6. CULTURA LOCAL, TRADICIONES Y COSTUMBRES
En este apartado se abordaran los aspectos culturales de la comunidad. Las formas de recreo
personal, los juegos, la musica, el deporte, las fiestas, la religion, etc. Gran parte de la informacion
de este apartado recuperara la tradicién oral de la comunidad.
NIVELESIY II NIVEL I
6.4 TRADICION ORAL | U2.T2.C1 | [ U1.T3.C2

¢ Existen relatos, leyendas, cuentos, creencias, adivinanzas, refranes, dichos, modismos, etc.
propios de la comunidad? (incluir a quien, lugar, como y cuando se recuperaron dichos relatos).

Dora Ramona es al auxiliar de salud en la comunidad por lo tanto estoy en frecuente relacion con la sefiora
pues me apoyo de ella para realizar cualquier tema de salud, gracias a esta relacion he logrado obtener
confianza de la sefiora y su familia y en algunas tardes me voy a su casa a platicar un rato y entre platica y
pldtica mencioné alguna vez que ella tiene una libreta con algunas canciones que su hijo Manuel habia
componido (asi dijo ella), asi como algunos versos y refranes compuestos por la sefiora misma y la mama de
la sefiora, por ende me interesé mds tener su confianza, asi que el dia 14 de octubre le pedi que me prestara
su cuaderno para apuntar los versos y canciones, ya que me gustaria tenerlos como recuerdos y por fin
consegui ese cuaderno del que copié lo siguiente.

ALGUNOS VERSOS

Amarillo es el oro, Pongo mi nombre En la puerta de mi casa

blanca la plata, para que no corra fama, estd un chincharrero

y azules los ojos la que te quiere tu ya sabes como quieres que te quiera
| de la que a mi me mata. como se llama. si pareces chicharronero.

Yo vivo en mi casa Del cielo cayd un cuchillo

no vivo en el llano rebanando una sandia

soy un muchacho guapo como quieres que te olvide

y me llamo Manuel Méndez Montejano. si te suefio noche y dia.

ALGUNAS CANCIONES
La guerita El corrido de Luisillo
Dime que tienes guerita, que me miras poco a poco,  Voy a contar un corrido, lo que pasé en Tecoman,
con esa miradita, me estas volviendo loco. agarraron a Luisillo, no se me va a olvidar.

Eres perlita bien fina, que hasta brillas cuando pasas. Le dieron de golpanazos, y hasta lo quisieron rajar,
quisiera estar junto a ti, para darte un abrazo. ya Marcelino esta contento, adentro de un restaurante,
echandose una cerveza, que sorpresa va a llevar.
Yo me casara contigo, pero tu hermano se enoja,
mejor vente conmigo, y a Ver como se pone. Que cosas tan mas horribles, por no trabajar legal,
el quiso ganar dinero, y a la carcel fue a parar,
Ya casi tienes tres meses, que te veniste conmig.o y ahora estd prisionero, sabra dios cuando saldra.
hay que ir por la respuesta, para casarme contigo.
Primero estaba en Colima,
Perro que ladra no muerde, por eso no tengo miedo,  y ahora en Coalcoman.
hay que decirles si quieren. que sino asi te quiero.

Autor: Manuel Méndez Montejano Autor: Manuel Méndez Montejano

El manejo adecuado de la indagacion cultural permite al docente poner atencion en el
potencial propio de la cultura comunitaria y sobre las posibilidades de su vinculacion con los
contenidos tematicos escolares. Asi en la parte superior de la monografia aparecen dos

"6 tomada de la monografia realizada por el Instructor Comunitario Migucl A. Gonzélez Casillas.
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recuadros en gris donde el instructor anota la relacion de los temas de investigacion con
respecto a los temas escolares, por ejemplo, en esta monografia el docente anoto las claves
para el Nivel 1 y II: Ul=unidad 1 (México nuestro pais), T2=tema 2 (Costumbres y
tradiciones) Cl=clase 1 (tradiciones de mi comunidad). Para el nivel III anoto la clave Ul
(La comunidad y mi pais), T3 (La historia y la cultura) y C2 (La cultura de mi comunidad).
Asi para el desarrollo de las sesiones grupales se puede utilizar el propio material recopilado
por el instructor en la comunidad el cual puede sustituir o complementar los contenidos
tematicos de los “manuales y de los cuadernos de trabajo”. Este ejemplo clarifica una forma
como se puede realizar el proceso de integracion pedagdgica cultural. Este es una parte
fundamental dentro del proceso pedagdgico ya que nos permite recuperar el universo
simbélico de la comunidad y vincularlo a su propio proceso de educativo,”’

Una vez realizada la investigacion, el joven docente pasa a otra fase del nivel interescolar, en
esta etapa debe realizar la planeacion de su sesion educativa integrando los elementos
culturales recuperados para asi realizar la reconstruccion cultural junto con sus alumnos/as.
En el proceso de planeacion el instructor debe vincular los objetivos y contenidos exigidos en
el programa educativo con el universo sociocultural de los educandos. Ahora bien, el
docente debe respetar los objetivos generales del programa oficial, pero puede modificar los
propositos particulares a realizar y sobre todo puede incidir en el manejo de las formas como
cubrira dichos objetivos. Veamos un ejemplo de como estan estructurados los contenidos
programaticos, para poder observar como un instructor realizd los ajustes necesarios en su
planeacion educativa,

Tabla 25 INSTRUMENTO DE SISTEMATIZACION DE PROGRAMA EDUCATIVO DEL AREA
DE C. SOCIALES
Manual del Instructor, Niveles [ y IL Unidad 2. Tema: 2. Las costumbres y las tradiciones
PROPOSITOS ACTIVIDADES PROPUESTAS CRITERIOS | CONCEPTO | CONCEPTO
EVALUACION BASE SECUNDARIO
C |PARAELDOCENTE: |1, Comparan sus costumbres con | ;Descubri6 TRADICION | GRUPO DE
L |Que los alumnos las otra region diferencias COSTUMBRE, f JERTENENCT
A |aprecien y comparen (s E] IC explica como ellentre NACION
§ |la diversidad de compartir costumbres nos hace | costumbres y
E |costumbres y pertenecer a un grupo o nacioén | tradiciones de
tradiciones del pais . Cuentan o escriben una | diversas
1 historia de su region regiones?
C |PARAELALUMNO: . Se invita a una persona que |¢Relato lo que
L |Conocer la historia|  parre |a historia comunitaria  |le  contaron
A | de sucomunidad . Los nifios retnen textos sobre | sobre el
S tradiciones e historia de la|pasado de su
E comunidad y las incluyen en | comunidad?
2 el periédico comunitario

7" Para un estudio profundo sobre el proceso de recuperacion del universo simbolico puede recurrirse a FREIRE, Paulo. La
educacion como practica de la libertad. Editorial Siglo XXI. México, 1969.
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Manual del Instructor comunitario. Nivel IIl. Unidad 1. Tema: 3. La historia y la cultura

PROPOSITOS ACTIVIDADES PROPUESTAS CRITERIOS | CONCEPTOS | SECUNDA-
EVALUACION BASE RIOS

C |PARA EL DOCENTE:|1. Rcalizan invcstigacion sobre la | ;Reconocid *C‘{.S;%% _— ANTEPASADO
L |[Que los alumnos historia de la comunidad con | algunos VESTIGIOS
A | desarrollen el interés guia va elaborada. Analizan | cambios que L -
S |[por conocer la los cambios lenidos y lo que |ha ienido su RELATOS
E |historia de  la| permanece comunidad N,

comunidad y la|2. Elaborar texto libre de los|desde que se HISTORICA
1 |region cambios que observo en su|fundo? R

PARA EL ALUMNO: comunidad

Vas a investigar los|3. Realizan investigacion sobre

cambios mas los restos de edificios antiguos

importantes que ha y hacen dibujos al respecto

tenido tu comunidad | 4. elaboran colectivamente una

a través de los afios. historia de su comunidad.
C |PARA EL DOCENTE:|5 Realizan dibujos y aplican | Descubrio CULTURA Lo e
L |Que los alummos|  cyestionario sobre los rasgos|oralmente o a TAs
A |valoren la diversidad | cylturales comunitarios | través de pEDIOS  RE
§ |y rqueza de la}  iradicionales dibujos o
g |cultura regional ¥ Llenan cuadro sobre las | algunas DIVERSIDAD

nacional preferencias de los programas | manifestacion T
2 |PARAELALUMNO: Se|  transmitidos por los diferentes|es de la JUEGOS

trata de que recuerdes | medios de comunicacién. cultura de su

muchas cosas que|7 Describen las costumbres de|comunidad?

conoces porque las otro lugar

has vivido y de que|g Reflexionan sobre el origen de

las reconozcas como las costumbres

parte de tu cultura
C |REVISIONYREPASO |9 El IC da lectura al cuento y
L pregunta si los nifios conoccn
A algiin cuento tradicional
S 10. E1 IC resalta la importancia de
E conservar la memoria
3 comunitaria

De acuerdo al analisis del programa oficial los temas a desarrollar es “La historia y la cultura”
para el nivel Il y “Tradiciones y costumbres de mi comunidad™ para el nivel I y II, el cual se
debe desarrollar en dos sesiones aunque a nivel III le afladen una sesion para revision y
repaso. Sin embargo de acuerdo al ajuste curricular realizado durante la capacitacion se
observo que existia una coincidencia tematica entre las clases 221 del nivel Iy IT con respecto
a las clases 132 y 133 del nivel I11, por lo que se considero desagregar lo programado en dos
temas: el primero que se denomin6 “historia de la comunidad” y un segundo al que se le
nombro “cultura, tradiciones y costumbres”. Posteriormente el joven docente pasa a realizar
la programacion de su siguiente sesion de ciencias sociales. Para ejemplificar seguiremos el
caso del instructor Miguel Gonzalez.
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SENSIBILIZ
ACION

PROBLEMA
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DISENO DE
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SISTEMATI
ZA-CION

Tabla 26 INSTRUMENTO DE PLANEACION EDUCATIVA EN EL NIVEL INTRAESCOLAR

HERRAMIENTA DE PLANEACION PARA EL AREA DE C. SOCIALES ®

COMUNIDAD: INSTRUCTORA: SESION
26 DE JULIO MIGUEL ANGEL GONZALEZ Cultura, tradiciones y costumbres
PROPOSITO GENERAL:

“Que los alumnos recuerden las costumbres y tradiciones que hay en su comunidad y valoren la importancia

que tienen para la vida del pueblo”

PROPOSITOS POR NIVEL

NIVELI YII
QUE LOS ALUMNOS RECONOZCAN

NIVEL I1
QUE LOS ALUMNOS VALOREN LA

NIVEL Il
QUE LOS ALUMNOS VALOREN SU

ALGUNAS COSTUMBRES DE LA |IMPORTANCIA DE SUS COSTUMBRES Y | CULTURA Y LA PUEDAN COMPARAR
COMUNIDAD Y LAS PUEDAN | RECONOZCAN ALGUNOS ELEMENTOS | Y COMUNICAR A OTRAS
REPRESENTAR EN DIBUJOS QUE LA COMPONEN. COMUNIDADES.

MATERIALES DE APOYO MATERIALES DE APOYO MATERIALES DE APOYO

Libro integrado de 1°, Costumbres y
tradiciones; pp. 74-75; 165-167.
Libro integrado de 2°, pp. 40-41;
122-127; 164-165.

Cajas, botes, piedras, hojas, lapices.

Cuaderno de trabajo de Ciencias
(gjercicio 6); papel crepé; papel de
china, cartoncillo y pegamento.

MOMENTO DE EXPRESION

Solicito a los nifios que platiquen sobre el altar que pusimos el dia de muertos y sobre otras fiestas que se
realizan en la comunidad, sobre todo de la peregrinacién al sefior de la expiacidn.

Recuerdan alguna  historia o
leyenda que se cuente sobre las
fiestas del pucblo.

En parejas les pido que recuerden
algunas canciones que se cantan
durante la fiesta. Y que recuerdan
otras mas que canten ¢n el pueblo

Les Pido que comenten en grupos
de tres ;como se organiza? y
quienes la organizan?

MOMENTO DE INDAGACION

Del libro de Espafiol de 2° les leo
una leyenda sobre otra region del
pais y les pido me digan alguna
“historia” que se cuente en la
comunidad.

Les solicito que busquen a Manuel
Méndez e investiguen las canciones
que el compuso. En dos grupos
copiaran la letra de una cancién y
s¢ aprenderan la tonada.

Con base en el gjercicio 6 del
libro de Ciencias, divido a los
alumnos/as en dos grupos para
que investiguen las diferentes
expresiones de la cultura de la
comunidad y las que se realizan
en otras comunidades cercanas..

MOMENTO DE DEUSCUBRIMIENTO

Seleccion una leyenda de la que
hacen dibujos y a cada dibujo le
escriben un nombre

Se dividen los nifios de nivel I y 1T

en dos grupos y cada grupo pasa la
letra de un cancién en limpio.

Ordenan su informacién y
comparten los resultados de lo que
investigaron; fiestas, tradiciones,
dichos, refranes, formas de vestir,

etc.

Cada nivel expone al resto del grupo lo que recopil6 y explican su significado (nivel III). Reflexionan sobre
la importancia de las costumbres, las tradiciones v la cultura de la comunidad.

MOMENTO DE APLICACION

Elaboran mascaras de papel sobre
la leyenda que van a contar.

Elaboran instrumentos con cajas,
ligas, botes, piedras y ensayan una
de las canciones recopiladas.

Representan la fiesta, 1la
peregrinacion o un  altar,
utilizando los diversos materiales
de la comunidad.

Exponen a 1 grupo el trabajo realizado y se ve la posibilidad de exponer sus trabajo en la proxima reunion del
APEC (padres de familia).

Como puede observarse en esta ficha, en el trabajo de planeacion se debe relacionar los
contenidos tematicos del programa educativo con la realidad sociocultural de los alumnos/as,
ya que ello permite sensibilizar al alumno sobre el tema; que el conocimiento le sea

"8 Ficha elaborada para su aplicacion en la comunidad del 26 Julio durante la primera sesion de Ciencias Sociales:
septiembre de 1996
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significativo;, problematizar la realidad de los educandos; construir colectivamente un
conocimiento, realizar personalmente un descubrimiento y motivar a la aplicacion del
conocimiento, en un proceso aulico de investigacion accion infantil.

La siguiente fase es propiamente la ejecucion de lo planeado. Un instrumento importante
para su analisis es lo que nombremos ficha de registro. En ella se muestra la diferencia entre
lo proyectado y lo realizado. Da cuenta de los logros y los fracasos; de los aciertos y errores.
La importancia de esta herramienta consiste sobre todo en que es fuente de reflexion para el
docente como puede observarse en el siguiente instrumento.

Tabla 27 HERRAMIENTA DE REGISTRO DEL DESARROLLO DE LA SESION GRUPAL

COMUNIDAD: INSTRUCTOR(ES): SESION:
26 DE JULIO MIGLEL ANGEL GONZALEZ Cultura, tradiciones y costumbres
PROPOSITO

El proposito general si se alcanzo aunque cuando se trabajé con todos juntos hubo mucho desorden e impidi6
que se desarrollaran todas las actividades.

NIVEL I NIVEL 11 NIVEL II1

Si se logré el proposito pero me
costd mucho trabajo controlar a este
nivel porque me demanda mucha

Si se logré el propésito, aunque
algunos alumnos no entendian las
diferencias entre refranes, dichos,

Algunos alumnos trabajaron muy
bien, pero otros flojearon mucho.
Ya al final trabajaron todos, pero

adivinanzas y versos. no realizaron bien las
instrucciones.

atencion.

MOMENTO DE EXPRESION

En un principio todos comentaron lo que sabian con mucho entusiasmo y después les pedi a los alumnos del
nivel I1I que expusieran a todo el grupo como se organizan las fiestas, y empezaron a hablar de un en uno,
pero se enfadaron cuando se dieron cuenta que los de los otros niveles no le hacian caso. Trabaje mejor por

niveles separados.

Trabaje directamente con este
grupo por ser el que se distrac mas
facilmente y lodos quieren hablar al
mismo tiempo.

Les di las indicaciones y me fui a trabajar con nivel I

MOMENTO DE INDAGACION

Trabajé en forma directa con el
libro de segundo y e libro integrado
sobre tradiciones en la ciudad de
Mérida

Salieron a investigar las canciones
de Manuel y no tuvieron ningun
problema pues vo ya les habia
avisado que ibamos a ir.

Les costdé mucho trabajo redactar,
solo Evelin escribio. Y Liliana
fue la que mas comentaba del otro

gruapo.

MOMENTO DE DESCUBRIMIENTO

Contaron el cuento de la aparecida
en el rio y todos la querian platicar
al mismo tiempo.

Recitaron algunas estrofas de una
cancion, pero se equivocaban
mucho al leerla.

Finalmente resolvieron el
gjercicio correspondiente a 1a
cultura de su comunidad y
presentaron algunas ilustraciones.

MOMENTO DE EJECUCION

Los del nivel uno elaboraron las
1mascaras y empezaron a jugar con
los del nivel dos, por lo que (uve
que pedirles que se pusieran
quietos.

Aunque elaboraron instrumentos y
ensayaron su cancién no quisieron
escribirla porque les resultaba muy
enfadosa esa actividad. Ademas les
daba vergiienza presentarla.

El grupo no entendid bien lo que
se queria pues hicieron una
especie de maquela sobre el
pueblo y sus alrededores y no de
las tradiciones de la region.

Se presentaron las mascaras pero cuando se quiso cantar la cancién todos hicieron mucho desorden por lo que
tuve que distraer al grupo v lo saqué a limpiar la escuela, por lo que no se termind el momento de aplicacion.

Para el caso que nos ocupa, se puede observar como el docente utilizo los resultados de su
investigacion cultural para aplicarla, sobre todo con el nivel II. Por otro lado se observan las
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diversas estrategias que utilizo el instructor para llevar adelante su sesion escolar, los que
resultd adecuado y lo inoperante. Los resultados recopilados a través de estos instrumentos
permitiran al docente reflexionar sobre su practica y realizar los ajustes necesarios para el

siguiente ciclo interescolar.
instrumento para facilitar este proceso.

Para desarrollar la fase de reflexividad se elabord otro

Tabla 28 FICHA DE RECUPERACION Y REFLEXION DEL NIVEL INTERESCOLAR .

AREA DE INVESTIGACION

;COMO REALICE MI DIARIO DE CAMPO?

;EN QUE ME APOYO LA ELABORACION DEL DIARIO?

El diario lo hice en las noches antes de dormir.
Cuando veia o escuchaba algo interesante lo anotaba
en una libreta y ya en la noche lo pasaba en limpio.
En el diario solo anote las cosas que me parecen
interesantes o ideas que se me vienen a la cabeza, pero
hubo veces que no sucedia nada y esos dias no anotaba
nada.

El diario me ayuda a recordar las cosas mas
importantes que me suceden en la comunidad,
aunque la verdad es muy cansado hacerlo todos los
dias. Me sirve porque alli también anoto las cosas
que me gustan y me disgustan, y todo lo que pienso
de mi trabajo y de la gente. Esta vez me sirvié
porque anoté historias que después utilice parta mis
clases.

,COMO REALICE MI MONOGRAFIA?

¢{COMO ME AYUDO LA MONOGRAF 1A EN EL TRABAJO
EDUCATIVO?

Esta vez pude recopilar muchas cosas para la
monografia, pues la encargada de salud de la
compnidad me prestd una libreta donde venian
muchos versos, adivinanzas y canciones que después
utilice en clases.

Como ya conocia un material de canciones y versos
de Manuel Méndez, les pedi a los nifios del segundo
nivel que le pidieran unas canciones que despucs
utilizaron para la clase, aunque se armé mucho
alborot6 cuando quisieron cantarlas porque los del
nivel tres se burlaban y reian de ellos.

AREA EDUCATIVA

.QUE DIFICULTADES TUVE PARA PLANEAR LA SESION?

;COMO REALICE EL TRABAJO EDUCATIVO?

La planeacion fue facil porque las clases de nivel 2 y
nivel 3 eran muy parecidas. Para nivel uno y dos el
manual pedia que revisaramos unas tradiciones de
Yucatan, pero preferi que vieran historias del pueblo y
las canciones de Manuel.

Al principio los muchachos participaron muy bien,
pero va después se inquietaron los del nivel uno y
tuve que separa al grupo. Yo me hice cargo del los
mas pequeiios y los otros niveles trabajaron solos y lo
hicieron bien. Pero cuando les pedi que le contaran
al grupo lo que habian hecho volvio el desorden. No
se como hacerle para que trabajen juntos.

(COMO ME DOY CUENTA DE QUE LOGRE CUBRIR LOS
PROPOSITOS DE LAS SESIONES?

PORQUE MIS PROPOSITOS NO SE LOGRARON
CABALMENTE?

Todos los alumnos trabajaron muy bien en el trabajo
por nivel e hicieron todo lo que se les pedia. sélo los
del nivel tres se desorientaron un poco cuando se les
pidid que hicieran una trabajo sobre las tradiciones de
la regién. Si conocen las historias y las fiestas de la
comunidad.

Sélo con el nivel tres no se hizo todo lo que sc les
pidié. pero si conocen la cultura de su comunidad y
las compararon con otras costumbres, aunque se
confundieron cuando se les pidi6 que hicieran un
trabajo sobre las costumbres de la region porque
hicieron una maqueta de la regién, no de sus
costumbres.

AREA DE VINCULACION

,COMO DESARROLLE EL TRABAJO DE VINCULACION
CULTURAL?

;COMO FUE LA PARTICIPACION COMUNITARIA EN
ESTE PROCESO?

Todavia no presentamos los trabajos a los papas, pero
tenemos los trabajo guardados para cuando halla una
reuniéon. Las canciones se pasaron en limpio y se
| pegaron unas mascaras en el periédico comunitario.

Dofia Ramona y su hijo Manuel ayudaron con sus
canciones para esta clase. Solo que no ha habido
mucha participacton de las sefioras para preparar los
desayunos escolares.

APRECIACION PERSONAL

;COMO PUEDO INTEGRAR ESTAS EXPERIENCIAS PARA LA PROXIMA CLASE?

Yo creo que es muy importante hacer la monografia porque ayuda a preparar bien mis clases. me da ideas de
como puedo interesar a los nifios en los temas. Lo mismo puedo decir del diario de campo. Debo ver la
manera de que los nifios de los tres niveles trabajen juntos y que no hagan tanto desorden.
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Con la elaboracion de este instrumento de cierra propiamente un ciclo de interescolar y
comienza uno nuevo, en donde el instructor comunitario toma en cuenta la experiencia del
ciclo anterior para reiniciar el proceso de investigacion accidn en esta acepcion pedagogica
cultural.

7.4 Recapitulacion y conclusiones

e La propuesta pedagogica tiene dos grandes momentos. EI primero consiste propiamente
en la construccion del objeto (momento de disefio y estudio), y el segundo momento es el
de su aplicacion (momento de intervencion), sin embargo, esto es solo una forma de
exposicion y analisis debido a que en la practica el momento de estudio exige practicas de
comprobacion y ajuste del objeto, y al momento de la implementacion ser van realizando
pequedias reflexiones que redefinen la propuesta original. Es por ellos que hemos definido
el objeto como objeto de estudio — intervencion.

e En la fase operacion se reconocen tres niveles de intervencion segun su alcance, los
sujetos protagonicos y los ambitos de intervencion.

e Nivel intraescolar: referido a todos aquellos procesos que ocurren dentro del aula escolar,
y que tienen en la refacion maestro alumno/a su figura principal; es lo que propiamente se
define como acto educativo.

o Nivel interescolar: se refiere a todos aquellos procesos suceden al interior de la
comunidad y que recaen las relaciones docente-miembros comunitarios; sus acciones se
definen como socioculturales.

e Nivel transescolar: es propiamente un nivel metacognitivo que da cuenta de lo sucedido
en los niveles anteriores; la figura predominante es la relacion ivestigador-docentes; el
acto fundamental es el comprensivo.

e El presente estudio se ubica en el tercer nivel (transescolar) ya que se trata de
comprender lo que ocurre en los otros niveles para comunicarlo a nuestros lectores. Es
decir, por su caracter exploratorio, el presente estudio no “explica” los fenomenos
ocurridos en los otros niveles, sino es una primera aproximacion al objeto con una
finalidad més bien descriptiva.

e Ensu aplicacién, la propuesta se encontr6 con variables no consideradas en el momento
de construccion del objeto como son el factor tiempo (poco tiempo para la capacitacion
de los jovenes, por ejemplo); el perfil de los docentes (sin preparacion normalista); los
alcances de la propuesta (restringida solo al area de ciencias sociales); las dindmicas
institucionales (de calendarizacion burocratica, no flexible, de actividades); la relaciones
intrainstitucionales (luchas por el poder, por liderazgos, sindicales), etc.

e Conviene retomar la diferencia entre modelo formal (teodrico) y propuesta pedagogica.

Un modelo educativo hace referencia a las condiciones idealizadas de explicacion de los
fenomenos educativos, las propuestas solo tienen un caracter exploratorio, sin asegurar
las condiciones ideales de aplicacion. Esto se debe a que esta propuesta reconoce a la
realidad social como compleja y dinamica, lejos de la idealidad formalizada en la teoria.
Los modelos educativos hacen referencia a condiciones ideales de aplicacion, por ello
permanecen siempre en lo hipotético o de lo probable, la propuesta hace referencia a lo
real, por ello trabaja en el &mbito de lo posible.
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CAPITULO 8

O e M Y B P T o N T e O P D Bt ey

SEGUIMIENTO
Y
SISTEMATIZACION




8 SEGUIMIENTO Y SISTEMATIZACION DE LA APLICACION DE LA
PROPUESTA

8.1 Acotacion metodologica

f 9 . T
Hemos seguido la propuesta de Evertson y Greeen”” para orientar el proceso de seguimiento,
sistematizacion, formalizacion y analisis de la propuesta, dichas autoras sefialan que

“..el objetivo del investigador es congelar las actividades cotidianas, asi como las
actividades experimentales, para poder examinarlas sistematicamente. A tal efecto,
el investigador selecciona un instrumento para obtener una representacion de la
realidad. El punto crucial es seleccionar un instrumento que se ajuste al fenémeno
en estudio y al nivel del contexto apropiado.”®

Estas autoras resaltan la importancia de la construccion de instrumentos para poder realizar
las diversas fases de investigacion del proceso de ensefianza aprendizaje. Cabe senalar, que el
proposito de nosotros no es la investigacion, sino el seguimiento y sistematizacion de la
implementacion de una propuesta pedagogica propia, sin embargo, algunos de los
sefialamientos metodologicos son pertinentes para este estudio.  Dentro de estos
sefialamientos destaca la clasificacién sobre los sistemas de observacion y registro.

Para el seguimiento y sistematizacion de la propuesta se siguid de cerca el modelo de los
Sistemas Descriptivos, debido a ser el mas flexible, y permite ajustarse a las necesidades de
recuperacion de los resultados de aplicacion de la propuesta, ya que, como sefialan las
autoras, los analisis descriptivos se basan en un analisis retrospectivo de los acontecimientos
registrados. De esta forma se pudieron describir y analizar los acontecimientos en curso, y se
fueron ajustando las categorias segiin lo demandaba el proceso.

" EVERTSON, M. Carolyn y GREEEN. La observacién como indagacion y como método, en La investigacion de la
enseiianza: métodos cualitativos y de observacion, volumen 1I. Ediciones Paidos, Buenos Aires, 1986, pp. 303-370

80

Se realizo una reconstruccion del cuadro de 1a pagina 319 de la obra citada para facilitar la lectura del interlocutar y

ajustar el cuadro a las caracteristicas de nuestra propuesta.
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Tabla 29 MODELOS DE REGISTRO Y ORGANIZACION DE DATOS®
SISTEMAS SISTEMAS SISTEMAS NARRATIVOS REGISTRO
VALORATIVOS DESCRIPTIVOS TECNOLOGICO
SISTEMAS Cerrados Abierto, opcional Abierto Abierto
CATEGORIAS Siempre Opcional Nunca Nunca
PREFLIADAS
METAS DE | Estudia una amplia | Compara la | Descripciones El  proposito es
LOS gama de | constatacion en | detalladas  de  los|congelar el
USUARIOS | acontecimientos distintos casos para |fenomenos observados, | acontecimiento en el
para identificar leyes | identificar sitnaciones | para comprender casos | tiempo para
generalizadas a|y principios posibles | especificos y comparar | analizarlo en un
través dc distintos | de gencralizar dentro | cntre si. momcento posterior.
€asos. de contextos similares.
METODO DE | Conductas Conductas registradas | Se  registran amplios | Registro de todas las
REGISTRO | codificadas en|mediante  simbolos | acontecimientos de | conductas que
formularios verbales o|manera oral o escrita. [ ocurren frente a la
especiales mediante | transcripciones. Se|Las observaciones se | cdmara o micréfono,
representaciones registran  multiples | registran en lenguaje | de acuerdo con el
numéricas, aspectos de la | cotidiano. foco  seleccionado
puntuaciones, etc. conducta. por el investigador.
CARACTERIS- | Muestra conductas y | Se seleccionan | El  significado  se| Se seleccionan
::Eﬁt\&il‘m acontecimientos que | acontecimientos considera especifico del | acontecimientos
ocurren dentro de un [ dentro de  limites | contexto. Se realiza el | dentro de un periodo
periodo dado. establecidos v cuyo | registro en vivo dentro|dado y no se hace
significado se | del orden natural de lo|intento de filtrar o
considera  especifico | acontecido. mediar lo que se
del contexto. observa.
TIPOS  DE | Categorias, signos, | Sistemas de andlisis | Registro de muestras, | Fotografias, videos,
SISTEMAS | lista de | estructurados diarios, registros | magnetofén.
comprobacién, descriptivos. anecdéticos.
escala de valoracion.

Asi, de los primeros acercamientos con nuestro objeto de estudio - intervencion surgieron las
unidades de observacion y analisis, de acuerdo a su consistencia dichas unidades se fueron
convirtiendo en categorias de analisis, es decir, no solo en herramientas de captura de datos,
sino de interpretacion de los datos mismos, como herramienta de analisis y explicacion de los
acontecimientos socioeducativos. Por la importancia que tienen la unidades de observacion y
analisis en la reconstruccion de la aplicacion de la propuesta conviene analizar en qué
consisten dichas unidades.

Unidades de Observacion y Andlisis: Unidades Basicas de Analisis
Todo proyecto de investigacion debe definir sus unidades de observacion, esto es, no es
posible observar todo lo que acontece en un espacio de tiempo y espacio, por lo que el
investigador debe seleccionar solo aquellos aspectos de la realidad que reunan aquellos
requisitos que sean pertinentes para contestar a sus inquietudes interrogativas. A estos
constructos que fragmentan y seleccionan la realidad a observar se les denomina unidades de
observacion.

Cuando en su aplicacion estas unidades se muestran consistentes a los fines de la

8 Ibid. p. 323
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investigacion, es decir, cuando lo captado a través de ellas resulta pertinente a los propositos
de la investigacion, dichas unidades pueden servir también como unidades de analisis.
Estas unidades se convierten en una herramienta heuristica que nos ayuda en el proceso de
construccion del objeto de estudio e intervencion, pero también en el proceso de
constatacion y de interpretacion de la realidad estudiada.

Para el caso de la presente propuesta se ha utilizado el termino unidad bdsica de andlisis
para referirnos indistintamente a la funcion de “lente” de observacion de las unidades, como
de “filtro” de andlisis, y solo en algunos casos se utilizara bajo la acepcion de categorias.

Es decir, cuando las unidades basicas de analisis se utilizan como medios de interpretacion del
objeto, se habla de su funcion como categorias. O mas especificamente, la relacion
significativa entre unidades basicas de analisis puede apoyar la elaboracion de categorias,
entendidas estas como constructos con un alto contenido incidencial, es decir, que hacen
referencia a la realidad de una manera altamente significativa, de tal forma que dichas
categorias ayudan a interpretar o explicar un segmento de la realidad social.

Las unidades bésicas de analisis también pueden correr otra suerte. Cuando es necesario
ajustar el foco de atencion sobre aspectos mas particulares de la realidad social, estas
unidades pueden desagregarse en unidades mas pequefias, a las que se les puede llamar
indices o unidades molares. Por ejemplo, en nuestro estudio, la unidad basica de analisis
Trabajo Multinivel, se desglosa en los siguientes indices: propdsitos generales, propositos
por nivel, actividades comunes, actividades diferenciadas, relacion propositos/actividades.

Sobre el tratamiento de las unidades basicas de analisis.

Las unidades basicas de analisis pueden derivar en categorias interpretativas si el modelo de
seguimiento y sistematizacion elegido es de tipo narrativo, o bien, dichas unidades pueden
devenir valores cuantitativos si el modelo elegido es del tipo valorativo, en el caso del
modelo descriptivo, las unidades pueden ser trabajadas con ambos criterios, dependiendo de
los propositos o alcances del analisis. Por ejemplo, cuando el estudio es de tipo descriptivo y
quiere destacar la especificidad de un acontecimiento en un espacio y tiempo definidos, la
construccion de categorias a partir de la unidades de analisis puede ser la opcion mas
adecuada, si, por el contrario, se quiere realizar una comparacion evaluativa entre varias
experiencias educativas semejantes, se puede recurrir al uso valorativo de las unidades basicas
de analisis. Como ejemplo del primer caso tenemos el andlisis de la experiencia de campo
(narrada en los diarios de campo) recuperada a través de la técnica de grupos de discusion, y
como ejemplo del ultimo caso se presenta en el andlisis de las prdcticas socioeducativas de
los docentes, en donde se recurre en convertir las unidades molares en valores para facilitar la
comparacion y la evaluacion de la experiencia educativa en las distintas comunidades.

e . 82
De manera esquematica presentar los planteamientos de Evertson y Greeen™™ en un cuadro
que recupere los procedimientos y las caracteristicas basicas de la utilizacién de las unidades
seguin los modelos de sistematizacion predominantes.

82 EVERTSON, M. Carolyn, Op cit., pp. 333-348.
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Tabla 30 MODELO DE SISTEMATIZACION Y UNIDAD BASICA DE ANALISIS

PREDOMINANTE

VALORATIVO

DESCRIPTIVO

NARRATIVO

CARACTERISTICAS DE SEGUIMIENTO

1.

. Esencialmente es

Contiene categorias prefijadas en las
que solo se registran las conductas o
los acontecimientos especificados.

un sistema de
clasificacibn de la  informacion
recabada en la accion de campo.

. Las herramientas generalmente son

utilizadas en el contexto en la medida
en que se desarrollan  los
acontecimientos,

Ordinariamente se registran unidades
de conducta pequefias que requieren un
grado de inferencia bajo.

Se establece un lapso de observacion o
se especifica un acontecimiento sobre
cl que sc recalizara cl scguimicnto.

UNIDADES BASICAS DE ANALISIS,
CARACTERISTICAS
Prefijadas: antes del proceso
Construidas: selecciona solo aquello
que corresponda con las unidades
Evaluativas: cuantificacién de datos
Inferidas: se valora desde lo observado
Morfoldgicas: se infiere segun esquema
Simples: se desglosan las acciones

FORMALIZACION DEL ANALISIS

. A las unidades s¢ les asignan juicios

ponderados (por ejemplo,
3=moderado, 5=elevado)

1=bajo,

. Se emplean escalas de intervalos (por

ejemplo ordinal: determinacion de
mayor 0 menor, etc.)

. Generalmente utilizados al final de un

periodo de seguimiento para resumir
las observaciones acumuladas.
Aplicable para evaluar constructos
globales (categorias) o de alto grado de
inferencia (por ejemplo, ambiente
educativo)

. El tiempo de registro no es pertinente

excepto por el hecho de que un periodo
demasiado  prolongado entre la
observacion y la valoracion puede
provocar pérdidas de informacién.

Oscila entre ambos
modelos segin las
propositos de la
sistematizacion y los
objetivos de la
investigacion,
incluyendo el marco
de interpretacion.

CARACTERISTICAS DE SEGUIMIENTOQ
1.

. El

. El docente participa de la cultura local

. El investigador registra la informacion

. Los registros no son datos en si

El investigador docente es el principal
instrumento de observacion.

docente decidira quién sera
observado, qué se observard, donde y
cuando se observara.

para obtener una perspectiva interna

en lenguaje narrativo, no figurativo

No se busca ningin filtro para
recuperar la informacion, sin embargo,
el propio “marco teodrico existencial”
del investigador del docente actua
como filtro “natural”.

mismos, sino fucntcs para construir los
datos.

UNIDADES BASICAS DE ANALISIS,
CARACTERISTICAS

Construidas: durante el proceso
Naturales: narra tal como ocurren los
acontecimientos

Descriptivas: cualificacién de procesos
Observables: se narra lo observado
Fenomenologica: se atiene a lo visible
Complejas: se capta el todo visual

. Una vez

. Se puede utilizar el analisis semantico

. Una vez establecidas las conductas.

. A partir de dichas situaciones basicas

FORMALIZACION DEL ANALISIS
realizado el registro se
analizan las notas buscando patrones
de conductas o situaciones tipo de
acontecimientos.

(X es un tipo de unidad Y) para
clasificar la informacién (por ejemplo,
pedir silencio a un alumno es un tipo
de medida disciplinaria)

situaciones o0  acciones tipicas
(patrones), se determinan aquellas que
sean bdsicas y aquellas que sean
derivadas.

se puede generar las categorias que
sirvan de pautas interpretativas para
explicar y comunicar los resultados.
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8.2 Seguimiento a la aplicacién de la propuesta

Una vez realizada la capacitacion a los docentes se realizé un seguimiento mensual a cada
una de las comunidades en donde se implemento la propuesta. El seguimiento tenia dos
propositos fundamentales

1. Apoyar y retroalimentar al instructor en sus tarea de reconstruccion pedagdgica cultural.
Sobre todo porque por impedimentos institucionales no se pudieron realizar reuniones
mensuales de seguimiento y sistematizacion para los participantes en la propuesta. Esto
impidi6 la retroalimentacion entre los propios docentes para mejorar colectivamente su
practica, por lo que dicha retroalimentacion se realizé de manera directa con cada docente.

2. El segundo proposito consistia en poder recuperar lo realizado por el docente con el fin de
sistematizar la informacion y asi poder retroalimentar adecuadamente al joven en su
quehacer comunitario (propdsito uno).

En un principio el seguimiento se realizo sin tener un instrumento previo que nos permitiera
dar una orientacion sistematica a nuestras visitas, tan solo se hacian anotaciones en una
libreta que funcionaba a manera de bitacora, después se determinaron los puntos a observar y
se disefiaron los instrumentos para el seguimiento.

Un primer instrumento de seguimiento y sistematizacion estaba centrado en el nivel de

intrasescolar y contenia una serie de categorias y cuestionamientos para guiar nuestra mirada
y que nos ayudaria a facilitar la sistematizacion de los procesos.
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Tabla 31 GUIA DE SEGUIMIENTO Y SISTEMATIZACION DEL NIVEL INTRASESCOLAR

COMUNIDAD: INSTRUCTOR: MES:

PROPOSITO GENERAL

(Cudl es el tema central? ;Se relaciona el tema con el propésito? ;El proposito es suficientemente claro?

PROPOSITOS DE NIVEL | PROPOSITOS DE NIVEL Ii PROPOSITOS DE NIVEL i

véase misma preguntas iniciales véase misma preguntas iniciales véase misma preguntas iniciales

OBSERVACIONES GENERALES: ;qué otro comentario puedo hacer con respecto a este rubro?

ACTIVIDADES COMUNES DEL MOMENTO DE EXPRESION

(sensibilizo el instructor al tema? ;solicito los conocimientos previos de los alumnos? cuestioné sobre el
tema? ;existe coherencia con el propdsito? ;elaboraron alguna hipdtesis de manera colectiva?

ACTIVIDADES DE NIVEL | ACTIVIDADES DE NIVEL II ACTIVIDADES DE NIVEL 111

véase misma preguntas iniciales véase misma preguntas iniciales véase misma preguntas iniciales

OBSERVACIONES GENERALES SOBRE ESTE MOMENTO

ACTIVIDADES COMUNES DEL MOMENTO DE DESARROLLO INDAGACION

discutio con el grupo sobre el tema o aspectos a indagar? ;definieron colectivamente en donde y a quiénes
indagar? ,elabord guia de indagacion? ;determinaron los instrumentos a utilizar? ;hay coherencia con el
proposito?

ACTIVIDADES DE NIVEL1 ACTIVIDADES DE NIVET, 11 ACTIVIDADES DFE NIVEI Tt

véase misma preguntas iniciales véase misma pregunias iniciales véase misma preguntas iniciales

OBSERVACIONES GENERALES SOBRE ESTE MOMENTO

ACTIVIDADES COMUNES DEL MOMENTO DE SINTESIS

;ordenaron los productos recabados en el momento anterior? jsocializaron la informacion? ;adelantaron
alguna conclusion? ;confrontaron con el conocimiento previo que tenian (hipétesis)? ;existe coherencia con
el proposito?

ACTIVIDADES DE NIVEL 1 ACTIVIDADES DE NIVEL II ACTIVIDADES DE NIVEL III

véase misma preguntas iniciales véase misma preguntas iniciales véase misma preguntas iniciales

OBSLERVACIONLES GENERALLS SOBRE ESTE MOMENTO

ACTIVIDADES COMUNES DEL MOMENTO DL APLICACION

(s8¢ realizaron actividades de reforzamicnto del tema (complementarias)? ;sc platicé sobre como aplicar lo
aprendido para la comunidad? ;se elaboraron productos para la promocion con la comunidad? ;como se
realiz6 la promocion con la comunidad? ;existe coherencia con el propdsito?

ACTIVIDADES DE NIVEL 1 ACTIVIDADES DE NIVEL ACTIVIDADES DE NIVEL III

véase misma preguntas iniciales védase misma preguntas iniciales véase misma preguntas iniciales

AMBIENTE EDUCATIVO

(S ajusto la secuencia de los temas a las necesidades de 1a vida comunitaria? ;se registro el proceso
educativo? /el instructor mostré interés hacia el grupo?

Durante la visita se observaba el desarrollo del docente orientados por estos
cuestionamientos y posteriormente se anotaban dichas observaciones. Cabe sefialar que las
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visitas eran de seguimiento y no de evaluacion, por lo que no se le hacian sefialamientos al
docente sobre su desempefio sino que regularmente se establecia un dialogo informal con el
instructor, y solo a solicitud expresa de €l se procuraba apoyarlo conforme a lo analizado en
la visita anterior. Se procuraba no hacer comentarios prescriptivos sobre lo observado
durante esa visita debido a que desconocian todos los elementos que intervenian en su
quehacer, pero si se le preguntaba sobre aspectos que particularmente hubieran llamado la
atencion.

Al final de cada mes se realizaba la sistematizacion vinculado lo observado con las
planeaciones y el registro educativo. Asi durante la proxima visita podiamos apoyar al
docente en aquellos aspectos que el mismo detecté como problematicos o bien dialogabamos
sobre aquellos aspectos que resultaban problematicos en la practica pero que él no detectd
como problema. Sobre esto cabe una observacion de Paulo Freire..

“Aun cuando un grupo de individuos no llegue a expresar concretamente una
tematica generadora, lo que puede parecer inexistencia de temas, sugiere,

D g . oMo N . 83
por el contrario, la existencia de un tema dramdtico: el tema del silencio. ™

Un ejemplo de seguimiento podemos observarla en esta ficha de sistematizacion.

Tabla 32 GUIA DE SEGUIMIENTO Y SISTEMATIZACION DEL NIVEL INTRAESCOLAR

COMUNIDAD: INSTRUCTOR: MES:
26 de Julio Miguel Gonz:élez Casillas Septiembre-Octubre
PROPOSITO GENERAL

* El instructor realizd los temas de acuerdo a lo planeado y respetando el orden del programa educativo,
pero con modificaciones pertinentes a las condiciones del lugar.

o Los objetivos han sido accesibles a los tres niveles

¢ El tutor intenta partir de lo local para de alli ir a lo lejano y nacional, por ejemplo, en clase sobre “los
mapas” su objetivo consistia en que los muchachos comprendieran que su comunidad pertenece a un
municipio. este a un estado v esta a un pais.

PROPOSITOS DE NIVEL [ PROPOSITOS DE MIVEL II PROPOSITOS DE NIVEL TII

Diferencia los propositos de los Diferencia los propositos de los Diferencia los propésitos de los tres
tres niveles tres niveles niveles

Los objetivos son claros Los objetivos son claros Los objetivos son claros

Los objetivos son alcanzables Los objetivos son alcanzables Los objetivos son alcanzables
Existe coherencia con los Existe coherencia con los Existe coherencia con los
propositos gencrales propdsitos generales propdsitos generales

OBSERVACIONES GENERALES: ;qué otro comentario puedo hacer con respecto a este rubro?

o Existe claridad en la definicion de objetivos

Diferencia los propositos de acuerdo a cada nivel

Los objetivos son accesibles a cada nivel

Da coherencia y realiza una buena formulacion de los objetivos

Mantiene una constante preocupacion por la historia y la cultura de la comunidad
ACTIVIDADES COMUNES DEL MOMENTO DE EXPRESION

El 1C mangja adecuadamente la motivacion para propiciar el didlogo

Realiza actividades para indagar sobre el conocimiento previo de los alumnos/as.

Se ocupa de forma clara por la socializacién de los conocimientos

Intenta la participacion de todos los niveles, aunque no siempre lo logra, o bien la participacion colectiva

en veces es desordenada

3 FREIRE, Paulo. Pedagogia del oprimido. Siglo XXI editores, 12 edicion, México, 1970, p. 126
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actividades diferenciadas por nivel.
En alguna ocusion comenid que ios
nifios de nivel 1 participan poco en
esle momento.

e Los niffos de nivel dos y ires participan mds para expresar sus
conocimientos sobre ei tema.

OBSERVACIONES GENERALES SOBRE ESTE MOMENTO

e Esimportante que el docente reaiice un registro diferenciado sobre ias /ipotesis que eiabora cada nivel

e Esimportanic buscar estrategia
de uno excluya a otro.

e Sc puede iniciar con una actividad (narracion, dindmica, etc.) para los tres niveles pro al momento de
solicitar que expresen sus ideas sobre el tema el instructor acompaiic a cada nivel por separado.

S quc periutan la participacion de los tres niveles sin que {a participacion

ACTIVIDADES COMUNES DEL MOMENTO DE DESARROLLO INDAGACION

e En varias ocasiones ¢l instructor tomé en cuenla a los nifios/as para la elaboracion de guias de indagacion
y de instrumentos de recoleccion

e En la mavoria de los casos iniciaba este momento de forma colectiva pero conforme se adentraban en los
temas iba diferenciando actividades por niveles.

ACTIVIDADES DE NIVEL IT [ACTIVIDADES DE NIVEL 11

Aunque hay claridad en la
planeacion de las actividades, en la
practica se ha descuidado un poco
mas a este nivel, en ocasiones por
que las actividades no son de

i

e El instructor ha priorizado el trabajo de campo y la entrevista como
estrategias de indagacion, lo que ha motivado la participacion de los
nifios/as de estos niveles

OBSERVACIONE;

»
Q

JENERALES SOBRE ESTE MOMENTO

e Se deben desarrollar esirategias

diferenciad

a Mucha creatividad 1
e  Mucha creatividad ha de !
An h nnr 1
= La socializacion ha sido por lo general ad
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D€ uillizo € travajo anerciciador
para esie nivei

DiE b
eS¢ buscd a obiencion de conclusiones
e Keaiizan sintesis creativa de su trabajo

IBSERVACIONES GENERALELS SOBRE ESTE MOMENTO

e No realiza confrontacion de hipétesis porque el docente no ha registrado ias ideas iniciaies sobre el tema

en cuestion.

¢ Al nivel uno le gusta mucho participar aunque no tienen la atencion suficiente para escuchar a sus otros
compaiieros. Tal vez conveniente que expongan primero ¢ inmediatamente después ponerlos a desarrollar

olra actividad para que no distra

1:11 @ SUS COmpaieros,

ACTIVIDADES COMUNES DEL MOMENTO DE APLICACION

» El instruclor comunilario seiiala que realiza esle momento sobre lodo en la elaboracion de productos que
después muestran a la comunidad cuando hay reuniones con padres de familia, ademas elaboran un
periodico comunitario que intercambian con otras comunidades donde hay curso comunitarios.

Al parccer en algunas ocasiones

El instructor no registrd el impacto que uvo la presentacion de trabajos a los padres de familia.
Annaiie el docente diferencid algl

se reclaboran productos para prescntar en una rcunidn comunitaria.

mnas actividades por niveles no hizo el regisiro edncativo de esa manera

OBSER

VACIONES GENERATES SOBRE ESTE MOMENTO

» Podria ser conveniente realizar nn evenio expreso de promacion educativa enltural donde los padres

participen no sélo para observar

p hservar
culturales,

los trabajos, sino que ellos mismo puedan realizar algnnos productos
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e El mangjo de los espacios del aula no sc rcaliza siempre de manera tradicional, pero el espacio reducido
del salén impide mucho la movilidad.

e La participacion de los nifios es muy buena, esto se debe a que existe un bucn nivel de comunicacion y de
confianza de los nifios/as con ¢l instructor aunque en algunas ocasiones han caido en la indisciplina.

e Existe una preocupacion constante del docente por vincular los contenidos educativos con la experiencia
de los nifios y con la vida comunitaria.

s Se mantuvo, en términos generales, 1a motivacion y el orden del grupo, aunque en ocasiones no suficiente
para nivel uno.

o El uso de los espacios comunitarios son adecuadamente utilizados por el docente.

La recuperacion de estas experiencias fueron importantes en tanto que permitieron realizar
una valoracion del camino andado, de los problemas que se presentaban y de los retos a
atender en el trabajo educativo comunitario.

El plan de seguimiento permitio ir recuperando resultados parciales, mismo que se reflejaron
en el instrumento respectivo. Pero de ese seguimiento surgteron nuevas preguntas: ;jqué
resultados se obtuvieron? ;se logré realmente la vinculacidn educativa-cultural? jse logro la
insercion y la participacién comunitaria? ;qué aportes novedosos hizo esta propuesta a la
propuesta original de cursos comunitarios? Contestar estas preguntas implicaba una reflexion
critica sobre las condiciones de implementacion de la propuesta y sobre todo de la
recuperacion significativa de las vivencias, por parte de los actores del proceso. Pero para
contestar estas preguntas no solo era importante recuperar las experiencias sino
sistematizarlas. Es decir, requeriamos de una serie de productos que nos permitieran conocer
organizadamente las formas concretas en que se implementan los proyectos; de las maneras
particulares de apropiacion de las propuestas; de las formas de transmision; del impacto vivo

Tlma ~ Al nes Ny v Aoy e 1 3ram ~A +Ah s anhen

en los educandos. So6lo entonces era pet tinente realizar una reflexion tedrica sobre los aportes
particuiares que la propuesta hace a la reconstruccion pedagogica cuitural y a ia educacion
comunitaria en particular.

8.3 Sistematizacion de la aplicacidon de Ia prop

Concepcion de Sistematizacién
Retomamos la definicion de Gago (79) sobre la sistematizacion de la ensefianza como

“_enfoque que impiica ia consideracion ordenada de los aspectos o elementos que
integran el proceso de ensefianza aprendizaje, cuidondo las implicaciones que tiene
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integracion de las dimensiones educativa y cultural en el ambito de

gracion de las dimensiones educati cult as comunidades rurales.

% GAGO H. Antonio. Modelos de sistematizacion del proceso de enseiianza aprendizaje. Editorial Trillas, 1°. edicién,
México, 1977, p. 79.
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Dado que una propuesta pedagdgica no es solo un objeto de estudio sino de intervencién
sobre procesos sociales dinamicos y complejos, donde se interrelacionan muchos factores,
objetivos y subjetivos, de manera contradictoria, se busca obtener un horizonte conceptual
que permite vincular la dimension teorica y la dimension practica de la propuesta pedagogica.
El Centro de Educacion de Adultos de América Latina aporta una vision que integra ambas
dimensiones.

“Entendemos la sistematizacion como un proceso permanente, acumulativo, de
construccion de conocimientos a partir de nuestra experiencia de intervencion en
una realidad social, como un primer nivel de teorizacion sobre la practica. En este
sentido, la sistematizacion representa una articulacion entre teoria y practica (...) y
sirve a objetivos de los dos campos. Por un lado, apunta a mejorar la practica, la
intervencion, desde lo que ella misma nos ensefia (...); de otra parte (...), aspira a
enriquecer, confrontar y modificar el conocimiento teorico actualmente existente,
contribuyendo a convertirlo en una herramienta realmente util para entender y
transformar la realidad. "*

Alforja, una red de organizaciones de educacion popular define los objetivos de la
sistematizacion como.
1. Tener una comprension mas profunda de las experiencias que se realizan, con el
fin de mejorar la practica propia.
2. Compartir con otras prdcticas semejantes, las ensefianzas surgidas de la
experiencia.
3. Aportar a la reflexion teorica (v en general a la consiruccion de teoria),
conocimientos surgidos de practicas sociales concretas. N

Es interesante observar como dicho colectivo recupera las dimensiones tedrica, practica y
comunicativa de la sistematizacion desde una perspectiva dialéctica. En el caso de Dialogar
Y Descubrir.., coincidimos en el sentido de los objetivos, pero hemos sustituido la
concepcion que este colectivo tiene de “ejes de sistematizacion”, por el de unidades basicas
de andlisis, para mantener la congruencia con nuestro marco de interpretacion y construccion
metodoldgica explicitado en la seccion 7.1 de esta obra.

El proceso de sistematizacion la Propuesta Pedagégica.
Bien, una vez hecho el seguimiento se considerd la necesidad de elaborar un proceso de
sistematizacion de lo realizado durante el ciclo escolar cuyos objetivos consistian.

1. Tener una comprension objetiva de los resultados de la implementacion de la propuesta
pedagdgica, con el fin de mejorar nuestra practica educativa comunitaria.

2. Aportar una serie de reflexiones tedricas y de recursos de métodos para ampliar las
posibilidades del quehacer educativo comunitario.

8 TALLER PERMANENTE DE SISTEMATIZACION CEAAL - PERU. ;Y cémo lo hace?: propuesta de métodos de
sistematizacion. Mcmoria del seminario, CEAAL Peru, Lima, 1992,

81 JARA H. Oscar. Para sistematizar experiencias: una propuesta tecrica practica. 1*. Edicion. Centro dc Estudios y

Publicaciones, ALFORJA, San José (Costa Rica), 1992, p.30

130



3. Recuperar y compartir las ensefianzas de la implementacion de la propuesta con un
educadores y académicos interesados en la educacion rural.

Dado que la cantidad de productos elaborados durante la implementacion de la propuesta era
muy basto se establecid la estrategia de dividir los productos a sistematizar. Esta
sistematizacion consistid en recuperar y organizar los productos de la experiencia de
insercion comunitaria, de investigacion sociocultural y de trabajo educativo, realizada por los
instructores comunitarios que participaron en la implementacion de la propuesta pedagogica.
A este apartado le dimos el nombre de Analisis de Ia Practica Socioeducativa del Docente.

Dada la extension tan grande de productos sistematizados solo se presentaran a continuacion,
y a manera de ejemplo, algunas muestras del proceso de sistematizacion, el conjunto de los
documentos se presentan en los anexos respectivos. Se decidid esta opcion para no llenar a
los lectores de un cimulo de informacion que pueda perderlos del hilo metodolégico,
conductor de este proceso.

8.4 Sistematizacion de la Practica Socioeducativa del Docente.

Sobre la practica socieducativa del docente se tenian tres fuentes documentales para realizar
su analisis. La primera, era la vision que los docentes tenian de la vida comunitaria a partir de
su estancia en la comunidad, esta vision esta “retratada” en los diarios de campo de los
jovenes, y fue recuperada a través de la técnica de grupos de discusion. La segunda, se referia
a las condiciones socioculturales de la poblacion rural, condiciones que fueron recuperadas a
través de la monografia sociocultural. La tercera fuente de datos provenia de los registros de
planeacion, de registro educativo y del propio seguimiento que se realizo respecto al propio
socioeducativo de los instructores. De cada una de estos tipos de fuentes de datos hemos
realizado la sistematizacion correspondiente.

a) Sistematizacion de la insercion comunitaria: los diarios de campo y el grupo de
discusion

A raiz de los registros en los diarios de campo y con el proposito de que los propios docentes
se apoyaran mutuamente, a mediados del ciclo escolar se convoco a los muchachos para que
realizaran un intercambio de experiencias, dicho intercambio se realizo bajo la técnica de
grupo de discusion®, que a continuacion presentamos esquematicamente.

% CEMBRANOS. Fernando y otros. La animacion sociocultural: una propuesta metodolégica. Editorial popular, 2°
FEdicion, Madrid, 1959, pp. 42-43



Tabla 33 TECNICA DE INVESTIGACION: GRUPOS DE DISCUSION

Técnica: Grupos de Discusion

JEn qué consiste?

* Es una rcunion cn ia que un grupo de personas hablan entre si, acerca de un tema, asistidos por un
coordinador, que interviene de forma no directiva.

< Cuil es su finalidad?

e Comprension de la actitud (pensamiento, posicion afectiva y conducta) de un grupo con respecto a un
tema o aspecto de la realidad. a través del analisis del discurso.

¢ Cuiles son las condiciones optimas de operacién?

e de 6 a 10 personas con cierta homogeneidad. sentadas en circulo.

. Coémo ¢s su desarrollo?

» Encuadre de la reunion realizada por el coordinador: se sefiala el tema a tratar, la finalidad de la reunién y
la forma de abordar los temas.

e Intervencién del coordinador: estimula la participacion de los asistentes, no da su punto de vista solo
reformula los temas tratados para solicitar mas aportaciones de los participantes. Se responsabiliza de
registrar la conversacion del grupo y de dar el cierre a la sesion.

e Los participantes: participan espontineamente, seflalando sus coincidencias o diferencias con los puntos
de vista de los olros, pero siempre en un clima de respeto a la diversidad.

[

Para el caso de los docentes se utilizo una de las variantes de grupos de discusion, la técnica
etnometodologica de ventanas. El procedimiento general es el mismo solo que en vez del
sefialamiento de temas o preguntas por parte del coordinador, este inicia la discusién a partir
de iméagenes. Esto es, se entregan una serie de fotografias relacionadas con diferentes
situaciones sobre educacion comunitaria rural. El coordinador da indicaciones para que los
instructores relacionen las fotografias de acuerdo a las semejanzas y diferencias que
encuentren entre ellas, a partir de este primer ejercicio los participantes “descubren” nuevos
tipos de asociaciones de acuerdo a sus propios marcos de interpretacion, por ejemplo,
algunos instructores distinguian los pares conceptuales trabajo-descanso, otros los de
pobreza-riqueza, y otros de prescolar-cursos, etc. Estas fotografias “ordenadas” con
diversos criterios sirven como detonadores de discusiones, es decir, con base en estas
relaciones los instrucciones van construyendo discursos acerca de la educacién comunitaria,
de sus experiencias, de sus temores, de sus aciertos, y demas anotaciones hechas en su diario.

Esas discusiones se audiograbaron y se transcribieron para su analisis. El primer paso era
buscar nicleos de temas significativos para los docentes, y en tormo a ellos agruparon los
discursos para un posterior analisis del discurso. Bajo este procedimiento se “descubrieron”
unidades basicas de analisis bajo una Optica de construccion categorial, a dicha construccion
se le asigno el término de ejes de significacion, en el entendido de que eran los temas que

aparecian como mas trascendentes para los docentes pardticipantes.
UNIDADES DE ANALISIS: EJES DE SIGNIFICACION

Participacion comunitaria

Vinculacion comunitaria

Vida comunitaria

Papel socio-educativo del instructor comunitario
Trabajo en el aula ‘
Estrategias didacticas

Figuras institucionales
. CONAFE

Presentamos una transcripcion de las discursos construidos en torno al eje de participacion.
132
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Tabla 34 EJE: PARTICIPACION COMUNITARIA

Ahi unas comunidades en que la gente, de plano no apoya para nada. [nlonces ni modo que alli el
instructor se parte en mil pedazos para hacer todo, entonces alli el instructor estd trabajando en un drbol, ¢
porqué?, pues porque la gente o los apoya. Ese es un reto que el instructor tiene que afrontar.

Jiliotupa

Hay unas en que no participa la gente y se le dificulta mas al instructor ya que uno a los padres de familia y
nomds te dicen “pos mire maestro, que no se puede”. En cambio en otras comunidades la gente te apoya y
hasta uno trala de poner su mejor esfuerzo para arreglar la escuela y tener un lugar muy especial para los
nifios, y no estar debajo de un drbol, porque a veces andan las vacas y los animales alli, y te vas a otro
arbol, v alli andas de arbol en arbol. La Caiiita

No importa que sean pobres, en casi todas las comunidades hay recursos naturales, lo que podrias hacer es
arrancar ramas y con la misma madera hacer la escuela, y alli ya no importan los recursos economicos, sino
las ganas de hacer. Uno se siente muy motivado cuando la gente es bien participativa, a uno le salen las
ganas de donde quiera, te hacen trabajar muchisimo. La Coconal

Hay unas comunidades en donde la gente si te ayuda, en lo que quieras te apoyan, pero, al contrario, el
instructor no le pone empefio. Y al revés, de que el instructor le pone muchas ganas y no se ve la avuda de
los padres de familia. Entonces hay cosas diferentes, a unos les da demasiada ayuda y no la aprovechan, y
a otros no los avudan. 26 de Julio

Yo tuve la experiencia de que nos iban a apoyar del avuntamiento con material para hacer el huerto escolar,
v sucedio que habia que hacer una entrada para que pasard el camion con el material. 'Y les deciamos a la
gente que nos ayudara y no venian, entonces nos pusimos a trabajar. Cortamos muchos palos para construir
y entonces la gente nos empezo a ver y fue cuando la gente nos fue a apoyar, nos ayudaron a corlar olate.
Bueno, con lo que nos ayudo fue con mandar a sus hijos a cortar los otates. Y va que nos vieron que
andabamos todos nosotros, pues alli van a avudarnos. Necesilan que vean que tu estas haciendo las cosas
para poder apoyarte, porque si le dices “vamos a hacer esto” y los dejas alli solos y como que no te hacen
mucho caso, también necesitas incluirte tu en el proyecto que tienes para que la gente ve que realmente lo
vas a hacer y te apoye. Pintores

Eso también me pasé a mi, fijate. Estando en la comunidad no teniamos el huerto escolar, y realizamos
varias reuniones y pues nada, y te decian “en la tarde lo hacemos”, y después “mejor, mafiana en la
mafiana” y pues no se llagaba el dia pues porque estaban muy ocupados, y yo vela a la gente cuando
estaban desocupados y pues nada y dije “no pues ya no les voy a insistir”. Y mis nifios y yo fuimos a cortar
unos palitos delgaditos porque era lo que mas podiamos; fuimos y los cortamos, alli desimontamos el terreno
y seglin nosotros cercamos y sembramos chiles. Y no nos durd ni una semana, porque como no pudimos
cercar, al rato nomds veiamos a las vacas, agusto las vacas y no todo destruido. Bueno eso lo hicimos los
nifios y yo y la gente no apoyé en lo que fue el huerto, pero nosotros reparabamos, lo haciamos, lo
haciamos. Y ya por ultimo en macetitas, y no nos dabamos por vencidos, en macetilas, en macelitas. Lo que
si ya que vieron que hicimos nuestro pequefisimo huerto, nos apoyaron a hacer canchas, canchas para jugar
volley ball, fiithol, y ya nos apoyaron. Pero del huerto nada. La Coconal

Como en mi comunidad la gente no participa vo he decidido no tomarlos en cuenta y hacer las cosas por mi
misma. Yo decido que hacer y reparto, voy y les digo “a usted le toco esto, y a usted esto, y a usted esto
otro. Eso si les hago ver que no tuvieron tiempo de ir (a la reunion), o de organizarse para ver que querian
entre ellas. Yo junto con los nifios, segun lo que querian decidi, esto les toco, y ya apenas asi, si pude
hacerlo. Porque si les pregunto a las personas que qué quieren hacer, ellas nomds no participan.

Cruz de Piedra

Yo creo que casi todos tenemos el problema de que no quieren participar en la comunidad. Yo digo que en
un principio es forzarlos un poco y decirles "yo creo que la comunidad es de usledes, de ustedes depende
que se hagan las cosas”. El chiste es que ellos se den cuenta que si no se juntan ellos no se pueden
organizar bien las cosas. Porque no es tanto de que uno llegué y empiece a imponer, o que “bueno, va a ver
flesta jqué quieren?”. Alli estd tomando uno la propia decision. Por lo menos mi punto de vista es que la
propia comunidad parlicipe v decida. La Salada

Yo cuando lego hago una reunion y pregunto que hacian antes para festejar ese dia, que si se hacian
bailables, que si hacian comida, que si hacian paseos... Dependiendo de lo que ellos digan se decide que es
lo que se va_a hacer. Lagunitas




b) Sistematizacion de la investigacion cultural: la monografia sociocultural
Con base en el registro monografico se organizé la informacion recuperada de la comunidad
en torno a las siguientes..

UNIDADES BASICAS DE ANALISIS
Aspectos Geograficos.
Infraestructura Comunitaria.
Servicios Comunales.

Vivienda.

Poblacion.

Produccion y Economia.
Educacion.

Salud Comunitaria.

Tradicion Oral.

ol Al ol o

Si bien la finalidad de la monografia era apoyar al docente en su vinculacion con la cultura
comunitaria para asi relacionarla con los contenidos programaticos de la curricula para
primaria rural, los resultados de este ejercicio permitieron conocer las caracteristicas basicas
de las comunidades en donde se implement6 la propuesta. A manera de ejemplo se presenta
uno de los cuadros producto (iluatracion 33) de la sistematizacion realizada del trabajo de
investigacion sociocultural.

Hustracion 33 MONOGRAFIA SOCIOCULTURAL 1. ASPECTOS GEOGRAFICOS

1.1 CLIMA PREDOMINANTE 1.2 MEDIO AMBIENTE BASICO
CALIDO TEMPLADO FRIO MATORRAL | PASTIZAL | BOSQUE
COMUNIDADES 50% 20% 30% 50% - 20% 30%
LAGUNITAS 1 1
LA SALADA 1 1
CRUZ DE PIEDRA 1 1
ARROYO VERDE 1 1
ATRAVEZADA 1 1
JILIOTUPA 1 1
26 DE JULIO 1 1
LA COCONAL 1
PINTORES 1 1
LA CANITA 1 1
1.1 CLIMA PREDOMINANTE 1.2 MEDIO AMBIENTE
P !
50% . o
40%
0% | -
20% | . I

10%

| - [
| OCALIDO B TEMPLADO COFRIO 0
| EIMATORRAL  DOPASTIZAL OBOSQUE
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c) Sistematizacion de la investigacion educativa: guia de seguimiento

A vpartir de los diversos documentos que elaboraron los instructores para realizar su
quehacer propiamente educativo se realizo una base de datos que permitio la sistematizacion
y el analisis mas objetivo de la aplicacién de la propuesta. Para este efecto se elaboro la guia
de seguimiento ya analizada de la cual desprendimos las siguientes

UNIDADES BASICAS DE ANALISIS:

Objetivos del area de ciencias sociales

Trabajo Multinivel

Aplicacion del Método

Ambiente Educativo

Vinculacion Comunitaria

Investigacion Educativo-Cultural

Promocion de los productos educativos por parte de los Instructores,

En realidad esta unidades de analisis corresponden a dos grandes categoria. Las primeras tres
unidades se refieren a los aspectos que tienen que ver mas directamente con los aspectos
pedagdgicos de la propuesta, mientras que las tres tltimas unidades hacen referencia a los
aspectos socioculturales. De forma grafica podriamos visualizarlo de la siguiente manera.

Tabla 35 PROCESO DE SISTEMATIZACION DEL NIVEL TRANSESCOLAR DE LA PROPUESTA

SISTEMATIZACION DE LA

PROPUESTA PEDAGOGICA
(NIVEL. TRANSESCOLAR)
DIMENSION DIMENSION
PEDAGOGICA SOCIOCULTURAL
TRABAJO APLICA- AMBIENTE VINCULA- INVESTIGA PROMOCION
MULTI- CION DEL EDUCATIVO CION CION SOC10-
NIVEL METODO COMUNAL CULTURAL CULTURAL

La propuesta de trabajo establecioé estas seis unidades de analisis para el seguimiento ya que
se considero que con ellas se abarcaban las pretensiones educativas a desarrollar, asi mismo,
dentro de cada unidad se establecieron cinco indices que nos permitian confirmar el grado de
avance logrado en dicha unidad. Por la importancia de este aspecto se desglosan los
indicadores que contiene cada unidad de analisis, asi como el concentrado general de dicha
sistematizacion.

Trabajo Multinivel.
En relacion a ésta unidad se propusieron cinco indices:
1. realizacion de propoésitos generales;
2. propdsitos por nivel;
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3. actividades comunes;

4. actividades diferenciadas y

5. propositos por actividad.

En términos globales, este rubro intenta valorar las destrezas desarrolladas por el instructor
para el trabajo multinivel, es decir, conocer la capacidad de manejo del trabajo educativo que
se realiza dentro del salon de clases con la participacion de infantes de los tres ciclos
escolares. Este es uno de los aspectos mas dificiles a desarrollar por parte de los instructores
ya que en algunas ocasiones los alumnos de los diversos ciclos desarrollan las mismas
actividades, pero en la mayoria de los casos desarrollan temas diferenciados asi como
actividades especificas de acuerdo a su nivel educativo, lo cual hace muy compleja la tarea
educativa. pues el instructor debe atender simultaneamente requerimientos diversos. Sin
embargo, para facilitar la tarea del instructor, en el caso del area de ciencias sociales, hemos
vinculado los tres niveles a través del manejo de temas semejantes, asi como por propositos
generales comunes, lo que permite al joven trabajar actividades colectivas para todo el grupo
aunque diferenciadas en cuanto a la profundidad a lograr.

Aplicacion del Método.

En esta unidad se propusieron los siguientes indices:

elaboracion de programaciones (planeacion didactica),

registro educativo del proceso de trabajo;

aplicacion y coherencia entre momentos;

elaboracion de hipotesis y

5. finalmente confrontacion cultural.

A partir de las programaciones que los Instructores realizaron se pudo visualizar si cubrian
cada uno de los aspectos del método propuesto, para lo cual también se utilizaron fichas de
recuperacion del proceso de cada sesion con base en preguntas para cada uno de los
indicadores propuestos. Esto permitio llevar un registro puntual en algunas comunidades,
sin embargo hubo varios instructores que no realizaban cotidianamente este registro, lo cual
se tuvo que subsanar con las observaciones que realizdbamos en las visitas a comunidad.

2 P

Ambiente Educativo.

Se consideraron cinco indices:

1. disciplina grupal,

2. actitud participativa del grupo;

3. uso creativo del espacio, (referido al espacio escolar y al espacio comunitario);

4. interés hacia el grupo por parte del instructor;

5. adecuacion de la secuencia programatica de las clases al contexto comunitario.

En esta unidad basica de analisis se intentd conocer las situaciones educativas que pueden
influir positiva o negativamente en el desarrollo practico de las sesiones de trabajo. Por otra
parte, requeriamos conocer la conveniencia de adecuar contenidos y su orden programéatico
(sincronico) al contexto comunitario, es decir, de modificar el orden de los programas
tematicos dependiendo, por ejemplo, de algun evento comunitario significativo que pueda
utilizarse para  desarrollar el tema de alguna sesion aunque no estuviese programada
oficialmente para ese dia.

Vinculacion Comunitaria
Se presentaron los siguientes indices:
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interés del instructor por la comunidad;

acciones comunitarias promovidas por el instructor,

apropiacion cultural por parte del instructor;

reconocimiento del instructor por parte de la comunidad;

. participacion comunal en actividades educativas.

Esta unidad forma parte del intento dar seguimiento a las estrategias que utiliza el instructor
para lograr una mayor vinculacion comunitaria en las actividades educativas, esto es,
actividades que permitan al instructor tener mejor relacion con los miembros de la
comunidad, lo cual puede favorecer a procesos educativos comunitarios. Las
observaciones, reflexiones y comentarios realizados por el instructor en su diario de campo
fue un rico material para conocer los avances en este aspecto, ademas de entrevistas y
observaciones realizadas durante nuestra visita a comunidad.

S

Investigacion Cultural.

Se observaron los indicadores:

1. realizacion del diario de campo;

2. realizacion de la monografia sociocultural;

3. registro de aspectos de tradicion oral;

4. utilizacidén de herramientas de investigacion,

5. sistematizacion del proceso socio-cultural.

Se propuso la presente unidad como aspecto fundamental dentro de la propuesta pedagogica
en el sentido de brindar a los instructores herramientas que les permitan desarrollar un
trabajo educativo vinculado a las caracteristicas culturales locales. La realizacion permanente
de un diario de campo, asi como la elaboraciéon semanal de una monografia comunitaria de
acuerdo a los temas a desarrollar con los alumnos, fueron los dos principales recursos que
nos permitieron determinar el avance en esta unidad.

Promocion Educativo Cultural.

Los indices referidos a esta unidad estan referidos a..

vinculacion del contenido educativo con la vida comunitaria;

utilizacion los resultados de investigacion en las sesiones grupales;

control de los productos de los nifios;

promocion e intercambio de los productos educativos,

intercambio comunitario de productos educativos.

Uno de los propodsitos generales del proyecto descansé en la necesidad de difundir los
productos educativos infantiles entre los miembros de las comunidades y entre las
comunidades donde se implement6 la propuesta. Esto permitiria valorar el quehacer de los
nifios, asi como su cultura por parte de los padres de familia y demas miembros de la
comunidad.. En este sentido los indicadores sefialan algunas formas posibles de intercambio
y de promocion educativo cultural.

= R SomED =

Para efecto de tener una vision integrada de los procesos del quehacer de los diferentes
docentes, se disefio una herramienta de sistematizacion que concentra los resultados del
seguimiento y de los diversos documentos que se recabaron durante el proceso. Con base en
esta herramienta de sistematizacion del seguimiento se asignaron valores a los diversos
trabajos de los docentes con fines inicamente comparativos y descriptives y no como
inferencia estadistica. Los valores asignados van en orden ascendente de O para el menor
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puntaje y de 4 para el mayor, como a continuacion se indica.

Tabla 36 DESCRIPCION DE LOS VALORES A ASIGNAR PARA EL ANALISIS TRANSESCOLAR

VALOR ESTIMACION DESCRIPCION
0 NO REALIZO ACTIVIDADES | El docente no realizé las actividades que corresponden a dicho indice
1 NO REGISTRO | El docente si realizo las actividades, pero no se realizé registro que
ACTIVIDADES permitieran su sistematizacion.

2 SUFICIENTE

Las actividades realizadas por el docente son apenas las minimas
necesarias para poder ser registradas, o bien, la calidad de las
mismas es baja.

3 REGULAR

Desarrollo la mayoria de las actividades programadas
calidad de las mismas fue variable.

aunque la

4 OPTIMO

Desarrollé Ia mayoria de las actividades con una calidad aceptable u
optima.

Esta asignacion de valores por cada indicador permitié realizar un proceso de formalizacion
de los resultados, lo que facilitaria su analisis e interpretacion.

Tabla 37 CONCENTRADO DE SISTEMATIZACION Y SEGUIMIENTO DE LA UNIDAD II
INDICADORES A LAGU LA [[CRUZ DE[JARROY LA diio || 26 DE LA PINTO A
SISTEMATIZAR NITAS ||SALADA || PIEDRA V‘ﬁgﬂ‘é’ A;igXE TUPA JULIO C&G RES CANITA

INDICADORES TRABAJO MULTINIVEL 5

PROPOSITOS GENERALES 3 4 4 0 3 3 4 4 2 2 29
PROPOSITOS POR NIVEL 4 4 4 0 2 2 4 3 2 2 27
ACTIVIDADES COMUNES 4 4 3 0 3 2 4 4 2 2 28
ACTIVIDADES DIFERENCIADAS 4 3 3 0 2 2 3 3 2 2 24
PROPOSITOS/IACTIVIDAD 3 3 4 0 3 2 4 4 2 2 27
INDICADORES APLICACION DEL METODO sl
PROGRAMACIONES 4 4 4 0 3 3 4 4 3 3 32
REGISTRO EDUCATIVO 3 3 4 ] 3 3 3 4 2 2 27
APLICACION Y COHEREN- 3 3 3 0 3 2 3 4 2 3 26
ELABORACION DE HIPOTESIS 3 3 3 0 3 2 3 3 2 2 24
CONFRONTACION CULTURAL 3 4 2 0 2 2 4 3 2 3 25
INDICADORES AMBIENTE EDUCATIVO
DISCIPLINA GRUPAL 4 3 3 0 0 4 3 3 4 4 28
ACTITUD PARTICIPATIVA 4 4 3 0 0 4 4 3 4 3 29
USO CREATIVO DE ESPACIO 3 3 3 0 0 2 3 3 2 2 21
INTERES HACIA EL GRUPO 4 4 4 0 0 2 4 4 3 2 27
ADECUACION AL CONTEXTO 4 3 3 0 0 2 3 2 2 2 21
INDICADORES VINCULACION COMUNITARIA
INTERES DEL IC POR LA 4 4 3 0 3 3 3 4 2 2 28
ACCIONES COMUNITARIAS 4 4 3 0 3 2 3 3 3 2 27
APROPIACION COMUNITARIA 3 4 3 0 3 3 4 3 3 2 28
RECONOCIMIENTO DEL IC 4 3 3 0 3 3 4 3 2 2 27
PARTICIPACION COMUNAL 3 3 3 0 2 2 3 3 3 2 24
INDICADORES INVESTIGACION CULTURAL
REALIZACION DE DIARIO 4 4 4 0 2 2 3 3 2 2 26
REALIZACION DE MONOGRAFIA 3 4 3 0 2 1 3 3 2 2 23
REGISTRO EDUCATIVO 3 3 3 0 1 1 3 2 2 2 20
TECNICAS DE INVESTIGACION 3 3 2 0 2 1 3 3 2 2 21
SISTEMATIZACION D PROCESO 2 2 2 0 1 1 2 2 1 1 14
INDICADORES PROMOCION EDUCATIVA CULTURAL
VINCULACION CONTENIDO 3 3 3 0 3 2 4 4 3 3 28
USO DE INVESTIGADOICLASE 3 3 3 0 3 2 3 3 2 2 24
CONTROL DE PRODUCTOS DE. 3 3 2 0 2 2 2 2 2 2 20
PROMOCION DE PRODUCTOS 3 2 2 0 2 1 3 2 2 2 19
INTERCAMBIO INTERCOMUNAL 2 2 2 0 2 2 2 2 2 2 18
TOTAL DE FRECUENCIAS DE LOS INDICADORES: UNIDAD/COMUNIDAD
100 [ 99 [ 91 ] o [ 61 [ 65 || 98 || 93 | 69 [ e6 [ 742

Los valores se asignaron de acuerdo al modelo valorativo, es decir, otorgando puntuaciones
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a las actividades realizadas por los instructores al término de cada unidad de aprendizaje y
para su analisis se utilizo el sistema porcentual por ser un sistema muy difundido y utilizado
soctalmente permite una rapida interpretacion de los diversos lectores (académicos pero
también institucionales y comunitarios), ya que permite mostrar graficamente el desempefio
de cada instructor durante todo el ciclo escolar.
\

Se insiste que esta asignacion de valores no tiene pretensiones de formalizacidn estadistica,
pues la propuesta no es de tipo experimental, sino obedece a una logica cualitativa. El uso de
porcentajes y otras referencias cuantitativas apoyo el proceso de sistematizacion a través de
la formalizacion de los resultados de manera grafica. Es decir, debido a esta formalizacion
cuantitativa de la sistematizacion fue posible realizar modelos graficos que permiten
comunicar a nuestros lectores los resultados de la experiencia, ademéas de permitirnos un
analisis mas objetivo de esos resuitados. A manera de ejemplo se presenta a continuacion una
representacion grafica de la sistematizacion de todo el ciclo escolar de una comunidad,
comparando los avances realizados entre la primera unidad de aprendizaje (al frente) con
respecto a la segunda (fondo).

Tlustracion 34 COMPARATIVO DE AVANCE ENTRE UNIDADES DE APRENDIZAJE: LAGUNITAS

INDICADORES EDUCATIVOS UNIDAD | UNIDAD Il TOTAL
TRABAJO MULTINIVEL 70% 90% 80.0%
APLICACION DEL METODO 45% 80% 62.5%
AMBIENTE EDUCATIVO 65% 95% 80.0%
VINCULACION COMUNITARIA 50% 90% 70.0%
INVESTIGACION CULTURAL 65% 75% 70.0%
PROMOCION EDUCATIVA CULTURAL 63% 88% 75.5%
LAGUNITAS
100%

0% - . ——— — s
TRABAJO APLICACION AMBIENTE VINCULACION INVESTIGACION PROMOCION
MULTINIVEL DEL METODO EDUCATIVO  COMUNITARIA CULTURAL EDUCATIVA

CULTURAL '




8.5 Recapitulacién y conclusiones

e Todo acto de seguimiento y sistematizacion requiere la explicitacion de los marcos desde
los cuales se observa y representa la realidad, con la finalidad de que dichos marcos
puedan tener un control epistemologico . Es decir, se deben explicitar los marcos de
interpretacion, asi como las unidades desde las cuales se captaran y capturaran los hechos
de determinado segmento de la realidad educativa.

e Retomando a Greeen y Evertson, se pueden considerar tres grandes sistemas de
categorizacion y observacion para captar, organizar y representar la realidad.

e Sistemas valorativos: en los cuales se prefijjan las categorias de analisis y cuyos
instrumentos se construyen para solo para capturar aquellos “datos” previamente definidos
y formalizados, es decir, recogen la frecuencia con que ocurren determinado mimero de
hechos. Se intenta realizar inferencial con rango de generalizacion.

e Sistemas narrativos: es aquella actitud etnografica que se lanza al campo sin criterios
claramente definidos, tratando de capturar todo lo que sea posible registrar, para después
realizar una exhaustiva labor de 'construccion categorial. Se trata de capturar
particularidades culturales.

e Sistemas descriptivos: pueden definir sus categorias de andlisis, o bien, irlas definiendo
durante el proceso de aproximacion al objeto de estudio. Lo importante es que el sistema
de analisis sea congruente con la finalidad investigativa y con las caracteristicas del objeto
de estudio.

e Por la amplia variedad de informacion recuperada en la presente propuesta y por el
caracter exploratorio del estudio se determino que el modelo descriptivo es el que mejor
se ajusta a nuestro objeto.

e Laimplementacion de la propuesta conlleva la elaboracidn de diversas herramientas para
su aplicacion, registro, seguimiento y sistematizacion, se han expuesto con detalle algunos
modelos de herramienta para facilitar el analisis de nuestros interlocutores.

e La sistematizacion surge como un momento previo al proceso analitico, en la cual se
organiza la informacion registrada y recuperada durante el seguimiento.

e Por su raiz conceptual raiz viene de sistema, aludiendo a la teoria general de sistemas, para
la cual sistematizar es reducir un conjunto de hechos a un sistema, esto es, a un modelo
tedrico susceptible de ser formalizado, en donde cada una de sus partes estan intimamente
relacionadas, y son coherentes con el conjunto.

e Aunque la propuesta reconoce la dimension teorica de la sistematizacion, reconoce,
también, la intencionalidad técnica y emancipadora de la sistematizacion. Es decir, se
reconoce que la sistematizacion no solo se realiza por el interés de conocer una realidad
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social, sino también por incidir practicamente en ella, asi como por descubrir las
caracteristicas de mi propio actuar.

Intencionalidad comprensiva.- trata de comprender las implicaciones sociales de ciertas
practicas sociales, como es el caso de la sistematizacion de la Educacion Comunitaria
Rural realizada en el capitulo tercero de esta obra.

Intencionalidad técnica.- trata de conocer el impacto de las practicas sociales sobre
determinada realidad, como es el caso de la sistematizacion realizada sobre “las practicas
socioculturales de los docentes” desarrollado al final del presente capitulo y en el
siguiente.

Intencionalidad emancipadora.- aquella donde los sujetos se descubren como seres
transformadores de la realidad y reconstruyen sus estrategias para incidir de mejor manera
en los procesos sociales. Es el caso de la sistematizacion que se realizé a través de la
técnica de “grupos de discusion” a partir de la experiencia de los propios docentes
registrada en sus diarios de campo.

A cada una de las intencionalidades de la sistematizacion correspondié una forma
particular de elaboracion de unidades basicas de analisis.

Asi a la sistematizacion sobre educacion comunitaria partia de categorias prefijadas pero
sobre las cuales se descubrieron nuevas dimensiones para constituir nuevas categorias
(modelo educacionista, extensionista, etc.), de acuerdo a los sistemas narrativos.

A la sistematizacion sobre “practica sociocultural..” le correspondieron categorias de
analisis prefijadas y debidamente formalizadas, propias de los sistemas valorativos.

La sistematizacion sobre las experiencias de campo del instructor (diarios de campo) se
ajusta mejor a los sistemas narrativos de analisis, es decir, implica un proceso de
construccion categorial: A dichas unidades analiticas a posteriori se le denomino “ejes de
significacion”,
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9. ANALISIS DE LA PRACTICA SOCIOEDUCATIVA DEL DOCENTE:
NIVEL TRANSESCOLAR.

Consideraciones generales

En el presente apartado se realiza un analisis de los resultados de la aplicacion de la propuesta
solo en el nivel transescolar. Debido a que la cantidad de informacion generada por la
propuesta es enorme y rebasa con mucho los objetivos del presente estudio, es decir, mostrar
los procesos metodolégicos implementados para la construccién de esta propuesta, se
considero que el analisis del nivel transescolar puede brindar a los lectores los elementos
suficientes para comprender y valorar los procedimientos utilizados para la implementacion,
sistematizacion y analisis de esta experiencia educativa. De esta manera se presenta solo
algunos de los analisis realizados para este nivel que den cuenta de la metodologia
implementada y de los nexos existentes con el conjunto de la experiencia. Se retomo el nivel
intraescolar porque da una vision de conjunto de la implementacion de la propuesta, aunque
con la limitante de no profundizar en particularidades de la experiencia.

La logica que se presenta a continuacion va de lo general a lo particular, aunque el proceso
de construccion se realizo en sentido inverso, es decir, los resultados presentados se
obtuvieron a partir de las actividades que realizaron los docentes y que se registraron en
diversos instrumentos elaborados exprofeso (de planeacion, en diarios de campo, en
memorias educativas, asi como por el seguimiento realizado durante todo el ciclo escolar),
mismos que se sistematizaron y culminaron con el analisis del conjunto. Conviene recordar
que se disefid y aplico un instrumento de seguimiento que permitio registrar y realizar una
primera sistematizacion valorativa de la experiencia (véase seccion 8.2), del conjunto de
fichas de seguimiento, se cruzo la informacion con los diversos registros obtenidos durante el
ciclo, asi como con retroalimentacion recibida por los docentes (ya sea en sesiones grupales o
de forma personal), y culminé con el disefio de una base de datos, que es la fuente directa de
nuestro analisis. De esta base de datos cuadros y graficas productos de la sistematizacion, y
que facilitan la comprension de los analisis realizados. Cabe sefialar que para realizar estos
analisis se utilizd el sistema valoral (véase seccion 8.1) cuyos indice se cuantificaron de la
siguiente manera.

VALOR ESTIMACION DESCRIPCION

0 NO REALIZO ACTIVIDADES | El docente no realizé las actividades que corresponden a dicho
indice

1 NO REGISTRO ACTIVIDADES | El1 docente si realizo las actividades, pero no se registro, lo que
permitié su sistematizacion.

2 SUFICIENTE Las actividades realizadas por el docente son las minimas
necesarias para ser registradas. o bien, su calidad es baja.

3 REGULAR Desarrollo la mayoria de las actividades programadas aunque la
calidad de las mismas fue variable.

4 OPTIMO Desarroli6 la mayoria de las actividades con una calidad aceptable u
optima.

Cabe sefialar, que solo para el caso del Andlisis Comparativo de la Prdctica Socioeducativa
de los Docentes se utilizd el sistema valoral, dado que ello facilitaba la comparacion de
experiencias, para el caso de otros analisis de utilizo el sistema narrativo de construccion
categorial, ya sefialado en la seccion 8.1 y algunos de sus desarrollos pueden consultarse en
los anexos de esta obra.
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9.1 Matriz generativa del analisis

En relacion a la totalidad de las unidades de analisis propuestas para el seguimiento
encontramos que la situacion general del proyecto fue de suficiente, mas no de satisfactoria.
Las categorias que menor puntuacion tuvieron fueron: promocion de productos educativos,
vinculacidn comunitaria, investigacion cultural. Las tres categorias se relacionan con la
dimension cultural de la propuesta, las cuales no guardan mucha relacion con los programas
regulares del CONAFE, es decir, las grandes preocupaciones institucionales recaen en una
concepcion restringida del quehacer educativo, lo cual implica que no se haya podido aplicar
de manera practica la relacién que existe entre el trabajo educativo y la dinamica de vida
comunitaria.

Del total de experiencias solo en tres comunidades se obtuvieron calificaciones consideradas
dentro del rengo de satisfactorio (26 de Julio, La Salada y La Coconal). Los instructores
correspondientes se caracterizaron por una verdadera preocupacién por su integracion
comunitaria, asi como por una aceptable comprensioén del método, de las estrategias y de la
propuesta pedagbgica.

Cuatro comunidades se localizaron en el rango de suficiente mas no de satisfactorio, en
alguna de ellas la insercion comunitaria por parte de la instructora fue notable (Pintores),
pero la no cabal comprension pedagogica del proyecto impidié un trabajo adecuado. Otras
en cambio mostraron un comportamiento inestable en todos sus rubros, por lo que
consideramos que faltd mayor motivacion de los instructores comunitarios para incorporar la
propuesta educativa a su préactica. En algin caso la instructora mostré gran claridad en el
manejo de la propuesta (Cruz de Piedra) a pesar de las condiciones comunitarias adversas.
Consideramos que con una mejor orientacion y seguimiento se podran subsanar algunas de
estas deficiencias.

En tercer rango encontramos a dos comunidades cuyo desempefio fue considerado dentro del
rango de insuficiente en términos cuantitativos, ambas experiencias se caracterizaron por el
desinterés hacia el trabajo socioeducativo mostrado por los instructores. En un primer caso
(Arroyo Verde) al desinterés se le sumo una comunidad conflictiva, asi como la falta de
arraigo comunitario del docente, lo que término con la desercion definitiva del instructor. En
el segundo caso (Jiliotupa) las actividades se desarrollaron en un ambiente grupal y
comunitario, pero la indisposicion del docente y su falta de comprensiéon por la propuesta
educativa no le permitieron un avance significativo, cabe sefialar que la capacitacion y el
seguimiento permitieron un avance en esta comunidad.

Un ultimo caso es aquellas comunidades que iniciaron con avance irregular y cuyo
desempefio fue decayendo (Pintores, La Cafiita y Lagunitas). A pesar del seguimiento los
instructores mostraron falta de motivacion no solo hacia el proyecto, sino a su misma estancia
en comunidad. En los dos ultimos casos tuvieron una deficiente insercion comunitaria, lo
cual no les permitié un compromiso con su quehacer socio comunitario.
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llustracion 35 MATRIZ GENERATIVA DEL ANALISIS
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9.2 Comparativo global

Comparativo por Categorias de Analisis

‘:":m&el En el mayor numero de casos se realizo una satisfactoria elaboracion de objetivos de las
unidades tematicas de acuerdo al instrumento de planeacion propuesto, aunque algunos
instructores presentaron dificultades para elaborar propésitos por nivel aun al finalizar el ciclo
escolar. Es precisamente en la vinculacion entre propositos con respecto a las actividades
donde mas problemas se detectaron, debido a que es muy frecuente que los instructores se
sujeten al Manual del Instructor Comunitario® para la realizacion de actividades olvidando
el objetivo propuesto. Cabe sefialar que en algunas comunidades hubo un gran avance en la
vinculacion propositos - actividad, esto se debio a que realizaron sus clases en funcion de los
objetivos elaborados en las herramientas planeacion y solo usaron el Manual como
instrumento de consulta y no como instructivo programatico.

;L[;':m'; Sélo en pocas comunidades se presentaron incoherencias entre cada uno de los momentos del
método. Esto se debid a que los instructores tomaban cada momento como una actividad en
si misma y no la articulan al conjunto del proceso y particularmente la desvinculan de los
propésitos. Otra dificultad se manifestd en la contrastacion educativa, esto es, en la relacion
entre el conocimiento inicial y el construido durante el proceso educativo. Esto se debio
basicamente a que en la mayoria de los casos los instructores no hicieron registro del
conocimiento inicial y menos ain solicitaron a los nifios la elaboracion intencionada de
hipotesis, por lo cual no tenian elementos sobre los cuales confrontar su conocimiento. Este
aspecto se trato de solventar mediante la realizacion del taller sobre “investigacion accion
como base del proceso educativo”, cuyo resultado permitio registro y atencion al proceso
educativo de cada nifio. Cabe sefialar que en algunos casos (La Cafiita y Pintores, por
ejemplo) el desempefio decayd, y mas que mejorar su registro y seguimiento, éste fue
practicamente abandonado.

e:;:::":’\f: En términos generales la disciplina grupal fue buena, asi como el nivel de participacion de los
nifios al principio del ciclo escolar, sin embargo, los alumnos mostraron serias dificultades de
trabajo colectivo. La indisciplina poco a poco cedio lugar a la participacion y esto muy
probablemente a la propia convivencia del instructor con los nifios y con la comunidad,
ademas de la adquisicion de destrezas pedagogicas por parte de los docentes. En la mayoria
de los casos existi6 la preocupacion constante de relacionar los contenidos escolares con el
contexto y la cultura comunitaria, lo cual, en términos generales, lo  realizaron
satisfactoriamente, sin embargo, la utilizacion creativa del espacio comunitario se redujo a
visitas de observacion y entrevista, y muy pocas veces como ambitos de reflexion en sitio, o
como espacios naturales para la ensefianza. El espacio aulico fue el que menos se utilizo de
forma alternativa, sino siguid el esquema tradicional de acomodo de mobiliario, lo que
contradice una propuesta innovadora como la presente.

Z;‘:;“‘u;;‘:::‘ En relacion a ésta unidad de analisis la grafica muestra un promedio del 73% lo cual refleja
que el trabajo fue realizado de manera suficiente, es importante mencionar que uno de los

8 Nota aclaratoria.- el Manual del Instructor Comunitaria es una guia institucional donde se le scfiala al docente las
actividades a realizar en cada sesion. La mayoria de los docentes de Conafe a utilizan como sustituto del programa de
trabajo y en veees como libro de texto.
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aspectos importantes del trabajo de los instructores fue la posibilidad de vincularse con los
miembros de la comunidad, lo cual ciertamente no se realizo de manera optima por no haber
contado con estrategias concretas para ello, ademas de considerarse como un proceso que
responde mas a las caracteristicas de la personalidad de los instructores y a su interés por
participar en las tareas comunitarias, en éste sentido la respuesta de las comunidades en
términos generales fue satisfactoria.

Esta unidad de anilisis alcanzo un porcentaje de 56% lo cual refleja que utilizaron las
herramientas de investigacion con poca profundidad y sistematizacion, pero lo mas
preocupante es que quedaron poco claros los propositos de dichas herramientas en su
vinculacion con la tarea educativa, lo cual era el sentido principal de utilizacion de dichas
herramientas. Referido al diario de campo y a la monografia, éstos se realizaban, por algunos
docentes, de forma separada al trabajo escolar y s6lo como una monografia con datos que
necesitaban requisitar, por lo que su utilizacion pedagogica se redujo, en la mayoria de los
casos, al minimo.

En la promocion educativa se alcanzo un 60% lo cual indica que se realizd apenas
suficientemente la promocidn, es necesario mencionar que de ésta unidad no se trabajo
ningun aspecto durante la capacitacion a los instructores, solamente se dieron indicaciones
sobre la importancia de trabajar este aspecto durante las visitas comunitarias. Ademas, en la
mayoria de las comunidades no existieron las condiciones para promover los productos de
los nifios, y a esto se le suma la poca creatividad de algunos instructores para llevar a cabo
esta iniciativa. Por otra parte, fue dificil el intercambio de experiencias entre comunidades
por la dificultad de traslado y la lejania entre ellas, el intercambio solo se realizo a través de la
elaboracion de un periddico intercomunitario, es decir, cada grupo escolar comunitario,
realizaba un periddico mural que intercambia con otras comunidades. Estd actividad
despertaba mucho el interés de los nifios, aunque no se aproveché en todo su potencial.
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Nustracién 36 COMPARATIVO INTERCATEGORIAL

INDICADORES EDUCATIVOS PROMEDIO |UNIDAD I [UNIDAD II
TRABAJO MULTINIVEL 67% Go Cos,
APLICACION DEL METODO 65%

AMBIENTE EDUCATIVO 69%

VINCULACION COMUNITARIA 65%

INVESTIGACION CULTURAL 51%

PROMOCION EDUCATIVA CULTURAL 54%

COMPARATIVO GLOBAL POR CATEGORIA

; : L x
TRABAJO APLICACION AMBIENTE VINCULACION INVESTIGACION PROMOCIGN
MULTINIVEL DEL METODO EDUCATIVO COMUNITARIA CULTURAL EDUCATIVA
CULTURAL
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Comparativo Global Intercomunitario

El instructor realizd adecuadamente los propositos generales, sin embargo no distinguid
adecuadamente la diferenciacion de objetivos por nivel; el docente puso mayor énfasis en las
actividades comunes que en las diferenciadas, es decir, realizo actividades con el global del
grupo sin distinguir adecuadamente los niveles. La relacion entre propositos con respecto a
las actividades fue suficiente mas no satisfactorio, esto se observd en algunas
programaciones en las que no existi6 correspondencia adecuada entre los objetivos
planteados y el desarrollo de las clases. En términos generales la problematica sefialada se
debio principalmente a que el agente educativo no tuvo claridad en la importancia de realizar
propositos educativos por nivel, lo cual trajo por consecuencia un desfase en los ritmos de
trabajo de los nifios de nivel 1 con respecto a los de nivel 1II. Es necesario sefialar que en
esta comunidad en la mayoria de los indices decayé la puntuacioén entre la unidad 1°y 2°, la
lejania de la misma no permitio un mejor seguimiento, siendo el no control del grupo por
parte del docente la principal causante del bajo desempefio logrado.

En esta comunidad existi6 una adecuada integracion de la instructora en la vida comunitaria,
asl como una recuperacion de dicha cultura con fines educativos. ~ Ademas mostré un
avance significativo entre sus ultimas clases con respecto a las iniciales. Sin embargo, no se
pudo potenciar su insercién comunitaria para fines de promocion educativa por carecer de
herramientas practicas y conceptuales para ello.

El grupo mostr6 una marcada indisciplina y renuencia a la participacion; el instructor por su
parte no encontro las estrategias adecuadas para captar la atencion de los nifios a pesar de
sus intentos por la utilizacion creativa del espacio del aula y de la comunidad. La propia
personalidad paciente, tolerante y la falta de dinamismo y de caracter determinante del
docente no crearon condiciones ambientales adecuadas, por demas se trata de una
comunidad de conflictos internos y familiares que se refleja en la actitud de los propios nifios.
La propia proyeccion académica del instructor (estudiaba de manera abierta una licenciatura)
frente a los multiples conflictos en comunidad llevaron a su desercion a mediados del ciclo.

Existio un adecuada disciplina y participacion grupal, que contrastaba con un notorio
desinterés de la instructora hacia el grupo, asi como una nula adecuacion de los contenidos al
contexto comunitario y un insuficiente uso de los espacios del aula y comunitarios. La
existencia de condiciones favorables comunitarias y grupales para trabajar fueron
desaprovechadas, el desinterés de la docente no permitié optimar la labor educativa. Se
observo un desinterés de la docente por la integracion comunitaria, reflejado en insuficientes
acciones comunitarias promovidas y una nula apropiacion cultural por su parte, sin embargo,
la comunidad mantuvo un respeto a su figura institucional. La poca participacion
comunitaria en acciones educativas puede referirse al descuido de la joven por realizar la
promocion educativa adecuada. Cabe sefialar que durante la segunda unidad la actitud de la
instructora se modificé mostrandose mas activa y responsable en su labor educativa, por lo
que su desempefio crecio de forma considerable.

Al iniciar el ciclo la instructora tuvo problemas de aceptacion y adaptacion a la dinamica
comunitaria debido en parte a antecedentes negativos surgidos en ciclos pasados con otros
instructores comunitarios, lo que obstaculizé notablemente todos los aspectos referidos a la
vinculacion comunitaria, sin embargo, el buen desempefio de la instructora en las tareas
educativas le permitieron ganarse el reconocimiento de la gente. Sin embargo, la docente.
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no aprovecho la aceptacion de la comunidad para realizar la promocion comunitaria debido
en parte a que no mostroé total seguridad, ni confianza hacia la respuesta de la comunidad
hacia sus propuestas. Cabe agregar la implementacion de innovaciones educativas por parte
de la docente durante la segunda unidad de aprendizaje, por ejemplo la tutoria que se
realizaban entre los nifios de diferentes niveles como estrategia para resolver diversas
problemas educativos que se presentaban.

Existio muy buena disciplina y participacion del grupo escolar , ademas de mostrar interés
hacia cada uno de los alumnos, sin embargo, la docente no adecu6 los contenidos al contexto
ni hizo uso creativo del espacio del aula, ni del comunitario. La instructora realizd
actividades comunitarias que favorecieron la integracién grupal pero no aprovecho ese
potencial con fines intencionadamente educativos. Existi¢ un reconocimiento mutuo entre
instructora y comunidad durante el periodo en que transcurrio la primera unidad, asi como
un suficiente nivel de apropiacion comunitaria, sin embargo durante la segunda unidad de
aprendizaje tuvo insuficiencia en la promocion y participacion comunitaria en acciones
educativas. Ello se debié a la carencia de estrategias para involucrar a la comunidad en
tareas educativas pero sobre todo a su frecuente ausentismo durante este periodo.

En esta comunidad, en el aspecto educativo hubo carencias conceptuales de la propuesta
pedagogica con respecto al método y al trabajo multinivel por parte del instructor. En el
aspecto comunitario el instructor tuvo dificultades para integrarse en la vida comunitaria
debido a su propia concepcién del trabajo educativo y a su papel como docente. Sin
embargo, en esta comunidad existieron buenas condiciones para desarrollar el trabajo
educativo cultural, de tal forma que con el cambio de instructor por uno mas dinamico y
responsable se obtuvieron muy buenos resultados en todas las unidades de andlisis
contempladas.

Existi6 una satisfactoria disciplina y participacion grupal, asi mismo, se observéd un interés
del instructor hacia su grupo, sin embargo fue insuficiente la utilizacion de espacios de forma
creativa y puede adecuar aun mas la secuencia de las clases al contexto comunitario. Cabe
sefialar que el espacio del aula fue inadecuado para la actividad educativa durante la primera
unidad, sin embargo a pesar de la obtencion de un aula formal durante la segunda unidad el
docente no ha identifico el espacio escolar, ni el extraescolar en su potencialidad educativa,
por lo que su puntaje decayo para la segunda fase.

Existi6 un reciproco reconocimiento entre instructor y la comunidad, asi como una
preocupaciéon por la promocion de acciones comunitarias, sin embargo la participacion
comunitaria en tareas educativas se redujo a la funcion de informantes. La causa de esto es
que el instructor pocas veces trascendio los limites de la escuela para realizar sus clases, esto
por causa de que algunos miembros de la comunidad criticaban este tipo de estrategias
didacticas. Sin embargo, la insercion comunitaria extraescolar le permitié la adhesion de
padres de familia y poblacion en general. Sin embargo, para la Gltima fase del ciclo escolar el
instructor tuvo mayor ausentismo, lo que repercutié en su trabajo educativo y comunitario

Hizo una satisfactoria realizacion de propositos generales, asi como de actividades comunes,
y claridad en el establecimientos de propdsitos por actividad, sin embargo mostro dificultad
en la elaboracion de actividades diferenciadas. Por otra parte tuvo dificultades al utilizar los
resultados de investigacion en clase y en la promocion de productos educativos; el control de
los productos de los nifios y el intercambio de estos fue insuficiente en las dos unidades.
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llustracion 37 COMPARATIVO INTERCOMUNITARIO

COMUNIDADES PROMEDIO |UNIDAD I UNIDAD Il | MAXIMO

LAGUNITAS 63% 58% 68% 100%
LA SALADA 73% 79% 68% 100%
CRUZ DE PIEDRA 63% 66% 61% 100%
ARROYO VERDE 22% 43% 0% 100%
LA ATRAVEZADA 61% 69% 53% 100%
JILIOTUPA 44% 43% 45% 100%
26 DE JULIO 75% 83% 66% 100%
LA COCONAL 69% 75% 63% 100%
PINTORES 55% 60% 4%% 100%
CANITAS 58% 69% 47% 100%
TOTAL 62% 60% 63% 100%

COMPARATIVO INTERCOMUNITARIO
A3k 75%
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9.3 Comparativo Unidades Bésicas de Analisis por Comunidad

Tabla 39 UNIDAD DE ANALISIS: TRABAJO MULTINIVEL

INDICE UNIDAD I UNIDAD I§ PROMEDIO
PROPOSITOS GENERALES 40 29 29 29
; 100.0% 72.5% 72.5% 72.5%
PROPOSITOS POR NIVEL 40 27 27 27
100.0% 67.5% 67.5% 67.5%
ACTIVIDADES COMUNES 40 29 28 28.5
100.0% 72.5% 70.0% 71.3%
ACTIVIDADES DIFERENCIADAS 40 23 24 23.5
100.0% 57.5% 60.0% 58.8%
PROPOSITOSIACTIVIDAD 40 24 27 25.5
100.0% 60.0% 67.5% 63.8%
120 132 135 133.5
100.0% 66.0% 67.5% 66.8%

El instructor realizd adecuadamente los propositos generales, sin embargo no distinguio
objetivos por nivel; el docente hizo mayor énfasis a actividades comunes que diferenciadas, es
decir, realizo actividades con el global del grupo sin distinguir niveles; la relacion entre
propositos con respecto a las actividades fue suficiente mas no satisfactoria, esto se observod
en algunas programaciones en las que no existid correspondencia adecuada entre los
objetivos planteados y el desarrollo de las sesiones educativas. En términos generales la
problematica sefialada se debe principalmente a que el agente educativo no ha tuvo claridad
en la importancia de realizar propositos educativos por nivel, lo cual trajo por consecuencia
un desfase en los ritmos de trabajo de los nifios de nivel I con respecto a los de nivel II1.

La instructora realizd bien los propositos generales, sin embargo, las actividades no se
adecuaron completamente a los propositos, mostré mayor predisposicion por el trabajo
multinivel que por el diferenciado. Cabe sefialar que inicialmente habia falta de claridad en
los propositos de las propuestas de proyecto, eso ocasion6 en parte la problematica sefialada,
sin embargo durante la segunda unidad de aprendizaje mejord notablemente en estos
aspectos.

Existieron insuficiencias. Tanto en la elaboracion de propésitos. Como en la realizacién de
actividades, lo cual se reflejo en la no correspondencia de los propdsitos con las actividades.
Estas problematicas se debieron principalmente a la despreocupacion del instructor por su
labor educativa, asi por la poca comprension de la propuesta educativa, lo que ocasiono la
baja del instructor a mediados del ciclo escolar, por lo que no se pudo dar seguimiento a la
segunda unidad de aprendizaje.

En sus planeaciones la instructora solo establecid propositos generales descuidando
considerablemente los objetivos por nivel, asi como las actividades a realizar, lo cual se
manifesto en la desvinculacion entre propdsitos y actividades. Esto se debi¢ a que la docente
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mostré un desinterés por el trabajo educativo, aunque para la segunda unidad cuido estos
aspectos pero sin llegar a ser suficiente su desempefio en esta categoria de analisis.

Realizd los propositos generales y por nivel adecuadamente, sin embargo las actividades no
se ajustaron totalmente a los objetivos propuestos, aunque en términos generales su trabajo
multinivel fue aceptable. Estas deficiencias se debieron por un parte a que el grupo era muy
numeroso y por tanto de dificil atencion por nivel, y por otra parte, a que en un principio la
docente se sujetaba mucho las actividades a las sefialadas en los Manuales, no siendo flexible
en el manejo de los mismos; por otra parte, la ausencia de los propositos pedagogicos en el
Manual repercutié en el sentido que pueda dar al trabajo multinivel.. Ya en la segunda
unidad de aprendizaje la instructora vari6 su forma de trabajo e incluso hizo innovaciones
sustantivas, por ejemplo, se apoyé en los nifios de nivel III para orientar a los de los primeros
niveles.

La instructora realizo con insuficiencia los propdsitos en sus programaciones asi como las
actividades en el aula, ademas no hubo una correspondencia clara entre los objetivos
planteados y las acciones realizadas. Esto se debio en parte a su apego a las indicaciones del
manual, pero principalmente porque no existié una planeacion adecuada para cada nivel y en
visitas de campo se observo que ni siquiera se habian realizado planeaciones. Esta actitud se
exacerbd al finalizar el ciclo

En términos generales fue buena la elaboracion de propodsitos durante la primera unidad,
aunque no adecuados correctamente con las actividades programadas. Es decir, se planteaba
buenos propositos que no correspondian con las dinamicas realizadas. Esto se debi6 al
estricto apego del instructor a las actividades sefialas en el Manual. A pesar de las
observaciones sefaladas, el instructor no modificd su forma de abordar los temas. Sin
embargo, con el cambio de docente se realizé un buen trabajo multinivel, y de motivacion del
grupo escolar.

El instructor realiz6 adecuadamente los propositos educativos, asi como las actividades
comunes, sin embargo tuvo problemas al realizar las actividades diferenciadas y vincularlas
con los propositos del area Las actividades no se orientaron a los propositos debido a la
escasa claridad sobre los alcances de los mismos. Ya en la segunda unidad de aprendizaje, a
pesar de contar con las herramientas adecuadas, el escaso compromiso del instructor hacia su
labor educativa lo llevo a descuidar el trabajo multinivel.

El instructor realizo buenas planeaciones en todos los aspectos, pero mostro dificultades para
la realizacion de actividades diferenciadas. Esto se debio a la comprension del trabajo
multinivel como exclusivamente trabajo de conjunto, es decir, el docente no consideraba que
se debian realizar actividades diferenciadas para cada nivel, ya que si bien los temas pueden
ser semejantes, no asi su grado de profundizacion.

Realiz6 una satisfactoria realizacion de propositos generales, asi como de actividades

comunes, y tuvo claridad en el establecimientos de propositos por actividad, sin embargo
mostro dificultad en la realizacion de actividades diferenciadas.
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Tabia 40 UNIDAD DE ANALISIS: APLICACION DEL METODO

INDICES VALOR UNIDAD I [UNIDADHN |PROMEDIO
MAXIMO
PROGRAMACIONES 40 30 32 31
100.0% 75.0% 80.0% 77.5%
REGISTRO EDUCATIVO 40 29 27 28
100.0% 72.5% 67.5% 70.0%
COHERENCIA ENTRE MOMENTOS 40 29 26 27.5
100.0% 72.5% 65.0% 68.8%
ELABORACION DE HIPOTESIS 40 11 24 17.5
100.0% 27.5% 60.0% 43.8%
CONFRONTACION CULTURAL 40 26 25 25.5
100.0% 65.0% 62.5% 63.8%
200 125 134 129.5
100.0% 62.5% 67.0% 64.8%

Aplicacion de los momentos del método en el nivel intraescolar

El instructor realizd adecuadamente programaciones y registro educativo, asi como una
correcta aplicacion en cada uno de los momentos del método, sin embargo descuidd la
confrontacién educativo - cultural. Esto se debe a la no elaboracion y registro de hipdtesis de
conocimiento lo cual impidié comparar el conocimiento inicial con el conocimiento adquirido,
y no registro, por tanto, los avances de los alumnos.

En programaciones, registro y coherencia entre momentos, asi como en la confrontacion
educativa cultural el trabajo de la instructora fue suficiente mas no 6ptimo; ademas, tuvo
problemas en la elaboracion de hipotesis. Una de las causas principales que obstaculizaron
este rubro fue el no manejo adecuado del método de investigacion - accion por deficiencias
en la propia capacitacion “intensiva’.

El instructor fue muy irregular en la entrega de programaciones y registros educativos y
estos mostraron severas deficiencias, sin embargo debe reconocerse el interés que tuvo el
docente por confrontar los contenidos educativos con la vida comunitaria. Esta problematica
reflejo la parcial disposicion del agente educativo por la tareas pedagogicas, pese a la claridad
que tenia sobre la materia

No realiz6 una adecuada aplicacion del método, ni una entrega completa de programaciones,
ni registro educativo. La elaboracion de hipétesis fue nula, asi como insuficiente
confrontacion cultural. Las causas se deben a una incomprension notoria del método de
investigacion accion, asi como al desinterés mostrado en las dindmicas educativas y culturales
de la comunidad

Elabor¢ adecuadamente sus programaciones y el registro educativo, sin embargo tuvo
problemas en la coherencia entre los momentos del método y sobre en la relacion entre los
contenidos de los diferentes niveles. La no comprension del manejo de hipotesis educativas
como parte esencial del método y su funcion como cohesionadora de los momentos no
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permitié optimar la aplicacion del método por lo menos durante la primera unidad. En un
segundo momento mejord notablemente su aplicacion del método, sobre todo por el cambio
de estrategias y en la modificacion de su actitud frente a la comunidad.

Entrego suficientemente las programaciones y registros educativos, sin embargo los entrego
fuera de tiempo, en estos documentos fue notoria la insuficiente confrontacion cultural y la
coherencia entre momentos. No hubo problemas de concepcion sino indisposicion para la
aplicacion de la propuesta educativa, misma que se agudizo al cierre de la segunda unidad.

El primer instructor tuvo insuficiencia en programaciones, registros, coherencias entre
momentos y en la relacion proposito - actividad. No sabia como realizar adecuadamente las
planeaciones debido a una falta de comprension en la aplicacion metodologica, ademas este
docente cumplia su segundo afio como instructor de Conafe e insistia en aplicar su sistema de
trabajo del ciclo anterior a esta nueva experiencia. Un cambio de instructor demostro la
viabilidad de la propuesta, pero también mostré como el factor humano es determinante para
el desarrollo de los propositos educativos.

El instructor realizd, durante la primera unidad, satisfactoriamente las programaciones
respectivas y el registro educativo sin embargo no fue satisfactoria la confrontacion cultural.
Esto pudo deberse a la no definicion de hipétesis, lo que impidid la comparaciéon entre
conocimiento inicial y conocimiento final.  Sin embargo, a pesar de que para la segunda
unidad ya se tenia una comprension clara del método, su aplicacion fue aun mas deficiente
por la indisposicién mostrada por el propio instructor ante su tarea educativa.

En términos generales el instructor mostré un Optimo desempefio en esta categoria, sin
embargo, ain durante la segunda unidad presento dificultades para el planteamiento de

. hipétesis educativas, para la segunda unidad de aprendizaje la elaboracion de hipotesis de

comprension fueron realizadas con mayor dedicacion.

Presentd una Optima realizacion de programaciones en todos los sentidos, excepto en la
elaboracion de hipotesis. En la segunda unidad de aprendizaje la docente ya conocia el
manejo de hipotesis pero fueron poco utilizados por ella debido a que, segin sefialaba la
propia instructora, ya habia adquirido su propio ritmo y forma de trabajo.
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Tabla 41 UNIDAD DE ANALISIS: AMBIENTE EDUCATIVO
VARIABLES DEL INDICADOR UNIDAD 1 UNIDAD i PROMEDIO
DISCIPLINA GRUPAL 40 29 31 30
100.0% 72.5% 77.5% 75.0%
ACTITUD PARTICIPATIVA 40 33 32 32.5
100.0% 82.5% 80.0% 81.3%
USO CREATIVO DE ESPACIO 40 23 24 23.5
100.0% 57.5% 60.0% 58.8%
INTERES HACIA EL GRUPO 40 30 30 30
100.0% 75.0% 75.0% 75.0%
ADECUACION SECUENCIA AL 40 19 24 21.5
CONTEXTO
COMUNITARIO 100.0% 47.5% 60.0% 53.8%
120 134 141 137.5
100.0% 67.0% - 70.5% 68.8%

Ladtmwvezada F| orypo mostro regularmente una actitud participativa y el instructor mostro buen interés

hacia el grupo, sin embargo la disciplina no fue totalmente satisfactoria, asi como tampoco
se realizo un uso creativo de los espacios del aula; ademas en pocas ocasiones se adecud la
secuencia programatica a las oportunidades del contexto. La causa principal de esta ultima
problematica se debié principalmente a la propia formacion del instructor, es decir, su.
propia formacion escolar ha sido obstaculo para un uso mas creativo y pertinente del ambito
escolar. Cabe sefialar que durante la fase final del ciclo la indisciplina crecidé notablemente,
y el mismo instructor fue perdiendo motivacion por su trabajo educativo.
LaSalada — Hubo buena disciplina y actitud participativa; interés hacia el grupo y adecuacion de los
contenidos al contexto comunitario, ademas, se hizo un uso creativo del espacio
comunitario mas no asi del espacio del aula. Sobre este ultimo aspecto imper6 la copia al
modelo de aula tradicional vivido por los instructores cuando fueron alumnos de primaria,
ademas no hubo una insistencia al respecto en la capacitacion inicial. Es de sefalarse la
motivacion que durante todo el ciclo tuvo la instructora por su grupo escolar y por el
entorno comunitario, pese a dificultades que tuvo en ese contexto.

Arroyo Verde . E| grupo mostré una marcada indisciplina y renuencia a la participacion; el instructor, por su
parte, no encontro las estrategias adecuadas para captar la atencion de los nifios a pesar de
sus intentos por la utilizacion creativa del espacio del aula y de la comunidad. La propia
personalidad paciente, tolerante y la falta de dinamismo y de caracter determinante del
instructor no crearon condiciones ambientales adecuadas; por demas se trata de una
comunidad de conflictos internos y familiares que se refleja en la actitud de los propios
nifios.

Jiliotupa Existié un adecuada disciplina y participacién grupal, que contrasto con un notorio

desinterés del docente hacia el grupo asi como una nula adecuacion de los contenidos al

contexto comunitario y un insuficiente uso adecuado de los espacios del aula y

comunitarios.
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Aun existiendo condiciones favorables comunitarias y grupales para trabajar el desinterés de
la instructora no permitié optimar la labor educativa, aunque en la fase final del segundo
ciclo mostré mayor preocupacion por el aprendizaje de los nifios.

Hubo suficiente actitud participativa de los alumnos, ademas que la instructora mostro
bastante preocupacion hacia el grupo, asi como un uso adecuado del espacio extraescolar,
sin embargo no adecud suficientemente la secuencia de los contenidos al momento
comunitario. La disciplina y la participaciéon se dificultaron porque el grupo era muy
numeroso, y la docente mostraba dificultades para establecer estrategias que mantuvieran la
atencion grupal e iguales ritmos de participacién. En la segunda unidad con la tutoria de
los nifios de nivel I1I hacia los del nivel I se logro el objetivo fijado.

Existi6 muy buena disciplina y participacion grupal, ademds de mostrar interés hacia el
grupo, sin embargo no adecua los contenidos al contexto ni hace uso creativo del espacio
del aula, ni del comunitario. La instructora realiz6 actividades comunitarias que favorecen
la integracion grupal pero no aproveché ese potencial con fines intencionalmente
educativos. Ya incluso durante la fase final de ciclo escolar, los padres mismo se quejaban
del ausentismo de la docente, lo que repercutio incluso en el control del grupo.

Disciplina grupal y actitud participativa, sin embargo el instructor mostré poco interés por

- un adecuado uso del espacio de forma creativa, y el interés hacia el grupo solo se mostraba

en aspectos formales como el arreglo del salon y la disciplina grupal. Se trata de un grupo
con buenos antecedentes de experiencia educativa, sin embargo la formacion tradicional y
rigida del docente limitaba el potencial participativo del grupo. Con el cambio de instructor
el grupo escolar mostré su potencial participativo y creativo.

El IC realiz6 adecuadamente los propositos educativos, asi como las actividades comunes,
sin embargo tuvo problemas al realizar las actividades diferenciadas y vincularlas con los
propositos del area. Las actividades no se orientaron a los propésitos y no debido a la

- escasa claridad sobre los alcances de los mismos, sino por la actitud poco comprometida del

instructor frente a su actividad educativa.

La actitud del grupo fue participativa y existié un evidente interés del instructor hacia el
grupo, sin embargo la disciplina grupal no fue satisfactoria y el uso creativo del espacio se
limitd al aula, ademas de no adecuar suficientemente los contenidos a las oportunidades
temporales que brinda el contexto comunitario. Las dificultades se presentaron porque el
grupo es numeroso, pero el docente supo sortearlas con presencia y creatividad

Present6 un adecuado interés hacia el grupo, sin embargo existidé una insuficiente actitud
participativa de parte del grupo y un uso creativo del espacio pero limitado al area escolar.
Hubo una notoria indisciplina grupal y deficiencias en la adecuacion de contenidos al
contexto comunitario durante la primera unidad, pero la experiencia adquirida por la
instructora le permitio un mayor control y participacion del grupo durante la segunda
unidad, pese a ser un grupo muy numero, con diferencias de edades sobresalientes.
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Tabla 42 UNIDAD DE ANALISIS: VINCULACION COMUNITARIA

VARIABLES DEL INDICADOR UNIDAD | UNIDAD It [PROMEDIO
INTERES DEL IC POR LA COMUNIDAD 40 29 28 28.5

100.0% 72.5% 70.0% 71.3%
ACCIONES COMUNITARIAS 40 26 27 26.5
PROMOVIDAS POR EL IC

100.0% 65.0% 67.5% 66.3%
APROPIACION COMUNITARIA 40 23 28 25,5

100.0% 57.5% 70.0% 63.8%
RECONOCIMIENTO DEL IC POR LA 40 27 27 27
COMUNIDAD

100.0% 67.5% 67.5% 67.5%
PARTICIPACION COMUNAL EN 40 22 24 23
ACCIONES EDUCATIVAS

100.0% 55.0% 60.0% 87.5%

120 127 134 130.5
100.0% 63.5% 67.0% 65.3%

Hubo un reconocimiento mutuo entre el instructor y los miembros de la comunidad, sin
embargo esto no repercutié en la promocién de acciones comunitarias, ni en la participacion
activa de la comunidad en acciones educativas. La concepcion de participacion y
organizacidén comunitaria por parte del docente le impidio optimar el trabajo comunitario, el
cual fue decayendo conforme pasaba el ciclo escolar

Hubo interés hacia la comunidad, hacia la promocién y la participacion comunitaria en
actividades educativas. La docente tuvo, en un principio, un buen reconocimiento por la
comunidad y una apropiacién de la misma. Ademas de las iniciativas de la instructora estos
resultados se debieron a que se trataba de una comunidad abierta, de vinculacién con lo
urbano, lo cual favoreci6 la aceptacion del perfil urbano de la maestra.  Sin embargo, en la
segunda fase del ciclo escolar tuvo ciertos problemas de liderazgo en la comunidad que la
instructora pudo sortear con una actitud de respeto y prudencia hacia los agentes
comunitarios conflictivos.

El docente no mostro interés por la vida comunitaria y la comunidad sefialo su
inconformidad con el instructor; no hubo promocion , ni participacién comunitaria en los
aspectos educativos. Fue frecuente la ausencia del instructor de la comunidad, lo cual no
permitio la vinculacién comunitaria.

En sus planeaciones la instructora solo establecié propositos generales descuidando
considerablemente los objetivos por nivel, asi como las actividades por realizar, lo cual se
manifesto en la desvinculacion entre propositos y actividades. Esto se debid a que la
instructora mostrd un abierto desinterés por el trabajo educativo y sus repercusiones fueron
evidentes, a pesar de que en la segunda fase cambio un poco su actitud.

Al iniciar el ciclo la instructora tuvo problemas de aceptacion de la comunidad debido a
antecedentes negativos surgidos durante ciclos pasados, obstaculizando todos los aspectos
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referidos a la vinculacion comunitaria, sin embargo, el buen desempefio de la docente en las
tareas educativas le ha permitieron ganarse poco a poco el reconocimiento de la gente. La
instructora no aprovechd Optimamente esta aceptacion para la promocion comunitaria
debido en parte a que no mostré total seguridad, ni confianza hacia la reaccion de la
comunidad hacia sus propuestas

Existia un reconocimiento mutuo entre la instructora y la comunidad, asi como un
suficiente nivel de apropiacion comunitaria, sin embargo fue insuficiente la promocion y
participacion comunitaria en acciones educativas. Ello se debio a la carencia de estrategias
para involucrar a la comunidad en tareas educativas, pero sobre todo a la no disposicion de la
docente al interior del aula, ya que la participacion comunitaria fue muy buena, por ejemplo,
en la construccion del aula y de letrinas para la comunidad.

A pesar del poco interés y de la nula apropiacion de la comunidad, el primer instructor, se
ocupd de aspectos de gestion institucional en beneficio de la escuela y la comunidad
(desayunos escolares, clinica de salud, materiales educativos, etc.). A pesar de sus acciones
la identificacion negativa con la cultura comunitaria le impidié la integracidon comunitaria.
Caso que fue superado por un nuevo instructor mas preocupado y respetuoso de la vida
comunitaria.

Existid un suficiente reconocimiento hacia el instructor y una participacion activa de la
comunidad en tareas educativas porque el instructor mostro interés por promover acciones
comunitarias, aunque fue notoria la ausencia fisica del docente de la comunidad. Esta
ausencia se debidé a una dificultad de establecer vinculos de caracter educativos con la
comunidad y no meramente de relaciones sociales, que eran las que la instructora mantenia.
Con las sefioras de la comunidad.

Existid un reciproco reconocimiento entre instructor y comunidad, asi como una
preocupacion por la promocion de acciones comunitarias, sin embargo la participacion
comunitaria en tareas educativas se ha redujo a la funcién de informantes. La causa de esto
es que el docente poco trascendié los limites de la escuela para realizar sus clases, esto por
causa de que algunos miembros de la comunidad criticaran este tipo de estrategias didacticas.

En este instructor habia un satisfactorio interés por la comunidad, sin embargo mostro
insuficiencias en la promocion de actividades comunitarias, y a que se limitaba
exclusivamente a la realizacion de actividades formal - institucionales.  Sin embargo, los
paseos extraescolares, la convivencia social y el compromiso hacia la comunidad le ganaron
simpatias hacia la comunidad.
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Tabla 43 UNIDAD DE ANALISIS: PROMOCION EDUCATIVA CULTURAL
INDICES VALOR MAX.| UNIDAD | | UNIDADII | PROMEDIO
VINCULACION CONTENIDO 40 27 28 27.5
CON VIDA COMUNITARIA 100.0% 67.5% 70.0% 68.8%
UTILIZA RESULTADOS DE 40 23 24 23.5
INVESTIGACION EN CLASE 100.0% 57.5% 60.0% 58.8%
LLEVA EL CONTROL DE LOS : 40 19 20 19.5
PRODUCTOS DE LOS NINOS 100.0% 47.5% 50.0% 48.8%
PROMOCION DE PRODUCTOS 40 20 19 19.5
EDUCATIVOS 100.0% 50.0% 47.5% 48.8%
INTERCAMBIO INTERCOMUNITARIO 40 17 18 17.5
DE PRODUCTOS EDUCATIVOS| 100.0% 42.5% 45.0% 43.8%
TOTALES ABSOLUTOS 120 106 109 107.5
TOTALES PORCENTUALES 100.0% 53.0% 54.5% 53.8%

El instructor ha realizd una suficiente vinculacién de los contenidos educativos con la vida
comunitaria, sin embargo realizd una escasa promocion educativa. No profundizo en los contenidos de
la investigacion, ya que se dio por conocido ciertos aspectos de la cultura comunitaria y considerd que
existe desinterés por estas cuestiones entre los miembros de la comunidad.

En esta comunidad hubo vinculacién del contenido educativo con la vida comunitaria; utilizando
adecuadamente los resultados de la investigacion en clase, sin embargo fue limitada la promocién de
productos educativos. Esto se debié quizd a que no hubo suficiente énfasis sobre el tema en el
momento de la capacitacién, ni la instructora tomo la iniciativa, pese a detectar la deficiencia.

Aunque el instructor intentd vincular el contenido educativo con la vida comunitaria sus resultados
fueron deficientes en todos los aspectos de este apartado. La promocion educativa y el intercambio
comunitaria fue casi nulo ya que no llevaba un control sobre los productos educativos de los nifios.
Las causas fueron entre otras la escasa investigacion comunitaria, asi como la ausencia de estrategias
didacticas adecuadas en su tarea educativa.

En términos generales fue insuficiente vinculacion de los contenidos con la vida comunitaria, de los
productos educativos infantiles y el intercambio comunitario, asi como una nula investigacién para las
clases. Las causantes principales recayeron en la personalidad del instructor, asi como a su
incomprension de la propuesta.

En esta comunidad hubo suficiente utilizacién de los resultados de investigacion en clase, asi como de
la vinculacion de estos con la vida comunitaria pero la promocion de los productos educativos fue
insuficiente. Esto se debié a que existia incomunicacion con los miembros de la comunidad por los
problemas de aceptacién originados por problemas de acreditacion en ciclos anteriores, pero la labor
educativo de la instructora permitio superar estos problemas

La promocién cultural asi como la vinculacion de los contenidos con la vida comunitaria es
insuficiente en todos sus aspectos; sin embargo, debe sefialarse la facilidad de relacion de la
instructora con los miembros de la comunidad pero que no fue vinculada esta relacién con los
propositos del trabajo educativo, sino a lo meramente comunitario, como fue la construccion de
letrinas, el huerto comunitario y la construccion escolar, principalmente.

Ambos instructores vincularon satisfactoriamente los contenidos con la vida comunitaria; utilizaban
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los resultados de la clase para su investigacion monografica, sin embargo no realiza promocion de
productos educativos en la comunidad ni con otras comunidades. Los problemas de vinculacion
comunitaria fueron causa de la no promocion educativa para el caso del primer instructor, para el caso
del segundo, no existi6 claridad de la importancia que tenia el intercambio comunitario.

Aunque en un principio fue suficiente la vinculacion de los contenidos con respecto a la vida
comunitaria, asi como la utilizacién de la investigacion en clase, el instructor se preocupd por la
promocion de productos educativos aunque no en toda su potencialidad y el intercambio comunitario
sélo se realiza a través del correo comunitario, en pocos casos en visitas a la comunidad educativa
mas proxima.

Vinculé satisfactoriamente los contenidos de la clase con la vida comunitaria asi como la promocion
de productos educativos, sin embargo hizo falta profundizar en el intercambio comunitario, aunque
debemos reconocer que la lejania de 1a comunidad obstaculizaba dicho intercambio

Hubo una adecuada vinculacion del contenido a la vida comunitaria, mas hubo dificultad en utilizar
los resultados de investigacion en clase y en la promocion de productos educativos; el control de los
productos de los nifios y el intercambio de estos fue insuficiente
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Tabla 44 UNIDAD DE ANALISIS: INVESTIGACION SOCIOCULTURAL

VARIABLES DEL INDICADOR VALOR MAX.| UNIDAD | UNIDAD Il | PROMEDIO
REALIZACION DE DIARIO DE 40 28 26 27
CAMPO 100.0% 70.0% 65.0% 67.5%
'REALIZACION DE MONOGRAFIA 40 29 23 26
100.0% 72.5% 57.5% 65.0%
REGISTRA ASPECTOS DE 40 22 20 21
TRADICION ORAL 100.0% 55.0% 50.0% 52.5%
UTILIZACION DE HERRAMIENTA 40 20 21 20.5
DE INVESTIGACION 100.0% 50.0% 52.5% 51.3%
SISTEMATIZACION DEL 40 0 14 7
PROCESO 100.0% 0.0% 35.0% 17.5%
120 99 104 101.5
100.0% 49.5% 52.0% 50.8%

El instructor elaboré oportunamente la monografia mas no con la profundidad requerida, sin
embargo, denotd insuficiencia en la elaboracion del diario de campo, en el registro de
tradicion oral y en la elaboracion y aplicacion de las herramientas de investigacion. Esto se
debid en parte al exceso de actividades educativas del docente pero principalmente a una
insuficiente concepcion de la trascendencia del trabajo cultural en las acciones educativas

Realizo cotidianamente su diario de campo, elaboré adecuadamente la monografia pero no
profundizd en aspectos de tradicion oral, al igual que la utilizacion de herramientas de
investigacion. La causa principal de estas deficiencias se debieron a que la instructora no
encontré una utilidad practico - educativa al uso de tales instrumentos

Tanto la realizacién del diario de campo, la monografia y las herramientas de investigacion
fueron realizadas insuficientemente y el registro de tradicion oral fue nulo. Al parecer el
docente realizd estas actividades en funcion de las exigencias de los coordinadores del
programa y no como estrategias de vinculacién y potenciacion del trabajo educativo.

Solo realizo el diario de campo pero de forma insuficiente; los demas aspectos de la
investigacion cultural fueron practicamente nulos. Esto se debe al desinterés de la instructora
por la vida educativa y comunitaria ya sefialados.

Realizd adecuadamente la monografia y el diario de campo, sin embargo no profundizo
satisfactoriamente en el registro de la tradicion oral y en la utilizacion de herramientas de
investigacion. Esto se debi6 al exceso de actividades propias del programa educativo, y a la
poca claridad en la utilizacion educativa de la tradicion oral.

En la realizacion de investigacion cultural y en la utilizacion sus herramientas fue insuficiente
su labor , al igual que en el resto de los aspectos. Lo anterior se debio a que no hubo en la
docente una vision de la importancia de la propuesta educativa y particularmente del sentido
de la utilizacion de las herramientas.
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Lagunitas

La Caifta

26 de Julio

Realizaba diario de campo y monografia de forma aceptable, sin embargo hubo poca
recopilacion de tradicion oral y el uso de herramientas de investigacion fue muy bajo. Aunque
el instructor comunitario tenia buena capacidad de observacion y redaccion, la desvinculacion
con los miembros de la comunidad no permitid que obtuviera el nivel &éptimo, su
comunicacion con la comunidad fue a través de los nifios principalmente.

Hubo una Optima realizacion de monografia en la cual se registran suficientes aspectos de
tradicion oral, sin embargo, realizo insuficientemente su diario de campo, asi como la
utilizacién de herramientas de investigacion. Ello se debio a la no claridad en la comprension
de los propositos de la utilizacion de la investigacion y sus herramientas.

Aungque este instructor tuvo en un principio una optima realizacion de diario de campo,
monografia y registro de tradicion oral, sin embargo no utilizé la entrevista formal como
herramienta de investigacion. Lo anterior puede deberse a la falta de identificacion de temas
que puedan profundizarse. investigacion, fue necesario encauzarla a propositos educativos.
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9.4 Recapitulacién y conclusiones

e Si bien los procesos analiticos son el culmen de las investigaciones académicas, para el
caso de las propuestas de intervencién social, al analisis solo es el intermedio del
proceso. Esto debido a que aqui el analisis solo sirve como un medio para la accion. La
presente por ser una propuesta de intervencion pero, a la vez, un documento académico
adquiere una fisonomia peculiar como objeto de estudio y de intervencion a la vez, en
donde confluyen la dimension analitica y la actuante indistintamente.

o En este capitulo solo se realizo el analisis del nivel transecolar porque corresponde a
nuestra figura de pedagogo investigador dar cuenta de los macroprocesos, es decir, sobre
lo realizado por el conjunto de los actores del proceso y no de los microprocesos, debido
a que no se participé directamente en el trabajo de campo.

e El analisis del nivel interescolar lo realizaron los propios docentes, con apoyo de este
autor, a través de la técnica de grupos de discusion ya mencionada, sobre estos analisis se
realizd un trabajo de sistematizacion que se devolvié a los docentes para potenciar su
practica.

e El analisis intraescolar lo realizaban los propias alumnos durante las sesiones grupales
(momento de confrontacion). Un metaanalisis a este nivel lo realizaban los propios
docentes cuando recuperaban su practica y realizaban un recapitulacion de su proceso
con apoyo de la ficha de “reflexion sobre el proceso™.

e De acuerdo con el analisis realizado a nivel transescolar, debe reconocerse que en la fase
de aplicacion la mayoria de los docentes priorizaron su funcion como educadores
formales por sobre la figura de mediadores socioculturales sostenida en la propuesta.
Esto es, se abandono la figura de “traductores” de los saberes comunitarios por parte de
los infantes (producto de procesos de socializacion comunitaria) con respecto a los
conocimientos socioeducativos (producto del proceso de inculturizacion educativa
institucional).
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10. CONCLUSIONES Y PERSPECTIVAS

e La categoria de “campo”, asi como la de “articulacion de planos de la realidad” son dos
herramientas heuristicas que permiten la construccion de objetos de estudio con
intencionalidad emancipadora, como es el caso de la presente propuesta.

e Dada la intencionalidad de incidir sobre una realidad educativa particular, la metodologia
de investigacion accion puede ser utilizada como instrumento didactico. En este trabajo
apoyo en la construccion de una metodologia que permitié incidir sobre algunos procesos
educativos del medio rural.

e El campo educativo del Conafe, denominado Educacion Comunitaria Rural, tiene una
amplia cobertura nacional y se encuentra en franca expansion, sin embargo se desconocen
de estudios académicos que den cuenta de su impacto educativo. A través de el presente
estudio se problematizo su modelo educativo y dimos cuenta de las diversas concepciones
educativas que coexisten (y luchan) bajo esa denominacion genérica (Educacion
Comunitaria Rural).

e Si bien,los discursos de Educacion Comunitaria van desde una concepcion educativa de
promocion a la “autogestion popular” hasta una vision que subsume a la educacion a las
necesidades del desarrollo y la globalizacion neoliberal, la versidn predominante dentro de
Conafe es la de un “educacionismo”, esto es, una concepcion segun la cual la educacion
tienen un valor en si mismo ya que permite desarrollar todas las capacidades del ser
humano, olvidando los nexos que la educacion tiene con otras dimensiones del quehacer
humano, y sobre todo no reconociendo la educacion como un campo de disputa
hegemonica.

e La politica educativa del Conafe estd comprometida con una concepcion “compensatoria”
de su quehacer institucional. Esto significa que para el Conafe su tarea educativa es
transitoria, es decir, que los programas educativos hacia el medio rural son sdlo subdiarios
del trabajo educativo institucional de la Secretaria de Educacion Publica, de tal forma que
el surgimiento de programas novedosos como el PIARE o el PAREB s6lo permanecen en
el campo en tanto la educacion logra niveles “aceptables” de eficiencia.

e Detras de la politica educativa del Conafe se encuentra una vision de la educacion que
puede ser definida como de “deficit cultutal”. Segun esta politica todos los sujetos de la
educacion deben tener una misma vision de la realidad sustentando un mismo curriculum.
Para esta concepcion las diferencias en el aprendizaje de las zonas rurales se conceptia
como rezago educativo, esto es, como un quedarse atrds con respecto a los niveles
educativos de las clases media urbanas.

e Esta propuesta conceptia la educacion como impulso a la “diversidad cultural”, esto es,
no busca la uniformidad de los estudiantes sino, reconociendo la diferenciacion personal y
cultural, motiva la reconstruccion de las concepciones propias a través de diversas
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situaciones de aprendizaje personal y grupal.

e En este proceso el docente juega el papel de “mediador cociocultural”, esto es, de un
sujeto que utiliza diversas estrategias que permitan a los discentes realizar su propio
proceso de “reconstruccion cultural” de tal forma que impulse el alcance de su “zona de
desarrollo proximo”. El papel del docente como “mediador sociocultural”, del discente
como “reconstructor cultural™; y de la educacion como “impulso a la diversidad cultural”
son categoria que apenas emergen para este autor, y que deberan madurarse para
proximos estudios.

e A nivel académico observamos la emergencia de ciertas corrientes de pensamiento, como
el “construccionismo” en pedagogia; la “construccion social del conocimiento” (Berger)
en sociologia; la concepcion “semidtica de la cultura” (Geertz) en antropologia. Estas
corrientes han dominado el panorama académico en ciencias sociales de este fin de siglo, y
han permitido el surgimiento de concepciones filosoficas que proclaman el fin de la
historia y la muerte de las ideologias, lo cual ha sido retomado con entusiasmo por el
neoliberalismo economico. Las implicaciones sociales y educativas de este nuevo
paradigma llamado posmodernismo aun son inciertas. Esta propuesta intenta ubicar los
procesos educativos dentro de la historicidad de los sujetos sociales, esto es, parte del
reconocimiento de seres situados dentro de dimensiones geograficas y temporales bien
definidas, lejana a cualquier concepcion atemporal o universalista de la educacion.

e Para la implementacion de la presente propuesta se disefiaron diversas estrategias
metodologicas que propiciaran el dialogo intercultural docentes alumos/as. Para ello se
adecuo la investigacion accion como metodologia didactica.

e El didlogo intercultural, el descubrimiento intragrupal y la transformacion comunitaria
fueron los principios que guiaron esta propuesta intitulada “Dialogar y Descubrir para
Transformar”.

e La aplicacion se realizo desconociendo variables fundamentales para la accién social,
como lo fueron las dinamicas intrainstitucionales y atn las propias dinamicas
sociocomunitarias. Esto se debié principalmente a que el estudio priorizo la figura del
docente como el interlocutor directo de la propuesta y a trevés de €l se establecia el
contacto con otros sujetos o instancias.

e Para el seguimiento y la sistematizacion se utilizo la conceptualizacion de sobre modelos
de observacion y registro de Evertson y Greeen (op. cit.) realizando ajustes para captar
las diversas dimensiones del objeto de estudio. Es decir, la sistematizacion se realizd de
acuerdo a las intencionalidades del estudio, de esta manera, se realizaron diversas
sistematizaciones segun las intencionalidades tecnico-valorativa, simbolica-comprensiva; y
practico-emancipadora.

e El analisis para el presente estudio solo se realizo a un nivel metacognitivo, o transescolar
en nuestra terminologia. Esto se debi6 al alcance del estudio (exploratorio descriptivo) y
también a las caracteristicas de la participacion para la implementacion de la propuesta,
esto es de forma mediatizada a través de los propios docentes.
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Sin embargo la implementacion de la propuesta se realizo a tres niveles:
¢ Intraescolar.- referido a las relaciones aulicas, propias del proceso de ensefianza
aprendizaje.
e Interescolar.- que corresponde a las practicas socioculturales que los docentes
sostienen con los miembros de las comunidades.
e Transescolar.- que se objetiva en el presente documento y cuya finalidad en
eminentemente académica (de conocimiento social).

Factores que obstaculizaron la implementacion de la propuesta

El caracter marginal que la institucion, tanto a nivel local como nacional, otorgd a la
propuesta dentro de sus prioridades educativas.

El no haber concensado la aplicacion de la propuesta con los agentes educativos
institucionales (coordinadores académicos y personal de apoyo) directamente
involucrados.

El exceso de actividades de los docentes (instructores comunitarios) quienes solo atendian
parcialmente los requerimientos de la propuesta.

El tiempo limitado que se otorgo para realizar la capacitacion inicial y la no permisividad
institucional para realizar una capacitacion permanente y sistematica.

La propia formacion de los instructores en modelos educativos tradicionales los convertia
continuamente en reproductores involuntarios de procesos de ensefianza basados en la
repeticion y la memorizacion sin sentido.

Factores que facilitaron la implementacion de la propuesta

:La intencionalidad misma de la propuesta de respeto a la diversidad cultural y de fomento
al enriquecimiento cultural a través del dialogo y el descubrimiento.

La disposicion de la direccion del Conafe estatal en turno quienes se mostraron abiertos
para implementar una propuesta con caracter exploratorio, asumiendo los riesgos que esto
conlleva.

Las propias caracteristicas académicas del Conafe, en donde se encontraron programas
afines a la propuesta, lo que hacia viable una propuesta de integracion educativa cultural,
particularmente entre cursos comunitarios (primaria) y el proyecto Pirtop (recopilacion de
la narrativa popular).

La disposicién de algunos instructores quienes accedieron a implementar una propuesta,
sin recibir ninguna compensacion académica o de apoyo econdmica extra por este esfuerzo
extralaboral.

La disposici{on de algunos miembros de las comunidades rurales para colaborar con los
docentes y alumnos en las tareas de indagacion e investigacion socioeducativa.
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Perspectivas

Cabe sefialar que las posibilidades de iniciar un nuevo ciclo de implementacion de la
propuesta por el momento son nulas. Cambios intrainstitucionales, locales y nacionales,
alejaron a aquellos agentes educativos dispuestos a experimentar nuevos metodos de accion
educativa, sin embargo, una nueva fase de desarrollo de esta propuesta implicaria.

e Involucrar a todos los agentes institucionales en a revision, redefinicion e implementacion
de la propuesta, ya que como reza la maxima “quien no se involucra en la planeacion,
tampoco se compromete en la ejecucion”.

e Requiriria del consenso comunitario para su operacion, pero no solo su permisibilidad,
sino el ser participantes activos y corresponsables en las tareas educativas en sentido
amplio. Se requiere entonces de que los agentes comunitarios se asuman como
mediadores culturales activos a través de sus tareas cotidianas de siembra, narrativa
popular, saberes médicos naturales, etc.

e Se demandaria también simplificar los instrumentos de registro, planeacidn, seguimiento y
sistematizacion, para que esto se realizara por los involucrados directos en los procesos
educativos en el campo.

e Se requiere también enfatizar el papel de los instructores comunitarios como mediadores
" socioculturales, como agentes sociales importantes en las tareas de propiciar el dialogo
entre los saberes que los nifios/as recogen en su comunidad y vinularlos criticamente con
la produccion del conocimiento social, sobre todo de aquel saber social que permite el
desarrollo humano en el respeto y la diversidad.
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EPILOGO: El Beto y la Eva®

Y entonces platicarles del Heriberto, contarles que ha tenido una discusion de un alto nivel y
rigor tedrico con la Eva. La Eva, que maneja el trafico de influencias con una habilidad que
le envidiarian los Salinas, en lugar de seguir discutiendo con el Heriberto, va y me dice, como
de pasada, que el Heriberto no quiere ir a la escuela. La Eva llama “escuela” a un largo
caserén que los guadalupanos zapatistas, los civiles expulsados por el ejército federal de
Guadalupe Tepeyac, construyeron en lo alto de una lomita que domina la ordenada pobreza
del exilio de estos indigenas hoy olvidados por los que encontraron en sus tierras tribuna,
plataforma politica y escuela de dignidad.

-Asi que el Heriberto no quiere ir a la escuela- repito, mientras enciendo la pipa y vigilo de
reojo la puerta de la champita por si aparece el futuro terrorista y presente delincuente poco
comun, el Heriberto. La Eva conoce los alcances de sus influencias, asi que no pregunta
cuando toma una bolsita de dulces y empieza a comerlos. La Eva sabe lo que ocurrira cuando
abra un dulce v el ruido del celofan apenas se sume al rasgueo obsesivo de los grillos. Ignoro
la verdadera capacidad de convocatoria que tiene el ruido del celofin que envuelve un dulce,
lo que me esta fuera de duda es que, no importa lo lejano que sea o el ruido que se le oponga,
siempre termina por aparecer, en la puerta, el temido, el chillido mas rapido del sureste
" mexicano, el estado de derecho, perdon, el terror de las hormigas, el Gnico (ojala), el
 inigualable (honor a quien honor merece), €l, el Heriberto.

Los ojos negros y grandes del Heriberto recorren todos los rincones del cuartito. Descubren
la bolsa de dulces y a la Eva poseedora. El Heriberto busca desconcertarme con un
innecesario "' Ya vine Chup". Yo me pongo severo, asumo la misma posicion flexible del
gobierno mexicano en cuanto a la politica econdmica, es decir, me declaro dispuesto a
discutir todo, pero advierto que no habra ningtin cambio.

- (Por qué no vas a la escuela? - le pregunto, tratando de frenar su avance sobre la bolsa de
dulces.- Porque voy a ir hasta que sepa algo, porque si voy ahorita no sé nada y qué tal que el
maestro me va a regafiar porque no sé nada. Primero voy a aprender y ya luego voy a la
escuela - dice el Heriberto ya con un dulce empalagandole la voz y con los bolsillos llenos de
azucarado parque.

La Eva desatendio los dulces por, mostrando claras tendencias feministas, estar buscando ese
video de Pedro Infante que se llama " Dicen que soy mujeriego”. Yo fumo y suspiro mientras
pienso que el Heriberto podria dar clases de logica filosofica y dirigir la Secretaria de
Educacion Publica con idéntica corrupcion pero mas inteligencia que quienes muestran
intolerancia ante el creciente movimiento magisterial.

Podria contarles esto, pero de pronto pienso que no, que ésta es la solemne clausura del
“'Foro Especial para la Reforma del Estado" y no es conveniente hablar en ella de los hechos
delictivos del Heriberto. Creo que el respetable tiene ya bastante con los hechos delictivos
que patrocinan a algunas empresas televisivas. Entonces pienso que seria mejor platicarles de

% SUBCOMANDANTE MARCOS, La Jornada, 24 de Abril de 1995.
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el Beto y de como vive su desesperacion por crecer al mismo tiempo que su gente es
asfixiada por la politica social contrainsurgente del gobierno.

El Beto ya creci6, ya es grande, el Beto ya no se cae en el lodo. Se va el Beto a dar una
vuelta por el potrero y ahi se encuentra con un nifio del poblado vecino. El tal Nabor le
cuenta que en su pueblo el gobierno da mucha ayuda a las familias con la Unica condicion de
que se salgan de zapatistas y denuncien a los que siguen adelante. El Nabor no muy entiende
pero comprende lo principal. Recoge una piedrita para su tiradora y le dice y pregunta al
Beto: - Mi familia, la persiguen porque no agarra lo que da el gobierno. Dice mi papa que de
por si la dignidad da hambre, dice. ;Y ustedes se van a rendir?- No pues. Ya acordamos que
no. Que no nos vamos a rendir, asi fue el acuerdo -dice el Beto mientras apunta con su
tiradora hacia un dibujo de un tanque de guerra.
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ANEXO

MONOGRAFIA
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SOCIOCULTURAL



MONOGRAFIA SOCIOCULTURAL

1. IDENTIFICACION:
En este apartado ademas del nombre de la comunidad y del municipio, podran integrarse materiales de tradicion
oral referentes al origen, la conformacion o la fundacion de la comunidad, ya que se trata de conocimientos
significativos para los pobladores de las localidades.

CORRESPONDENCIA CON TEMAS
NIVEL I y I NIVEL I

1.1. NOMBRE DE LA COMUNIDAD :] [:|

CORRESPONDENCIA CON TEMAS
NIVEL I y Il NIVEL 1l

1.2 ORIGEN DEL NOMBRE T =5

CORRESPONDENCIA CON TEMAS
NIVEL Iy I NIVEL Il

1.3 TRADICION ORAL SOBRE EL ORIGEN COMUNITARIO [ i e %




2. LOCALIZACION :
Ademas del mapa de la comunidad, sera necesario investigar datos como las coordenadas en que se encuentra, su
ubicacion geopolitica y la distribucion de los asentamientos humanos.

NIVEL I y II NIVEL I
2.1 LOCALIZACION GEOGRAFICA DE LA COMUNIDAD SRS PR
COORDENADAS: UBICACION DE LA COMUNIDAD DENTRO DEL MUNICIPIO Y DEL ESTADO
LATITUD:
LONGITUD:
ALTITUD:
NIVEL Iy Il NIVEL Il
2.1 UBICACION DE GEOPOLITICA [y Eos
COMUNIDADES VECINAS PLANO DE LA UBICACION DE LA COMUNIDAD

NOMBRE ORIENTACION EN RELACION CON LAS COMUNIDADES VECINAS




3. ENTORNO ECOLOGICO

El objetivo sera determinar las relaciones existentes entre el territorio y las condiciones ecologicas.
Por ello sera importante tomar en cuenta la localizacion, extension de la localidad, clima, suelo, fauna, vegetacidn, etc.

N iyll N. llI
3.1 CARACTERISTICAS DEL ENTORNO COMUNITARIO =
Descripcion de las condiciones ecoldgicas que envuelve a la comunidad
GEOGRAFI HIDROGRAFIA CLIMA VEGETACION FAUNA
A
(Cerros, (arroyos, manatiales,etc) (humedo, seco, etc.) tropical, vida salvaje,
Lomas, bosque, insectos,
llanura, etc.) pastizal.etc peces
N.1yll N. Il

3.2 ASPECTO FiSICO DEL ENTORNO

DIBUJO




4. INFRAESTRUCTURA

En este apartado se sefialaran aspectos generales de la situacidén que prevalece en la comunidad, acerca de las vias de
comunicacion; disponibilidad de agus y energia, etc.

NIVEL Iy I NIVEL II
4.1 PRINCIPALES VIAS DE COMUNICACION Pt s oav] == 1
MAPA SENALANDO LAS VIAS DE ACCESO A LA LOCALIDAD Y LA DISTANCIA A COMUNIDADES VECINAS Y
MUNICIPIO
NIVEL Iy I NIVEL I
4.2 DISPONIBILIDAD Y USO DEL AGUA [F A e |

TIPO DE INSTALACION Y UTILIZACION DEL AGUA: PROBLEMATICA. SE PUEDE REALIZAR CROQUIS

NIVEL L y Il NIVEL Il

4.3 DISPONIBILIDAD Y USO DE LOS DIFERENTES TIPOS DEENERGIA [ ] . |

(ELECTRICIDAD, GAS, LENA, PETROLEO, ETC.)

TIPO DE INSTALACION Y UTILIZACION DE LA ENERGIA: PROBLEMATICA. SE PUEDE REALIZAR CROQUIS




5. ORGANIZACION SOCIAL

Se trata de registrar las formas en que se organiza la comunidad para la realizacién de actividades colectivas como son:
Representantes ante el municipio; organizacion ejidal; para la adquisicion de obras puablicas; APEC; etc.

N.Iyll N. HI
5.1 GRUPOS FORMALES EXISTENTES [T = |
{descripcion de la organizacion:representante, reglas, formas de eleccion, etc.)
NOMBRE: NOMBRE: NOMBRE:
Nyl N. 1l
5.2 FORMAS DE ORGANIZACISN COMUNITARIA | | |

.COMO SE ORGANIZA LA COMUNIDAD PARA LA REALIZACION DE ACTIVIDADES COLECTIVAS (DESCRIPCION)

Ny Il NI

5.3 PROGRAMAS GUBERNAMENTALES [ Wi M = ]

¢ QUE PROGRAMAS GUBERNAMENTALES OPERAN EN LA COMUNIDAD Y COMO OPERAN? (PROCAMPO; SSA; ETC)

NIyl N. 1l
5.4 ORGANIZACION POLITICA

¢ QUE GRUPOS O PARTIDOS POLITICOS EXISTEN? ; COMO SE ORGANIZAN? ;POR QUIEN SIMPATIZAN?




6. CULTURA LOCAL, TRADICIONES Y COSTUMBRES

En este apartado se abordaran los aspectos culturales de la comunidad. Las formas de recreo personal, los juegos, la
musica,
el deporte, las fiestas, la religion, etc.Gran parte de la informacién de este apartado recuperaré la tradicion oral

Ny i N. il
6.1 FORMAS Y OCASIONES DE ESPARCIMIENTO [T o ]

¢Qué hacen en su tiempo libre? ¢Se reunen a platicar, cuando y cémo? 4 Qué cuentan? ¢ Que hacen los nifios, los jovenes,
etc?

DESCRIPCIONES

N.y Il N. IH
6.2 JUEGOS TRADICIONALES Y POPULARES
¢A qué juegan los ninos, los jovenes, los adultos? ¢ Existen juegos tradicionales ? ¢ C6mo y con qué los juegan?

DESCRIPCION MINUCIOSA

6.3 MUSICA Y DANZA: Tradicional y popular

¢Existe quienes toquen algun instrumento musical? ¢ Existe musica tradicional?; Qué tocan? ¢ Qué canta la gente?;Qué
bailan?

DESCRIPCIONES

6.4 TRADICION ORAL [T =& ]

¢Existen relatos, leyendas, cuentos, creencias, adivinanzas, refranes, dichos, modismos, etc. propios de la comunidad?

RECUPERACION (INCLUIR A QUIEN, LUGAR, COMO Y CUANDO SE RECUPERARON DICHOS RELATOS)

6.5 FIESTAS TRADICIONALES: RELIGIOSAS Y CIVILES | m (s - |

¢ Se celebran fiestas tradicionales? ¢,cuando y como se organizan? ¢quiénes participan? ¢porqué se celebra? ¢cémo se
realiza?

DESCRIPCION DETALLADA

6.6 RELIGION o o ]

; Qué religio(es) se practican? ;Como y cuando la practican? ¢qué ritos y creencias tienen? ¢hay conflictos religiosos?
& g &

DESCRIPCION AMPLIA Y DETALLADA




7. DEMOGRAFIA

Debido a que en la informacion censal difilmente obtenemos informacién sobre la poblacién local, serd muy importante

investigar
el nimero de habitantes y de familia con que cuenta ia comunidad, asi como sus caracter’sticas
NIVEL Iy Il NIVEL 11l
7.1 TOTAL DE POBLACION | [ ]
PROBLEMATICA DETECTADA EN RELACION CON EL NUMERO DE POBLADORES
0a3
4a5
6ail2
13a18
19 a 34
35a59
60 y mas
POBLACION TOTAL
NIVEL Iy 1l NIVEL i
7.2 NUMERO DE FAMILIAS | |

NUMERO DE FAMILIAS

SENALAR PARENTESCOS (SE PUEDE TRABAJAR UN ARBOL GENEALOGICO)

7.3 NATALIDAD

NIVEL Iy Il

T

NIVEL 11l

NACIMIENTOS AL ANO | COMPORTAMIENTO REPRODUCTIVO: EDAD REPRODUCTIVA, ANTICONCEPTIVOS, ETC.

7.4 MORTALIDAD

NIVEL I y li

e |

NIVEL Il

et

MUERTES AL ANO

CAUSAS DE LA PROBLEMATICA




7.5 VISION DE LOS MOMENTOS DE LA VIDA
Se trata de registrar las formas de ver y actuar frente a los acontecimientos significativos del desarrollo vital, para
ello anteponemos algunas preguntas guias que pueden orientar a la recuperacion de este tema

NACIMIENTO

DESCRIPCION O RELATOS SOBRE LOS DIFERENTES ACONTECIMIENTOS

¢ Quién atiende a las
mujeres embarazadas?
¢ Qué temores tienen las
mujeres durante el
embarazo?
¢Quién atiende el parto?
¢hay alguna ceremonia o
relato respecto a los
nacimientos?
¢ Coémo se atiende la
parturienta?

PUBERTAD

DESCRIPCION O RELATOS SOBRE LOS DIFERENTES ACONTECIMIENTOS

¢A qué edad se considera
que una mujer se puede
casar?
¢A qué edad se considera
que un hombre se puede
casar?
¢ existe alguna costumbre
de
presentacion ante los
demas
de los nifios/as que se
convierten en adultos?

MATRIMONIO

DESCRIPCION O RELATOS SOBRE LOS DIFERENTES ACONTECIMIENTOS

¢ Coémo se acuerdan los
matrimonios?
¢ Qué hace el hombre y Ia
mujer comprometidos?
¢ Coémo se lleva a cabo la
ceremonia civil y la
reliogiosa?
¢ Coémo participa la
comun.?

MUERTE

DESCRIPCION O RELATOS SOBRE LOS DIFERENTES ACONTECIMIENTOS

¢ Qué hacen cuando muere
un nino?

¢ Qué hacen cuando muere
un adulto?
¢ Como participa la
comun.?
¢ Existen relatos al
respecto?




8. VIVIENDA

Se seiiala las caracteristicas de la vivienda, su modo de obtencidn; el tipo de relaciones familiares que existen en su interior;

los usos de los espacios; aspectos fisicos, etc. NIVEL Iyl NIVEL 111

8.1 MODO DE ADQUISICION DE LA VIVIENDA (No. de casas) [ ]

POR HERENCIA : POR CONSTRUCCION PROPIA ;

O CESION POR PRESTAMO O COMPRA POR RENTA

NIVEL Iyl NIVEL Il

8.2 COMPONENTES DE LOS MORADORES DE LA CASA (No. de casas) | | |

ABUELOS, PADRES PADRES, HIJOS Y OTRA COMPOSICION

PADRES E HIJOS E HIJOS PTROS PARIENTES (TIOS,ETC) (AMIGOS, ETC.)

NIVEL lyll

8.3 TIPO DE RESIDENCIA ;A QUIEN PERTENECE LA VIVIENDA? (No de casas) ]| I

NIVEL 11l

et —

CASA PROPIA

(SOLO DE LA FAMILIA NUCLEAR)

(A LOS PADRES DEL ESPOSO)

PATRILOCAL

(A LOS PADRES DE LA ESPOSA)

MATRILOC
A

NIVEL 1yl NIVEL 1
8.4 CARACTERISTICAS COMUNES DE LAS VIVIENDAS (describir) |
MATERIAL CONSTRUC | No. DE HABITANTES |USO DE SERVICIOS MENAJE
CION LOS (luz,
ESPACIOS
PISO |MUROS {promedio por casa) |[(cocina, dormitorio, etc) |agua, etc) (muebles, tv, refri.etc)
NIVEL Iyll NIVEL {H
8.5 ASPECTOS FiSICOS DE LAS VIVIENDAS (DIBUJAR UNA VIVIENDA TIPO) | | |
NIVEL lyll NIVEL Il
8.6 LAS CASAS SE ENCUENTRAN EN RELACION UNAS DE OTRAS (MARCAR EL RECUADRO)
MUY CERCAS ALEJADAS CERCAS Y LEJOS
CERCA
CERCAS




9. ACTIVIDADES PRODUCTIVAS NIVEL Iyll NIVEL 1l

¢ A qué actividades se dedican las familias de la comunidad segtin su orden de importancia? (ANOTAR No. DE FAMILIAS)

: ACTIVIDADES ACTIVIDADES ACTIVIDADES
MAS MEDIANAMENTE POCO

IMPORTANTES IMPORTANTES IMPORTANTES

AGRICULTURA

GANADERIA

FRUTICULTURA

FORESTAL

AVICULTURA

PESCA

APICULTURA

MINERIA

ARTESANIA

COMERCIO

OFICIOS

QUEHACER DOMESTICO

OTRO (EXPLICAR)

9.2 PROBLEMATICA PRODUCTIVA

¢ Cudles son los principales problemas que impiden realizar adecuadamente las actividades productivas?
AL EXPLICAR

CONOCIMIENTOS
TECNICOS

PLAGAS Y
OTRAS BICHOS

DINERO PARA
INVERTIR

FERTILIDAD
DEL SUELO

ESCACEZ DE
AGUA

PROBLEMAS DE
COMERCIALIZACION

PROBLEMAS CON
EL CLIMA

OTROS PROBLEMAS
(EXPLICAR)

9.3 ACTIVIDADES ARTESANALES O RUSTICAS

9.3 DESCRIPCION DE ACTIVIDADES ARTESANALES O RUSTICAS (MANUALES)




10. ACTIVIDADES AGRO-PECUACUARIAS

¢ Cuales son las principales actividades agricolas y/o pecuarios desarrollan?

(DESCRIBIR CON DETALLE TODO EL PROCESO)

¢ QUE PRODUCEN?
(CULTIVAN, CRIAN O
PRODUCEN)

¢.QUIENES PARTICIPAN
EN LA PRODUCCION?

¢DONDE REALIZAN
SUS ACTIVIDADES
PRODUCTIVAS?

¢(COMO ES LA
ORGANIZACION PARA
LA PRODUCCION?

. ¢CON QUE
INSTRUMENTOS E
INSUMOS PRODUCEN?

¢COMO CONSIGUEN
LO NECESARIO PARA
PRODUCIR?

¢CUANTO PRODUCEN?

¢ QUE HACEN CON
LO PRODUCIDO?

¢EN DONDE LO
VENDEN?

¢QUIENES LO
COMPRAN?

¢QUE UTILIDADES
OBTIENEN DE LO
QUE VENDEN?

¢COMO DISTRIBUYEN
E UTILIZAN LAS
UTILIDADES?




11. MERCADO E INTERCAMBIO DE PRODUCTOS

11.1 DESTINO DE LA PRODUCCION NIVEL iyl NIVEL 1l
¢ Cudl es el destino de los productos que se elaboran en la comunidad? |
SOLO PARA PARA CONSUMO PARA LA PARA OTRO
CONSUMO FAMILIAR Y UN POCO VENTA USO O DESTINO
FAMILIAR PARA LA VENTA PRINCIPALMENTE (EXPLICAR)
11.2 MERCADO NIVEL Iyl NIVEL I
¢;Doénde y cdmo se realiza el intercambio de productos? | | | |
11.3 INTERCAMBIO DE PRODUCTOS NIVEL Iyl NIVEL Il
¢, Qué productos se intercambian con otras comunidades? | |
¢QUE PRODUCE LA ¢ QUE SE COMPRA ¢QUE VENDEMOS
COMUNIDAD? DE OTROS LUGARES? PARA OTROS
LUGARES?
PRODUCTOS PARA
COMER
PRODUCTOS PARA
CONSTRUIR CASA
PRODUCTOS PARA
AYUDA DE TRABAJO
PRODUCTOS PARA
VESTIRNOS
PRODUCTOS PARA
DIVERSION

OTROS PRODUCTOS
(DESCRIBIR)




12. MIGRACION NIVEL Iyll NIVEL Il

12.1 COMPORTAMIENTO |
¢En que lugares tienes familiares cercanos fuera de la localidad? (Padres, hermanos, hijos)

COMUNIDA- CIUDADES COMUNIDA- CIUDADES EN

DES EN DES EN ESTADOS

ENEL EL ESTADO EN OTRO OTRO UNIDOS

ESTADO ESTADO ESTADO

|
H
H
H
H

¢ Existen habitantes que migran y que periodicamente regresan a la comunidad? ¢ A dénde emigran?

COMUNIDA- CIUDADES COMUNIDA- CIUDADES EN
DES EN DES EN ESTADCS
EN EL EL ESTADO EN OTRO OTRO UNIDOS
ESTADO ESTADO ESTADO

H
H
H

H
H

¢Quienes son, principalmente, los que emigran?

TODA SOLO EL JEFE DE sOLO OTROS
LA JEFE FAMILIA HIJOS
FAMILIA DE FAMILIA E HIJOS MAYORES ¢ QUIENES?
MAYORES

H
H

1MES O
MENOS

H
H
U

H
H
H

¢ Por cuanto teimpo emigran regularmente?

3 MESES O
MENOS

¢ Qué actividades productivas desarrollan a donde van, principalmente?

DE3AG6
MESES

M
2.0
O

MAS DE 1
ARO

AGRICOLAS INDUSTRIAL COMERCIAL SERVICIOS OTRAS
ES ES
. CUALES? ¢(CUALES? ¢ CUALES? ¢ CUALES? ¢ CUALES?




VI. EDUCACION

Se revisaran los diferentes tipos de educacion la formal escolarizada que abarca los sistemas de educacion bésica y media,
en su caso bilingiie, por ejemplo en alguns albergues; asi como la no formal, que comprende cursos extraescolares y de
capacitacién como es la alfabetizacion para adultos, capacitacion técnica, etc. Asi como los procesos de socializacion propios
de la comunidad mediante los cuales se producen y transmiten conocimientos a través de ias generaciones y que integran al
individuo a un campo.

Sera importante apreciar qué tanto los padres de familia aceptan la educacién formal y si ésta no se contrapone a sus
propias formas de socializacion, en Ultima instancia si se considera la utilidad de este tipo de educacion, y si se fomenta su
imparticion

NIVEL Iy Il NIVEL 1l
6.1 POBLACION ANALFABETA | [ |
6.1 % ANALFABETISMO PROBLEMATICA DETECTADA EN RELACION CON EL % DE ANALFABETISMO
8a12
13218
19a34
35a59
60 y mas
NIVEL I y Il NIVEL 11l
6.2 POBLACION ALFABETA | l |
NIVEL DE ESCOLARIDAD SENALAR LAS PROBLEMATICAS GENERADAS EN RELACION A LA ESCOLARIDAD
PRIMARIA
SECUNDARIA
MEDIA SUPERIOR
LICENCIATURA
OTROS
NIVEL Iy Il NIVEL Il
6.3 EDUCANDOS EN CONAFE | [ | |
ESTADISTICAS PROBLEMATICA RELACIONADA CON EL NUMERO DE ALUMNOS
PRESCOLAR
CURSOS
NIVEL 1y Il NIVEL Il
6.4 FORMAS DE TRANSMICION DE CONOCIMIENTO NO ESCOLARIZADO i [ |
SOCIALIZACION | COMO , DONDE , CUANDO Y QUIENES TRANSMITEN LOS VALORES Y CONOCIMIENTOS
Por ejemplo, cuéles son las
normas inculcadas a los nifios
dentro de la familia, qué se
considera como un buen o
un mal comportamiento, etc
NIVEL Iy Il NIVEL Ili
6.5 CONTRADICCION ENTRE EDUCACION ESCOLAR Y EXTRAESCOLAR | | |
CONTRADICCIONES DETECTADAS CAUSAS Y/O REPERCUSIONES DE LA PROBLEMATICA




ANEXO

PRESENTACION GRAFICA DE LOS
RESULTADOS DE LA
SISTEMATIZACION DE LA
INVESTIGACION
SOCIOCULTURAL
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ANEXO

TRANSCRIPCION
DE UN DIARIO DE CAMPO




MONOGRAFIA DE LA COMUNIDAD DE LAS TUNAS, MUNICIPIO DE COLIMA

Las Tunas, Colima
Gabriel Preciado

I. Ubicacion geogrifica

Mi comunidad mantiene una gran relacion con la comunidad de Estapilla debido a la popularidad que
representa la misma en cuanto a las festividades religiosas que se celebran afio con afio durante la
segunda semana del mes de enero. Este festejo representa lo mas novedoso para la gente de mi
comunidad y sobre todo el dia 15 que marca el final de dicha celebracion, ademas guarda una relacion
deportiva con esa comunidad pues cada semana se retinen jovenes para competir en juegos de volli ball,
que por cierto son muy buenos jugadores pues casi siempre le ganan a los muchachos de aqui; ademas
es frecuente que alla relaciones frecuentes con esa comunidad pues alli se encuentra el centro de salud,
lugar al que acude la gente en caso de emergencia. Pero a la poblacion mas importante a la cual se
acude para realizar cualquier tramite administrativo y a proveerse de articulos para el gasto familiar asi
como de cualquier compra es la poblacion de Tepames.

1L vias de acceso

Las Tunas se encuentran comunicadas con las siguientes poblaciones: al norte, con la comunidad de
Estampilla a la cual se llega después de recorrer una terraceria de 17 kilémetros de longitud; al
noroeste, a s6lo 700 mts. se encuentra la comunidad de La Esperanza en el municipio de Coahuayana,
Michoacan y se llega a ella por medio de un puente colgante de 169 metros de longitud, el segundo més
grande de la republica y también a través de un puente de madera por donde pueden circular también los
carros; al noreste, a 26 km. siguiendo una brecha muy pedregosa se llega a la comunidad de 26 de Julio
en el municipio de Ixtlahuacan. Durante la semana hay tan solo 2 viajes que realiza un camion de
Tepames y estos son los dias lunes y viernes. El lunes el camién sale a las 7:30 de la mafiana de las
Tunas llegando a la ciudad de Colima a las 9:30 a.m. y regresa a las 2 de la tarde de Colima llegando a
las 4 p.m. a Las Tunas, el viernes realiza el mismo recorrido y horario.

IIL. Datos historicos

Preguntando acerca de la fundacion de la comunidad se me comunico que la comunidad se fundo
durante 1920 y 1930 pero alcanzé su desarrollo durante el cardenismo. ~ Algunos de sus habitantes
originarios de Michoacan se desplazaron hacia aqui pues era un lugar que les brindaba los satisfactores
suficientes para poder sobrevivir, y asi se desplazo mucha gente que después dieron origen a la
organizacion de un origen. Algunos personajes relevantes de la comunidad son dofia Merce, don
Fernando el maicero y dofia Maria.

IV. Demografia

La comunidad cuenta con 169 hectareas, donde viven 33 familias con 169 miembros en total y cuyos
apellidos mas frecuentes son Anguiano, Llerenas, Trujillo y Cruz. La poblacion es muy joven, pues la
mayoria tiene entre 9 y 37 afios. La gente que habita aqui son mestizos en su totalidad, y su
representante es el comisario ejidal de nombre Carlos Carrasco Chavez.

V. Vivienda

En total son 38 viviendas, pero solo son habitadas 33. La mayoria estan construidas, 27 para ser
exactos y el resto de ladrillo. Algunas son tapadas con carton y otras con asbesto pero todas enjarradas
con barro y cubiertas con cal. casi todas tienen piso sencillo de cemento. Me comentaron que antes las
casas eran de zacate y otate pero desde hace mucho tiempo les proporcionéd ayuda el gobierno para
mejorar su vivienda y debido a eso cambiaron sus viviendas. Hoy toda la comunidad cuenta con los
servicios de luz, agua entubada, electricidad y sanitarios. Las casa de la comunidad cuentan con dos
cuartos rusticos y la cocina esta ubicada al fondo, todas las casas son pintorescas y tiene cuando menos
e perros en cada casa.




V1. Cultura y tradicién

El nombre de la comunidad es debido a que aqui hace muchos afios existi6 un plantio de pitayas y otro
de tunas, s6lo que una vez un fenémeno natural termind con aquellos plantios de pitaya y solo
quedaron los de tunas y de desde entonces la gente que se citaba para cualquier asunto decia “nos
vemos en las tunas”, y de ahi derivd su nombre.

Los tnicos medios de comunicacion con que cuentan son dos, casi todas las casas cuentan con ellos: la
television y el radio. Entre la misica que escuchan se encuentra el género grupero y de banda tales
como: Banda Machos, Maguey y grupos como Liberacion, Bronco, Caxitlan, huracanes y tucanes de
Tijuana. Se baila todo tipo de musica pero la favorita es la musica de banda.

Se cuentan muchas leyendas de espantos y aparecidos, por ejemplo esta leyenda me la contd dofia
Maria: “hace como 30 afios yo vivia donde hoy es la escuela, entonces no habia luz y nos aluzbamos
con velas, entonces mi esposo estaba esperando a un amigo y me dijo -échame un grito cuando llegue-
, al poco rato llego Nachon, asi le deciamos, y yo le avisé a mi esposo y sali6 y se agarraron platicando,
entonces yo me fui al lavadero que se encontraba atras de la casa junto con mi hija Maria y entonces al
poco rato vimos a lo lejos la sombre de Nacho, entonces le dije a mi Maria -mira hija alla va Nachon,
vamonos pronto tu papa ya querra de cenar-, nos dirigimos a la casa pero cual fue nuestra sorpresa para
mi hija y para mi porque mi esposo estaba afuera hablando con Nachon, entonces sentimos mucho
miedo pues pensamos que si no era Nacho aquel que vimos entonces (quién era?, para esto dijo mi
esposo que se trataba de un espanto.

Las gentes viste sencillo pues son de escaso recursos, casi todos los nifios utilizan huaraches y las nifias
chancletas, los sefiores botas de trabajo y las sefioras chancletas o huaraches de hule. La comida del
lugar incluye los animales silvestres como los armadillos, venados, tejones huilotas y lo que falta en
ningin lugar son los frijolitos como no los he comido en ningtin otro lugar. En cuanto a artesanias dofia
Lupe, hija de dofia Maria realiza figuras como perros, pericos, toros, etc. realizados con barro y cocidas
en horno panadero.

Las fiestas religiosas estan dan inicio el dia 09 de febrero y terminan el 11, esto afios con afio. Son
organizadas por el comisario en lo referente a diversiones como baile y juegos mecanicos, y en lo
religioso es organizado por dofia Rosa la encargada de la iglesia. Las fiestas se organizan en honor a la
virgen de Lourdes.

En la medicina tradicional se usan las plantas como la hierbabuena, la albaca, el zapote blanco, el limén,
la savila y la sinvergiienza usadas para curar tos, gripa, calentura, enfermedades del estomago, asi como
enfermedades de la piel como el salpullido, etc.

VII. Actividades productivas

La gente de mi comunidad se dedica a la agricultura y la ganaderia, asi como también en una gran parte
a la pesca que es la que les deja los mayores ingresos. En la agricultura se produce maiz, sorgo, ajonjoli
y fiijol, que e vendido en cerca de un 50% y otro tanto lo dejan para abastecerse de comida durante
todo el ciclo de otofio e invierno, guardandolas en bodegas.

El rio también les deja buenos ingresos pues el rio obtiene principalmente chacales de gran tamafio,
pescados como la caspa, zurdos y burros, los cuales también utilizan para su alimentacion y también los
venden obteniendo buenos ingresos y de manera muy frecuente.




04 de septiembre
mi llegada a la comunidad

Sali el lunes 4 de septiembre de la delegacion CONAFE como a las 11:30 am. y llegué a la comunidad
alas 5:15 p.m. Al llegar tome muy en cuenta lo que es la observacion como punto de partida para
conocer mi comunidad de una manera superficial, después de llegar a la casa de la presidenta de APEC
comencé a reunir a la gente de la comunidad que tiene hijos en edad preescolar y fue ahi mediante la
platica traté de conocer a las personas por su manera de ser y hablar, sin olvidar que mi objetivo fue
reunir a la gente a las 6:00 p.m. en el preescolar de mi comunidad.

Termine de avisar a la gente como a las 5:50 p.m., asi que llegué al lugar donde dejé mis cosas para
tomar agua y me devolvi para estar puntual a las 6:00 p.m. La gente fue llegando como “los clientes de
CONASUPO”, unos tras otro, durante la reunién me acompafi6 el comisario ejidal, quién después de
presentarme ante la comunidad y cual era el objetivo de dicha reunion (referente a la alimentacion y al
hospedaje) la gente en cuanto a la alimentacion me apoyo muy bien, pero para el hospedaje nadie,
excepto el comisario, me brind6 su ayuda; se origin6 una discusion entre la gente por no encontrar un
lugar apropiado para hospedarme, bueno, la discusion termin6 y continué mi reunion hasta que finalice
con ella, y mientras tanto hoy duermo en la casa de la que fue presidenta de APEC el afio pasado.

Por parte de antiguos instructores se me habia anticipado que la gente de la comunidad es muy especial,
pues para nada les gustaba apoyar al instructor y yo no lo crei realmente, pero durante la reunion me di
cuenta que si era cierto, pues la discusion se origind porque ninguna persona quiso brindarme
hospedaje. Todo eso me hizo sentir mal, pero eso no era motivo para que yo me desanimara y asi que
levanté la cara y segui adelante, pues la gente queria hacerme sentir mal, pero no lo lograron

05 de septiembre

Mi llegada a la comunidad

Me levanté un poco desahogado como a las 7 a.m. me puse como nuevo he inicié un nuevo dia; fui a
desayunar a la casa de dofia Leobarda, después me apuré a llegar al preescolar, pues en la reunién del
dia de ayer quedamos en limpiar el preescolar entre la gente y yo, asi que llegué puntual esperando que
llegaran puntuales a la cita, fueron llegando poco a poco y asi empezamos a limpiar el preescolar,
juntando entre todos la basura pues estaba “super sucion” y asi conseguimos dejar limpio nuestro salon,
ordenando todo en su lugar.

Mi cansancio fue mucho y lo que hice también pues practicamente duramos tres horas y media
limpiando todo; durante la actividad la mayoria de la gente estaba contenta con mi actitud y yo igual,
bromeaban y platicaban con gran confianza y me respetaron desde el primer momento llamandome
“maestro” lo cual hizo tomar mi papel con gran responsabilidad, terminamos a las 12:30 p.m. de
arreglar el “presco”

Durante la tarde sali a inscribir a los nifios, teniendo un total de 9 inscritos a este nueve ciclo (95-96);
las mamas me recibieron con gran alegria al llegar a sus casas, mas tratandose muy solidarias; la gente
de aqui es muy abierta a entablar amistad, pero eso si, muy exigentes aunque menos cumplidos, bueno
casi nada de cumplidos

Mientras se llego la hora de irme a preescolar para limpiarlo me bafié y asi se llegd €l momento de irme.
La cita fue a las 9 de la mafiana y ahi estuve puntual, pero lo malo que se hicieron las 9:15, 9:30 y las 10
y nadie llegé. Asi que yo s6lo empece a darle limpieza al preescolar y hasta como a las 10:30 llegaron 3
sefioras de las 9 que tienen hijos en preescolar; limpiamos sillas, mesas y el huerto que mas bien parecia
selva y acabamos a las 3 de la tarde. La gente es muy incumplida y desde el inici6 te das cuenta con
quien cuentas.




05 de septiembre
Reunidn con la gente y la practica deportiva

Hoy 6 de septiembre de 1995 fue mi primer dia de clases y me fue bien para ser inici6 de cursos, cuento
con 9 nifios inscritos, pero fue un dia muy pesado. Al terminar fui a comer a casa de dofia Leobarda, de
ahi me fui al lugar donde me encuentro hospedado a preparar el material que utilizar¢ mafiana; ya por la
noche me dirigi al jardin de la comunidad, salude a las personas que estaban ahi platicando, de pronto
me vi integrado a la charla, mientras se fueron juntando sefiores y jovenes en la cancha de volli que esta
a escasos 2 mts. separado del jardin, se dividieron en 2 grupos, 6 para un lado y 6 para el otro, entonces
estuve sentado mirando a los equipos disputarse el gane, pero en ese momento yo era la novedad de la
comunidad y sentia las miradas de toda la gente que por curiosidad deseaban dar su punto de vista sobre
el nuevo “maestro”, de pronto uno de los jovenes que estaba jugando se acerco y me dijo -maestro,
queremos que juegue con nosotros- yo les dije -no se jugar voli- -no Jease, aqui le ensefiamos- me dijo
el joven, creo que leyo mi pensamiento pues yo queria jugar, y acepté, y asi “mas rapido que apurado”
me integra al equipo “regandola” pero teniendo en cuenta que tenia que aprender.

Me parece que la gente es muy abierta pues no se me dificulté entablar amistad desde el principio, pero
a través de los dias me he dado cuenta que a la gente le gusta recibir mas no dar o apoyar. Yo jugaba
volli ball en el equipo de mi escuela y tuve que fingir que no sabia jugar para entablar amistad con la
gente y ganarmelos poco a poco, pero eso si, me diverti “regandola™ en mi equipo y a ellos no les eso,
les importa que yo aprenda a jugar voli.

07 de septiembre
Que obtiene la gente del rio

Hoy fue un dia muy agotador en cuanto a mi trabajo, al llegar a la casa de la sefiora donde me estoy
quedando m e senté junto a la cama y se me ocurri6 preguntare:

-;Dofia Reyna, no les da miedo vivir junto a un rio asi de grande?

-Miedo porqué maestro- con una sonrisa en su rostro me dijo que no.

La sefiora me menciond que el rio para ellos es su vida, pues el rio les da que comer durante todo el
afio, de ¢l la gente obtiene chacales, camarones, pescado y otra clase de productos alimenticios que dan
vida a la gente que ahi vive, pero si acepto que también es un peligro pues me dijo que hace como 9
afios se ahogo un maestro que venia de Monterrey a dar clases al otro lado del rio, a La Esperanza
Michoacan, y no lo encontraron hasta otro dia. Y también me contd -hace mucho al cruzar el rio en la
época de aguas me cai con mi hija Rocio y se me andaba ahogando y gracias a dios no fue asi.
Entonces se me ocurrio preguntarle -,como le hacen para cruzar el rio?-,

-bueno, eso lo hacemos a través de unas canastillas que estan sujetas a unos alambres de fierro muy
potentes y cuando queremos pasar al otro lado nos subimos en una canastilla y empezamos a jalarlo
hasta llegar y para regresarnos de igual manera-

Para colmo mi comunidad es la mas lejana del municipio y tiene como limite el rio Naranjo, la division
entre Colima y Michoacan. Mi comunidad lleva por nombre “Las Tunas”

La sefiora Reyna y su esposo Don David me comentaron que el IC del afio pasado fue muy bueno pues
les ayudaba a sacar chacales del rio y se iba con ellos a venderlos. con razon estaban contentos con €l
pues lo veian y lo tomaban como su mozo y pasaban por el al kinder y lo sacaban de dar clases para
llevarselo a ayudarles. Lo siento porque conmigo no van a hacer lo mismo, pues yo voy a cumplir un
trabajo en beneficio para la comunidad, para todo el pueblo y no para una sola familia.




11 de septiembre
La religion de los habitantes de la comunidad

Hoy lunes dio inicio mi segunda semana de actividades, hubo mucho trabajo y muy pesado por cierto
pues la gente y yo decidimos que viviria en el preescolar asi que “mas rapido que tarde” traslade mis
cosas a mi kinder y me instalé alli, al terminar mi trabajo por la tarde llegd el comisario a invitarme a
jugar voli y pues no pude negarme asi que acepté y me fui a integrarme a los equipos de juego y al
terminar de recrearme por un buen rato me dirigi a cenar a casa de dofia Hilda quien prepar6 un platillo
muy exquisito y propio de la comunidad “pollo al tatemado”, muy sabroso por cierto, y mientras
cenaba me di cuenta, por el modo de la platica y por la forma en que la sefiora manejaba sus ideas y
creencias, que no eran catolicas, entonces comprendi que los problemas que surgen en la comunidad, la
division de la gente, asi como la falta de apoyo en algunas cosas es porque la gente de la comunidad
esta divida en dos religiones; una parte de ellos son catélicos, y la otra parte son Testigos de Jehova, y
por lo tanto siempre estan en desacuerdo.

Como lo mencionaba, la comunidad tiene problemas en cuanto otorgar apoyo a los IC, en este caso a
mi, y parece que los problemas en los desacuerdos o en los apoyos se debe a que la gente de la
comunidad casi la mitad son Testigos de Jehova, a eso se debe que no compartan puntos de vista.

12 de septiembre
Coémo es mi comunidad

Desde mi llegada a la comunidad no habia tenido tiempo de caminar por sus calles, su jardin y no se
cuantas cosas mas, asi que al terminar mis labores en el preescolar me dirigi a comer a casa de dofia
Hilda y después me dirigi a hacer un recorrido por la comunidad; empecé por la entrada a la comunidad,
una calle amplia que recorre de punta a punta toda la localidad, sus calles no estan empedradas pero en
cambio estin bien alumbradas; la comunidad esta rodeada por muchos cerros que en este tiempo estan
bien bonitos por su color verde; también hay una cancha en la que juegan los sefiores y los jovenes de la
comunidad; hay un jardin muy pequefio y muy bonito, y por supuesto la escuela donde se ubica mi
preescolar; son alrededor de 40 casas, todas muy curiosas y la mayoria con dos cuartos; y son cinco
calles muy largas, en el jardin hay dos estanquillos donde venden chacharas; hay juegos infantiles y el
jardin est4 recién “moderneado” como dicen por aqui, es decir, esta remodelado con asientos nuevos.

Mi comunidad aunque con problemas me parece bonita y me gusta, estoy agusto aunque no me apoye la
gente. Ademas en tiempo no me ajusta para realizar mis actividades y cuando menos acuerdo ya es otro
dia. La gente me respeta y eso me agrada, me parece que la semana la forma un dia y un dia un
segundo y en ese segundo me falta tiempo para culminar mi trabajo.

13 de septiembre
Elaborar una carta

Me dirigia al lugar donde me estoy quedando y una sefiora ya a lo lejos me llamo

-maestro, ;me hace un gran favor?-

-como no sefiora, en qué la puedo auxiliar-

-maestro, quiero escribirle a una hija pero yo no se escribir y quisiera que usted me ayudara a escribir lo
que yo le dicte-

-bueno sefiora, deme una hoja y una lapicera y empecemos-

me empezo a dictar y yo también a escribir asi hasta que terminé, me dio mucho gusto cuando la sefiora
me dio las gracias, y senti entonces que poco a poco la gente me iba tomando confianza , entonces me
ofrecié algo de comer, elote asado, que por cierto estaba bien rico, al terminar me fui a bafiar y asi
“disque” limpio sali a platicar con los jovenes que se encontraban en el jardin.




Mientras escribia la carta observaba lo que hacian mientras yo trataba de ordenar sus ideas, me
sorprendié darme cuenta que me estaban tijeriando y calificando mi persona para tomar una nocién de
como me expresaba y si en verdad desempefiaba o sabia desempefiar el papel de maestro.

semana del 18 al 22 de septiembre
Dias de robo

Durante esta semana me fue de la patada, la verdad me habian dicho como era la gente de la comunidad
y yo no creia, pero por lo que me paso6 ahora si lo creo.

El lunes en cuanto me fui a bafiar escuché que la puerta del preescolar la golpearon, pero jbah!, no hice
caso y me segui bafiando, al llegar al salon la puerta estaba abierta y entre como si nada y cuando voltee
a ver la ventana estaba la bolsa donde yo traia mi fruta pero bien vacia, por lo cual acababa de ser
victima de un robo; inmediatamente fui con el comisario y le comente lo que acababa de suceder y me
dijo que “tomaria cartas en el asunto”, me marché. Al siguiente dia un nifio se metio al cuarto y me robo
dinero, fui con la mama del nifio y le comente lo que habia pasado con su hijo, y la sefiora se puso
molesta, “nomas le falté que me pegara”, asi que lo que hice no tuvo ningun resultado; pero eso no fue
todo, el viernes me robaron las llaves del candado que coloqué para dar mayor seguridad, y hasta el
momento no supe quien fue, pero quien lo hizo lo pens6 muy bien, pues en la escuela se acaba de
instalar de manera temporal la telesecundaria y se guarda alli la television otras cosas, y pienso que quien
tomo6 mis llaves lo hizo con la intencién de tomar algo que no es de €l o ellos.

Quien me hizo robo de las Ilaves, dinero y fruta se cual es su nombre y lo conozco, todavia tuvo el
descaro de “disque” querer ser mi amigo, y yo lo empecé a tratar para poco a poco conocerlo y saber
como es en verdad, aunque no me confio mucho de la gente, pues me he dado cuenta como es y por tal
no me confio.

04 de octubre
El rio en la vida comunitaria

Como el rio de la comunidad ya esta limpio, la gente de la comunidad empieza a hacer uso de €l, y como
a mi me queda muy cerca me dirigi a observar que sucede alli, para esto le sugeri a un nifio que me
encaminara pues yo no conocia.

Tardamos como 7 minutos en llegar al lugar, ahi me di cuenta de algo que llam6 mi interés, pues las
gentes a su manera hacian uso de el, algunas sefioras estaban contaminando el rio lavando sus ropas pues
de alguna forma afectan los seres vivos que alli habitan como los chacales y diferentes tipos de pescado;
ademas nifios de la misma comunidad hacen uso de el bafiandose y contaminindolo también, y para
colmo habia gente que hace algunos afios tiraba basura en el rio, la verdad todo lo que vi me parecio
preocupante, pues muchas poblaciones aprovechan algunos productos alimenticios por lo que los focos
de contaminacion pueden ser un riesgo para la gente que los consume,

Creo que la gente deberia ser muy conciente en la riqueza de sus rios, pues ellos consumen sus alimentos
de alli (chacales y pescados) y dios no lo quiera y algin dia se lleguen a contaminar y dafiar a la
poblacion, y solo entonces llegaran a tener conciencia sobre lo importante que es la higiene y el cuidado
de aquello que tienen.




05 de octubre
Los juegos infantiles

Hoy jueves estuve trabajando con los nifios muy agusto, y al llegar el momento de la despedida llamo mi
atencion lo siguiente: una nifia, Joana, me dijo -maestro, hay que jugar al castigo- y le dije que me
explicara en que consiste, y me contesto que todos corren por todos lados mientras alguien sale a tentar
a uno de ellos v si logra atrapar a alguno, el atrapado sera quien recibira un castigo y tendra que ayudar
a atrapar a todos los demas, y terminando entre todos se le aplicara el castigo. Formaran un circulo y el
que recibira el castigo estara al centro y entre todos tomaran la decision del castigo a aplicar, y si el
atrapado no lo puede cumplir se le quitara una prenda y asi en lo sucesivo, pero si cumple se le perdona
lo de la prenda.

Este juego aunque me parecia haberlo conocido con algunas variaciones, me sorprendio el interés y la
decision de los nifios por llevarlo a cabo.

06 de octubre
Dichos de la comunidad

Al elaborar mi ficha quise saber un poco mas acerca de dichos que cominmente escuchaba en la
comunidad. Para saber mas fui a la casa de dofla Marta y dofia Lupe y empecé a platicar dichos que yo
sabia esto con el tnico fin de obtener informacidn, mientras platicamos Erasmo se meti6 a la cocina y
me sirvio de comer y dofia Lupe al ver lo que hacia le dijo

-Oye Erasmo, el que hambre tiene a la olla le atiza-

Y me puse a pensar que significado tenia pues nunca lo habia escuchado, y le pedi a la sefiora que
mencionara alglin otro dicho porque me gustaria saberlos, y aqui me anoto algunos

No supiste ni por donde te cantd el gallo

A la vuelta de la esquina se me prendio el foco

e La calma de Juana mato a Chana

e FEl burro no se vio las patas

Estos son algunos de los dichos que hasta el momento he captado, lo que atrajo de ellos es que los
escucho muy seguido.

Al estar platicando con las sefioras al principio noté que no querian darme su confianza para hacerme
los comentarios, pero aproveché su estado de animo y eso me ayudoé a que entraran en confianza.
Cuando corté la platica, las sefioras estaban bien agusto y hasta me dijeron que cuando quisiera fuera
con ellas a platicar.

04 de diciembre
El arbol de Colihuana

En anotaciones he hablado del arbol de colihuana, pero lo hice superficialmente asi que al terminar mis
labores ya por la tarde me dirigi al patio de la escuela para observar detenidamente la colihuana que se
encuentra justo en el centro y donde frecuentemente doy clases.

La tarde estaba muy airosa y asoleada, un olor a rosas perfumaba el ambiente, yo tenia entre mis manos
una hoja, lapiz y algunos colores, material que utilicé para iluminar y dibujar un arbol de colihuana, pero
bueno quedamos en describir un arbol de colihuana y es asi: resulta que es un arbol propio de la
comunidad, es decir, sélo aqui se encuentra. Las personas mayores de la comunidad cuentan que
cuando ellos llegaron a vivir aqui toda la comunidad estaba habitada por este arbol, en la actualidad se
conserva un 40% de arboles; la colihuana tiene una altura de 1 a 2.5 metros de altura, su cuerpo esta




formado de un tronco grueso y resistente que con el paso del tiempo se va reventando en su corteza y le
da un aspecto como si fuera un arbol de cuento, sus ramas largas y dispersas, pero eso si, muy lleno de
hojas verdes y tiernas que le dan un aspecto especial, generalmente estos arboles tumban sus hojas en el
tiempo de invierno quedando sujetas algunas hojas amarillentas quienes esperan con jubilo su caida; es
un arbol fragil pues sus ramas caen al suelo con el tiempo, ademas la gente usa este arbol para lefia
doméstica pues el arbol no da ningiin fruto o cosa que se le parezca, espero les haya gustado haber
conocido este arbol, hasta la proxima.

Como este arbol produce muy buena lefia la gente ha tratado de hacer uso clandestino de los mismos
pero resulta que tarde se han dado cuenta de que quedan muy pocos de ellos.

09 y 10 de octubre
Los idas del temblor

Al elaborar mi ficha sobre el suceso que hoy sucedi6 pensé en definir el temblor, jqué pas6?, ;jcudles
fueron las primera primeras impresiones de la gente?, ,como se encuentra la gente?

Hoy lunes al llegar a la comunidad estaba en la “colihuana” (arbol) de la escuela dando mis clases y de
repente senti que la mesa en donde yo tenia mi material se empez6 a mover y los nifios de la primaria
salieron corriendo y gritando “esta temblando™, “esta temblando”, hasta entonces yo me di cuenta de que
estaba temblando, les dije a los nifios que se levantaran y se acomodaran junto al cajeta del arbol y no se
levantaran, los nifios estaban contento meciéndose y los coloque junto a la “colihuana”. Al terminar el
temblor las sefioras corrieron por sus hijos al kinder y a la primaria, entonces los nifios empezaron a
llorar.

Cuando empezd el temblor la gente salio de sus casas y se hincé en el suelo, otros salieron y ya no
querian meterse de nuevo al salon ni a sus casas. Al visitar a dofla Reyna me platico que durante el
temblor el nifio mas chico se salié de la cuna y al momento del sismo y no encontrarlo ya no pudo salir
del cuarto porque se puso muy mala de los nervios.

Después del temblor la gente sali¢ a la calle a platicar y a pasar el dia pues tenia miedo de que se
volviera a repetir por la noche, por eso algunas personas se salieron a dormir al patio de sus casas y
hasta algunos durmieron en las carrocerias de sus camionetas.

Esteban el nifio que me acompafia a dormir aqui en la escuela y yo estuvimos toda la noche despiertos,
asi que al momento del temblor nos levantamos rapido y nos fuimos al gran patio de la escuela, y al
momento oimos los gritos de la gente corriendo. Yo senti que mis pies se trababan, ahora me siento
calmado. Después de esa réplica la gente estuvo despierta al igual que nosotros y esperamos el
amanecer que se llegdé muy répido, pero al siguiente dia estuve con un suefio que casi no podia pararme.

Durante las réplicas de este dia ( a las cuatro, seis de la tarde y otra a la uno de la madrugada) la gente
se levanto a corrio afuera de sus casas y muy asustados. Creo que el estado nervioso de las personas, al
igual que el mio, quedd6 muy afectado pues senti que todo el dia estuvo temblando. mencioné que
durante el temblor senti que se me trababan los pies, asi que me imagino como se habran puesto las
personas de la comunidad.




16 al 20 de octubre
Los ensayos para el dia del desfile

El lunes si inicio al ensayo diario para los preparativos del desfile. Durante todas las tardes de la
semana estuve ensayando con los nifios del kinder (12), primaria (45) y secundaria (24) y me fue muy
dificil pues los nifios de esta comunidad nunca han desfilado y mucho menos han tenido una ceremonia
formal, cuando les daba indicaciones de marcar el paso, etc., nadie lo hacia pues nunca lo habian hecho.

La gente sali6 el lunes y sigui6 saliendo durante los demas dias a ver lo que hacian y se quedaban en el
jardin, asi empezaban a llegar uno y otro hasta que se llenaban las bancas, lo cual me daba gusto pues se
daban cuenta de mi esfuerzo, lo cual me motivé a seguir adelante y emplear ejercicios ritmicos en el
desfile para que luciera mejor todo.

Ya para el 15 de noviembre realicé el ensayo general. Cité a las 5:30 a los nifios en el jardin y
comenzamos con nuestros ensayos, al pasar por las calles la gente salia y aplaudian con fuerza, lo cual
me lleno de gusto, pues desde 1966 no se habia realizado algo por el estilo.

Aunque yo no volteaba a ver que decian o que hacian las gentes del lugar, sentia que me estaban
calificando. Por la personalidad que mostraba en esos momentos notaba que les causaba admiracion
que se hiciera algo nuevo en beneficio de ellos y a la vez ganaba el apoyo de las personas. Creo que la
gente esta contenta con lo que he hecho la prueba esta en que les pedi material a los nifios para el desfile
y se los compraron a todos. No hubo ninguno sin excepcion, lo cual me demuestra que la gente esta
conmigo.

del lunes 30 de octubre al 15 de noviembre
Tradicion del dia de muertos

Aqui en mi comunidad al igual que en muchas otras partes de México se celebra el dia de los angelitos y
de los muertos, y por supuesto estuve observando atentamente lo que la gente durante esos dias y fue
sorprendente darme cuenta que muchas raices se conservan aunque pase mucho tiempo, pero de muy
diferente manera en cada lugar.

En mis visitas a algunas familias observé que colocaban en las mesas de sus casas ofrendas al muertito
que en vida fueron de su agrado; entre las ofrendas se encontraban frutas como limas, naranjas, papayas,
pan o birote y algunos platillos que fueron de su preferencia como chilaquiles, huevos, frijoles, carne y
chacales. Ademas se me hizo extrafio ver humo que salia de la estopa de un coco y pregunte que porque
colocaban ese coco seco y me contestaron que para que espantara a los zancudos y el aire estuviera
limpio.

Al visitar a otras familias me di cuenta de que elaboraban coronas para muertos, yo nunca habia visto
como se hacian esas coronas, empecé a platicar con ellos mientras ellos elaboraban las coronas y observé
Jo siguiente: enrollan pasto seco sobre una tira de alambre en forma de circulo y después lo forran con
papel crepé o de china, en seguida adornan la corona con flores. El miércoles y el jueves las personas se
fueron al pantedn que esta en la comunidad de Estapilla a llevar sus coronas y sus flores.

Creo que a las personas les daba pena que les cuestionara acerca de sus tradiciones y costumbres, y a
otras les apenaba que las observara pues andaba “metiendo mi cuchara” que nunca habian platicado a
fondo conmigo.




14 de noviembre y 03 de mayo
Espantos de la escuela primaria

Hoy al terminar los ensayos del desfile nos quedamos un ratito sentados en la cancha y se le ocurre a un
nifio preguntarme -maestro, no le da miedo dormir en la escuela-, en pocas palabras me dio a entender
que ahi asustan, le respondi -no, pero porqué dices eso-, y luego contestaron casi a coro -pues porque
alli asustan-, yo siguiéndoles la corriente les dije -cuéntenme lo que alli pasa-, comenzo a decir:
-es que ahi en la escuela a un maestro que se llama Miguel y que estuvo aqui hace tres afios, duro
durmiendo una semana en la escuela y nos cont6 que una noche estaba dormido y oyé de pronto que en
las ventanas rayaban algo y rapidito se levanto y fue a la ventana y mir6 una ufiotas largas, asi que tomo
su ropa y se fue a vivir a la casa de nosotros-
Al terminar Silvia un joven de 19 afios llamado David me contd lo siguiente:
-Mire maestro, yo cuando tenia como 8 afios, un primo mio que le dicen el Cone y yo fuimos a jugar
canicas a la escuela pues ahi habia mas arena que en ningin lugar y jugaba uno mas agusto y ahi
estuvimos juegue y juegue hasta que sin darnos cuenta oscureci¢; de pronto cuando jugabamos mi
primo y yo escuchamos el bramido de un toro y volteamos a ver donde era y lo vimos junto a la pared,
bien negro y corrimos a nuestras casas y cuando volteé para atras ya no habia nada, duré yo con
calentura como cinco dias y desde entonces ya no jugabamos cerca de alli- Asi termino su narracion,
pero esa no seria la tltima leyenda de la escuela.
Tiempo después me dirigi al jardin por la tarde para platicar un rato con los amigos, bajando la subida
venia Sergio Silva, alguien quien de vista me call6 mal y poco a poco se acercd al jardin y llego al lugar
en que estabamos sentados nosotros y se presentd y de inmediato me saludo, yo por educacion le salude
y me presente, entre platica y platica se le ocurre preguntarme -;oiga maestro ahi duermes en la
escuela?-, -si- le contesté -;porqué?-, -no, pues es que ahi asustan-, -’nombre” yo no he oido nada, mira
te voy a contar... Asi empezd y me cont las siguientes leyendas:

EL GRAN SUSTO
“Una vez en una fiesta de aqui del rancho me emborrache demasiado y empecé a hacer desmadre, de
sorpresa llego “el gobierno” (la policia judicial) y yo como pude sali de la fiesta y me “eche” a correr,
me fui al rio, era lo mas seguro. Cuando se hizo noche todavia estaban aqui los “cuicos” me lleg6 el
suefio y como pude llegué de nuevo al pueblo pero como no podia llegar a mi casa se me ocurrio
meterme a la escuela, para ser exacto al salén donde duermes. Poco a poco me acerqué, no habia luz,
la puerta estaba semiabierta, asi que la empuje, eran como las 12 de la noche, pero al arrempujar la
puerta la sentia muy pesada, la arrempujé varias veces y de pronto sola se abrid, me fije que tenia la
puerta, en que se habia atorado, y no habia nada. El salon tenia unas bancas, y me fui a la parta de atras
hasta la Gltima banca y con mucho frio me dormi. A eso de la una llegd un viento fuerte y la puerta
rechind, y al abrir los ojos enfrente de mi estaba un sefior vestido de negro con la cabeza hacia abajo y
sentado sobre una banca, yo le hablé pero no me respondio, le hable otra vez y “pos” lo mismo.
Cuando me levante para acercarme el levantod su cara pero debajo de una capa negra que cubria su
cabeza no habia cara, todo se miraba negro, al ver que yo me levantaba, el levanto también se levanto y
se sali¢ por la puerta, me dio mucho miedo y traté de seguirlo pero “de repente” y solo se oian sus
pasos fuertes y detras del huamuchil estaba una mujer muy linda como nunca la habia visto, le dije que
si no tenia frio y no me contesto, asi que trate de tocarla pero mi mano traspasaba su cuerpo, pero lo
peor fue cuando volteo a verme pues tenia unos colmillos grandotes y una cara muy horrible y “en
menos que canta un gallo” me eche a correr”

Cuando me estaba contando David, todos estaban muy atentos y tenian una cara de miedo, y hasta yo
pues a quien no les da miedo las leyendas de aparecidos. Creo que David es un poco nervioso y a lo
mejor eso provoco que vieran ese toro, pero lo malo es que no sélo el me ha contado de los espantos de




la escuela. No cabia duda que a veces lo que sentimos es subjetivo, por ejemplo, objetivamente Sergio
Silva me cae muy bien, aunque al principio no pensé lo mismo.

22y 24 de noviembre
Un hecho inexplicable

En la madrugada de hoy (22) todo estaba en calma solo el canto de un pajaro se oia a lo lejos “de
repente” se escuché que en la casa oscura que se encuentra enfrente de la escuela se escucho el ruido de
unos cilindros que caian al piso y rodaban por el suelo, como tenia un poco de sed me levanté a tomar
agua, me dirigi a la mesa donde estaba la jarra y tomo una poca, de inmediato regres¢ al piso donde
estaba el nifio que me acompafia a dormir (Esteban), se encontraba durmiendo, yo quise intentar dormir
pero no pude después de haber oido esos ruidos, me acosté y contemple las estrellas, como la noche era
tan fria decidi taparme muy bien, de pronto cuando estaba a punto de lograr dormir senti que la tierra
se empez6 a mover y de inmediato traté de despertar a Esteban entre aquellos movimientos, no se que
paso pues en mi interior le gritaba fuerte “jEsteban! {Esteban!” pero al mismo tiempo senti que mi voz
no salia mas alla de mi garganta, me asusté demasiado e incluso quise mover mis manos para empujar a
Esteban y no pude hacerlo, esto duro aproximadamente como 20 desafortunados segundos que la
verdad me parecieron los tiltimos de mi vida, al pasar el tiempo se oy6 un grito que salié fuertemente de
mi interior y Esteban se despert6 rapidamente, le conté lo que me pasé y el me dijo que no sintio, ni
escuchd nada, en medio de aquella confusion senti mucho miedo y estuvimos cerca de una hora
platicando hasta que nos dormimos y se dio un nuevo dia.

Al dia siguiente al terminar mi programacion quise descansar un momento, asi que sali de preescolar y
me dirigi a la casa de dofia Maria Anguiano, a lo lejos se escuchaban grandes carcajadas lo cual llamé
mi atencién y si efectivamente cuando llegué ya muy cerca “devise” que sus hijos, don David, dofia
Lupe, dofia Maria y el sefior Erasmo estaban de visita, al llegar como de costumbre salude -buenas
tardes- todos contestaron y me ofrecieron que me sentara y no lo dude ni tantito asi que de pronto ellos
se dieron a la platica de nuevo sobre un suceso que le pasé a dofia Lupe, la hija mayor de la sefiora
Maria. Resulta que un dia antes a la sefiora Lupe la asustaron en el cuarto en que ella duerme de una
manera extrafia; en el cuarto que ella duerme también duermen sus 5 hijos quienes no escucharon nada,
pues paso lo siguiente: asi lo menciono la sefiora Lupe “mire maestro, mi familia se esta riendo porque
les conté porque anoche cuando estaban todos dormidos escuche un ruido en el cuarto, yo pensé que
eran algunas ratas, fue entonces que senti que alguien jald la cobija y me destapo los pies, y solo yo
senti, mi hijo Miguel duerme conmigo pero estaba tapado con otra cobija, yo me asusté mucho y me
levanté y prendi la luz y no vi nada”. Al terminar de contarme yo les dije a los sefiores -cosa extrafia,
porque precisamente el dia de ayer en la madrugada yo me desperté y escuche unos ruidos que
provenian de esa casa, se escuchaba como si tiraran cilindros de gas por el suelo- fue entonces cuando
sus caras cambiaron de risa a temor.

Después de que Esteban despertd y nos agarramos platicando hasta que nos dormimos y se dio un
nuevo dia, entonces llegué a una conclusion: o me habian asustado en verdad o mis nervios me
traicionaron.  Creo que aquello se traté de un susfo pues me parece muy raro que 2 personas
escucharamos ruidos diferentes en la misma casa.




5y 6 de diciembre
Organizacion de una posada comunitaria

Dias antes en casa del Carlos el comisario ejidal habia surgido la inquietud de poder realizar una posada
con la gente de la comunidad, es decir, una posada comunitaria, en tanto le pedi a Carlos su apoyo y
colaboracion en la planeacion de la misma, Carlos el comisario me dijo -ya sabes profe, estamos para
apoyarte en lo que sea-, -que bueno Carlos, pues primeramente tenemos que reunir a la gente de la
comunidad para comentar nuestra inquietud y ponernos de acuerdo en qué es lo que podemos
conseguir-. El comisario y yo quedamos de acuerdo en que la reunion fuera el miércoles a las 5:00 p.m.
en el jardin de la comunidad. b Asi que agradeci a Carlos su apoyo, el se retird pero le mencioné que
mafiana lo esperaba sin falta en la junta.

Eran como las 4:30 del miércoles cuando por la ventana del salon miraba a las bancas del jardin
esperando a que la gente se reuniera para llevar a cabo la asamblea, faltando 20 minutos para las cinco
la gente empez6 a llegar y cuando menos lo esperaba el jardin estaba lleno, la gente me esperaba. La
tarde estaba un poco fria y nublada, en las canchas el ruido del rio también estaba presente, de pronto a
lo Iejos se miraba a Carlos el comisario que a pasos agigantados llegaba a la reunion, yo estaba un poco
nervioso pues nunca habia tenido una reunion con toda una comunidad y mucho menos dirigirla yo,
pero ni modo “el que no arriesga no gana”. Yo me acerque también a la reunion entablando una charla
con Carlos primeramente, la gente estaba en charla pero en grande, pero al llegar toda la gente se callo
y esperé mi saludo “buenas tardes sefioras y sefiores, me respondieron “buenas tardes”, primeramente
les di las gracias por haber estado presente en la reunion, enseguida presente al comisario y por ultimo
me presenté yo, pues habia algunas personas que no me conocian, y enseguida di inicio con mi reunién.

El punto central de mi reunion era organizar una posada con la gente de la comunidad, cosa que no me
costd trabajo pues primeramente organicé con toda la gente un concurso de pifiatas cosa que la gente
acepto, don Rafael el tendero nos dijo “maestro, yo puedo cooperar con refresco y un ponche caliente”,
enseguida dofia Maria Elena propuso que “porqué no haciamos un pozole, que cada familia cooperara
con 10 pesos” la gente dijo que si; dofia Adelina dijo que ella regalaba unas gallinas y don Julio y yo
algunos dulces, y pues sin querer ya teniamos organizada nuestra posada; enseguida Carlos dijo “ahora
ponganse de acuerdo quién recogera la cooperacion, y cuando la recogeran”, todos mencionaron que el
jueves y que el comisario y el maestro la recogeriamos; agradeci de nuevo a la gente su atencion, al
igual que Carlos y me retiré. La posada se realizaria el martes 11 de diciembre.

Creo que contar con el apoyo de gente de la comunidad es lo que te hace sentir como un verdadero
maestro cuyo compromiso es dar lo mejor de si. No crei que la gente fuera a estar dispuesta a
cooperar, pensé que todo seria mas dificil, sinceramente no me lo esperaba.

7y 6 de diciembre
Recoleccion de la cooperacion

Por la tarde cuando habia terminado de realizar mi programacion, sali del preescolar rumbo a la casa de
Carlos el comisario, cuando lo localicé inmediatamente salié a acompafiarme a recoger el dinero para la
posada, y empezamos por casa de dofia Margarita quien coopero de muy buena manera y me dijo que
estaba muy bien lo que queria hacer y asi seguimos por todo el rancho ya Carlos al igual que yo se veia
muy fatigado, y solo nos faltaba una casa de recoger el dinero, la de don Fernando, y yo no queria ir
pero Carlos me dijo que llegaramos de una vez y asi lo hicimos. Al llegar saludamos a una sefiora
llamada Merce, nos saludo también y nos invitd a pasar y asi lo hicimos. Estaban ahi sus hijos y me
presenté y luego les dije a lo que ibamos y ella estuvo de acuerdo. En eso su esposo llego del campo,




saludd con una voz muy fuerte (de esos sefiores con cara de enojon), nos preguntd que “qué se nos
ofrecia”, le contesté pero al saber a lo que ibamos se enfurecié y empezo a renegar, una cosa que yo no
esperaba, nomas le falté que me pegara si no sea que la sefiora lo calme y lo haga comprender no se que
hubiera pasado.

Cuando la sefiora calmé al sefior y comprendié que lo que ibamos haciendo era obligatorio, esto lo
conmovi6 y se disculpo. La verdad no se que hubiera pasado pues sus agresiones fueron muy directas y
aunque se haya disculpado lo que dijo no se olvida.

11 de diciembre
La posada

Por fin se llegd el dia esperado, desde las 4:30 la gente empez6 a llegar al jardin de la comunidad y la
cita era a las 6:00 p.m. Yo ni siquiera me habia cambiado y ya todo estaba casi listo; al pozole solo le
faltaba un poco, las pifiatas ya estaban casi listas para el concurso y los regalos también. Fue muy
sorprendente para mi como el jardin que esta semana lucia triste y deshabitado hoy estaba a reventar,
ademas no se de donde salid toda tanta gente, bueno se llegaron las 6:00 p.m. y me dirigi al jardin con
15 pifiatas, el jurado integrado por gente de la comunidad y el comisario, los cuales ya estaban listos; el
pozole, los regalos y la gente estaban presentes y entonces dimos comienzo con la actividad.

El concurso de pifiatas duro como media hora pues fueron 15 participantes y la verdad eran unas pifiatas
extraordinarias, bien elaboradas y coloridas, después de que el jurado se viera en la necesidad de calificar
se escogieron las tres mejores que fueron las siguientes:

3° rabano -elaborada por doiia Lupe A.

2° estrella -elaborada por Reyna G.

1° pino -elaborada por Adelina B.
Se premio a las ganadoras con algunos pequefios obsequios, después empezamos a quebrar las pifiatas,
los nifios se amontonaban y quebraron algunas, otros solo las golpeaban; algunas sefioras y sefiores,
jovenes y abuelitos quebraron pifiatas pues yo los invitaba a participar y no se negaban, hasta eso.

Al terminar de quebrar las pifiatas les empecé a repartir los regalos, casi 200 que apenas me ajustaron
pues habia nifios de otras comunidades y de lugares vecinos; organicé algunos concursos con las mamas
y los jovenes los cuales fueron un éxito; al terminar disfrutamos de un sabroso y exquisito pozole que se
repartio a toda la gente; al terminar se organizo un baile que durd 2 horas bocinas y un estéreo; al final la
gente me dio las gracias cosa que me gusté muchisimo.

No se de donde saldria tanta gente pero si puedo asegurar que se divirtieron, pues al dia siguiente me
agradecieron y me felicitaron por lo que hice.

3 de enero
Canciones infantiles

Hoy comienzo de nuevo este ciclo escolar, llegué muy temprano a la comunidad, asi que me dio tiempo
para acomodar algunas cosas.. Los nifios también llegaron temprano cosa que me agrado bastante,
todos con sonrisas, llegaban al salén y me saludaron “buenos dias maestro”, “buenos dias, pasenle”,
“gracias”; empecé a platicar con ellos pues estaban ganosos de platicarme lo que habian hecho, por eso
no se me hizo pesado el dia, se llego sin sentir la hora del recreo y los deje salir. Yo tenia ganas de
verlos jugar, por suerte ellos me invitaron y yo acepté, era increible como jugaban pues no lo hacia desde
hacia dos semanas.




Se llego la hora de entrar y volver a trabajar pero algo llamoé mi atencién, pues se mi hizo muy bonito,
Cristian empezd a cantar una cancion de esas que se cantan en preescolar, todos los nifios lo oian y se
quedaban silencios pues le decian que la cantara otra vez y €l lo hacia, pero no todo para ahi ya que
durante el recreo también me cantaron otra cancion. Yo le pregunté a Cristian que quien se las habia
ensefiado y dijo “no se, yo las canto”, entonces decidi que todos aprendiéramos las canciones para
después cantarlas y fue todo un éxito, pues los nifios las cantan muy bien. Escribi algunas de las
canciones que Cristian nos ensefio:

Caperucita Roja,

es una nifia muy latosa
usa camison,

medias sin calzon,
para hacer del dos.

Gorda, gordura,
vende basura

si no se te vende
pa’ que te apuras.

Ahora que conozco las aptitudes de los nifios me doy cuenta de la importancia que representan en el

preescolar, pues ellos también han demostrado que contribuyen de cierta manera en mi trabajo

8 de enero
La derrumba de la escuela

Cuando se habian terminado las clases me dispuse a arreglar mi salon pues los adornos que hasta hoy
estaban en el salon tenian ya casi cinco meses. Aquellos dibujos se veian muy malgastados y palidos asi
que con flojera y todo empecé a trabajar: Empecé por quitar los quitar los dibujos de la pared, luego los
de los costados y para terminar los de los rincones, me senti muy cansado y con un poco de hambre, s6lo
se escuchaban los ruido de mis zapatos que sonaban como locomotora, entonces alguien hablo
“Gabriel”, era Carlos el comisario y lo invité a pasar.

“;Cémo ves Carlos?”, “Bien Gabriel ya cambiaste los adorno, si ya le hacia falta, asi si llegan a venir de
la delegacion a revisarme todo esta listo, y ya no me preocupo por nada”, “que bien Gabriel, qué bonito
te quedo el salon”, entonces se despidio y yo segui acomodando mis dibujos y terminé a las 10:00 p.m.
muy cansado cosa que me condujo a no cenar y solo a dormirme.

Al dia siguiente me levante muy temprano para realizar mi programacion, la mafiana estaba muy fria y no
queria bajarme de la cama y lo tuve que hacer. Cuando terminé de realizar mi programacion me dirigi a
tomar una escoba para realizar el aseo del salon pues habia quedado como basurero municipal, cuando
regresaba a mi salén se escuché que alguien entraba a la escuela, asi que voltee a ver quien era y resulta
que eran unos trabajadores del ayuntamiento de Colima, me saludo uno de ellos “buenos dias”, “buenos
dias, qué se le ofrece”, “mire, nosotros venimos por orden del COPLADE a derrumbar la escuela”,
“;qué, a derrumbar la escuela?” Asi que pronto tuve que quitar los adornos que ayer por la noche
acababa de acomodar, entonces pense que no era mi dia de suerte pues cuando justo acababa de
terminar de adornar mi salon.

Sali pronto a juntar a la gente de la comunidad a una reunion a las 10:30 en el jardin de la comunidad y
la gente poco a poco fue llegando a la reunion, cuando ya todos estaban presentes di comienzo la




reunion, el motivo era primordial: conseguir un lugar donde guardar mis cosas y por supuesto dar clases.
Carlos el comisario estuvo presente y me ayudo con la gente y llegaron al acuerdo que la sefiora
Ramonea me prestara un cuarto desocupado a un lado de su casa. Desde ahora alli es el nuevo
preescolar.

La gente estuvo muy consciente y se mostrd preocupada por conseguir un lugar para los nifios, cosa que
a mi me agrado pues su interés es sincero. S6lo espero que pronto construyan el nuevo preescolar pues
desde el dia del temblor en necesitaba reparacion y hasta era peligroso, lastima que no me avisaron con
tiempo que lo iban a derrumbar.

6 de febrero
La reconciliacion de don Emiliano

El jueves después de dar clases me dirigi a casa de la sefiora Maria Elena para pedirle que por favor
reuniera a la gente de la comunidad para que me ayudara a limpiar la escuela, ya que como esta en
remodelacion se encontraba muy sucia y ademas se veia mal y acordamos reunirnos el siguiente martes a
las 5:00 p.m.

Se llegd el dia martes y ahi estuvo la mayoria de la gente presente a esas horas, de inmediato empezamos
a repartirnos los lugares; dofia Maria Elena empezo a trabajar y jalé a las demas gente, ya en confianza
empezo a bromear y todo parecia mas facil. Dofia Reyna, Maria, Elpidia, Martha y muchas otras
sefioras hacian que el grupo trabajara equitativamente; yo me encontraba a la entrada de la escuela
recogiendo unos embaces que estaban tirados y a lo lejos devisaba que venia don Emiliano, el sefior que
aquella vez se molesto cuando pedimos la cooperacion para realizar la posada, yo disimule como que no
habia visto nada y me agaché a recoger mas envases, el sefior pasé muy cerca de mi y saludo “buenas
tardes maestro”, yo le contesté “buenas tardes don Emiliano, ;como le va?”, entonces el sefior se me
acercd y me pidio disculpas por el mal que me habia hecho aquella vez en su casa, yo le dije que no habia
problema pues yo ya lo habia olvidado y que no tuviera pendiente, dijo que el se sentia muy apenado
pero enseguida menciono “que bueno maestro que la gente si trabaja con usted y que andan limpiando la
escuela ya que ninglin maestro hacia eso, que bueno que usted si se preocupa”, le dije “lo bueno es que
la gente participa y me apoya sefior”, “si, es lo bueno”, contesto. De pronto el sefior se ofrecio a
ayudarnos y se pasé a quemar unas basuras, cosa que a mi me sorprendio.

Senti un sentimiento muy bonito cuando el sefior se disculpo y todavia me llamo maestro con carifio,
aqui comprendi que es de humanos equivocarse y de sabios reconocerlo.

7 al9 de febrero
Preparacion de la fiesta

Hoy me dieron ganas de salir por la comunidad a echar un vistazo para ver que hacia la gente de la
comunidad unos dias antes de que empezara la celebracion de la fiesta. Al pasar por la casa de dofia
Ramona le salude y ella contestdé muy apurada mientras que con una pala batia barro, cal y sal a los cuales
agregaba agua para realizar una mezcla semisolida. Yo al ver eso cuestione “sefiora si no es mucha
indiscrecion jpara qué sirve esa mezcla blancosa™, “mire maestro, esa revoltura sirve para empastar las
paredes de la casa y pintarla al mismo tiempo”, con lo cual me quiso dar a entender que le daria una
aseada a su casa, enseguida me pasé a ver la casa de la sefiora y me decidi a echarle una manita de gato,
empezamos sacudiendo la pared y después roseandola con agua eliminamos la tierra, para vaciar alli con
las manos el empaste hasta que se cubrieran los ladrillos y por supuesto termine echo un cochino.




Después bajé al pueblo y me sorprendi al ver que toda la gente que tenia casas de ladrillo las estaban
“empastando”, y otras las estaban barriendo y otras regaban los patios mientras los nifios ayudaban a sus
papas en la limpieza, tal es el caso de dofla Reyna, dofia Elena, doma Merce, don julio y su esposa, la
sefiora Ofelia y dofia Hilda, el comisario, dofia Leoba y en si todo el pueblo, ahora si el pueblo estaba
cambiando de cara y sentia que la gente estaba realizando un cambio e inclusive me sorprendi al ver que
estaban aseando las calles, sus casas y hasta el jardin.

Al siguiente dia me marche a casa de dofia Merce a desayunar, al llegar les salud¢ y al entrar la nifia Joana
estaba corriendo porque su madre la estaba correteando con un cinto pues Joana se levanto en la
madrugada y tomo una tijeras y a sus tres hermanos les corto el pelo cuando estaban dormidas, eso me
contd su mama, en eso entré6 don José me saludo y dijo “buenos dias maestro, pasese y siéntese”, eran
como las ocho, bueno yo ya me iba a sentando cuando pasé un carro que hacia mucho ruido y detras de
él se oian las voces de muchos nifios que venian corriendo detras de el, entonces Joana, Fernando y sus
sobrinas salieron corriendo detras de los demas, lo mismo hicimos los sefiores y yo, el carro se detuvo
frente al jardin y unos sefiores abrieron la carroceria y vi lo que era y comprendi porque los nifios hacian
tanto alboroto, pues se trataba de los juegos mecénicos que afio con afio regresan a la comunidad a
divertir a todos los nifios.

La gente se emociona tanto con el principio de sus fiestas, pues inclusive al sefior que viene a vender ropa
a la comunidad se le vendi6 toda ya que todos quieren estrenar algo este dia.

7 al 9 de febrero
La fiesta de la comunidad

Hoy por la tarde me dirigi al jardin a convivir un momento en las fiestas de la comunidad, al llegar ahi
estaban casi todos los jovenes de la comunidad asi como los sefiores jugando en los futbolitos, pero me
asombré al ver los puestos de tacos, juguetes, juegos mecanicos, aros, en si todo era musica. Al
acercarme salude a todos y de inmediato me invitaron y yo no me hice del rogar, Carlos, David, don
David y yo estabamos en pleno juego cuando de repente llegd una camioneta del DIF invitando a convivir
y de inmediato todos corrieron a sentarse y yo los segui, se trataba de una caravana artistica. Dieron
inicio con un ballet folkiorico, el cual bailo tres canciones, y le siguieron cuatro cantantes interpretando
musica clasica de las comunidades rurales y después de culminar se presentd un mimo que fue quien mas
llamo la atencion de la gente pues de tanto reir hasta lloraron y pedian que siguiera adelante con la funcion
y el mimo los complacio, al terminar le llovieron aplausos, los nifios corrieron junto a €l para pedirle un
dulce y ha retratarse con €l, entonces comenzo el baile con un grupo de Michoacan y las parejas
empezaron a llenar la pista (la cancha del lugar), todo parecia una feria con grandes diversiones y yo
convivi por supuesto con la gente sanamente y me diverti agusto, ahora tengo un recuerdo mas bonito de
mi comunidad.

Creo que nunca habia visto una comunidad tan alegre pero lastima que es por tres dias, lo que se me hizo
raro es que hubo misa y casi no hubo gente, ahi se noté una vez mas la division entre la gente.




01 al 21 de Marzo
Motivos que impiden la convivencia entre las personas de la comunidad

Este mes me dediqué a saber por medio de mi convivencia con las personas algunos de los motivos por
los cuales mi comunidad se encuentra dividida en todos los hébitos, pero lo mas preocupante es que no
conviven socialmente. A continuacién inicio con los resultados de mi investigacion (observacion).

En las visitas que realicé a la casa de don David Trujillo por medio de comentarios me di cuenta de lo
siguiente: al comentarle que la gente estaba muy dividida por su religion el me contesté “si maestro, ese
es un motivo muy importante pero también hay algo que usted no sabe, pues ya hace como unos diez afios
lleg6 un apoyo por parte del gobierno, el que entonces era comisario se apropio de ese recurso siendo que
era de todos. Los ejidatarios de la comunidad le estuvimos apoyando durante su trabajo, €l a eso le tomo
muy poca importancia, entonces fue cuando uno de sus familiares lo empez6 a inducir a su religion (los
evangelistas). Dentro de las intenciones de su familia estaba intervenir en los proyectos del comisario y
en esos proyectos entrd el apoyo que llegd por parte del gobierno para empedrar las calles de la
comunidad, su familia se encargd de convencerlo para que con ese apoyo construyera un colector de agua
para los sembradios durante la etapa de sequias que beneficiaria en forma particular a la familia Chavez y
asi fue como realizo esa anomalia, entre otras muchas.”

“Enseguida cuando termin su periodo el pasado comisario, las autoridades nombraron como comisario al
sefior Ignacio Sanchez, quien al principio estuvo trabajando trabajando muy bien, pero como siempre el
dinero hace bailar al perro, ese sefior recibi varios apoyos que entregd a la comunidad pero con ellos
realizo obras de beneficio para particulares para los suyos y los demas nos chupamos el dedo. En el
pueblo no aguantamos las injusticias y pedimos que renunciara, pero el gobierno no hizo caso y eso
provoco que la gente se dividiera socialmente, pues si usted lo ve aqui todos somos parientes y la verdad
parece como si no lo fuéramos, pues entre todos ninguno nos respetamos y solo nos ofendemos cada vez
que podemos y ya hasta estamos acostumbrados.”

“Pero en cambio hace un afio que se eligié un nuevo comisario, el pueblo propuso tres candidatos, uno de
ellos se rajo y solo quedamos don Jorge Sanchez, que es hermano de don Nacho quien s6lo contaba con
el apoyo de sus familiares, y el otro candidato era yo. Y por logica la gente no va a salir de Guatemala
con don Ignacio y le iba a entrar a Guatepeor con don Jorge su hermano, y claro que el que la llevaba de
ganar era yo, pero para esto Carlos Carrasco, un muchacho de 23 afios, se acerc6 a mi y me dijo que le
diera oportunidad de ganar la eleccion pues tenia en plan muchas acciones en beneficio de la comunidad,
entonces yo le mencioné que si, que no iba a hacer nada para ganar; pues bueno, liego el dia de la eleccion
y se reunié todo el pueblo de Las Tunas y al realizarse el conteo formal el sefior Jorge no tuvo ningin
voto, yo tuve 54 y Carlos 56, me gand por 2, y hasta el final de la eleccion se llevo a cabo una discusion
que casi termina en pelea, hay se trataron de arguenderas y otras cosas peores.”

“Pero desde entonces Carlos el actual comisario esta trabajando constantemente con la comunidad, ha
realizado muchas gestiones y hemos recibido muchos apoyos y constantemente las autoridades nos visitan
para inaugurar obras en la comunidad y para saber qué es lo que necesitamos, en fin ha hecho muchas
cosas, pero la gente convenenciera lo critica tratandolo de lo que no es, lo que pasa es que Carlos a sus 23
afios les ha demostrado a los antiguos comisarios que el si trabaja para todos y no para sus bolsillos, eso
les arde a toda cuesta.”

“Ahora si ya se dio cuenta usted porque estamos divididos, aunque Carlos este haciendo hasta lo
imposible para que salgamos adelante, pero desgraciadamente hay gente negativa que solo sirve para
criticar y no para ayudar y lo que hace es solo estorbar.”

Cuando don David me estaba comentando los motivos senti como si estuviera desahogando a todo lo que
volaba y que bueno que lo hacia de esa manera pues eso demuestra la confianza que tiene hacia mi.




11 al 15 de marzo
Motivos que impiden la convivencia entre las personas de la comunidad

Eran como las cinco de la tarde cuando me dirigia a la casa de dofia Reyna, al llegar a salude y me
ofrecieron que pasara a sentarme, cosa que hice al instante pero se me hizo raro que la televisién no
estuviera en su lugar y les pregunté a David y a Tofio que donde estaba la t.v. y me contestaron que la
alzaron porque e el aparato que recibia la sefial del canal lo destrozaron los puercos y se dafio y se lo
llevaron a Colima y dijeron que aproximadamente en un afio lo traerian de nuevo, entonces me invitaron a
que fuera a jugar volli ball al jardin y acepté, al llegar no habia ningtn alma pero se hicieron las 5:30 y
poco a poco empezo a llegar la gente.

Llegaron los muchachos y las muchachas de la comunidad y organizaron un juego al cual me invitaron y
acepté, cuando estaba jugando vi como los sefiores, las sefioras y los nifios empezaron a llenar las bancas
para platicar u observar el juego e incluso un estanquillo que esta en el centro del jardin que nunca estaba
en servicio, pero hoy dofia Tofia, la duefia del mismo, empez6 a vender tortas, refrescos, sabritas y
galletas y las sefioras acudian al estanquillo a platicar, en un principio yo crei que todo ese movimiento era
pasajero pero gracias a dios me equivoqué pues tarde tras tarde la gente en general se reune en el jardin y
las canchas, por lo cual considero positivo que el aparato que tomaba la sefial del canal se haya dafiado,
pues es hasta ahora cuando la gente sabe lo que tiene y para que lo tiene.

Incluso esto me ayudd muchisimo en mi trabajo pues he hecho muchos amigos en la comunidad y la gente
mediante la convivencia me ha conocido directamente y tienen una buena vision de mi, lo cual me motiva
a que yo sea mejor y mejorar también en mi persona.

Creo que el relacionarme de manera directa con la gente a contribuido a que yo haga de lo mejor de mi,
pues hoy cuento con amigos y no solamente compafieros, pues ellos asi me lo han hecho ver y sentir. A
veces dentro de mi quisiera que la vida no pasara jamas y jamas salirme de la comunidad.

07 de mayo
La limpieza de la escuela

Hoy martes me dirigi a la escuela primaria a los salones de los maestros Refugio y Armando para pedirles
permisos que me dejaran hablar con sus alumnos y comunicarle que el dia de hoy nos reuniéramos a las
6:00 de la tarde para barrer la escuela pues se encontraba muy sucia, al terminar de dar el recado agradeci
a los maestros sus atenciones.

Faltaban diez minutos para las seis cuando decidi empezar yo con el trabajo y poco a poco fueron
llegando las sefioras y algunos nifios, cuando menos lo acordé la escuela estaba llena, hasta algunas
sefioras que nunca habian venido cooperaron, Me dio mucho gusto ver como trabajaban las sefioras, no
es la primera vez en que trabajan pero si es la primera en que vi mucho entusiasmo. Mi meta era dejar una
escuela muy limpia para que también los maestros de primaria asi la encontraran, que bonito fue ver a
unas sefioras barriendo a otras juntando, otras quemando y yo a todo le hacia, desde barrer hasta juntar
basura y las sefioras me decian que yo no hiciera eso, pero yo les contestaba que lo que hacia era por puro
gusto, pues eso siente cuando uno realiza ciertas actividades en las cuales la gente coopera y eso te
demuestra que el trabajo bien coordinado y en equipo es mejor.

Desde que llegué a la comunidad he tratado de llevar sobre mi muy buenas riendas y con seguridad digo, a
unos dias de finalizar mi servicio, que no fallé, porque esas riendas las aplique para beneficio de la gente
de la comunidad, las cuales me han demostrado que fueron muy buenas y creo que ellas mejor que nadie,




al igual que mis alumnos, saben con seguridad si fui un buen maestro, yo hice todo lo posible por hacer un
buen trabajo en el aula asi como con la gente de mi comunidad y traté de coordinar ambos en la prestacion
de mi servicio.

Al terminar de realizar la limpieza de la escuela las sefioras me dieron las gracias, y me dijeron que ojala
que el nuevo maestro sea como yo, yo les dije que “como no sefioras, pero a mi me gustaria que fuera
mejor que yo”. Aunque no soy un maestro con titulo desde mi llegada traté de apoyarme en los maestros
de primaria Refugio y Armando los cuales con su experiencia ayudaron a que mi servicio fuera mejor,
pero sobre todo hicieron que tomara el papel de un maestro de verdad pues asi me senti comprometido al
mostrarme su apoyo y al darme también la imagen de un maestro frente a los demas, a ellos se los debo,
gracias.

Es muy bonito sentirse apoyado y sobre todo respetado. A los maestros de Las Tunas les agradezco su
confianza y sobre todo su ayuda.

09 de mayo
El festival del dia de madres

Hoy me levanté muy temprano y con ansias esperaba que llegaran los nifios al preescolar para realizar el
tltimo ensayo de una poesia que presentamos en el festival que realizamos en honor de las madres. Los
maestros (Cristobal, Refugio, Armando y yo) reunimos esfuerzos para llevar a cabo ese festival y como a
todo santo se le llega su funcion, se llego el dia del festival.

Llegaron mis nifios, realizamos el ensayo y esperamos a que los demas maestros se concentran en la
cancha del lugar, ya estando casi todos reunidos parti con mis nifios, al llegar al jardin estaba el maestro
Refugio y Cristobal a los cuales salude y ya estaban las sefioras esperando a que diera inicio su festival. El
maestro Cristobal dio la bienvenida a las madrecitas mientras Guille, una joven, repartia unos corazones
de papel que yo habia elaborado; cuando terminé el maestro de dar la bienvenida los alumnos de la
telesecundaria cantaron las mafianitas; al terminar los maestros de la primaria presentaron una poesia coral
con los alumnos de los tltimos grados; a continuacion los alumnos de la telesecundaria presentaron una
obra muy bonita llamada “El Pueblo San Cudin”; y para finalizar yo junto con mis nifios presentamos una
poesia con el nombre de “Mama te quiero”, cuando el maestro los nombro me senti muy nervioso porque
pensé que se iban a equivocar, total, acomodé a mis nifios contamos hasta el tres y empezamos, gracias a
dios no se equivocaron y todo salié bien, al terminar con la poesia nos aplaudieron y senti mucha alegria,
las sefioras alegres nos felicitaron. Al finalizar el festival hubo un convivio donde se les dio a las
madrecitas un pozolito del cual yo sin merecerlo me tocd probar y compartir con los maestros.

El entusiasmo que mis nifios le echaron a la poesia me demostré que la edad no es un obstaculo para decir
“mamé te quiero”, ojald que me recuerden de manera muy especial.




10 de mayo
Las maiianitas a las madrecitas

Casi no podia dormir hoy, eran las tres de la mafiana y no podia juntar los parpados esperando a que el
maestro saliera a hablarme; segiin €l llegaria a hablarme a las cuatro, pero yo no sabia si hacerle caso o
no, pero por si las dudas me puse de acuerdo con Carlos el comisario y los muchachos y muchachas de la
comunidad que hoy viernes a las seis de la mafiana saldriamos a cantar las mafianitas casa por casa.
Cuando menos acordé se hicieron las 4 de la mafiana y el maestro Chalio llego, levanté a Eesteban y junto
con el maestro nos fuimos a La Esperanza Michoacan, llegando a la primaria de esa comunidad el
maestro puso las mafianitas las cuales dedico a las madres de alli y las de Las Tunas Colima, mientras
esto pasaba los nifios y jovenes de La Esperanza llegaban y el maestro afinaba las guitarras y cuando se
dieron las seis de la mafiana nos fuimos a Las Tunas y llegando alli empezamos a cantar, los jovenes
pronto salieron a acompafiarnos y cuando acorddbamos éramos muchos pero lo que mas me inquietd fue
que las madrecitas, tanto de Las Tunas como de La Esperanza nos agradecieron el gallo.

Al principio no crei que el maestro Chalio fuera a llegar puntual, pero mas me asombrd que los nifios y
jovenes salieron muy dispuestos a llevar gallo quiza porque nunca lo habian hecho.

10 de mayo :
Las maiianitas a las madrecitas

Yo veia muy raro que Carlos el comisario, los jovenes de la comunidad y algunas sefioras dias antes se
reunian y a mi no me invitaban, empecé a sentirme mal pues era muy raro. Paso el dia quince por la
mafiana y nadie me visito, por la tarde todos se reunieron en la casa de Carlos y a mi no me habian
invitado, de pronto Esteban llegé al salén y me dijo “maestro, le habla mi padrino Carlos, que vaya”, asi
que fui y llegando al lugar estaban ahi todos; habia carnitas, chicharrones y mas cosas, y en cuanto entré
todos me saludaron y felicitaron, lo cual me llené de gusto a mi, no niego que al principio senti feo que
no me dijeran nada pues era una sorpresa.

Gracias muchachos, gracias Carlos y gracias a todos por hacer de mi experiencia inolvidable.
Gabriel Preciado Gudiiio
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Resultados comparativos por comunidad

La Atravezada

El instructor realizo6 adecuadamente durante todo el ciclo los propositos generales, sin
embargo no distinguid objetivos por nivel; el docente hizo mayor énfasis a actividades
comunes que diferenciadas, es decir realizaba actividades con el global del grupo sin
distinguir niveles; la relacion entre propdsitos con respecto a las actividades fue suficiente
més no satisfactorio, esto se observd en algunas programaciones en las que no existia
correspondencia adecuada entre los objetivos planteados y el desarrollo de las clases. En
términos generales la problematica sefialada se debio principalmente a que el agente
educativo no tuvo claridad en la importancia de realizar propositos educativos por nivel, lo
cual trajo por consecuencia un desfase en los ritmos de trabajo de nivel I'y nivel 111

El instructor realizé adecuadamente programaciones y registro educativo, asi como una
aplicacion adecuada de cada uno de los momentos del método, sin embargo descuidaba
principalmente la confrontacién educativa-cultural. ~Esto se debia a la no elaboracion y
registro de hipétesis de conocimiento lo cual impidié comparar el conocimiento inicial con el
conocimiento adquirido, y no registrd, por tanto, los avances de los alumnos.

El grupo mostraba regularmente una actitud participativa y el instructor buen interés hacia el
grupo, sin embargo la disciplina no era totalmente satisfactoria, asi como tampoco se
realizaba un uso creativo de los espacios del aula, ademas en pocas ocasiones se adecuaba la
secuencia programatica a las oportunidades del contexto. La causa principal de esta tltima
problematica se debia principalmente a la propia formacion del instructor, es decir, su propia
formacion escolar fue obstaculo para un uso mas creativo y pertinente del ambito escolar

Habia un reconocimiento mutuo entre el instructor y los miembros de la comunidad, sin
embargo esto no repercutio en la promocion de acciones comunitarias, ni en la participacion
activa de la comunidad en acciones educativas. La concepcion de participacion y
organizacién comunitaria por parte del instructor impidi6 optimar el trabajo comunitario

El instructor elaboré oportunamente la monografia mas no con la profundidad requerida, sin
embargo, denoté insuficiencia en la elaboracion del diario de campo, en el registro de
tradicion oral y en la elaboracion y aplicacion de las herramientas de investigacion. Esto se
debio en parte al exceso de actividades educativas del instructor 'y principalmente a una
insuficiente concepcion de la trascendencia del trabajo cultural en las acciones educativas

El instructor realizé una suficiente vinculacion de los contenidos educativos con la vida
comunitaria, sin embargo realizo una escasa promocién educativa. Lo anterior se debid a que
no profundizé en los contenidos de la investigacion, ya que se daban por conocido ciertos
aspectos de la cultura comunitaria y consideraba que existia desinterés por estas cuestiones
entre los miembros de 1a comunidad, a los cuales no motivo.



LA ATRAVEZADA

COMPARATIVO DE AVANCE ENTRE UNIDADES
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AMBIENTE EDUCATIVO 85%
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INVESTIGACION CULTURAL 35%
PROMOCION EDUCATIVA CULTURAL 75%
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Cruz de Piedra

Realizaba los propositos generales y por nivel adecuadamente, sin embargo las actividades no
se ajustaban totalmente a los objetivos propuestos, aunque en términos generales su trabajo
multinivel fue aceptable. Estas deficiencias son debido por un parte a que el grupo era muy
numeroso y por tanto de dificil atencién por nivel, y por otra parte, a que en un principio la
instructora sujetaba mucho las actividades a las sefialadas en los manuales, no siendo flexible
en el manejo de los mismos; por otra parte, la ausencia de los propositos pedagogicos en el
Manual tepercutié en el sentido que pudo dar al trabajo multinivel.

Elaboré adecuadamente sus programaciones y el registro educativo, sin embargo tuvo
problemas en la coherencia entre los momentos del método y sobre en la relacion entre los
contenidos de los diferentes niveles. La no comprension del manejo de hipétesis educativas
como parte esencial del método y su funcion como cohesionadora de los momentos no
permitié optimar la aplicacion

Hubo suficiente actitud participativa de los alumnos, ademas que la instructora mostro
bastante preocupacion hacia el grupo, asi como un uso adecuado del espacio extraescolar, sin
embargo no adecuaba suficientemente la secuencia de los contenidos al momento
comunitario. La disciplina y la participacion se dificultaban ante un grupo muy numeroso, y
la instructora mostraba dificultades para establecer estrategias que mantuvieran la atencion
grupal e iguales ritmos de participacion.

Al iniciar el ciclo la instructora tuvo problemas de aceptacion de la comunidad debido a
antecedentes negativos surgidos durante ciclos pasados, obstaculizando todos los aspectos
referidos a la vinculaciéon comunitaria, sin embargo, el buen desempefio de la instructora en
las tareas educativas le permitid ganarse el reconocimiento de la gente. La instructora no
aprovecho esta aceptacion comunitaria para la promocion comunitaria debido en parte a que
atn no mostraba total seguridad en el manejo de la propuestay no tenia plena confianza hacia
la reaccion de la comunidad hacia sus propuestas

Realizé adecuadamente la monografia y el diario de campo, sin embargo no profundiza
satisfactoriamente en el registro de la tradicion oral y en la utilizacion de herramientas de
investigacion. Esto se debia al exceso de actividades propias del programa educativo, y a la
poca claridad en la utilizacion educativa de la tradicion oral

Hubo suficiente utilizacién de los resultados de investigacion en clase, asi como de la
vinculacion de estos con la vida comunitaria; la promocion de los productos educativos fue
insuficiente. Esto se debié a que existia incomunicacion con los miembros de la comunidad
por los problemas de aceptacion originados por problemas de acreditacion en ciclos
anteriores
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Jiliotupa

En sus planeaciones la instructora sélo establecia propositos generales descuidando
considerablemente los objetivos por nivel, asi como las actividades por realizar, lo cual se
manifestaba en la desvinculacién entre propositos y actividades. Esto se debié a que la
instructora mostré un marcado desinterés por el trabajo educativo y sus repercusiones fueron
evidentes

No realizé una adecuada aplicacion del método, ni una entrega completa de programaciones
ni registro educativo. La elaboracién de hipotesis fue nula, asi como insuficiente
confrontacion cultural. Las causas se deben principalmente a una incomprension notoria del
método de investigacion accion

Existio un adecuada disciplina y participacion grupal, que contrastaba con un notorio
desinterés de la instructora hacia el grupo asi como una nula adecuacion de los contenidos al
contexto comunitario y un insuficiente uso adecuado de los espacios del aula y comunitarios.
Existieron condiciones favorables comunitarias y grupales para trabajar sin embargo el
desinterés de la instructora no permitio optimar la labor educativa

Se observé un desinterés de la instructora por la integracion comunitaria, reflejado en
insuficientes acciones comunitarias promovidas y una nula apropiacion cultural por parte de
la instructora, sin embargo, la comunidad mantuvo un respeto a su figura institucional. La
poca participacién comunitaria en acciones educativas puede referirse al descuido que tuvo
la instructora por realizar su promocion.

Solo realizaba el diario de campo pero de forma insuficiente; los demas aspectos de la
investigacién cultural fueron nulos. Esto se debio al desinterés de la instructora por la vida
educativa y comunitaria ya sefialados

Fue insuficiente la vinculacion de los contenidos con la vida comunitaria, de los productos
educativos infantiles y el intercambio comunitario, asi como una nula investigacion para las
clases
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Arroyo Verde

Existieron insuficiencias tanto en la elaboracion de propositos como en la realizacién de
actividades, lo cual se reflejé en la no correspondencia de los propositos con las actividades.
Estas problematicas se debio principalmente a la despreocupacion del instructor por su labor
educativa, asi por la poca comprension de la propuesta educativa.

El 1.C. fue muy irregular en la entrega de programaciones y registros educativos y estos
mostraron severas deficiencias, sin embargo debe reconocerse el interes del instructor por
confrontar los contenidos educativos con la vida comunitaria. Esta problematica reflejaba la
parcial disposicion que tuvo el agente educativo por la tareas pedagdgicas y comunitarias

El grupo mostré una marcada indisciplina y renuencia a la participacion; el instructor por su
parte no encontro las estrategias adecuadas para captar la atencion de los nifios a pesar de sus
intentos por la utilizacion creativa del espacio del aula y de la comunidad. La propia
personalidad paciente, tolerante y la falta de dinamismo y de caracter determinante del
instructor no crearon condiciones ambientales adecuadas; por demas se trata de una
comunidad de conflictos internos y familiares que se refleja en la actitud de los propios nifios.

E] instructor no mostro interés por la vida comunitaria y esta se mostrd inconforme con el
instructor ; no hubo promocion , ni participacion comunitaria en aspectos educativos. Fue
frecuente la ausencia del instructor de la comunidad, lo cual no permitio la vinculacion
comunitaria.

Tanto la realizacion del diario de campo, la monografia y las herramientas de investigacion
fueron realizadas insuficientemente y el registro de tradicion oral fue nulo. Al parecer el
instructor realizaba estas actividades en funcion de las exigencias de los coordinadores del
programa y no como estrategias de vinculacion y potenciacion del trabajo educativo

Aunque el instructor intent6 vincular el contenido educativo con la vida comunitaria sus
resultados fueron deficientes en todos los aspectos de este apartado. La promocion
educativa y el intercambio comunitaria fue casi nulo ya que no llevaba un control sobre los
productos educativos de los nifios. Las causas son tanto la escasa investigacion comunitaria,
asi como la ausencia de estrategias didacticas adecuadas en su tarea educativa
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La Salada

La instructora realizd adecuadamente los propositos generales durante todo el ciclo
escolar, sin embargo, las actividades no se adecuaron completamente a los propositos ya
que mostro mayor predisposicion por el trabajo multinivel que por el diferenciado. Cabe
sefialar que inicialmente habia falta de claridad en los propositos de la propuesta, eso
ocasiono en parte la problematica sefialada, misma que fue en gran parte subsanada para la
segunda unidad.

En programaciones, registro y coherencia entre momentos, asi como en la confrontacion
educativa cultural el trabajo de la instructora fue suficiente mas no 6ptimo; ademas, tuvo
problemas en la elaboracion de hipotesis. Una de las causas principales que obstaculizaron
este rubro fire el no manejo adecuado del método de investigacion-accion por deficiencias
en la propia capacitacion “intensiva”.  Se requiere reforzar este rubro durante el proximo
ciclo para solventar esta problematica.

Hubo buena disciplina y actitud participativa; interés hacia el grupo y adecuacion de los
contenidos al contexto comunitario; ademds, se hizo un uso creativo del espacio
comunitario méas no del espacio del aula. Sobre este ltimo aspecto imper6 la copia al
modelo de aula tradicional vivido por los instructores, ademas no hubo una insistencia al
respecto en la capacitacion inicial.

Hubo interés permanente hacia la comunidad, y hacia la promocién y la participacion
comunitaria en actividades educativas. La instructora tuvo buen reconocimiento por la
comunidad y una apropiacién de la misma, sin embargo en la fase ultima del ciclo tuvo
problemas de liderazgo con agentes comunitarios locales, mismos que resolvid a través de
un desenvolvimiento prudente, pero que le significo realizar menor nimero de actividades
comunitarias Debemos sefialar que ademas de las iniciativas de la instructora, estos
resultados se debieron a que se trata de una comunidad abierta, de vinculacion con lo
urbano, lo cual favorece la aceptacion del perfil de la instructora

Realizo cotidianamente su diario de campo, elaboré adecuadamente la monografia pero no
profundizé en aspectos de tradicion oral, al igual que la utilizacion de herramientas de
investigacion. La causa principal de estas deficientes se debieron a que la instructora no
encontré una utilidad practico-educativa al uso de tales instrumentos

Hubo vinculaciéon del contenido educativo con la vida comunitaria; utilizo adecuadamente
los resultados de la investigacion en clase, sin embargo fue insuficiente la promocion de
productos educativos. Esto se debio a que no hubo suficiente énfasis sobre el tema en el
momento de la capacitacion, ni desarrollo habilidades para realizarla



LA SALADA

COMPARATIVO DE AVANCE ENTRE UNIDADES

R o e se e HEeS [UNIDAD | JUNIDAD I
TRABAJO MULTINIVEL 85% 5
APLICACION DEL METODO 75%
AMBIENTE EDUCATIVO - - 90%
VINCULACION COMUNITARIA 95%
INVESTIGACION CULTURAL 70%
PROMOCION EDUCATIVA CULTURAL _ 75%
LA SALADA
1m% e T TRy ey IDE— . ]
'.
80% - __
1
!
60% E UNIDAD |
OUNIDAD Il
40% _|
I
|
20% i —
|
0% — : . i
TRABAJO APLIC{\CION AMBIENTE VINCULACION INVESTIGACION PROMOCION
MULTINIVEL DEL METODO EDUCATIVO COMUNITARIA CULTURAL EDUCATIVA

CULTURAL J




Comunidad 1 a4 Coconal

Trabajo

<A Realiz6 una satisfactoria realizacién de propdsitos generales, asi como de actividades

comunes, y claridad en el establecimientos de propositos por actividad, sin embargo muestra
dificultad en la realizacion de actividades diferenciadas.

Aplicacidn  Presento optima realizacion de programaciones en todos los sentidos, excepto en la
elaboracidn de hipotesis.

éﬁﬁ?‘t’z Presento un adecuado interés hacia el grupo, sin embargo existe una insuficiente actitud
participativa de parte del grupo y un uso creativo del espacio pero limitado al area escolar.
Habo una notoria indisciplina grupal y deficiencias en la adecuacion de contenidos al contexto
comunitario. Una de las causas puede ser el desarrollo del trabajo conjuntamente con otra
instructora que no estaba involucrada en el proyecto. Por otra parte el grupo era muy

. numero, con diferencias de edades sobresalientes
Vinculacién:.

La docente mantenia un satisfactorio interés por la comunidad, sin embargo muestro
. insuficiencias en la promocion de actividades comunitarias, y a que se limito exclusivamente a
© la realizacion de actividades formal-institucionales

gﬁ‘fl“m"“ Muestro una satisfactoria realizacion de la monografia aunque registrd insuficientemente

S . aspectos de tradicién oral. En la realizacion del diario de campo y en la utilizacion de

herramientas de investigacion, fue necesario encauzarla a propositos educativos mas
concretos.

JE”c;’u“;’&‘;“ Realiz6 una adecuada vinculacion del contenido con la vida comunitaria, mas tuvo dificultad
Cultural en utilizar los resultados de investigacion en clase y en la promocion de productos
S educativos, el control de los productos de los nifios y el intercambio de estos fue también

insuficiente
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26 de Julio

El instructor realizaba buenas planeaciones en todos los aspectos, pero mostraba dificultades
para la realizacion de actividades diferenciadas. Esto se debiod a la comprension del trabajo
multinivel como exclusivamente trabajo de conjunto, cabe hacer la observaciones de que debe
considerar también la especificacion de actividades por nivel

En términos generales el instructor mostré un 6ptimo desempefio en es rubro, sin embargo
aun al final del ciclo presentaba dificultades en el planteamiento de hipotesis. Cabe observar
que en la capacitacion la elaboracion de hipotesis no fue abordado con la importancia
requerida, y aunque se les dio una segunda capacitacion a mediados del ciclo, ésta no tuvo el
suficiente impacto como para modificar significativamente las formas de trabajo ya adquiridas

La actitud del grupo fue participativa y existio un evidente interés del instructor hacia el
grupo, sin embargo la disciplina grupal no fue del todo satisfactoria y el uso creativo del
espacio se limita al aula, ademds de no adecuar suficientemente los contenidos a las
oportunidades temporales que brinda el contexto comunitario. Una de las principales
dificultades era un grupo excesivamente numeroso para controlarlo un sélo instructor.

Existia un reciproco reconocimiento entre instructor y comunidad, asi como una
preocupacién por la promocion de acciones comunitarias, sin embargo la participacion
comunitaria en tareas educativas se redujo a la funcion de informantes. La causa de esto es
que el instructor poco veces trascendio los limites de la escuela para realizar sus clases, esto
por causa de que algunos miembros de la comunidad critican este tipo de estrategias
didacticas, sin embargo, la labor educativa y principalmente

optima realizacion de diario de campo, monografia y registro de tradicion oral, sin embargo
no ha utilizado la entrevista formal como herramienta de investigacién. Lo anterior puede
deberse a la falta de identificacion de temas que puedan profundizarse

Vincula satisfactoriamente los contenidos de la clase con la vida comunitaria asi como la
promocién de productos educativos, sin embargo hace falta profundizar en el intercambio
comunitario
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La Caiiita (Caiiitas)

El instructor realizaba adecuadamente los propésitos educativos, asi como las actividades
comunes, sin embargo tenia problemas al realizar las actividades diferenciadas y vincularlas
con los propositos del area. Las actividades no se orientaron a los propdsitos debido a la
escasa claridad sobre los alcances de los mismos

El instructor realizaba satisfactoriamente las programaciones respectivas y el registro
educativo sin embargo no era satisfactoria la confrontacion cultural esto puede deberse a la
no definicion de hipétesis, lo que impidid la comparacion entre conocimiento inicial y
conocimiento final

Existia una satisfactoria disciplina y participacion grupal, asi mismo, se observaba un interés
del instructor hacia su grupo, sin embargo era insuficiente la utilizacion de espacios de forma
creativa y puede adecuar aiin mas la secuencia de las clases al contexto comunitario. Cabe
sefialar que en un principio el espacio del aula era inadecuado para la actividad educativa, sin
embargo el instructor no ha identifica el espacio extraescolar en su potencialidad educativa.
En un segundo momento ya con un aula formal el mstructor utilizaba mas adecuadamente el
espacio, pero siempre limitado al mbito aulico

Existia un suficiente reconocimiento hacia el instructor y una participacion activa de la
comunidad en tareas educativas y aunque el instructor mostraba interés por promover
acciones comunitarias, fue notoria la ausencia fisica del instructor de la comunidad, lo que
repercutio en su presencia ante la comunidad. Esta ausencia se debio en parte a problemas
hacia su persona, pero principalmente por dificultad de establecer vinculos de caracter
educativos con la comunidad y no meramente de relaciones sociales.

Hubo una 6ptima realizacién de monografia en la cual se registran suficientes aspectos de
tradicion oral, sin embargo, realizaba insuficientemente su diario de campo, asi como la
utilizacién de herramientas de investigacion. Ello se debia a la no claridad en la comprension
de los propositos de la utilizacion de la investigacion y sus herramientas

Hubo suficiencia en la vinculacion de los contenidos con respecto a la vida comunitaria, asi
como en la utilizacion de la investigacion en clase, el instructor se preocupaba por la
promocidn de productos educativos aunque no en toda su potencialidad y el intercambio
comunitario solo se realizaba a través del correo comunitario
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Lagunitas

Fue aceptablemente buena la elaboracion de propositos pero no adecuados correctamente
con las actividades. Esto se debio al estricto apego del instructor a las actividades sefialas en
el manual. Sin embargo, el nuevo instructor realizé este rubro de forma correcta

Hubo insuficiencia en programaciones, registros, coherencias entre momentos y en la relaciéon
proposito-actividad. Ademas, no supo como realizar adecuadamente las planeaciones debido
a una falta de comprension del método de la propuesta, esto por querer aplicar su sistema
tradicional de trabajo del ciclo anterior a esta nueva experiencia.

Hubo disciplina grupal y actitud participativa, sin embargo el instructor mostré poco interes
por un adecuado uso del espacio de forma creativa, y el interés hacia el grupo solo se
mostraba en aspectos formales como el arreglo del salon y la disciplina grupal. Se trataba de
un grupo con buenos antecedentes de experiencia educativa, sin embargo la formacion
tradicional y rigida del instructor limitaba el potencial participativo del grupo. Una vision
mas amplia del segundo instructor permitio un nuevo manejo del espacio y del contexto,
aunque aun mantuvo ciertas limitaciones debido a su autoformacion escolar

El instructor comunitario mostraba poco interés y apropiacion de la comunidad, debido a que
el instructor no mantenia una identificacion positiva con los miembros de la comunidad y
aunque se ocupaba de aspectos formales de gestoria institucional en beneficio de la escuela y
la comunidad (desayunos escolares, clinica de salud, materiales educativos, etc.) no
involucraba activamente a los miembros de la comunidad, por lo cual sus esfuerzos no eran
reconocidos por la comunidad. Insistimos que la causa principal de su limitado desempefio
fue la identificacion negativa con la cultura comunitaria, lo que le impidi6 la no integracion
comunitaria, ni el reconocimiento de la misma. Caso contrario sucedi6 al cambiar de
instructor, este se preocupd por hacercarse a Ja gente y apoyar activamente las iniciativas de
la misma, ademas su participacion en actividades deportivas y recreativas le gano la simpatia
comunitaria.

Realizaba diario de campo y monografia de forma aceptable, sin embargo hubo poca
recopilacion de tradicion oral y el uso de herramientas de investigacion fue muy bajo. Aunque
el instructor tenia buena capacidad de observacion y redaccion, la desvinculacion con los
miembros de la comunidad no permitié que obtuviera el nivel optimo, su comunicacion con la
comunidad fue a través de los nifios principalmente. El nuevo instructor tampoco profundizo
sobre estos aspectos, principalmente porque ne tuvo la capacitacion adecuada, y el ciclo
escolar ya tenia un gran avance.

Vinculd satisfactoriamente los contenidos con la vida comunitaria; utilizaba los resultados de
la clase para su investigacion monogréfica, sin embargo no realiza promocion de productos
educativos en la comunidad ni con otras comunidades. Ya sefialabamos los problemas de
vinculacién comunitaria como causa de la misma no promocién educativa
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El instructora realizaba con insuficiencia los propositos en sus programaciones asi como las
actividades en el aula, ademas no habia una correspondencia entre los objetivos planteados y
las acciones realizadas. Esto se debi6 en parte a su apego a las indicaciones del manual, pero
principalmente porque no existia una planeacion adecuada para cada nivel y en visitas de
campo se observé que ni siquiera se habian realizado planeaciones

Entreg6 suficientemente las programaciones y registros educativos, sin embargo los entrego6
fuera de tiempo y por insistencia de los coordinadores, en estos documentos fue notoria la
insuficiente confrontacion cultural y la coherencia entre momentos. Consideramos que no
hubo problemas de concepciéon sino de indisposicion personal para la aplicacion de la
propuesta educativa

Existia muy buena disciplina y participacion grupal, ademas de mostraba interés hacia el
grupo, sin embargo no adecuaba los contenidos al contexto ni hace uso creativo del espacio
del aula, ni del comunitario. La instructora realizé actividades comunitarias que favorecieron
la integracion grupal pero no aprovecho ese potencial con fines intencionadamente educativos

Existia un reconocimiento mutuo entre instructora y comunidad asi como un suficiente nivel
de apropiacion comunitaria, sin embargo hubo insuficiencias en la promocion y participacion
comunitaria en acciones educativas. Ello se debio6 a la carencia de estrategias para involucrar
a la comunidad en tareas educativas

En la realizacion de investigacion cultural y en la utilizacion sus herramientas fue insuficiente

instructora una vision de la importancia de la propuesta educativa y particularmente del
sentido de la utilizacion de las herramientas.

La promocion cultural asi como la vinculacién de los contenidos con la vida comunitaria fue
insuficiente en todos sus aspectos. Debe sefialarse la facilidad de relacion de la instructora
con los miembros de la comunidad pero no vinculd esta relacion con los propositos del
trabajo educativo



