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INTRODUCCION

Los enfogques nque han orientado el quebacer del docente en
relacidn con la ensefanza del espafol en la escuela primaria
no han alcanzado la Expectativé gue curricularmente se plantean
que, en términos generales, es que el alumno desarrvrclle las
habilidades necssarias gue le permitan ser un buen usuaric de

la lengua.

En este trabajo de propuesta pedagdgica se ha considerado
relevante plantear el prﬁb]eha que enfrentan los escolares del
guinte arado de educacidn  primaria para producir  textos

escritos.

La erientacidn psicoldégica en la que se fundamenta este
documento es la psicogenética, de Jean Fiaget. Una de las
premisas de esta teoria es que el sujetac construye su propio
conocimiento. Desde esa linea se incorpovan aspectos  parva
realizar la ensenanza de la lengua dec=de un en fogue
comunicative reconociendz la necesidad de que el alumno como
praoductor de textos apligque en esa tarea, una serie de
petrategias que le permitan realizar producciones escritas gue

cumplan con la funcidn comunicativa.

Son siete los  capitulos que dan estructura a este

documento:



]

En el primero se plantea el problema, su trascendencia y
a lo gue se pretende llegar con la atencidn a la dificultad

antes mencicnada.

En el capitulo dos se rescatan ideas de renombrados
autores, haciendo énfasis en tres aspectos fundamentales:
objeta de estudio, sujets gue aprende y enfogque de 1a
ensenanza. Fn relacién al objetc de estudic, se abordan ideas
de Daniel Cassany, Elsie Fockwell, Margarita Gémez Palacios y
Celestin Frzinet. En cuanto al anadlisis del sujeto gue aprende,
e retoman los planteamientos de Jean Piaget; y, con respecto
al enfoque comunicativo de la lengua, se acude a Carlos Laomas,
Andrés Osoro y FRafael Ramivezr. La lectura hecha a 1los
productos de estos investigadores ha permitido estructuvrar un
marco tedrico gue intenta dar una explicacién raciconal a la

problematica gue se plantea en este trabajo.

En ®l1 tercer capitulc se ha considerado pertinente
pxplicitar de manera general, el contexto socio—econdmico y
cultural que roadea a los alumnos de quinto grado, para que el
lector comprenda que estos elementos influyen en el desarrcllo

de habilidades sobre produccidén de textos de tipo comunicativo.

En el caarto  capitulo se disefla una estrategia
metodol dgica que es  una primera aprowimacidn didactica,
producto de los andlisis tedricos planteados en el capituleo

unc.

En el quinto apartada se hace un analisis de 1a



congruencia entre los  fundamentos explicitados en el marco
te4rico y el planteamiento metodolégico propuesto en este

trabajo.

En el capitulc sexto se describe brevemente el camino que

se seqguid en la elabaracidén de esta propuesta.

El capitulo séptimo plantea las posibles aplicaciones gue
la estrategia metodolégica propuesta tendria en la ensefanza de
los contenidos de otras asignaturas del programa de quinto

grado de educacién primaria.

Por dltimo, se presenta el apartado donde se exponen las

conclusiones de este trabajo.



1. PLANTEAMIENTO DEL FROBLEMA

.1 Definicién del abjeta de estudio

La escuela primaria, es considerada, ante la 5ﬁciedaa
como la institucidén apropiada para que los sujetos reciban una
educacidn sistematizada, que permita prepararlos en la
resolucién de problemas que les plantea la vida diaria.
Mencionar escuelas es aducir acerca de los educandos y del
maestro; mismos gue tienen una tarea de gran compramiso, en la
gue existe corresponsabilidad entre el ensedar ¥y aﬁrender.
Estas dos dltimas palabras son transformadas concretamente en
el aula, gue es el lugar donde se manifiestan los saberes del
maestro y el desarrollo de los conocimientos del nifo; y es
alli, precisamnente, en donde se vislumbrEEJ problemdaticas
diversas que entorpecen el proceso ensenanza—aprendizaje,
mismas en las gque el docente busca scluciones que muchas de las
veres no van mas alla de la mecanizacidn y memorizacidén de
conceptos, que no han sido previamente comprendidos por los
alumneos y que algunas veces dan resultados promocionales
inmediatos pero que a la larga restringen las capacidades en el
aprendizaje, ya que los educandos se habitdan a prepararse para
resclver pruebas escritas u orales, en las que su resolucidn

conduce a la evocacién de conocimientos que previamente fueron
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mecanizados.,

Com> se ha mencionado, son maltiples 1os problemas gue se
presentan en el Ambito pedagédgiceo, ya que cada una de las
asignaturas, por sus propias caracteristicas, tiene su propic
enfogque y metodoleooia gque facilita el tratamiento de los
contenidos y a la vez prepara a los sujetos a desarrollar

Hwlteriares conocimientos.

Es dificil, muchas veces, priorizar los problemas gque se
viven en el aula dentro del terveno técnico-pedagdégico ya que
cada uno de los temas de ensenfnanza aporta elementos  gue
permiten el desenvolvimiento fisico, mental y social de las
sujetos de aprendizaje y por tal significado merecen atencidn.
Sin embargx resulta relevante aprovechar la oportunidad gque
brinda esta propuesta pedagdgica para disertar sabre las
dificultades que en la lengua escrita tienen la mayoria de los
alumnos, a pesar de ser ésta una herramienta escencial para

utilizarla coms medic en la adguisicién de otros conocimientos.

Generalmente, se ha entendido el aprendizaje de la lengua
escrita coma la adquisicidn de un cédigo, wvisto éste como
sistema de signos que sirven para tranecribiv el cdédigo oral.
Esto, ha hecho gue desde 21 primer grado sea completamente
limitade el campo de accidn de la escritura. Aprender el
cadigo escrito implica decodificar, hacer andlisis sintactico

y morfolégico, atender a la ortografia vy atender a las



propiedades del texto: cohesidn, coherencia y adecuacidn, pues
no se trata de escribiv como fin mismo. Ademas del aprendizajg
de un cédigo, el hecho de producir textos escritos demandaszro
tipo de conocimientos en el sujeto relacionados con el procesao

de composicidn.

En este sentido, habria que reflexianar si los educandos
estdn recibiendo una preparacidn académica que los habilite en
el desarvollo de sus expresicones lingilisticas que los conduzca
a ser competentes en el uso de la lengua escrita, o si se han
olvidado o descuidado la ensefanza de estrategias gue sirvan a
los nifnos para p#aducir textos propios en los gue se generen

comentarios, ideas, sentimientos y emociones, entre otras

CoO5asS.

Lamentablemente la biblingrafia que existe en cuanto al
céadigo escrito y a los procesos mentales que el sujeto utiliza
al producir textos con un fin comunicativo no es facilmente
accesible para los docentes en servicio; quiénes aluden gue los
factores econdmicos y de tiempo son medulares en una tarea de
investigacidn. Por 1o anterior se podria considerar que los
conocimientos que la mayoria de los maestros demuestran en este
Ambito son un poco reducidos sobre todo en las estrategias

mentales que los sujetos emplean al elaborar un texto escrito.

La incapacidad demostrada por alumnos en rvrelacidn a la
produccién de textos escritos y las implicaciones que este

aspecto tiene en la vida de los sujetos, conlleva a la autora



de ‘este trabajo a la brisqueda de materiales que aclaren dudas,
proporcionen conocimientos vy finguen las bases para reflexionar
schre 1o gue se ha hecho con la lengua escrita en cuanto a
produccidn de textos y emprender una tarea propositiva en

las situacicones de ensefdanza que impacten en el aprendizaje.

Hacer la investigacidn teédrica de loz= elementos antes
descritos conduce a encontrvar aportaciones del escritor Daniel
Cassany, quien en su libra " Describir el escribiv” recopila un
sinnamero de experiencias que obligan a meditar respecto a la
ensefanza de 1a lengua materna, en la cual el maestro ha
utilizado métados correctivas como medios de per feccionamiento
y que en lugar de mejorar la competencia lingilistica se han

generado  temores e inseguridades en los  alumnos  al  guerer

redactar.

Este investigador proporciona elementos conceptuales (%),
que indiscutiblemente ponen a pensar al maestro en el ejercicio

docente con respecto a la lengua escrita.

Un problema significativo es la ensefranza dedicada a la
aramatica, en la que 21 maestro se interesa  porque  sus
edurandos conozcan reglas y se esmera en correcciones y nioadan

con ello se mejoran producciones escritas.

Jesis Tusow, en sus escritos, retoma expresicones de

Nebrija para hacer una critica a la ensefanza de la gramatica,

(%) Ver Marco Tedrico p.d2



puntualizando en que los fines de su  ensefanza  son tres:
“primero, lograr la pervivencia de 1la lengua castellana,
segundc abrir acceso a la lengua latina y tercero, constituir

un manual para extranjercs " (1).

tnte tal consideracidén, es menester aclarar; gue en
dichas fines no se menciona que ensefando gramatica se
posibilite a los alumnos a usar la lengua materna como medio de

comunicacidn.

Los educandos estan en contacto con la lengua escrita
dentro y fuera del contexto escolar y desde esa persﬁectiva
ésta tienme una funcidn social que se planfea desde afuera como
una necesidad, que es, comunicar. En contraposicidén a este
considerando, son observables tareas escolares en las que la
escritura se usa para dictados, resamenes, cuestionarios,
transcripciones, entre otros escritos, en los que se ha dado

4
pricoridad a la gramatica y a las correcciones de forma y no de

contenidoy imposibilitando con ello, que la lengua escrita se

convierta en una herramienta funcional y comunicativa.

Abordar la lengua escrita con propésitos funcionales y
comunicativos precisa de gque los sujetos a la vez gue adgquieran
el coédigo escritc también desarrollen estrategias que los

ayuden a escribir textos propios, pues 2l heche de conocer

(1) Jests Tusow. " Teorias gramaticales Yy analisis
sintxfctico " antclogia UPN Desarrollo Lingilistico y
Curriculum Escolar, México, SEP-UPN, 1988. p. 105




reglas ortograficas, morfoldégicas y sintacticas no han ayudado

a nifiocs—escritores a producir por si mismos.

Daniel Cassany, hace una tipificacidén de escritores en lo
gue respecta a las formas en que escriben los autores al
redactar, conceptualizandolos como: escritor competente, escri-

tor sin céddigo, escritor blogueado y escritor no iniciado (%*#).

El primero de ellos, es el que ha adguirido el cédigo
pscrito y ha desarrcllado un buen proceso de composicién. El
usc de estrategias hacen de su preoduccidn un texto de tipo

comunicativo.

Lamentablemente, prevalecen en las aulas educandos que
pertenecen a los demas tipos de escritores que plantea Daniel

Cassany.

Investigadores coma Linda Flower, Hayes, Sommers, Rochman
y otros mas, han logrado aislar los recursos empleados por
escritores competentes. Ellos plantean que las estrategias
utilizadas son: tener conciencia de lector, planificar las
ideas, releer los escritos, ser recursivos y utilizar apoyos

para hacer escritos de calidad en cuantc a contenido y forma.

La autora de este trabajo, se did a la tarea de analizar
escritos de los nifos de gquinto grado, en los cuales se percibe

que no se emplean dichas estrategias y que s menester

(#%) Ver Marco Tedrico p.4d4D
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emprender acciones técnico-pedagégicas para que en los procesos

de composicidén los educandos las utilicen.

Daniel Cassany expresa que cuando se redacta un texto, el

autor 1o hace ‘en prosa de lector o en prosa de escritor (x*x%),

La primera de ellas, es cuandc el que redacta lo hace de
manera clara y comunicativa y la prosa de escritor es la
utilizada por la gran mayoria de los escolares, pues en sus
textos escritos sélo se entienden ellos mismos porque no logran
formular el contexto para expresar explicitamente 1o qgue

quieren decir.

Obviamente esta clase de nifros necesita una orientacidn
explicita por parte del profesor scbre los procesos de
composicidn en los que se les brinden los ceonocimientos sobre
dichas estrategias, Este apoys podria minimizar en  forma
paulatina manifestaciones de inseguridad e incompetencia en las

gue se advierten cuando los educandos verbalizan:

i No puedo escribir mas, profesoral
i Ya no me acuerdo de otras cosas!
i Ya volvi a leer y todo esta bien!
iNo se de gué escribir!

iNo puedn escribir, todo me sale mal!

Estas y otras incertidumbres gque se observan y escuchan

en las aulas conducen también a pensar que no es posible

(#%x%) VYer Marco Tedrico p.46
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iniciar para que el nifo escriba producciones propias,
temas seleccionados por los mismos docentes en funcidn de los
rontenideos de ensefanza. Estos temas no son atractives para los
alumnos, pues no e2stadn relacionados con sus vivencias  y
necesidades. Es por ello, gque se ha meditado, en desarrollar en
psta propuesta el texto libre que plantea Celestin Freinet
(x¥%¥), ya que se considera que al nifio le falta ser motivadao
en la realiracidén de sus creaciones escritas en el sentido de
saber valorar sus producciones de una manera critica, la que

sirva indiscutiblemente para mejorar progresivamente.

Desarrollar temas en forma escrita sigue siendo dificil
para los escolares, lo cual reclama de atencidn por parte de
los  docentes, pues es conocido por todas las personas
profesiconistas y algunas gque no lo son, gue el ser un buen
vsuaric de la lepgua escrita da apertura al desarrollo de
ulteriores conocimientos ademAds de ser una herramienta de

comunicacian indispensable en la vida actual.

1.2.— Delimitacidn del objieto de estudio

Vislumbrar los problemas que se tienen en el ambito de la
produccidn de textos es preccupante en el momento actual en que
se vive. Como se observa, gran parte del horario escolar es
dedicads a usos de la lengua escrita, sin embargo, son claros y

evidentes los fendmenos probleméaticos gue los nifos  tienen  al

(xx%%) Ver Marco Térico p.26
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intentar redactar sus textos propiocs. Estos nifRos sin duda,
tienen esquemas conceptuales en los que la lengua escrita se ha
usada para transcribir o copiar, elaborar resamenes, hacer
bonita letra y otvros escritos en los que no se requiere de
pensar para gue surjan ideas y poder plasmarlas en forma

escrita.

FRedactar textos propics es una tarea que debe ser
propiciada en la escuela primaria, pues su utilidad no tiene
limites al transformarse en una herrvamienta que coadyuva a
glabarar distintos tipos de escritos que no se circunscriben
sxlamente a este nivel educative sino que son requeridos en

niveles supericres y en el contexto extraescolar.

Usualmente, al querer utilizar 1la lengua escrita con
fines funcionales y comunicativos se percibe en el que redacta,
deficiencias en el cédigo escrito y la no utilizacidn de
pstrategias de composicién. Ella, hace sin duda, que los textos
escritos sean ambiguos y difusos en su informacién, no logrando

comunicar al lector lo que se desea.

En un grupe de diecinueve alumnos del guinto grade - con
gquienes la autocra de este trabajo tuve oportunidad de
interactuar - se manifiestan inguietudes al pedirse cualquier

tipo de texto escrito, mostrando en sus producciones ideas sin
cocherencia, en las que se detectan errores ortograficoes,
gramaticales y sintacticos; aunado a este tipo de deficiencias,

es sintomatico el desinterés de . © los alumnos por  elaborar



escritos creados por ellos mismos, predisponiendo conjeturas en
las que expresan que no saben hacerla, que les va a salir mal,
asi como también cuando se reguiere de hacer corvecciones no

logran detectar los desaciertos que producen.

Obviamente, 1los nifos necesitan saber, que 1o que
escriben es para que otros lo lean y scbre todo, que son
importantes las ideas que ellos puedan externar en forma
escrita. Para ella, se pretende en Eéta propuesta pedagfgica,
retomar escritos del renombrado autor Celestin Freinet acerca

de lo que se expresa del trabajo con el texto libre.

Es necesaric que el npifo se vuelva sensible a las
motivaciones que le ofrecemos, gue comprenda  que desde
ese momento 1o que tienen que decir es importante para
su vida y la de su comunidad €2).

SimultAneamente rcon la redaccidn del texto libre, es
necesaric que el nifoc-compositor adquiera estrategias de
camposicién gque lo ayuden a redactar en prosa de lector. Para
ello, Daniel Cassany, investigador sobre 1los  procesos  de
composicién aporta lo siguiente: " Cuando escribimos para gue
alguien nos entienda, para comunicarnos, cuwando formulamos el

contexto de lo que gueremos decir y no lo dejamos implicito,

usamos prosa de lecktor" (3).

(2) Jesns Palacios C. Freinet. " Una educacidn para el
pueblc ", en antclogia UPN, Medios para 1a ensenanza.
México, SEP-UPN, 1988 p. z@8

(32) Daniel Cassany. " Describir el escribiv ". Barcelona,

FPaidés 1991 p. 129
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For 1l anteriormente  expuestao, en esta propuesta
pedagdgica, se toma como objeto de estudic: la aplicacidn de

estrategias de composicidn en la produccidn del texto libre.

1.3 Justificaridén del objeto de estudio

Histédricamente se le atribuye a la escritura un lugar
privilegiado, por representar un medio de aprendizaje vy
comunicacidn que hace posible la evolucidn cultural de las

sociedades.

La escritura abunda por doguier en el mundo de hoy.
Existe realmente un contacto constante de logs’ sujetos con la

lengua escrita, la rcwal es utilizada en diversos tipos de

textos CoOmo son libros, revistas, periddicos, anuncios
publicitarios, y otros mds gue acercan — independientemente del
espacic yv del tiempo — a lectores y escritores.

En esta sociedad gque se vive actualmente npo se puede
prescindir de la escritura pues su desarrollo depende mucho de
ella, asimismoc es menester gue la escuela ponga énfasis en
ensefranzas tendientes al uso de la lengua escrita, en donde los

alumnos produzcan sus propios textos.

Dentro del contexto escolar, los alumnos dedican una gran
parte de 1la jornada de trabajo a la realizacidn de actividades
en los gue la escritura estd incluida. A pesar de gque la
escritura es una actividad bésica, ésta no es producto del

trabajo creative de los educandos. Los uwusos dados en la



escritura dentro del aula, no cumplen con la: funcidp social de
comunicacidn que histdédricamente le corresponde al sistema de

escritura.

La produccidn de teuxtos escritos dentro de laos contenidos
curviculares tiene un lugar significative. A pesar de ello,
son notables los prablemas que enfrentan 1los pifios a la haora de
crear sus  propios textos.  Esta es una tematica gue invita a
realizar reflexiones de 1o que ocurve dentro del acla para
luegr buscar los sustentos tedricos que expliquen las cawvsas que
gerneran las dificultades gue los nifios escolares enfrentan a la

hora de realizar sus propias producciones escritas.

u

La necesidad de investigar sobre 1los  procesos  de
composicidn ha sido validada por autores como Daniel Cassany,
Celestin Freinet, Elsie Fockwell y Rafael Ramirez, entre otros,

perc sus tecrias no han impactado en el trabajo cotidiano del

aul a.

El profesor de educacidén primaria esta desprovisto de una
base tedérica que le permita abordar el trabajo de la produccidn
de textos de manera vacicnal y generalmente 1o hace de manera

intuitiva apoyandose en lo gque sugieren los libros de texto.

La produccidn de textos escritos es wun aobjeto de sstudino
y ademas un medio de aprendizaje. En este sentido, se considera
gue los argumentcs que se han venido planteando justifican la
elaboracién de la propuesta  pedagégica bajo el tema: La

aplicacidén de estrategias de composicidn en la produccién del
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texto libre.

1.4 Objetivos

Plantear los objetivos que con el documento presente se
pretende arvibar, significa sefialar acciones concretas que
tiendan a superar el desarrcllo de las capacidades en la

produccidén de textos escritos.

El abjetiva general.que se preténde alcanzar es: Proponer
una estrategia metodolédgica didactica con bases tedricas que
permita al maestro abordar la ensefanza de la produccidn de
textos escritos en el quinto grado. Esto conlleva a 1la

realizacién de los siguientes cbjetivos especificas:

1. Hacer un andlisis tedrica sobre el desarvrcallo del
nino.

2. Detectar vy analizar los usos que en el contexto
escolar se dan con la lengua escrita.

3. Investigar y vrecopilar informacidén acerca de los
textos libres para involucrar al nifoc en 1la
producciédn de este tipo de escritos.

4. Consultar biblicgrafia que expligue el proceso que
se sigue en la produccidén de textos escritos.

5. Diserar una Esfrategia metodol dgica que sea
congruente con el proceso que implica la produccidn
de textos escritos y gue atienda a nidos escolares

del quintao grado.



2. MARCO TEORICO
2. Alguncos elementos Tebdricos de cardcter general de 1la

teoria Fiagetiana.

El maestro realiza una de las tareas mas delicadas vy
heterogéneas observadas en nuestro entorno porque el material
humano con el que estd en contacto para fines de aprendizaje,
gue son los nifos, es muy variado, cada wuno de ellos es
diferente a los demas. Ez por eso, precisamente que el
docente, necesita apoyar sus decisiones en conocimientos
tedricos acerca del pensamiento del nifo y estar actualizado en

cuanto a nuevos descubrimientos psicoldégicos respecto a este.

Una de las teorias que aportam una nueva luz sobre el
desarrolln intelectual del nifAo, es la que realizd Jean
Fiaget, reconoc ido bié&élogo suizo, guien mediante
investigaciones observacionales de la conducta de los nifos y
conocimientos sobre su desarrvrolla biocldgico demostrd que

el conocimiento estA basicamente ligado a la organizacidn
biclégica interna. El conocimiento no deriva exclusi-
vamente de taomar hacia adentro datos externaos. El
organismo interactuando Con el ambiente construye

o transforma la realidad externa en un objeto de conoci-
mientao (42,

(4) Margarita Gdmez Falacinos M. Psicologia Genetica v
Educacidén SEP. 1987 p. 10
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Este soporte tedrico brinda a los maestros un elementa

cial en lo que se refiere al aprendizaje de los ninos,

pues es facilmente entendible gue se debe considerar al nifo

como un sujeto activo, el cual de acuerdo a sus esquemas

previos y a la oportunidad de interactuar con el objeto de

conoci

anteri

miento estructura nuevos conocimientos, o modifica los

oy es.

En la labor cotidiana de los maestros se percibe gue lo

que se ensera no es igualmente aprendido por cada uno de los

nifncs.

Ello se debe a que cada nifo posee en su pensamiento

diferentes esquemas conceptuales que son aportados al objeto

gue se estudia. " En la concepcién de Fiaget, los ingtrumentos

mental

es de una persona son los procesos internos que cada uno

de nosotros utilizamos para percibir y estructurar la realidad

S G

estudi

desarr

En este caso, la realidad o el objeto de conocimiento a
ar se realiza empleando instrumentos mentales, que se han

allado hasta el momento por cada sujeto.

Piaget supone la existencia de wuna serie interna de

pri

ncipics de organizacidén ( instrumentos mentales ) con

los gue una perscona debe tratar de construir un
entendimiento de su mundo. Supone también gue la organi-—
zacidn interna de cada persona cambia radical pero
lentamente durante el pericde que transcurre desde el
nacimiento a 1a madurez (6&).

3)

(6)

Anita E. Woolflk y Nicolich Lorraine Mc. Cune. "Una
tecria global scbre el pensamiento. La obra de Fiaget ",
en antologia UPN Teorias del aprendizaje. México,
SEP-UFPN 1988 p. 201

Idem.
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Los cambios en el pensamiento se realizan mediante las
procesos de adaptacidn  y organizacidn; éstos son determinados
por cuatro diferentes factares gue son: maduracidén, actividad,

transmisidn sccial y equilibramiento.

En el proceso de adaptacién se hayan implicados dos

procesos basicos: asimilacidn y acomodacidn.

El proceso de asimilacidn "tiene lugar cuando una persona
hace uso de ciertas conductas, o bien son naturales o ya han

sido aprendidas" (7).

Cuando e! sujetoc descubre gue tal respuesta no da un
resultado satisfactorio y desarrclla un nuevo comportamiento se

da un cambio de adaptacidn.

Los dos  procesos anteriores conducen a alterar 1la
estructura cognitiva del individuo. Este cambioc viene a ser de
organizacidn.

A medida que se organiza la conducta para tornarse mas
compleja y mas adecuada al entorno, los procesos
mentales de una persona se vuelven también mas organiza-
dos y se desarvrollan nuevos esquemas. En este desarvallo
desempernan un importante papel cuatro factores: madura-—
cién, actividad, transmisidén social y eqguilibramiento
8.
Ectos factores se dan combinadamente en los procesos de

aprendizaje. La interrelacidn de ellos hacen que las

gstructuras mentales se modifiguen.

7y 1bid. p.202
(8> Ibid. p.203
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La maduracién es considerada comca el factor mas basico de
los cuatro. " La maduracidn es la operacidn de cambios
biolégicos que se hayan genéticamente programados en la

concepcidn de cada ser humano" (39).

El segqundo factor es la actividad o experiencia fisica,
la cual se manifiesta al estar cbservando, explorando,
ensayando; es decir, actuando schre el entorno se realizan
actividades que alteraré&n quizds los procesos mentales. "“con
una creciente madurez fisica aparecen cada vez mas capacidades

para actuar saobre el entornco y aprender de este" (1@).

El tercer factor que contribuye al desarracllo del
pensamientc es la transmisién sccial o aprendizaje de otras
personas en el que a través de la interaccidn con ellas se va
transmitiende la cultura gue &stas poseen asegurando con ellao,

gue todo lo creado no se puede reinventar.

El cuarto factor, que es el equilibramiento es
considerado por FPiaget como elemental dentro de los cuatro que

se mencicnaron.

La equilibracién es el factor fundamental de los cuatro
que influyen en el desarrallo intelectual, cocrdina los
otvos tres. Invelucra uwuna interaccién continua entre
la mente del niffio y la realidad. El nifac no sélo asimila
experiencias en su marco de trabajo mental existente,-
sino que también acomoda las estructuras de su marco de
referencia en respuesta a su experiencia. '
Este cicle de interacciones repetidas con el medio
ambiente hace del nifo el resorte principal de su propio
desarrcllea. La actividad del nido no sélo le descubre

9 Idem.
(1@» Idem.



nuevos  problemas, sino también actha como soclucidn
logrando un nivel superior de equilibrio (11).
2.2 El1 desarrollo y sus etapas desde la perspectiva tedrica de

Jean FPiaget.

Jean Piaget concibe el desarrollo del nido  como:
proceso de organizacidén y reorganizacidén de estructuras de modo

gue cada organizacidn integre en si a la anterior " (12,

En sus estudios sobre la inteligencia, este reconoccido
tedrico, establecid patrones como resultado de 1o que habia
observado repetidamente y en diferentes situaciones sobre la
conducta del individuo. Es asi como pudo clasificar les
niveles del pensamiento infantil en cuatro periodeos o etapas.
Cada eptapa tiene un tiempo aproximado de duracién, el cual de
ninguna manera es rigido; este tiempo aproximado de duracidn de

cada etapa puede variar de sujetoc a sujeto.

Delimitar los estadios, para Jean Fiaget significéd un
instrumento indispensable para el andlisis de procesos

formativos como lo son mecanismos del razonamiento.

Los pericdos o etapas de gue se hablan son los que se

describen enseguida

Periodo sensoriomotor  (@-2 anos?, en forma progresiva el
nifo va actuando sobre los objetos: responde por reflejos,
se hacen discriminaciones perceptivas se resuelven
(11 Ed. Labinowicz. Introduccidn a Piaget, pensamiento,

aprendizaJeLlenseﬁanza. Fondo Educativo Ibercamer icanco.
E.U.A. 1980 p. 34
(12> Ibid. p. 85
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problemas por ensayo y error, aparecen significados
simbé6licos, disminuye levemente el egocentrismo y se
tiende a imitar a los demas (13). -
Periodo preoperacional (2-7 aros) En esta etapa el ninfo
empieza a demostrar un aprendizaje cognitive cada vez mayor,

aparece el lenguaje y empieza a presentar habilidades de

clasificaciédn, seriacidén y correspondencia.

Feriodo de operacicnes concretas (7-11 arosk En la etapa
de las operaciones concretas se manifiestan en el nido las
siguientes caracteristicas:

Existe un gran avance en cuanto a socializacidn vy

chjetivacién del pensamiento. El nific se hace mAs capa:z
de mostrar el pensamiento lé4gico ante los objetos fisicos.

Una facultad recien adguirida de reversibilidad le
permite al niRo invertivr mentalmente dos o mas variables
cuando estudia los obietos Y reconcilia datos

aparentemente contradictorios.

Se vuelve mas socioccéntrico; cada vezr mas consciente de
la opinid4n de otvros. En esta etapa surgen las operaciones
matematicas: clasificacidn, correspondencia, canstruyén--
dose la idea de namero (14).

Periodo de las operaciones formales (11-15 afos).

La etapa final del desarvolla légico corresponde  al
pericdo de las operacicnes formales o capacidad para
utilizar operaciones abstractas internalizadas, basadas
en principics generales, o ecuaciones para predecir los
chjetos de las cperaciones con objetos (135).

En relacién al objeto de conocimiento que en esta
(133 Lealand C. Swenson, " Jean Piaget. Una teoria
maduracional cognitiva ", en antologia Teorias del

aprendizaje. México SEP-UFN p. 210

(14) Ed. Labinowicz. DOp cit. p. 87

(15) Anita E. Woolfolk y Nicolich Lorraine Mc. Cune Op. cit.
p. 214




propuesta  se plantea que es con nifos del quinto grado, los
aportes tedricos de Jean Fiaget resul tan compl etamente
significativos, pues dan bases concretas para emprender tareas
educativas en las que se incorporen los factores que
intervienen en el desarvrallo de 1la inteligencia de forma

ade-uada a las caracteristicas de los nifos.

Las formas de intervencidn pedagégica, de acuerdo hasta
lo que se ha planteado sobre estas teorias, requieren de
un papel del alumno eminentemente activo, al cual se le de la
oportunidad de realizar wuna interaccidén con el objeto de

estudic en una relacién objeto-sujeto, sujeto—obieto.

El planteamiento de gue el conocimiento no procede del

sujeto, tampoco del obieto, zina de la interaccidn entre
el sujeto y el objeto corresponde a la epistemologia
agenetica. Esto significa gque el conocimiento no  es
extraido del ambiente por el sujeto, ni surge al madurar
dicho sujeto, sino gue es construido por €l a traves de
1la interaccidn de sus estructuras mentales con el
exterior;y siendn por todo esto una teoria interaccionista
(161.

Uno de los postulados que también invita a hacer una
reflexiédn en el quehécer daorente en el terreno didactico es que
el sujeto es concebido por Jean Piaget como: "un sujeto que

trata activamente de comprender el mundo que le rodea y de

{16) Louis Not. " Perspectivas de generalizacidn de una
ensefanza en la interestructuracidn del sujeto y el
objeto", en antologia UPN El método experimental en la
ensefanra de las Ciencias Naturales, México SEP-UFPN.
1988 p. 149

15020%¢
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resclver las interrogantes que este mundo le plantea " (17).

En este sentido, el papel del maestro ha de ser de un
orientador y un propiciador de aprendizaje dirigiendo al nifo a
construir sus propios conoccimientos, pues no se trata de gue el
nifno aprenda por medic de la palabra del maestro sino que sea
un  alumnoc gue en un proceso de aprendizaje se plantee
hip4tesis, las compruebe, las dispruebe, acierte o desacierte

en la busqueda de 1a verdad.

Se considera que la teoria psicogenética es constructivis-—
ta, porgue postula gque el conococimiento se va construyendos;
es decir, gue este es producto de uwuna reestructuracidn
mental constante y progresiva gue surge de la interaccidn
entre el individuo y el objeto de las experiencias que le
permita el medio ambiente (18).

EL cobjeto de estudic eleqgido en este documento: la
aplicacién de estrategias de composicidn en la produccidn del
texto libre, precisa de realizar un analisis en lo que respecta
a la caracterizacidn tedrica de los nifos de las operacicnes

concretas. En este apartado se expresd gue los nifnos a esta

edad tienen aran avance en cuanto a socializacidn y

cbjetivacidn del pensamiento. Con ello, se ha de entender que .

los nifios son capaces de socializar sus ideas y de trabajar en

un terreno concreto. Otra de las caracteristicas es gue éste

(17> Emilio Ferreiro y #Ana Teberobsky. " Los sistemas de
escritura en el desarrocllo del nifAo", en antologia UPN
Técnicas v Recursos de Investigacidn II Méxicao SEP-UFPN
1988. p.18

(18> Idem.'




fd
n

se hace mas capaz de mostrar su pensamiento lé4gico. En cuanto a
lenguaje escrito se refiere; estid en posibilidades de dar un
orden a sus ideas. Su pensamiento se vuelve reversible, es
decir, es capazr de retroceder en el tiempa y recordar sucesos.
Una caracteristica que también ha sido considerada relevante es
que el alumna es capaz de retener mentalﬁente dos o mas
variables, ello llevéd a determinar que los alumnos del quinto
grado pueden producir tevtos escritos atendiendo poy un
lado a los conocimientos del cdédigo escrito y por el otro a las

estrategias de composicidn.

2.3 Consideraciones sobre la snsefanza de la lengua

rJ
W
[

Frogramas de educacidn primaria de 1972 a 1992

Los programas de educacidén primaria contemplan las
caracteristicas del nifo en todos sus aspectos: cognoscitivoe,

socicafectivo y peicomotriz.

En cuanta al desarrclloc cognoscitive, en el area de

lenguaje se plantea que:

El niRo sabe que 1las palabras pueden tener varios
significados, segin el contextoa. Distingue y expresa
claramente sus estados de Animo por medio de los diferen-—
tes lenguajes ¢ gra&fico, aral y corporal 2, su lenguaje se
incrementa (1931,

(19) Secretaria de Educacidn Pdblica. Libro para el maestro
de guinto grado, México SEF. 1982 p. 13
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" La adquisicidén plena de una lengua implica el
desarrollo armonioso de las cuatro habilidades lingllisticas

baAzicas: hablar, entender, escribir y leer " (Z20@).

Es importante agregar gue los programas que se mencionan
comprendian cinco aspectos para la ensenanza de la lengua:
expresidn oral y expresidn escrita, fonologia y ortografia,

nociones de lingildistica, lectura e iniciacidn a la literatuwra.

A pesar de gue en el curriculum de los maestraos, a gue se
hace referencia anteriormente, sa expresaba sobre l1a
importancia de 1la expresiin oral y escrita, no se brindd la
relevancia necesaria al desarrollo de las habil idades

discursivas.

En los contenidos de ensenanza se integraban los cinco
aspectos perc el maestro en su practica docente enfatizaba
sobre los aspectos gramaticales, los cuales se ensenaban
aislados de contextos comunicativos priorizando en el uso de
reglas gramaticales, vistas coma reguisito indispensable para

ser un buen usuaric de la lengua.

Jesas Tusow, en sus escritos, hace una critica a la
actitud de los docentes frente a la importancia gque se ha dado
a la gramatica. El expresa: " en los maestros ha predominado
un indiscriminado afan correctivo y un empedc por introducir

definicicones copiadas de gramaticas superiores " (21).

(20> Ibid. p. 18
(21) Jesis Tusow. 0Op. cit. p. 105



En la actualidad, la mavoria de las personas  que
necesitan redactar recuerdan tales ensefanzas enfocadas desde
la gramatica estructural, las cuales na sirvieron para ampliar
un campo de acsidn en la utkilizacidn de 1a lengua escrita como

medio de caomunicacidn.

Las estrategias correctivas que aplicaron los maestros
para la ensefranza de la gramatica colaboraron para el
aprendizaje de conceptos aislados e hicieron dificil la tarea

de ser un buen usuaric de la lengua escrita.

Las ensefnanzas mas bien estuvieron orientadas a cumplir
con cada uno de los chistivos gue se integraban en el programa
del maestro con 1o gue se supone se ha venido dando un desface
entre 1o que se aprende en la escuela y 1o gue 2l nific utiliza

en su vida practica.

Practicas escolares como lo son: caligrafia bonita, copia
de lecturas, listas de wverbos, conjugac iones  verbales e
identificacidén de las partes de la oracidén han ocupado gran
tiempo del horarico destinado a la educacidn formal en
instituciones educativas, dejando un espacioc muy reducido a la

utilizacidén de la escritura como actividad comunicativa.

En cuanto a la importancia gue se le atribuyd a 1a
gramdtica en décadas pasadas HMNebrija tiene un punto de vista
critico v plantea que é#sta tiene su génesis en tres objetivos.

"El primerc es lograr la pervivencia de la lengua castellana,
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el segundo es abrir el accesa a la lengua latina y el tercero

constituir un manual para extranjeros" (22).

Este autor no establece que l1a gramatica tenga como fin
la ensernanza de la lengua propiaj; sin embargo, es posible gue
por asegurar gue la lengua castellana sea una lengua viva se

pugnd por fortalecer el aspecto gramatico—estructural.

La gramatica constituyd durante bastante tiempo 1a
calumna wvertebral de la ensefanza de la lengua escrita en la
escuela primaria. Ello sin duda equivale a comentar gue el
enfogue metodoldgico usado no fue a capricho personal de los
maestros . sino a  formas de pensar que se han legitimado en la
sociedad en las que se ha considerado que, si los sujetos
conocen las reglas podran demostrar una competencia en la

lengua escrita.

2.3.2 Planteamientos de los programas de educacidn primaria

19932 en relacidn a la lengua escrita.

En los programas escolares de 1993 se propone un enfogue
distinto en la ensefanza de la lengua escrita, en el que se
integran actividades que se centran en el desarrcllo de
habilidades de cuatro ejes fundamentales: lengﬁa hablada,
lengua escrita, recreacidn literaria y reflexidén sobre la
lengua. Para lograrlo se sugieren situaciones comunicativas

coma la entrevista, descripciones, narvracicones, vedaccidn de

22y Ibid. p. 111

AspnadBAMES & M - -



textos v técnicas de estudic entre otras actividades, con lo
cual se pretende ue los alumnos desarrollen habilidades y

actitudes gque favorezcan sus capacidades lingllisticas.

En este programa de educacidn primaria se considera a la
escritura como un apoyo en el tratamientoc de las demas
azsignaturas.

En el plan de estudios se destina un amplic espacioc a la
ensefanza sistematica del espancl, peroc ésta no  debe
circunscribirse a los limites de la asignatura. El1 trabajo
en cada asignatura y en todas las situacicones escolares,
formales e informales, ofrece la oportunidad natural y
frecuente de enriguecer la expresidn oral y de mejorar las
practicas de la lectura y la escritura (23).

Uno de laos aspectos en los que enfatira este nuevo
enfoque y que 5 de aran importancia considerarlo en la
expresién escrita, sobre todo en la produccidn de textos, es:
" Reconocer las experiencias previas de los nifos en relacidn
con la lemngua oral y escrita M (240 En este caso, laos
educandios tienen temas interesantes de que escribiv y 1o pueden
realizar con mas gusto gque desarrollar temas que sean impuestos
por el maestro. A partir de dichas situaciones y en
correlacidn con los demAs ejes se sugiere se analicen las
expresiones de 1los ninos, pues se ha demostrado gque la
ensefnanza de reglas aisladas y andlisis de palabras, frases y

araciones fuera .de contextos comunicativos no ayuda a la

competencia de la lengua escrita,

{732y Secretaria de FEducacién Fiablica. Plan vy programa de
estudic 1993 Méxica, SEF 1923 p. 24
24y Idem.
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Los contenidos gramaticales y linglisticos dificilmente
pueden ser aprendidos como normas formales o como
elementos ted4ricos, separados de su utilizacidn en la
lengua hablada y escrita, y que sélo adquieren pleno
sentido cuanda se ascocian a la practica de las
capacidades comunicativas (23).

2.4 Los usos de la lengua escrita

Después de haber hecho un breve anAdlisis de los programas
de educacién primaria en el periocdo 1972 a 1932 y de los
actuales, es menester disertar un poco sobre los usos que la

lengua escrita ha tenido en el contexto escolar, gue es donde

se concretiza el procesc ensefianza-aprendizaje.

Para nadie es desconocido gue gran parte de la Jjornada
escolar es dedicada a la escritura en los seis grados de la
educacidén primaria; referente a estoc Elsie FRockwell expresa:s
" A pesar de la variacién histérica e individual de las formas
de ensefanza encontradas en las clases estudiadas, existe un
canjunto de conceptos y practicas generalizadas, recurrentes,
facilmente predecibles por su caracter casi ritualizado” (26)
Esta aseveracidén se puede comprobar en el desarrocllc de las
tareas escolares y en la relacidn que tiene la escritura con la
lectura oral. Casi por costumbre después de leer de forma
grupal o individual los nifos escriben ya sea copia de
lecturas, ideas importantes, palabras nuevas y vealizan

cuesticnarios; también, es frecuente copiar cuadros sindpticos

(25) Ibid. p-. 29

{?6) Ferreira, Emilia, Gimez Palacios (compiladores) " Los
uscs escolares de la lengua escrita" en antologia UPN
El lenguaje en la escuela, México SEP-UFN, 1988 p.117
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y resumenes que a través de explicaciones el maestro elabora y
que el nifAc debe copiar en su cuaderno para utilizarlo como
consulta en caso de tener gue rveafirmar algin conocimiento;
cotidianamente se hacen listas de verbos, palabras cortas,
largas, planas, enunciados y otras précticas mas en las que el
docente evalita aspectos de forma como la acentuacidn, tipo de
letra, distribucién de la escritura en la hoja del cuaderno y

limpieza, dejandc de lado la comprensidén de lo que se escribe.

Elsie Fockwell plantea tres problemas en torno a la
relacidn entre el procesc  individual de apropiacidén y  la
interaccidn en el contexto social, especificamente, el escolar.

Primerao estd la lengua escrita en si, como cbhjeto de
conccimiento, segundo  estén los usos que se le dan a la
lengua escrita y la necesidad de encontrarle el sentido al
sistema de reglas y por dltimo los alumnos se encuentran
ante la posibilidad o exigencia de apropiarse de otros
ronocimientos a través de la lengua escrita (27).

Esto gque se plantea revela lo que en la escuela primaria
ha dejado de harcerse pues los alumnos que estan en el altimo
ciclo dificilmente pueden utilizarla para el fin gue la
escritura debe tener; gue es comunicar. "Cuando pensamos acerca
de la lecto—escritura en los contextos de la escuela y de la
sociedad, debemos hablar acerca de una pluralidad de uscos de la
lengua escrita en contextos" (28). Esta aportacidn cobliga de

alguna maneva a pensar en la gran cantidad de usos qgue la

(27 Ibid. p. 122

(28) Ferreirc Emilia, Gémez Palacios. La lengua escrita en
contextos escolares en antologia U.F.N. El lenquaje en
la escuela. México SEF-UFN  p. 103
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lengua escrita tiene para sclucionar necesidades. De hecho se
sabe, que &1 nifo observa eventos de escritura en su hogar
tales como elaborar recados, hacer listas de articulos y hacer
cartas, entre otros, peroc en el contexto escolar la produccidn

de este tipo de escritos no es retomada por los  docentes como
medics  significativos gue  pusden  mejorar las capacidades
lingilisticas de sus alumnos y su estructura es ensenada a
partir de situwaciones subjetivas cuando el maestro lo considera
necesaric para acabar con cada uwuno de los contenidos del
programa  escolar gue corvesponde al grado en gue se encuentra

1aboranda.

2.5 La escritura desde una perspectiva func ional ¥

comunicativa.

Se ha advertido basicamente que en el estudico
descontextual izado de los contenidaos gramaticales, estos:
" yesultan insuficientes a la hora de acercarse al compleljo
praocess de creacidn y recepcién de mensajes gue caracteriza a

las scciedades contemporaneas" (29).

Lo anterior es observable especificamente cuando los

alumnns deben escribir textos propios, pues aungque tengan

algunos conocimientos de gramatica, se les dificulta
redactar. " Se trata ahora de que las alumnos conozcan  y
(239) Carlos Lomas y Andrés Osorc. " El _enfogque comunicativo
en la ensenanza de la lengua. Rarcelona, FPaidés 1933

pag. 19
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manejen las diversas estructuras textuales adecuadas a 1la
intencidn, tema, destinatorios y contextos en que el wuso

comunicativo se produce " (20).

La escuela tiene un papel fundamental para el desarvollo
de la habilidad para expresarse por escrito. Los éducandos lo
hacen verbalmente, peroc les es dificil realizar en sus textos
gexpresiones comunicativas, al elaborar escritos manifiestan
dudas, angustias, inseguridades vy muchas de las veces

conformismo con 1o que redactan.

Las alumnos tienen repertorios verbales que utilizan  al
interactuar con sus compaferos  y maestros, al  docente le
carresponde respetarlos y empezar desde alli sus ensenanzas en
las que poco a poco cinvolucre un vacabulario gque sutilmente
enriquezca la cultura de los educandos. Fespecto a esto Rafael
Ramirez, ilustre maestro mexicanco expresd en sus escritos.

El lenguaje usual, es pues, el que debe ensenarse en las
escuelas primarvias, 1o cual no debe interpretarse de
ningin modo en el sentido de que los otros lenguajes el
culte o literaric y el técnico deban permanecer intocados
en las mismas, pues su cultivo, ain cuando sea
incipiente, debe también tener cabida en ellas (31).

A pesar de que el maestro Rafael Famirez wvividé décadas

atras de 1o que se propone actualmente en el en foque

comunicativo, €1 va reflexicnaba en lo gue significaba tomar en

(3202 Ibid. p. 23

(31 Rafael Ramirez. " La enseranza de la lengua e en UPN
antoclogia " _El maestro vy las situaciones de aprendizaje
de la lengua. México SEP-UFPN. p. 107
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cuenta el lenguaje de los nifos y las necesidades que ellos
tienen en su vida cotidiana presentando para ello, la escuela
comc una opcidén para resclver situaciones gque enfrentan tanto

dentro coma fuera de la institucidén escolar.

" El1 programa de redaccidén debe comprender desde luego,
todas las formas tipicas de escritos gque los ninos tengan
necesidades de usar, en su vida escolar, en sus relaciones

familiares y sociales y en sus asuntos personales " (32).

En otras latitudes distintas al territorio mexicano, un
Joven maestro rural realizaba en Francia un movimiento
pedagdégico que }evolucionaba las enseranzas practicadas hasta
el arRo 1920, pues era caracteristico en esa época la imposicidn

de disciplinas rigidas para la  enseflanza formal de los

conaocimientos.

Este ilustre maestro llamado Celestin Freinet propuso una
ensefanza basada en la libertad, en la confianza, partiendo de

1o que el nifo vive.

En relacién a la redaccién de textos escritos expresa en
sus escritos que éstos deben estar basadeos en el interés de los
alumnos. Para que sus creaciones sean productivas el maestro
debe hacer una labor persuasiva en la que lcgre que las

trabajos de redaccidn se elaboren por gusto.

(22) Ibid. p. 137
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Celestin Freinet hacia.una severa critica a la forma de
ensenar la gramdtica y los métados correctivos que los maestros
acostumbran emplear, reconocia, sin embargo, que la gramatica
es indispensable para que los escritos sean comunicativos. El
error es concebido por Freinet como un elemento gue ayuda a
superar 1la elaboracién y desarrocllco de la habilidad para

elaborar escritos.

Este ilustre pedagogo expresaba: "Ensenemos el idioma por
la practica. FPFrecisemos las reglas cuandoe nos sirvan para

reflexionar nuestro trabajo" (33).

En cuants a las estrategias correctivas, dice:
Como  todo  aprendizaje, las resul tados primeras son
defectuocsos, pero el nifo no se cura de estos defectos,
no se arredra ante ellos, no pierde la confianza sino
cuando advierte que trabaja para que el maestro, en su
malhadada costumbre se ensafne administrando corrvrecciones
al trabajo (34),

La perspectiva de lograr gue la lengua escrita tenga un
enfoque comunicative conlleva a considerar la que Celestin
Freinet sugiere, pues es necesaric gue el niRo practigue
redacciones por interés mismo y por necesidades que se plantean
en la sociedad en gue vive. Las equivocaciones y limitaciones
gue al principic se manifiesten poco a poco seran superadas

pues se dard cuenta que sus creaciones sirven para comunicar a

(332) Graciela Gonzales. Cémo dar la palabra al nino, Meéxico.
Ediciones E1 Caballitc 1383 p. 99
(34 Tbid. p. 154
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los demas 1o gue &1 desea dar a conocer.

2.6 El1 trabajo con el Fexto 1libre, una alternativa en 1la

produccidn de textos escritos.

" Un texto libre es, como su nombre lo indica, un texto
qgue el nifo escribe libremente, cuando tiene desecs de
escribirla, y segin el tema gue 1o inspire " (325). Definicidn

gue es tomada de los escritos de Celestin Freinet, guien

argumenta que:

el texto libre—-verbal o escrito es natural y espontanec en
nifos que no han sido influidos por las practicas escolares
inmovilizantes, desgraciadamente no sucede 1o mismo  con
aguellos gue estan ya deformados  por los metodaos
tradicionales escoldsticos  (26).

A pesar de gue los nifos de qguinto afo les anteceden
cuatro grados en los gque la redaccidn se practicd en distintos
tipos de escritos, no encuentran su uwtilidad y prefieren
realizrar actividades de copia, en lugar de expresar sus propias

creaciones por escrito. La formacidn de esta clase de aluwnnos

es un obstaculo para iniciarlos en la redaccidn de textos.

"para esta clase de ninos, es necesar io hacer una
reclimatacidn (37). Esta reclimatacidén gue sugiere Celestin

entizandolos

["

Freinet consiste en motivar a los educandos, conc

de que sus producciones tienen valor para otras personas.

(35) Jesus Palacios. Op. cit. p. 208
(3262 Idem.
(37) Idem.
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La redaccién del texto libre es hablar o escribir
de un tema especifico que al niAoc le inspire deseos de hacerlo,
ya sea porque le impactd, lo hizo reir o despertd curiosidad

en &l.

Los temas para textos abundan en todas partes sdlo

falta escoger " (38).

Elegir un tema para la redaccién de texto libre, sienta
en 1 educando el compromisco de escribir todo 1o que sepa
acerca de &1, al pripcipio para los alumnos serd suficiente
abcardarleos de acuerdo a su experiencia pero el saber gue otras
personas aprenderdn a través de sus textos conducira a la

brisgueda de informacidn.

Texto libres; " ps un documento auténtico, en tanto que
puede socializarse, en tanto que sirve de pretexto para
enriquecimiento hacia la cultura y el conccimiento " (33).

En cuanto a las correccicones gue se reqguieren para
modificar los escritos, Freinet sugiere hacerlos a través de
modelos que son seleccionados por maestros y alumnos y desde su
andlisis se llega a reflexionar sobre puntuacidén, ortografia,
sintaxis, coherencia, adecuacidén y todos los elementos del

cédigo escrito.

2.7 E1 cédigo escrito y el proceso de composicidn

(38 Ibid. p. 211
¢29) Ibid. p. 212
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La produccidén de textos escritos es una tarea compleja
para alumnos de nivel elemental asi como también para educandos
de otros niveles superiores, pues hacerlos indica poner en
Juego por parte de el sujeto cognoscente cperaciones simples y
mecAdnicas y procesos complejos gue requieren de memorizacién,

reflexién y creatividad.

Dentro de las operaciones simples y mecanicas se
consideran los signos ortograficos, puntuacidédn, segmentacidn y
caligrafia clara y en los procesos complejos, la seleccidén de
informacién, la planificacién de la estructura del escrito, la
creacidn y desarrcllc de ideas y biasqueda de un lenguaje
compartido con el lector. Tanto las operaciones simples como
los procesos complejos son indispensables para usar la lengua

escrita como medio de comunicacidén.

En 1984 Krashen, investigador scobre las estrategias que
utilizan compositores competentes, hace una distincidn entre
competencia y actuacidn — gque ya habia sido establecida por
Chomsky, afos atras —; en el campo de la lingllistica tedrica.

Krashen expresa qgue:

competencia es el conjunto de conocimientos de gramatica
y de lengua que tienen 1los autores en la memoria y
actuacién es la composicidén del texto; es el conjunto de
estrategias comunicativas gque utilirzan los autores para
producir un escrito (40).

De aqui que, la competencia sea el saber y la actuacidén

{
(4@ Daniel Cassany. 0Op. cit. p. 17
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el saber hacer, es decir, en la expresidn escrita se reqguiere
del daominioc de la competencia y la actuacidn para poder

comunicarse.

Krashen dice que para que el sujeto pueda comunicarse
correctamente por escritao:s " debe tener suficientes
conocimientos de cAdigo escritoc y ademas tiene que saber

aplicar estrategias necesarias de redaccidn " (41).

En relacidn al cédigs escrito, en lo gue se refiere a
ortografia, sintaxis, mor fologia, coherencia, cohesidn vy
adecuarcidn, se puede expresar que el maestro ha intervenido en
su ensefanza un tiempo considerable teniendo presente gue esos
elementos ayudardn a sus alumnos a ser buenocs usuarios de su

lengua.

En cuanto a la agramatica, ya en paginas anteriores se
comentd sobre la importancia que se le ha dado en la escuela,
por lo cuwal se abordan de manera breve el vesto de los
elementos del cédigo escrito.

Cohesién es el enlace y puntuaciones que en su conexidn
hace una red de relaciones. Un texto que tiene esta propiedad
utilira adecuadamente sinédnimos, anténimos, conjunciones y la
puntuacién pertinente para darle un sentido a lo que se

escribe.

(41) Ibid. p.18
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La adecuacién, es determinar el tipoe de lenguaje que se
va a utilizar en el texto que se produce para dirigirse al
lector: formal, informal, dialectal, estandar, objetivo o

subjetivao.

lLa coherencia se refiere a 1la capacidad de saber
seleccionar la informacién relevante de la irrelevante,
crganizAndocla de manera determinada seqin sea el texto escrito

de que se trate.
En lo que se refiere a componer un texto comunicativo:

El autor debe dominar un variado conjunto de estrategias
que le permitan aplicar los conocimientos de cdédigo,
generales y abstractos en cada situacidn concreta.
Frimeramente tiene que ser consciente del contexto. Tiene
gue pensar como serdan las  lectores, cuando leeran el
escrito, donde, que saben del tema en cuestidn, etc. Luego
debe ser capaz de generar y cordenar ideas sobre este tema
para planificar la estructura global del texto. Ademas para
alcanzar la versidn definitiva del escrito deberd redactar
varios borradores y los tendrd que revisar y corrvregir mas
de una vez. Fara hacer esto tiene gue estar acostumbrado a
releer y repasar cada fragmento que escribe. Resumiendo el
autor debe desarrcllar un buen proceso de composiciédn que
le permita producir textos con los signos y reglas del
cédigo escrito (420,

2.8 Tipos de escritores

A partir de los tipos de deficiencias que presentan en
sus escritos los  autores, Daniel Cassany proporciona; l1a
siguiente clasificacidn que fue desarrollada con

investigaciones de Krashen (13984},

(42) Idem.
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A R C D

Escritor Escritor Escritor Escritor
caompetente sin cédigo bloguedao no iniciado

Adquisicidn

del cdédigo

(Competencial: + - + —

Froceso de

composicidn

Cactuacidnd: + + = -

(432

Como se observa el escritor competente es el que ha
adquirido satisfactoriamente el cédigo escrito y que ademas a
desarrollada procesos eficientes de composicidén, eso le permite
elaborar textos comunicativos. Contrariamente el escritor no
iniciade no domina ninguna de estos dos aspectos, no tiene
conocimientos del cédigo ni utiliza estrategias de composicidn,
por lo cual dificilmente sera capaz de-proaucir algan texto

gramatical coherente.

El escritor bloqueado tiene los conocimientos del cadigo,
pero éstos no le han servido para utilizarlos en situaciones

concretas

Un tipico ejemplc de este tipo de escritor es el individuo
gque escribe tal y .como habla: escribe las cosas s4lo una

(43) Ibid. p. 20



ver porgue no sabe gue puede corregirlas y rehacerlas
tantas veces como sea necesario. Cree que los textos
escritos se generan espontaneamente como los  textos
orales (44,

El escritor sin cédigo, es un caso poco frecuente, pues

se trata de aguel sujeto que domina estrategias de composicidén

pera no adguirids el cédigeo escrito.

El escritor no iniciado no ha aduirido el cddigo escrito

ni tiene un buen proceso de composicidn.

En base a la experiencia gue en el ejercicioc docente se
adquiere se puede agregar que gran nuamerc de alu&nos que cursan
el quintoc grado de educacién elemental pertenecen a los tipos
de escritores bloqueado y no iniciado. Esto es verdaderamente
preccupante y sugiere al docente la urgencia de tamar medidas

tendientes a favorecer habilidades en la expresidén escrita.
2.9 Estrategias utilizadas por un escritor competente

Lograr que los alumnos l1leguen a adquirir los
conocimientos del cédige y los utilicen en la redaccién de
textos comunicativos ha sido un  ideal que 1los maestros se
proponen  alcanzar. Las practicas rutinarias que sobre 1la
produccién de textos se han hecheo, han sida en un campo muy
restringido en cuanto al tiempo dedicado a esa tarea y a la

didactica emprendida para su ensenanza. Desafortunadamente

los resultados de investigaciones vy experimentos que se

(44> Ibid. p. 21
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han hecho en lo referente a composicidén de textos na permean
hasta el aula escolar que es donde se concretizan los
contenidos curriculares por lo que se continda con criterios

unidireccicnales en este tipo de tareas.

Estudios recientes que sobre preoduccidn de textos se han
hecho por diversos investigadores como son: Flower, Hayes,
wall, Petrovsky; Stallard, Sommers, Falgley, Witte, Ferl, vy
algunos mé&s vierten descubrimientos sumamente interesantes
sobre el proceso de  redaccidn estos descubrimientos son
rescatados por el escritor Daniel Cassany, gquien se interesa

por conocer los recursos gue emplean escritores competentes.

Para identificar 1o gue se realiza cuando se redacta con
sentida comunicativo, se hicieron estudios que consistieron en
ocbservar, analizar y comparar el comportamienta que asumen
pscritores competentes y estudiantes. De esta manera se
laograron aislar las estrategias que son  utilizadas por
escritores rcompetentes y se llega a la conclusidén gue en el
procesa de redacciédn los estudiantes casi no los utilizan. " El
conjunto de estas estrategias constituye propiamente el buen

proceso de composicidn Y (4350,

Estas estrategias son clasificadas en: estrategias de
composicién, estrategias de apoyo y datos complementarios. De

lac dos vltimas se hace una breve descripcidn y de la primera

(45) 1bid. p. 101
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( estrategias de composicién ), se aborda detenidamente cada
una de las estrategias empleadas, ya gue se pretende incluirlas

en las accicnes pedagdgicas de este documento.

En cuanto a las estrategias de apoyo, éstas vienen a ser
empleadas cuando el escritor tiene dudas, y se  tiene que
recurrir a un diccicnario, a modelons de escritos, -y a
bibliografia para ampliar contenidos. GQuien escrise no puéde
tener- almacenado en la memoria todos los conocimientos, por

ello se apaoya en tales recursas.

ute

Los datos complementarios que el escritor competente
utiliza son los que la lectura le proporciona:z: seleccionar

ideas relevantes, realizar esgquemas y resimenes entre otros.

Las estrategias de composicidn son aquellas utilizadas
por el escritor competente para expresar inteligiblemente sus
ideas, entre ellas estAd tener conciencia de lector, planificar

la estructura, releer, hacer correcciones y ser recursivos.

l.- Conciencia de lector.

Los escritores competentes piensan en quien, o quiénes,
van a leer su escrito, la -fnrma en que van a redactar sus
ideas, para que otros puedan entender 1lo qQE tratan de
comunicar, les interesa presentar un texto sin ambigliedades

para los lectores pues previamente pensaron la manera de

elaborar el texto.



2.— Planificar la estructura.

Los buenos escritores planifican la estructura del texto.
Elaboran un plan de 1los aspectos gue wvan a ir tratando vy
piensan en la manera en que van a ir introduciendo los aspectos

considerados.

3.— Releer.
Mientras se escribe, los buenos escritores van releyenda
les parrafos y evalian con sentido critico 1o gque estan

escribiendo.

4.— Hacer corrveccianes.
Al estar evaluando constantemente su escrito, el buen

escritor hace corvecciones de contenido v de forma.

5.— La recursividad.

Los escritores competentes no utilizan un proceso 1lipeal

al redactar. "Contrariamente, parece que este proceso es
recursivo y ciclico; puede interrumpirse en cualquier punto
para empezar de nuevo" (46). En el process recursiva la

estructura se reformula a medida que aparecen ideas nuevas que

no estaban incluidas al principic.
Daniel Cassany aparta el siguiente esquema para
comprender el proceso lineal empleado en la redaccidén:

Planificar la Primer
estructura ——* borrador ——> revisidén ——> Texto final

(46) Ibid. p. 106
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Contrariamente en el Proceso recursivo se reinicia la
redaccidén haciéndose modificaciones de forma vy contenido.
( Este proceso llamado de recursividad es utilizado por los
escritores competentes ).

Planificar 1la
estructura -—-> Primer
borvrador
+

ideas nuevas

reformular la
estructura .

e

Segundo
borrador
+

ideas nuevas

reformular la
estructura ->» Tercer
borvrador ->etc.

etc.

(473

En las comparacicnes que investigadores mencionados
realizaron se encontrdé que las estrategias son habilidades que

los escritores utilizan.

los escritores incompetentes no han llegado a desarvollar
estas microhabilidades y creen que 1la operacidn de
escribir un texto consiste simplemente en anctarlo en un
papel a medida que se les va ocurrviendo. Creen que un
texto escrito es espontdnec como uno oral, gque no hace
falta reelaborarlco ni revisarlo. En definitiva no han
aprendido a gener ar ideas, a. enr iquecerlas a
organizarlas para un lector y traducirlas al cddigo
escrito (48).

47y Ibid. p. 107
(48> Ibid. p. 102
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Z2.10 Expresar y Comunicar.

Linda Flower diferencia la expresidn de la comunicacidén
en sus teorias, expresandoa lo siguiente: " Expresar, nuestro
pensamiento mediante palabras no significa necesariamente que
el receptor del mensaje tenga que comprendernocs y por 1o tanto

que haya comunicacidn” (493,

La investigadora enfatiza que la expresidn es prosa de
escritor ¥y la comunicacidn es prosa de lector. Escribir en

prosa de lector es:

El intento de comunicar informacidén a un lector; su
estructura retérica se basa en el propisitc del autor vy
utiliza en su estiloc un lenguaje compartido con el lector.
El texto es autdédnomo. No es necesario el cantexto para
comprenderla (5@,

FPespecto a 1la prosa de escritor Linda Flower expresa:

Es 1a expresién escrita del autor para él mismo, el texto
en su estructura refleja el pensamiento del autor; ademés
el autor del trabajo uwtiliza palabras con significados
persanales para &l mismo. El texto depende del contexto
gque queda inexpresado (511,
El analisis de estas dos prosas, puede ayudar bastante al
maestro en la comprensién de los escritos gue los nifos
elaboran. Desde ese punto de vista se pueden establecer niveles

y en un proceso de trabajo consciente ayudar para que lleguen a

utilizar la prosa de lector.

(49> Ibid. p. 129
(5@> 1bid. p. 130
(51 Idem.
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La autora de este trabajo académico aplicd una tarea
sobre produccidn de textos a alumnos de quinto grado. En ellos
se observé y se encontrd que la mayoria de los alumnos escriben
en prosa de escritor. Un ejemplo de éstos escritos es el
siguiente:

Me gustaron las vacaciones

Jui al mar y me bare

Todos hicimos castillos de arena
comi sanguiches luego juge con el
pinto y me trajo la pelota cada rato
La luisa lloraba seguido y el Migel

le pego porque no lo dejaba oir
las cancicones

El texto anterior plantea incertidumbres para que el
lector rcomprenda el mensaje, no se sabe guien es el pintojy a
gue tantas personas se vrefiere, cual es el lugar donde

escuchaban las cancicones y quien es el autor del escrito.

Evidentemente &1 nifn o la niRa al escribir en prosa de
escritor escribe como habla, sin formular el contexto en el
texte que redacta. MNecesita 'L¢ilizar de manera consciente
estrategias de composicién para hacer de este texto una

expresidén comunicativa.



3. MARCO CONTEXTUAL

Indudablemente existen factores culturales, scociales,

materiales y econédmicos que permean en la labor educativa, ya
sea en forma positiva o negativa, por ello es menester,
comentar sobre el contexto que rodea a los nifos con los que la
autcra de ésta propuesta tuve coportunidad de interactuar con
ellos como masstra de agrupo.

Se trata de un grupo de nidcs que acuden a una escuela de
organizacién completa, turno vespertino, enclavada en un medio
semiurbano del municipio de Culiacdn en una colonia llamada, E1

Mirador.

Los diecinueve nifos gue integran el grupo de quinto
gradeo de la escuela "Gloria Ochoa de Labastida”, son de origen
humilde. Sus padres son personas dedicadas a oficios de tipo
empirico, sin contar con un sueldo seguro para mantener a sus
familias. Debido a ello, muchos de estos nifos trabajan por las
mafranas de vendedores de periddicos, lava—caﬁfos y cargadores

de mercancias, entre otras ocupaciones con el fin de ayudar al

sustento familiar.

A pecar de gque los siete maestros de la escuela y el

director luchan por establecer comunicacidén con los padres de



familia, ésta no ha sido posible. Estos dltimos manifiestan, en
su  mayoria, desagrado por rvrealizar wvisitas a la institucidén
educativa interponiendo un sinndmerc de pretextos que no logran

ser motivos convincentes.

Los padres de familia de esta comunidad educativa no han
comprendide que la relacién docente — padre y nifc en un
sentido de comunicacién constante es la forma ideal de trabajar
conjuntamente en la tarea de vresolver uwna diversidad de

problemas que influyen en el aprendizaje de sus hijos.

La preparacidn académica de los padres de los educandos
del quintao gradao, es generalmente a nivel primaria,
encontrdndose, entre ellos tres madres de familia que ni
siquiera saben leer y escribir. En consecuencia se puede
expresar que los patrones de conducta gue tienen estos nifos,
coma producta de la preparacidén de sus ascendientes y personas
que los rodean en su comunidad, es relativamente deficiente,

sobre todo, en cuanto a eventos de lengua escrita se refiere.

En el medio familiar, no existen ni necesidades, ni
opartunidades de expresarse por escrito, con esto se intuye,
que el medio que rodea a los nifos no interviene favorablemente

para darle a la escritura un sentido comunicativo.

Lo anterior viene a ser un antecedente muy importante en
el tema de propuesta pedagdgica gue en este documento se
plantea, pues 1lo gque se ha mencionado, aunado a las rutinas

escolares, hace «crear un marco contextual que es necesaric que
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el docente conczca para que tenga un criterio definido en
cuanto a las caracteristicas observables que sus alumnos
tienen, con el fin de disefar propuestas de intervencidn

pedagdgica.



4. ESTRATEGIA METODOLOGICA

4.1 Consideraciones generales

De las ideas planteadas en el marca tedrico de esta
propuesta pedagégica se han tomado como centrales para la
elaboracién de 1la estrategia metodoldgica didactica, las
aportacicnes de Daniel Cassany scobre el objeto de estudio, de
Jean Piaget sobre el sujetoc que aprende; de Carlos Lomas y
Andrés Osoro sobre el enfogue comunicativae y para realizar un
trabajo con el textao libre se consultéd a Celestin Freinet asi
como también los aportes teéricos de autores como Margarita
Gamez Palacios y otros mas que enrigquecen el marco tedrico y
gue conducen a reconsiderar acciones metodoldégicas para supervar

los procesos de ensefanza—aprendizaje.

Respecto al objeto de conocimiento gue este documento
plantea que es: la aplicacién de estrategias de composicidn en
la produccidn del texto libre, se retoman los conocimientos que
Daniel Cassany expone en su libro, en el cual vierte
evperimentos de investigadores scbre las estrategias que
utilizan escritores competentes al producir textos escritos.
Este autor enfatiza gue: "no basta con que los escritores
conoczcan el cédige escrito. Fara escribir bien, los autores

deben saber utilizarlo en una situacién concreta; tienmen que
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haber desarrocllado procesos de composicidn de textos " (%),

Durante el proceso de composicién se requiere emplear
estrategias para hacer del escrito un texto comunicativo. Esta
reflexién conduce a retomar de los escritos de Daniel Cassany
cada una de estas estrategias que a continuwacidén se enuncian
con el fin de recurrir a ellas como un recurso gue de manera
caonsciente deben utilizar los alumnos para elaborar sus textos

en prosa de lector (#%),

1.- Los buenqs escritores suelen ser mads conscientes de la
audiencia.

2.— Los buenos escritores planifican.

3.—- Los buencs escritores se detienen mientras escriben y
releen los fragmentos que ya han redactado.

4.~ Laos buenos escritores revisan y retocan sus escritos
afectando al contenidno.

5.- Los buenos escritores son recursivos.

6.— Laos buenos escritores utilizan estrategias de apoyo
para soclucionar problemas que tienen sobre el cdadigo

escrita (#¥#),

En el proceso planteado anteriormente se requiere de un
enfoque comunicativo y funcional. En relacién a esto, Carleos
Lomas y Andrés Osorc han retomado de Gonzdales Nieto la

siguiente idea:

C#) Ver Marco Tedrico p. 42
(%) Ver Marco Tedrico p. 46
(¥#%) Ver Marco Tedrica p. 44
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Fara lograr la competencia comunicativa habri que plantear
la ensenanza de las lenguas de modo que las tareas de
aprendizaje atiendan al fomento de las capacidades de
expresidn Y comprensidn del alumnado actualizando
competencias discursivas adecuadas a cada contexto y
situacidn y proporcionando a los aprendices estrategias de
uso y reflexidn metacomunicativas que hagan mas adecuadas
las acciones verbales y no verbales gque el usc deben
producir y entender (352).

Aunado al aporte tedrico de los autores que sobre el
enfoque comunicativo brindan y para establecer una estrecha
vinculacién de las vivencias del nifo con el medic escolar se
considera relevante iniciar con la redaccidn de textos libres.
A los que Freinet expresa: el texto libre-verbal o escrito es

natural y espontianeoc en nifcs gue no han sido influidos

poy las - practicas escalares inmovilizantes,
desgraciadamente no sucede lo misma con aquellos gue estan
yva deformados por los métodos tradicionales escolasticos
(REHED,

Los nifcs de quinto grado a 1los que se refiere este
escritno pedagdgico tienen uwuna historia construida en  su
transitar en la institucién escolar, en ella han aprendido a
utilizar 1la escritura y ese aprendizaje ha incluido 1la
asimilacidén de vicios en esta tarea, ya que esta desprovista
del sentido que histéricamente ha tenido la escritura como es

la comunicacidén. Freinet considera gque con esta clase de

(52) Carlos Lomas y Andrés Osoro._ El enfogue comunicativo
en la ensepnanza de la lengqua. Barcelona, Paidés, 1993
p. 22

(#x#%) Ver Marco Tedrico p. 36
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nifos: es necesaric hacer wuna reclimatacidn" ((53). Esta
consiste en motivar al nifo para hacerle sentir gque lo que

escribe es importante para los otros.

En cuanto al sujeto cognoscente, esta propuesta se basa
en las premisas que Jean Fiaget realiz#é sobre el desarrollo del
nifo y que explica que éste va construyendo su propio

conocimiento al interactuar con el objeto de estudio.

Un indicador bastante importante que se revela en las
caracteristicas de los niRos de las operaciones concretas es
gue éstos " son capaces de retener dos o mas variables al
estudiar los abjetos " (S4). En el casc de producir textaos
pescritos, atendiende a dichas capacidades, los alumnos del
guinto grade pueden adquirir los copocimientos del cadigo
escrito, a la ves que pueden desarrollar procesos de

composicidn.

Todo 1o expuesto en este apartado tiene la intencién de
superar vicios anteriores en el uso de la escritura, realizando
un proceso de composicién en el que los alumnos utilicen
estrategias adecuadas para 1llegar a escribir en prosa de

lector.

4.2 Actividades

(53) Celestin Freinet Op. cit. p.208
(S54) Labinowicz Ed. Op. cit p. 34

AV
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4.2.1 Actividad Nam. 1

" §i no sabes escribir te amuelas

Propdsito: Analizar textos escritos para observar si las

expresiones tienen wun sentido comunicativo.

Justificacidn: Los nifes, en su diario acontecer tiene temas
emotivos de que comentar, pero cuando los guieren
escribir, sus ideas no presentan un orden ldégico y
no logran darle wun sentidoe comunicativo a lo que

expresan.
Recursns Materiales: Hojas blancas.
Tiempo Probable: 60 minutos

Actividades:

A El maestro expresa a los alumnos que &1 conoce un
lugar 1lamado: " 5i no sabes escribir te amuelas"; vy
que en ese lugar la escritura es mas usada que 1la
expresidn verbal.

B) E1 maestro pide a los alumnos se imaginen ese lugar y

cuestiona sobre la forma en que se conducirvian para
-
dar a entender lo gue desean.
C) El maestro pide a los nidos selecciconen un tema de gue
escribir para darle a conocer en el lugar que se estan

imaginando, sugiriendo: Pueden escribivr sobre los
programas de televisidn que les gusten, canciones,

artistas, comidas, flores entre otros temas, lo

A se® = -
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importante es que expliquen ustedes correctamente
para que la persona que lea’ el escrito entienda lo
n

gue ustedes desean comunicar .

nician la escritura del texto en una haoja

e

D) Los nifos
blanca gue el maestro les brinda.

E)» E1 maestro observa y motiva constantemente a los
nifos.

F> Al terminar los nifAos sus textos escritos se organiza
al grupo en parejas. Cada pareja intercambia su
escrito vy explica a su companero lo que entendid.

G) El maestro realiza cuestionamientos a los nifros para
que reflexionen socbre sus escritos.

H» E1 maestro invita a los alumnos a realizar este tipo
de préacticas en otros momentos para mejorar sus

expresiones comunicativas.

4.2.2 Actividad Ndam. 2

" Piénsale y comunica

Propésito: Que los alumncs adquieran la conciencia de lector
pasande un escrito de prosa de escritor a prosa

lector.

Justificacidén: Generalmente, los nifos escriben para si mismos.
FPiensan en sujetaos o evplicaciones 1llamadas
"pnsicolégicas", porque existen sélo en sus mentes y

en el momento de escribir éstas son omitidas.



FRecursos Materiales: Tres hojas de papel ledger, cinta,

marcadores.

fAictividades:

Al

B)

ca

D)

El maestro inicia una platica sobre lo que acontece en
la wvida diaria, centrandose en cuestionamientos que
ayuden a revelar temas de interés para los nifos,
ejemplo, les puede preguntar: ; Les ha sucedido algo

triste, sorpresivo o alegre, gue quieran platicarselo
a alguna persona gue no tengan cerca de ustedes 7,

; Bué les gusta de 1lo que sucede en el salén de

o

clases 7, etc.

El maestro pregunta a los nifos sobre los requisitos
gue ellos creen debe reunir un texto escrito para gue
el lector pueda entenderlo.

El maestro aclara gue en esta ccasidén van a analizar
un texto que un nifo del grado anterior (cuarto)
escribid vy que a @€l se le dificulta entenderlcoc.

Se presenta el texto, transcrito en una lamina y se
pega en el pizarrén. Dicho escrito se expresa de la

siguiente manera:
El dia del maestra

estubimos en 1la madana les cantamos
las maranitas mi amiga Famela canté
amor eterno y bailaron la macarena.
Estaban divertidos cuando el director

dijo que entraramos a los salones
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F

s

H)

a9

y le dijimos no profe gueremos bailar

mas no iso caso Yy nos metio al

salon y otra ves a escribir.
Los alumnos leen en voz alta el texto y el maestro los
cuesticna acerca del ejemplo: ;i Es claro el texto 7,
., Tiene errores ?, ¢ Creen ustedes que 1o podrian
modificar para hacerlo camunicativo y gue no  presente
confusiones 7, etc.
El maestro subrayva el titulo y hace las siguientes
preguntas: ; EstA clarc el titulo 7, ¢ El contenido de
el texto corresponde al tituloc 7, ¢ Gué otro titulo se
le podria poner ?, ¢ Por qué 7.
Se dice a los nifAos gue se va a realizar por pa?tes el
analisis. Subraya el maestro en el texto presentado:

" gstubimos en la manana les cantamos las mananitas".

Eealiza las siguientes preguntas :

i Bué hace falta a esa expresi4én para que sea
entendible 7, 2 A quiénes les cantaban las mafanitas 7
i Témn se podria escribivr ? ¢ El maestro coloca un
papel ledger enseguida del texta escrito para que
los nifos 1o empleen).

Se pide a un nifo pase a escribir la expresidn (en el
papel ledger) y se pregunta al grupo si es entendible
1o gue se escribié4. Se pasa a aotro nifc, en caso de
no satisfarer al grupo la expresidn comunicativa que

se usd nuevamente.

1) E1 maestro subraya 1o siguiente: " _mi_amiga Pamela
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cantd amor eterno v bailaron la macarena y pregunta.

;. Dice alli, quienes bailaron la macarena 7, ; Oué es
la macarena 7, ;. Creen que esta expresidn es
imprecisa 7, ;. Comunica bien 1o gué desea el auvtor en
esa expresidn 7, ; Cémo podrian escribivla ustedes 7.

J» Fasa un nifAo a escribir la expresidn, en prosa de
lector y se pide al grupo su aprobacidén.

L) Con el seguimientoe antericr se analiza el texto
escrito completo; se hacen corrvrecciones de contenido y
forma.

M» E1 maestro pasa en limpio el escrito en otro papel
ledger que se pega al  frente de los alumnos y pide a
los nifnos lo lean.

N)» Se distribuyen hojas blancas a los nifos para gque

redacten un peguefo escrito en el que podran utilizar

un seuddnimo.

et
'

El maestro recoge el escrito.

0) Se intercambia 1los trabajo con los nifnos para que
analicen los escritos.

P> Cada niRo escribe en una hoja aparte los problemas

comunicativos gue tiene el escrito y se lo entrega a

su maestro, con las observaciones hechas.

4.2.3 Actividad Nam. 3

; Cémo la hacen 7

r

Froptsito: Bue 1os  alumnos conozcan las estrategias que

utilizan los buenos escritores.
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Justificacién: Los alumnos tienen inclinacidn por escribir

textos donde no se requiere de creatividad, ni de
pensar. 5Sus producciones escritas son bastante
limitadas; es necesario, por ello, conoczcan las
estrategias que pueden utilizar en el proceso de
composiciédn, con la fipalidad que las empleen en los
diferentes escritos que se le presenten en la vida

diaria.

Recursos Materiales: LaAmina (papel ledger), cinta

Tiempo probable: &8 minutaos.

D)

Fl1 maestro expresa a los educandos que es importante
practicar la escritura de textos porque
posteriormente participaran en la elaboracidn del
periddico mensual que se edita en la escuela.
Se sugiere que elijan el tema del que quieran
escribir y se sugiere vayan consultando bibliografia
para que su tema sea rvrico en contenido.
Fregunta a los alumnos, si ellos conocen los recur sos
que emplean los buenos escritores para realizar
escritos con sentido comunicativeo, comenta a la vez
que para escribir ese tipo de textos él conoce de unos
&
tips o estrategias, gque en esa clase se las van a dar
a conocer para que traten de emplearlos cada vez que
elaboren textos escritos.

Se dice a los alumnos que algunos de esas  estrategias
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ellos ya las Canocen pero que necesitan ser
conscientes de su uso y que para ello es necesario que
conozecan 1o gue hacen las personas que tienen
habilidad para redactar textos comunicativos .

Se realiza una conversacidn con los alumnos que gira
en torno a las estrategias que se emplean en textos
escritos de tipo comunicativo. El docente coloca una
lamina en el pizarrdn con el siguiente titulo:
" ESTRAfEGIAS GUE UTILIZAN LOS RUENDS ESCRITORES ".
Cuestiona a 1los nifnos para rescatar que es necesario
designar el tema sobre el cual se va a escribiv y
escribe como estrategia nidmero uno. Elegir el tema.
Se pide a 1los nifos piensen en lo gue los buenos
escritores hacen para escribir de algin tema vy
tratar asuntos en torno a él sin  olvidar 1o gue se
considera mas importante. Se propicia que lleguen a
la estrategia namera dos gque es: planificar.
Escribiéndose en el ledger.

Se plantea por el maestro que los buenos escritores no
tienen todos los conocimientos almacenadeos en el
cerebro v se pregunta a los nifos scbre los recursos
en que se apoyan para escribir temas de contenido.
Anotando como estrategia namero tres: Consultar apoyos
biblinograficos.

El maestro expresa a los alumnos que ya teniendo los

elementos antes descritos, la estrategia ndmero cuatro

es escribir.
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El maestro dice a los nifos gue la estrategia namera
cinco es corregir. Aclarando que mientras se escribe
se debe ir valorando y coarrigiendo contenido y‘forma
del escrito.

ée anota como Adltima estrategia 1la recursividad
preguntando a los nifos si saben algo acerca de dicha
estrategia y agrega: " En 1los estudics que se han
hecho sobre redaccién se ha rescatado gque los buencs
escritores utilizan la recursividad. Esta consiste en
interrumpir en cualquier momento el escrito vy
reformularlo pues a medida de que se escribe  surgen
nuevas ideas vy el texto sufre modificaciones que
enr iquecen su contenido. Debido a ellao, los
escritores hacen un mismo escrito varias veces hasta
darle el visto bueno final.

El maestro invita a sus alumnos a utilizar de manera

consciente estas estrategias en sus futuros textos

escritos.



5. ANALISIS DE LA CONGRUENCIA ENTRE EL MARCO TEORICO Y LA

ESTEATEGIA METODOLOGICA

La autora de este trabajo considera gue existe
congruencia entre el marco tedrico y la estrategia metodolégica

gue se sugiere en esta propuesta pedagdgica.

En las actividades gue se han disefado se tomaron en
cuenta como ejes rectores el nifoc con sus caracteristicas
psicaldégicas ¥y reales, el maestro mediador y propiciador del
conocimiento y el objeto de estudio, el cual se refiere a que
el alumno puede producir textos con un sentide comunicativo al
utilizar de manera consciente una serie de estrategias que

tienen que ver con el proceso de compgosicidn.

Desde la perspectiva tedrica que plantea Jean Fiaget, se
considera que el sujeto en la etapa de la operaciones concretas
es capaz de retener dos o mas variables. Este referente
tedrico aplicado en el disefoc de la estrategia metedoldgica
aqui propuesta permite considerar que el nifo, a la vez que
adquiere el cédigo escrito puede también desarrollar
estrategias que tienen que ver con el proceso de produccidn de

textos.

La motivacidn que se de al nifo es un factor relevante
para producir textos. Por ello se estimula al nifRc—escritor

para que redacte sobre sus experiencias vividas en su actuar
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catidianc. Esto plantea un enlace entre marco tedrico y
estrategia metodolégica, ya que retoma lo que Celestin Freinet
aparta sobre el texto libre. El expresa que el nino escribe
del tema especifico que a &1 le inspire deseos de escribirvlo,
ya sea porque despertd curiocsidad en €1, porque le causd risa,

susto, admiracidn & alegria, entre otras cosas.
{

En 1a primera actividad de la estrategia metndoldgica se
aprovecha la experiencia de Freinet sobre el texto libre, misma
en que se motiva al nifo ylse propicia la reflexidn para gue se

escriba con el fin de comunicar ideas.

Daniel Cassany, en sus aportes tedricos describe dos
formas de escribir: Prosa de escritor y Prosa de lector. Ellno
configura una premisa de 1la cual se parte para la realizacidn
de composiciones escritas que tengan un sentido comunicativo.
El sujeto puede expresar ideas, pero ello no asegura gue se
pueda comunicar. El educandoc necesita saber gue alguien que no
sea @&l mismo va a leer lo que escriba y por lo tanto sus

producciones no deben presentar ambigiiedades.

Lo anterior se explicita en la actividad nimerc dos,
disefada para que los alumnos a partir del intercambic grupal
reflexicnen y adquieran la conciencia de lector al cambiar un
texto escrito de prosa de escritor a prosa de lector. Esta
actividad tieme tanto referencias tedricas de Cassany como de
Freinet, vya que también este daltimo autor propone metodos

coarrectivos a travées de modelos,
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No cabe duda que producir textos escritos es una tarea
campl icada para los alumnos. @Guidénes son competentes en esta
actividad ademdas de utilizar los conocimientos adquiridos sobre
el cédigo escritoc en sus sentidos: gramaticales, sintacticos,
moay fol dgicos, cohesidn, coherencia Y adecw@cidn emplean

estrategias de composiciéng claroc estd gque el namero de

educandos que realizan lca anterior es muy reducido.

Para poner atencidn al rubvo de la composicién se tienen
presentes las estrategias que diversos investigadores lograron
aislar cuando estudiaron lo que escritores competentes hacen
para redactar textos. Cassany plantea que los buenos
escritores tienen conciencia de lector, planifican antes de
escribir, ‘vreleen el escrito, son recursivos y modifican el

caontenido de su texto cuantas veces sea necesario.

En 1la act%vidad nimero tres se intenta dar a conocer
dichas estrategias a los alumnos; utilizAndose el
cuestionamiento se llega a 1la reflexidn y al rescate de
elementocs que de manera consciente, es necesarico se utilicen
para lograr que su empleo, aunado a los conocimientos que
tienen los niRos sobre el cédigo escrito produzcan textos con

sentido comunicativo.



6. POSIBLE APLICACION DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA EN LA

ENSEFiANZA DE LOS CONTENIDOS DE OTRAS AREAS

La escritura es una herramienta escencial para elevar la
cultura de las personas. Gracias a ella se han transmitido
conocimientos , experiencias e ideas valiosas que corresponden

a gran parte de la humanidad.

Actualmente, el. ser humano estd rodeado de textos
escritos, los cuales necesita comprender y muchas veces

comunicar a través de ellos.

Comunicarse a través de escritos. y elaborar textos
propios es indudablemente un aspecto en el que han sido
notables los errores detectados en la didactica emprendida por
los docentes. Mo desarrollar habil idades para producir textos
con un sentido comunicativo afecta no sclamente al Area de
lenguaje, sino al resto de las Areas tratadas en el curriculum

institucional de la escuela primaria.

Los nuevos enfoques de la enseffianza de la asignatura del
espafol sugieren una atencidn egpecial a la lengua escrita
porque sus implicaciones son bastante amplias tanto en el
contexta escolar como en el contexto extraescolar. 8in
embargo, son limitados los esfuerzos de los docentes por llegar

a optimizar la ensefanza de la lengua escrita, ya que los
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resultados de investigaciones no permean hasta los recintos

escolares.

La produccidn de textos escritos no se civcunscribe
salamente al Area de lenguaje aunque agui sea donde se precisen
elementos en los que se construyan saberes para adquirir el

cé4digo escrito y estrategias de composicidn de textos escritos.

Desarrollar habilidades en cuanto a la produccidn de
textos escritos abre un campo de aplicacién infinito en la vida
escolar y extraescolar, pues existen diversidad de temas en los
que es menester desarrcllar. Esto conlleva naturalmente .a
enriguecer la cultura de cualquier persona que se preocupe por
realizar cada vez mejor sus producciones, pues para ello, se

requerird consultar bibliografia.

UbicAandose concretamente en el terreno escolar, se puede
asegurar que la aplicacién de 1la estrategia metcdoldgica
didactica gue se propone en este documento auxilia en el ambito
de las Ciencias MNaturales, Ciencias BSociales y hasta en
Matematicas, pues en las primeras, 1los temas de enselanza
precisan de que los educandos desarrollen temas, discriminen
informacidn innecesaria, localicen ideas principales Y
produzcan sus textos propios. En 1lo gque respecta a las
matemadticas los niRos deben ser capaces de plantearse por
escrito sus problemas y para ello requieren de redactar con
sentide comunicative y emplear estrategias de composicidn.

Ademas de todo lo anterior se considera gque 1 desarvollo de
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habilidades para la produccién de textos escritos se transforma
en un instrumento de aprendizaje de ulteriores conocimientos

en otras areas.

En la estrategia metodoldégica planteada en este documento
es observable que el papel del maestro es el de un orientador,
guia y facilitador de aprendizajes y el nifAc permanece
caompletamente activo frente al objeto de conocimiento. No se
deja de lado que el maestro algunas veces tiene que dar
informacidn a sus alumnos, siempre y cuando ésta no pueda ser
rescatada a través del intercambio grupal. Dicha informacidn
serd para despertar el espiritu critico y reflexivo de las
educandos. Debido a los roles que se conjugan entre maestro—
alumno en la estrategia planteada en este documento se tiene la
segur idad que son amplias las perspectivas de aplicacién en la

ensefanza de los contenidos de otras Areas.



7. RUTA METODOLOGICA SEGUIDA EN LA ELABORACION

DE LA PROFUESTA PEDAGOGICA

Elaborar un documento como 1o es una propuesta pedagédgica
significa de manera personal establecer un enlace entre los
sustentos tedricos gue diversidad de autores han aportado para
fortalecer la educacién que se vrealiza de manera formal y los
hechos tangibles que se presentan en las aulas escolares. Es
indiscutible que el analisis de lecturas, discusicones vy
comparaciones de wnho y otro autor, hace reconsidqrar la
practica que cotidianamente hace el maestro. El criteric que
arienta las deciciones pedagdgicas debe ser taomando en
consideracidn al sujeto que aprende, comoc uwun ente que va
evolucionando en su desarrollo fisico vy .mEntal y que la
apropiacidén de sus aprendizajes depende de sus conocimientos
previos y de la forma en que el maestro propicie la

construccidén de los saberes.

Previamente al inicico de 1la redaccién del presente
daocumento se pensd en los maltiples. problemas que los nifos
tienen para aprender ciertos conocimientos peroc uno de ellos
que llamé poderosamente la atencidn - porque a pesar de su
practica constante se perciben deficiencias - es la lengua
escrita. Se fué delimitando de tal manera que el problema se

centré en la produccién de textos escritos por los nidcos  del
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guinto grado.

Ya teniendc precisado el tema se procedid a redactar el
planteamientc del problema, delimitacidén del aobjeto de estudio,
justificacién y objetivos. Estos cuatro elementos se elaboraron
con fines de promocidén en el sexto semestre, pues 1la
elaborarién de la propuesta se inicid siendoc alumna de 1la

Universidad Fedagdgica Nacional.

En el séptimo semestre se tomaron en cuenta las
caracteristicas reales que se observan en nifos de quinto
grado y los factores scciales, culturales y econdmicos gque los
rodean para hacer el marco contextual. Este apartadeo, tiene
gran relevancia pues los elementos que se redactan hacen
comprender a la autora gque la lengua escrita no es utilizada en
el hogar y en el medio que rodea a las nifos como medio de
comunicacidén porgue no se considera necesaria y que por ello,
los nifios tienen poco interés en usarla; con lo que se llega a
conclusiones que el maestro debe algunas veces propiciar las
necesidades para gue los educandos comprendan que la escritura
en el campo de la produccidn de textos es necesaria para

caomunicarse y para utilizarla como un medio de aprendizaje.

La elaboracidn del marco tedrica, que se redactd
comprendié tres ejes fundamentales: el sujeto que aprende, el

cbjeto de estudic y el método de enseranza.

Respecto al primer eje, que es el sujeto, se expusieron

los aportes que Jean Fiaget planteé sobre el desarrollo de la
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inteligencia del nifco. Se revisaron los Flanes y Frogramas
Curriculares para conocer gue caracteristicas debe tener el
nifio desde la perspectiva institucional y los conocimientos que

éste debe lograr en el guinto grado.

De acuerdo al segundo eje, que es el abjeto de estudio,

se consultd bibliografia apropiada:s

Fara el texto libre se retomaron los escritos de Celestin
Freinet y en las estrategias del procesa de composicidin a
Daniel Cassany. LCon estos dos autores se llegd a establecer un
criteric en cuanto a lo tedrico y 1o prdadctico.  Freinet expresa
con sus escritos puntos de vista practico fen el aula, con los
Nifos) Y Cassany proporciona en sus escritos val iosas

investigaciones.

Para el método se rvrevisda el enfoque de la ensefanza del
espancl que plantean los nuevos planes y programas de estudio
(1993) vy los escritos tedricos que se tuvieron al alcance sobre
el enfoque -camunicativo en la ensefanza de la lengua de Carlos
Lomas y Andrés Osoro. También bhubo necesidad de consultar
biblicgrafia para dilucidar acerca de la gramatica y sus

aplicaciones.

Una vez estructurado el marceo tedrico, en el octavo
semestre se procedid a la elaboracidén de la estrategia
metodélogica didéactica, la cual debia tener congruencia con el

marco  teérico planteados en el semestre anterior, tomando

significativamente planteamientos tedricos de Celestin Freinet,
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Daniel Cassany, y Jean Fiaget, se pensd en los tipos de
actividades gue se requieren para super ar los problemas
que los alumnocs de guinto grado tienen en relacidn con la

produccidn de textos escritaos.

Aunado con el trabajo del cctavo semestre y los apartados
anteriores se logrd estructurar un documento con fines y con
cual idades de contenido y forma que sirvieron para integrarse

inmediatamente después en un proceso | . de titulacidn.

Durante el proceso para titulacién se hizeo una revisidn
mas profunda de los apartados ya elaborados y se construyeron
otros capitulos como son: Andlisis de la congruencia entre el
marco tedrico y la estrategia metodoldégica; Fosible aplicacidn
de la estrategia metodoldgica en la ensenanza de los contenidos
de otras &areas y; Ruta metodoldgica seguida en la elaboracidn

de la propuesta pedagdégica.

En menester agregar que la elaboracidén de este documento
representd un agran esfuerzo realizade por la autora del mismo,
ya que a la vez que se dedicaba tiempo y responsabilidad en el
cumplimientc de esta tarea se tenian que cumplir con otros
roles como son ser madre, esposa y el de estar comisionada como
Conductora de Desarvollo Docente en una Zona Escolar. Sin
embargo es satisfactorio demostrarse a si misma gue cuando el
intereés y el compromiso se conjugan son elementos sustanciales

para lograr metas propuestas.
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Proponer nuevas formas de intervencién en el aula, es un
compromiso que estudiantes de 1la Universidad Fedagégica
Nacional son capaces de realizar pues, en esta institucidn se
puede acceder a informacidn teérica y practica como producto de
investigaciones, lectura de antologias y la confrontacién de

ideas y experiencias de asesores y alumnaos.

Se considera opor tuna aclarar gue esta propuesta
pedagdégica no es un trabajo acabado. Es una primera
aproximacidén a la solucién del problema planteado por lo que

queda a consideraciédn de sus lectores.



CONCLUSIONES

Es necesario considerar la produccién de textos desde un
enfoque comunicativo, mediante el cual la lepgua escrita cumpla
con la funcidn que de origen ha tenideo en la historia de la

v

humanidad, que es la comunicacidén.

lLa produccidén de textos debe ser una actividad basica
dentro del trabajo escolar pues permite la comunicacidén por
medin de la ewpresién escrita. Debido a ella, el maestro debe

'

ayudar a que los nifos desarrcllen esta habilidad.

Lé ensefanza de la gramé&tica se ha utilizado durante
décadas como un recurso para ilegar a tener una competencia en
la expresidén escrita. En 1la actualidad no se comparte esa idea
ya que el usc indiscriminado de la gramatica y sus afanes

correctivos han limitado las producciones escritas.

Gracias a las investigaciones real izadas poY  persanas
que se han interesado por conocer las estrategias que utiliza
un escritor competente se comprende que para escribir en un
sentida comunicativo se requiere ademas del conocimiento del
cédigo escrito ( ortografia, sintaxis, morfologia, cohesidn,
cocherencia y adecuacidn 2 la utilizacidn de estrategias de
composicidn cComo lo son: tener conciencia de lector,

planificar, releer, corregir y ser recursivo.
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Los resultados de investigaciones auxilian en en el campo
educativa, En cuanto a la produccién de textos escritos, es
importante reconocer gue al utilizar el nino de manera
consciente estrategias de composicidn, mejorard la calidad de

las producciones escritas que realice.

S8e considera que el trabajo con el texto libre es eficaz
para realizar producciones escritas, pues ademas de gque el nifso
trabaja de acuerdo a experiencias vividas, ' intereses vy
necesidades, representa un auxiliar para el maestro en 1la
integracidén de contenidos de ensefanza de otras asignaturas, ya

gue los temas gue los nidos proponen son diversos.

A pesar de las investigaciones realizadas en el Ambito de
la utilizacidn de estrategias durante el proceso de
composicién, los mediocs uwtilizados para la ensefnanza de 1la
lengua escrita en el aula siguen siendo muy limitados. Los
resultados de investigaciones no son divulgados a los maestraos
en servicio en los que predominan rutinas en las que el papel
del maestro corresponde a una posicidn conductista asumiendo

lcs alumnos raoles pasivos.

La produccidén de textos escritos no es una naciédén; es un
aprendizaje scocial que se plantea desde afuera para que el nido
loo construya. En este sentideo el maestro debe aprovechar ese
contacto que el nifo tiene con la lengua escrita para propiciar

su usco dentro de contextos de comunicacidn.
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