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INTRODUCCION

En el campo de la educacién hay diversas problematicas que requieren
ser investigadas. En lo personal se ha venido reflexionando en torno a un
asunto sobre el que se tienen respuestas muy limitadas en cuanto a
investigaciones realizadas ya que pareciera que al problema no se le ha
dado la importancia que merece. Nos referimos a nuestro interés por
saber cdmo trabajar en un primer grado de primaria y en la asignatura
Conocimiento del Medio los contenidos de Geografia que implican
operaciones de inclusién de clase. Esta cuestion esta efectivamente en
juego, cuando se trata de hacer que los nifios comprendan las relaciones
entorno local-entorno estatal-entorno nacional. Para poder entender y
dar una respuesta a la anterior interrogante he partido de miiltiples
preguntas entre las cuales incluyo las siguientes: ;como construye el nifio
su pensamiento?, ;qué con los contenidos?, ;cémo ensefar geografia?, ;y
la inclusién?, ;por qué no se habla de la inclusion de unidades espaciales

en geografia donde tiene tanto peso lo referente a espacios?

Si bien desde el punto de partida arrancamos con dudas, con
incertidumbres, hay algo en lo que confiamos plenamente: si podemos
acercarnos a la comprension de la problematica planteada se mejorara la
practica docente y sobre todo el aprendizaje de los alumnos los que
tendrian una mejor apropiacién de conceptos y de elementos en los que
fundar sus aprendizajes posteriores. Esto, por si solo, justifica la

presente investigacion.



Introduccion

Hay también algunas especulaciones desde este punto de partida:
probable causa de la problemética seria el maestro que en su trabajo

(me refiero al mio en particular):

no incluye conocimientos disciplinares

- no analiza a fondo los propésitos y los contenidos curriculares

- no conoce los procesos del pensamiento infantil (operaciones légicas

e infraldgicas en este caso)

- por lo tanto: no construye una metodologia adecuada para hacer la

intervencién pedagégica

Desde esas especulaciones, mi hipétesis inicial es que si el maestro
considera una intervencion pedagégica basada en el conocimiento del
contexto del alumno, de la teoria, etc.,, podra comprender mejor el
fenomeno educativo para desde ahi pensar en la solucién de los

problemas de la practica docente que enfrenta cotidianamente.

Para trabajar sobre esta hipétesis, en el proceso de bisqueda de
informacion y de respuestas se analizaron referentes teéricos vinculados

con la epistemologia, la psicologia y la didactica.

Asi, el presente trabajo, que ha sido estructurado como un ensayo, se
basa en la investigacion bibliografica. Se ha buscado iformacion en
diversos documentos y textos y luego se ha seleccionado y organizado la
informacion obtenida. Parte del trabajo, la parte inicial, ha incluido una
investigacion de campo a la que se usé como un primer instrumento

(aunque tentativo por el nivel de confiabilidad) para iniciar el abordaje de
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la problematica planteada. De ese modo, la articulacion del discurso se
realizdé en cuatro capitulos: en el primero (investigacién de campo), se
plantea el problema; en el segundo, se trabaja sobre la construccién
infantil del pensamiento, en el ‘tercero sobre los contenidos escolares y

en el cuarto sobre la ensefanza de la geografia.

Desde ahora queremos advertir que el resultado del intento por conocer
mas ha terminado en un acercamiento, en una aproximacién a la
comprension de una de las muchas problematicas educativas. No
tenemos la pretensién de que éste sea el Gnico trabajo que aborde el
tema pero si tenemos la esperanza de que contribuya, en una mindscula
parte, a la gran gama de investigaciones educativas. Posiblemente el
trabajo sea breve y el lector se quede con la sensacién de vacio en alguna
de las explicaciones pero debido a las cuestiones de tiempo, no pudo ser
ampliado para convertirse en una investigacibn mas profunda. Sin
embargo, sabemos que aunque fuera mas amplio, toda investigacion es
s6lo el inicio de un conocimiento cientifico que puede ser tan vasto como
el tiempo, el dinero, la formacién y la disposicién lo permitan. Esta no es

la excepcidn: aqui nada esta terminado; siempre habra més.



CAPITULO |

ANALISIS DE UN CASO
(el punto de partida)

Hay una situacién observada en la practica docente que se ejerce con los
nifios del llamado “Grupo de Audicién” que cursan el primer grado de
primaria en el Centro de Atencién Miltiple “Juventino Rosas”, que ha
llamado mucho mi atencién: seglin yo suponia, el manejo de las
cuestiones de inclusidon de clases es caracteristico del estadio operatorio,
corresponde al tercer nivel clasificatorio e indica la existencia de un
pensamiento légico. Seguin mis ideas previas y por mis experiencias en
el trabajo con grupos, los nifios pequefos, como lo son mis alumnos,
todavia no pueden incluir una clase dentro de otra con cierta seguridad.
A esto podria sumarse el hecho, no puedo adelantar ninguna conclusién,
de que estos pequefios son nifios que presentan un conjunto de

dificultades, en particular la audicién.

Por eso me asombré muchisimo cuando, al revisar el contenido
programatico de la asignatura Conocimiento del Medio, me percaté de que
alli se nos indica que se trabaje con inclusiones de unidades espaciales
desde el momento en que, a partir de los espacios conocidos por el nifio,

se lo va induciendo a reflexionar sobre espacios tan lejanos y abstractos

* como el que corresponde al concepto geografico de pais. O sea que el

nifo, partiendo de su casa, debera ir incluyendo las subclases escuela,
localidad, estado, en la clase, pais. Inmediatamente pensé que el
programa del curso citado ha sido preparado por especialistas en

curriculo y en cuestiones epistemoldgicas y que saben lo que proponen.
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Pero eso no respondié a mis dudas de cdmo hacer el trabajo docente
adecuado para que los nifios se desarrollen en el aspecto sefialado. Asi
fue que, cuando decidi participar en un proceso de investigacion para
lograr mi titulacidén, decidi indagar con mayor precisién acerca de este

asunto.

Era obvio que para investigar el tema que me interesaba, habia que
iniciar un proceso de reflexibn que me permitiera ir vislumbrando qué
elementos pudieran estar involucrados en el asunto. En ese primer nivel
de anélisis se decidi6é apoyar al trabajo de reflexién con la construccién
de un mapa mental. Construi uno que fue adquiriendo la forma de un
enorme arbol con un tronco, cuatro ramas principales y multitud de
ramitas secundarias que alcanzaron a llenar el espacio de una hoja.
Descubri que con este método podia establecer muchas relaciones y que
la graficacion de las ideas me ayudaba a categorizar, es decir a ordenar
los datos de acuerdo a un criterio, para poder dar cuenta, de una manera
mas ordenada, de la realidad investigada. Al fin de cuentas yo estaba

haciendo lo que queria saber: incluyendo subclases dentro de clases.
El esquema inicial quedé asi:

e TRONCO: Conocimiento del Medio, Geografia, inclusién de clases (o
sea la puntualizacion acerca de los elementos con que se iniciaba el

tratamiento del problema);
e PRIMERA RAMA: contextos comunitario y escolar;

e SEGUNDA RAMA: caracteristicas del pensamiento infantil (de los

nifios de este nivel educativo); -
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contenidos escolares;

o TERCERA RAMA:

flanza.

metodologia de la ense

« CUARTA RAMA:

El resto de las ramas se muestra en el mapa mental original.
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Al observar ahora mi primer mapa mental, me doy cuenta de cuéantas
ramas y sub-ramas mas habria que haber incluido al iniciar la
investigacion. Adn asi y a partir de un analisis de las relaciones que se
iban estableciendo, iniciamos la indagacién acerca de qué pasa cuando
los nifios trabajan contenidos que involucran operaciones de inclusién de
clase.

Primera rama

En la escuela en la que laboro, el Centro de Atencién Maltiple “Juventino
Rosas” ubicado en esa localidad guanajuatense y dependiente de la
Secretaria de Educacién de Guanajuato, se brinda un servicio de
educacion especial. El personal que atiende el centro (una directora,
cinco maestras, una secretaria, un intendente y un equipo paradocente
constituido por una trabajadora social, una psicéloga y una auxiliar de
nifiera) trabaja con los siguientes grupos: dos grupos de intervencion
temprana -uno con nifios con problemas neuromotores y otro con nifios
con problemas de deficiencia mental-; un grupo de primaria especial con
escolares de primero a sexto grado; un grupo de taller y uno de audicién
también con nifios de primero a sexto grado. Este es el grupo que yo
atiendo y la investigacion se hace con los escolares de primer grado
(nueve nifos del total de los 13 que se atienden).

Los espacios y el mobiliario escolar son adecuados; también lo es el
servicio de transporte que es financiado por el municipio én cuando al
mantenimiento y salario del chofer. Este servicio ha probado ser muy:
necesario pues se observa que cuando falla, muchos nifios faltan a la
escuela.

El trabajoque se realiza al interior de la institucién se apoya en el 6rgano
colegiado interno, en un proyecto institucional y en la sociedad de

7
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padres de familia. Estas tres instancias se interrelacionan
permanentemente.

En cuando a la comunidad de Juventino Rosas, ésta presenta un
desarrollo econdmico ligado a la agricultura, particularmente a la
cosecha de cebolla y maiz. En ello trabaja la mayoria de los habitantes y
lo hace como peones. Otros trabajan como obreros fabriles y una buena
cantidad migra a los Estados Unidos de América. Los nifios de primero
que atiendo en el “Grupo de Audicién” son hijos de esos campesinos y
obreros mal pagados y de esos migrantes. Esto condiciona la situacién
econdémico-social de los alumnos que presentan alimentacién deficiente,
que no tienen el material que se requiere en la escuela y que carecen de
la figura paterna en sus hogares.

En lo ideolégico prevalece la religiosidad (catélica) y el tradicionalismo:
hay diversas fiestas para los santos y ese dia, los nifios faltan a la
escuela. En lo cultural el caso es el tipificado para los sectores
marginados: mucha televisibn comercial, nada de lectura, nada de
estudiar, etc.

En cuanto a instituciones de corte social, hay varias: el DIF municipal, un
" Centro de Salud, una biblioteca, una Unidad Deportiva y Casa de la
Cultura. La existencia de estas instancias ha permitido que a algunos
alumnos se les consigan consultas mas econdmicas y algunos productos
mas baratos.

En el importante aspecto de la educacién formal, la oferta educativa se
abre en un abanico que va desde el nivel preescolar hasta el nivel medio
superior (en manos de particulares), pero la mayoria de los habitantes
sélo recibe educacién basica.
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Segunda rama

Los niflos y su pensamiento. Estos nifios son, como se dijo, 13: uno de
sexto, uno de quinto, dos de segundo y nueve de primero. Estos dltimos,
en los que enfocamos el analisis, son cuatro hombres y cinco mujeres.
Por su edad, algunos de estos nueve deberian estar en segundo grado
(tienen entre seis y ocho ainos) pero por su madurez cognitiva han sido
ubicados en primero. La politica de la escuela es que cuando los
alumnos presentan “problemas de aprendizaje” se los deja dos afios en
el mismo grado.

En el caso de estos nueve, hay tres que no sélo tienen dificultades
auditivas sino también conductuales (uno de ellos es muy agresivo; los
otros dos son muy inquietos); otro tiene una lesién cerebral y problemas
de equilibrio; otro aprende muy rapido, a veces sé6lo observando lo que se
les ensena a los demas.

Los niflos se comunican por medio de sefas convencionales: lenguaje
manual, escritos, dibujos, cierto lenguaje oral. No manejan un lenguaje
labio-facial. Mi comunicaciéon con ellos se hace a través de seiias
convencionales, construidas en el contexto familiar y social, y de lenguaje
manual (por ejemplo, indicar casa con las manos).

Ahora observo qué poco describi (;o era falta de conocimiento?) en ese
momento inicial, el pensamiento infantil que es como llamé a la Segunda
Rama. Sin embargo ya en ese momento y sin tener demasiadas certezas
ni experiencia, decidi aplicar tres ejercicios con el objetivo de:

e conocer mejor a mis alumnos con relacién al nivel en que se
encuentran en las nociones de espacio y de inclusién de clases,
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e observar si el nifio conoce su espacio cotidiano, qué elementos

(y por qué) reconoce de su entorno y cémo ubica esos

elementos en un plano,

o detectar cdmo manejan los escolares en estudio el tema de la

inclusién de clases.

Primer ejercicio

}
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Capitulo I. Andlisis de un caso (el punto de partida)

Del intento de interpretar las gréficas, experiencia realizada por primera
vez, resultaron las siguientes observaciones. Recordemos que se trabajé

con nueve nifios de primer afo.
Gréfica denominada ““tu cuarto”

- Observé que todos los alumnos dibujaron su cama, es decir que
reconocieron la existencia de un objeto de su vida cotidiana y lo

ubicaron en un espacio.

- Seis de los nueve nifios las dibujaron al centro del cuarto (las camas

no estan ubicadas alli) y los tres restantes en los costados.

- Al preguntarles qué otras cosas hay en sus cuartos, dibujaron roperos,
sillas, bafo, escaleras, puertas y ventanas. Lo que mas dibujaron
fueron roperos, supongo que por ser un mueble de uso diario ya que
ahi guardan su ropa y para ellos eso tiene un significado, una funcién
especifica (y necesaria). Se nota que los nifios reconocen mejor lo de

uso comun y cotidiano de acuerdo a sus necesidades.
Gréafica denominada “‘tu casa’

- Al indicar a los nifios que ubicaran y dibujaran dénde estarian su
cuarto, el bafio y la cocina en el esquema de casa presentado, la

mayoria identificé lo que se les pedia.

- Algunos pusieron el bafio fuera de la casa porque ésa es su realidad.

- Seis de los alumnos dibujaron la puerta lo que parece indicar que

consideran a la casa como un todo en donde se incluyen la cocina, el

11
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cuarto y el bafio (zinclusién de clases?). Tres nifios sélo dibujaron lo

que se les pidié.

Observacién: /a casa no se presenté en forma de plano. ;Cémo podrian los
nifios ubicar las habitaciones que se les sefialaban, sino de la manera en
como lo hicieron?

Gréafica denominada “tu escuela”

Al indicar a los nifios que pusieran en el plano de la escuela una tacha
para sefalar donde estaban su salén y el baifio, sélo cuatro de los
nueve escolares lo hicieron. Ello hace suponer que estos pequefios no
pueden identificar edificios representados de forma simbélica. Podria
pensarse que se orientan mejor en un plano en el que se incluyen
representaciones icénicas. Esto se confirmaria por el hecho de que,
atn cuando no se les solicit, todos los alumnos ubicaron el patio de

la escuela orientados por los arboles incluidos en el dibujo.

Gréafica denominada ““tu localidad”

Se indic6 a los escolares que escogieran una casa del dibujo como si
fuera su casa y que desde alli, siguieran el camino que los llevara a la

escuela.

Todos los alumnos identificaron “su” casa y la escuela pero no todos
siguieron el camino indicado: tres eligieron caminos que no los

S

llevaban a la escuela.

Uno de los nifios no sigui6é las coordenadas de ubicacién que se les

dieron (al frente, atras, a los costados) y seis si lo hicieron.

12
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iQué podemos inferir de todo esto? Aunque sin certeza podemos

suponer:

e que no todos los alumnos estan en un mismo nivel en cuanto a

ubicacion espacial,

e que es necesario implementar actividades que les hagan superar su
desarrollo actual, pero considerando que los alumnos tienen sus

experiencias previas y habilidades desarrolladas en sus contextos.

Observaciones: al reanalizar el ejercicio descubri tres detalles importantes:

1. la ejercitacién no es suficiente ni la interpretacién muy puntual como para
considerarlas para un diagnéstico confiable,

2. la evaluacién de la inclusién de clases es algo aventurada (poner todas las
habitaciones dentro de la casa = ubicar las partes dentro de un todo),

3. la experiencia vivida con la indagacién no resolvié mi problema: requiero
de una investigacion documental que me oriente en la bisqueda de
respuestas.

Segundo ejercicio

Evaluacién diagndstica a partir del manipuleo de seis cajas sin tapa y de
diferente tamano, con el objetivo de valorar si los alumnos incluyen las
clases y como (nivel en que se encuentran segin los estadios de
desarrollo que maneja Piaget en cuanto a clasificacién). Se partié de la
pregunta: -“Nifos, ;cémo acomodarian estas cajas?” Se esperaba o que
seriaran en linea o que clasificaran dé acuerdo a criterios o0 que metieran

una caja dentro de otra.

13
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Los alumnos hicieron lo siguiente:

- Cuatro no lograron colocar las cajas una dentro de la otra; daban la
impresion de querer formar figuras utilizando para ello sélo dos
piezas, una caja grande y otra chica y realizando el trabajo por pares.
Podrian considerarse dentro del primer estadio de la clasificacion
pues establecian la pertenencia del objeto a un conjunto considerando
anicamente la cercania espacial entre los elementos. O sea que estos

chicos presentaron una conducta pseudoclasificatoria.

- Tres se encuentran en el segundo estadio pues realizaron una
coleccién no figural, formando un solo grupo con todos los elementos
y considerando la pertenencia al conjunto por las semejanzas entre
las cajas. Ademas realizaron comparaciones entre los tamafos.
Enfrentaron dificultades cuando se les desarmaba el conjunto y se les

indicaba que lo armaran de nuevo.

- Dos alumnos lograron acomodar las cajas ubicando, a partir de la
mas grande, una caja dentro de otra. Pareciera que se encuentran en
el tercer estadio de la clasificacién pues establecen la relacion de
inclusiéon de acuerdo a un criterio establecido y lo conservan durante
la actividad, ademas de considerar todos los elementos que se les

presentan.

Al igual que en el ejercicio anterior se pudo observar que los nifios no
estdn en el mismo nivel y que por lo tanto tendran percepciones y

conceptualizaciones diferentes.

14
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Nifios de mi grupo, realizando el ejercicio de las cajas

Ahora bien, el ejercicio realizado con las cajas de diferentes tamafios fue
aplicado sin saber, en realidad, si ésta era una manera adecuada de
conocer qué nocién de inclusién de espacio tienen los alumnos de primer
grado. Posiblemente hubo sélo un acercamiento para entender el
proceso que sigue el alumno en la construccién del conocimiento y de

alguna manera conocer en qué estadio se encuentra.

En el ejercicio se utiliz6 material concreto que el alumno podia manipular

para tomar decisiones sobre lo que se le pedia que hiciera.

Observacion: ;Seriar, clasificar o incluir es lo mismo? ;Qué les pedf a los
chicos y qué queria averiguar? No queda claro.

15
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Se utilizaron mapas de la Replblica Mexicana y del Estado de
Guanajuato y se explicé a los nifios donde esta el municipio (se lo ubicé
en el mapa estatal) y donde el Estado (se lo ubic6 en el mapa del pais).
Posteriormente se pidi6 a los escolares que ubicaran los espacios
geograficos. Todos lo hicieron bien pero no puedo asegurar que hayan
entendido el concepto. Pistas: no dieron explicaciones de por qué

Guanajuato (el mapa) aparecia mas grande que la repablica.

Este ejercicio de utilizacion de mapas es mas complejo ya que entra en
juego un proceso cognitivo interno donde no hay manipulacién con un
objeto concreto (el espacio real), lo que quiere decir que no se puede
tocar o caminar el espacio que ocupa el municipio, el Estado y la
Republica, sino manipular la representacién del mismo; es decir sélo se
puede operar a través de abstracciones mentales. En primer grado
posiblemente no todos los alumnos puedan realizar las construcciones

mentales mas complejas, de acuerdo a sus caracteristicas particulares.

La actividad realizada con los mapas fue complicada para estos
alumnos ya que la inclusién es una operacion mental mas que concreta.
Pero el ejercicio sirvié para darme una idea de las caracteristicas de la
cognicion, de las posibilidades de aprendizaje de los nifios y de los
momentos en que se puede aplicar la actividad, de los resultados de un

diagnéstico. mas satisfactorio. Este trabajo particular se basd en

16



Capitulo 1. Andlisis de un caso (el punto de partida)

supuestos y en ideas previas sobre aspectos todavia no bien

conceptualizados.

Finalmente, hay que sefialar que si bien las dos actividades pueden servir
para el mismo objetivo (diagnosticar el tema de la pertenencia indusiva)
hay diferencia entre ambas, ya que en la primera se utiliza material
concreto (cajas) y en la segunda también mapas concretos, pero los
nifios debian incluir un mapa en otro, sélo de manera mental lo cual

implicé una mayor complejidad.

En la realizacién de las actividades se nota que algunos alumnos realizan
la seriacién y algunos otros la clasificacion considerando la inclusion,
pero todos y cada uno de los alumnos tiene su propio proceso de
construccién y por consiguiente diversas posibilidades de aprendizaje de

acuerdo a su nivel cognitivo.

Observacién: no me satisfizo la forma en que se hizo la indagacion; quedaron
sin formularse muchas preguntas cuyas respuestas quizas nos hubieran dado

mas elementos para el cuestionamiento y la explicacion.

A pesar de las deficiencias en el disefio de las estrategias, etc., una cosa
es cierta: los nifios estuvieron encantados llenando los planos, jugando
con las cajas y aventurando ideas sobre los mapas. jQué importante es

buscar estrategias de ensefianza atractivas!
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Ninos de mi grupo, realizando el ejercicio de los mapas

Tercera rama

Un elemento importante a considerar es el plan y los programas de
estudio para la educacién primaria cuyos fines generales responden a los
sefalados en el articulo tercero constitucional. Para el primer grado se
incluyen las asignaturas de Espafiol (con sus cuatro ejes teméticos:
lengua hablada, lengua escrita, recreacion literarios y reflexion sobre la
lengua); Matematicas (también con sus cuatro ejes: los nimeros, sus
relaciones y operaciones, mediciéon, geometria y tratamiento de la
informacién); Conocimiento del Medio (donde se incluyen conocimientos
de las areas de Geografia, Historia, Ciencias Naturales y Educacién

Civica); Educacion Fisica y Educacion Artistica.

Para cada asignatura se destinan tiempos: para Espafiol se sugiere
trabajar nueve horas semanales, para Matematicas seis, para
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Conocimiento del Medio tres, para las Educaciones Fisica y Artistica, una
hora para cada una. En los programas no sélo se incluyen los contenidos
que el niflo debe conocer sino también las habilidades y actitudes que el

maestro debe desarrollar.

En el caso que nos interesa, el de Conocimiento del Medio, los contenidos

se han organizado en ocho bloques:
1.los nifios

2.la familia

3.la casa

4. la escuela

5.la localidad

6. las plantas y los animales

7.el campo y la ciudad

8. medimos el tiempo

9. México, nuestro pais

El propésito central que se persigue en cuanto a la Geografia y la
Historia, es que los escolares “Desarrollen las nociones de tiempo, espacio,
cambio y causalidad, en relacién con los fenémenos y procesos de su

entorno” (SEP: 1995, 10).
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Aqui hay que hacer una observacién importante: estamos ‘trabajando
estos contenidos con los nifios del “Grupo de Audicién”. Son los mismos
que trabajan los maestros con nifios sin discapacidades. Esto nos lleva a
. _suponer que la SEP parte del supuesto de que la falta de audicién no
.afecta la cognicion. Yo no puedo pronunciarme sobre esto. Por ello,
recurro a la revision de textos especializados (Evans; 1982,22 vy
Labinowicz; 1980,116-119) quienes aportan algunas consideraciones

interesantes.

Los problemas auditivos no imposibilitan a Ids nifios para realizar
diversas cosas tal como el uso de habilidades cognitivas. Cuando un
sujeto no tiene el lenguaje verbal puede sustituirlo por otro tipo de
comunicacion como puede ser el uso de sefias en las que se pueden
incluir, cuestiones de ubicacion espacial. En cuanto a la informacién que
se proporcione al individuo, tomard un papel muy importante la
capacidad del hemisferio derecho ya que se considera que ahi es donde

se procesa la percepcién espacial. (Evans; 1992, 22)

Miller (1985) considera que los nifios van adquiriendo las palabras de su
lenguaje ordenadamente y de manera constante, considerando
primeramente aquellos objetos que pueden manipular y que les son
significativos, para después pasar a las palabras de accion y a aterrizar

en palabras que implican una funcién.

Con los nifios sordos se puede cambiar su funcion auditiva por otras
funciones como la visual y tactil. Esta seria una manera de ubicarse en
la experiencia del nifio haciendo més efectivo el proceso de aprendizaje y
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facilitando la organizacién de su propio espacio. Algé hay que subrayar
particularmente: la sordera en si misma no afecta las aptitudes
intelectuales de una persona ni su capacidad de aprender; pero es
necesario que se dé una intervencién y escolarizacioén especial para que

la educacién del sordo sea mas adecuada.

Ahora bien, Piaget considera que la légica precede al lenguaje y puede
ser mas profunda que el mismo lenguaje. Ademas, el lenguaje tiene sus
raices en la coordinacién infantil de movimientos y no necesariamente en

la audicion.

La actividad de las acciones inteligentes necesita reestructurarse antes
de ser encerrada en un nivel de representacién légica; no pueden ser
trasladadas a cierto nivel del pensamiento sino hasta que son
reaprendidas. Este proceso se da de manera gradual y explica como se

van construyendo las nociones fisicas y las verbales.

Si se considerara que el lenguaje es decisivo en el desarrollo del
pensamiento logico, este altimo se veria afectado. Sin embargo, los
niflos sordos también desarrollan conceptos concretos comparables de
clase, serie ordenada, asi como la nocién de ntimero, casi al mismo
tiempo que los nifios que no son sordos. Por consiguiente se debe
entender que el lenguaje es sélo una manera de la expresion del
pensamiento, no es el pensamiento mismo. Es oportuno considerar que
el pensamiento I_égico no unicamente se desarrolla con el lenguaje,
aungue éste si es importante para refinar ciertas estructuras mentales.
(Piaget; 1980, 116-119)
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Cuarta rama

:Cémo trabajamos los maestros? La practica docente para propiciar el
desarrollo de la nocién de espacio es lo que me interesa analizar. En la
escuela primaria, los maestros no le damos importancia al trabajo con
esta nocién y por lo tanto, fundamentalmente por nuestros problemas de
formacion (hay un desconocimiento teérico, didactico, metodolégico,
psicolégico, etc.), no propiciamos situaciones que favorezcan la
ubicacion del alumno en su entorno. Mas en concreto yo no he utilizado
estrategias -ni creo que lo haya hecho la mayoria de los maestros-, para
trabajar la inclusién de clases de modo que el alumno progrese en el
conocimiento de situaciones de mayor nivel de abstraccién mientras
avanza en la construccion de sus conocimientos. Y esto es problematico
porque en la ensefianza de la Geografia (y por supuesto en la de
cualquier otra asignatura) el maestro debe intervenir de manera
cualitativamente diferente porque si bien todo maestro interviene de
forma directa en el proceso de ensefianza-aprendizaje, la mayoria lo
hacemos desde una tradicién verbalista, expositiva que se centra en la

transmisién de informacioén.

Estd, ademas, el problema de las actitudes: las autoritarias, las de apatia
e indiferencia predominan y condicionan el tipo de aprendizaje que logra
el alumno. A veces cuando las relaciones entre los sujetos en el proceso
de ensefanza-aprendizaje, no son buenas, los logros pueden parecer

satisfactorios pero posiblemente el proceso no.
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Ahora bien, una practica docente de mayor calidad implica un maestro
dispuesto a dejar atras las practicas tradicionalistas si éstas no le
solucionan sus problemas y a cambiarlas por una metodologia de la
ensefianza que cgpsidere la participacién activa del escolar, ademas de
la transmision de informacién que le pueda dar el docente. Esto quiere
decir que es vital renovar los métodos de ensefianza si se quiere

transformar la realidad que se vive en las aulas.

Pero no es sencillo responder a la pregunta de cémo trabajar en un
primer grado de primaria con nifios con problemas de audicidén -un
asunto al que hasta aqui no nos hemos referido desde alguna idea
personal o desde un saber acabado-, en la asignatura Conocimiento del
Medio, con los contenidos de Geografia que implican operaci6én de
inclusion de clases: las subclases casa y escuela dentro de la subclase
localidad, dentro de la subclase estado, dentro de la clase pais.
Consideramos que esto puede hacerse en los diferentes bloques que ya
se han mencionado, a través de diversas actividades y apoyandose con la
asignatura de matematicas, particularmente en el eje de geometria, que
“presenta contenidos de situaciones que favorecen la ubicacién del alumno en
relacion con su entorno” (SEP: 1993, 53). Pero el problema sigue siendo
como. También hay que analizar qué estrategias recuperar de las que se

sugieren como actividades en los libros de texto.
Primeras reflexiones

Una vez analizados los resultados a que hicimos referencia, se
reafirmaron algunas hipétesis iniciales pero por la falta de confiabilidad
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Capitulo I. Andlisis de un caso (el punto de partida)

de las evaluaciones diagnésticas no podemos decif - que tales
suposiciones se puedan confirmar en este momento. Lo cierto es que
este conjunto de elementos constituye un primer acercamiento a la
realidad, un primer momento en el intento por comprender el
pensamiento infantil, un espacio que nos va a permitir plantear una serie
de cuestionamientos cuyas respuestas necesitamos conocer para que,
como culminacion de este trabajo, tengamos mayor claridad en torno a

los fundamentos teéricos y a las posibles sugerencias metodolégicas.

El procedimiento que he utilizado para plantear esos cuestionamientos
es el de hacerme la pregunta directa pero acompanada, en esta ocasion,
por algunas de las ideas previas propias que tengo en torno al tema que
nos ocupa. Al finalizar la investigaciéon esperamos estar en mejores
condiciones para hacer una confrontacion entre estas ideas previas y las
conceptualizaciones que se vayan conformando en el curso de la
investigacién documental ya sea para avanzar en su ruptura o en su

confirmacién y de esa manera en la innovacion de la practica docente.
Primeros cuestionamientos

¢Cémo influyen la sociedad y el maestro en la construcci6n infantil del

conocimiento?

Idea previa: Los condicionamientos socioeconémicos impactan en la

calidad de vida de un sujeto y en su visién del mundo. En cuanto al
maestro, éste es un elemento clave en el proceso de aprendizaje de los

ninos.
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¢Cémo construye el niiio su pensamiento?

Idea previa. El nifio pasa por diferentes momentos de desarrollo. En esos
momentos va requiriendo de una gran cantidad de elementos que le
~ayudan a lograr precisamente ese desarrollo, tanto en los aspectos
fisicos como mentales. En sus primeros pasos por la vida cree conocer a
través de lo que ve, escucha y toca. Después avanza a niveles mentales
que implican otro tipo de procesos cognitivos que van madurando
conforme el sujeto avanza en edad. Y en este proceso construye la

nocién de espacio y la de inclusion.
¢Qué con los contenidos?

Idea previa. Los contenidos programaticos tienen propésitos generales.

En el caso de la Geografia se encuentran propésitos que se relacionan

con las Matematicas.
¢Como enseiar Geografia?

Idea previa. A la ensefianza de la Geografia, si bien ha permanecido en

el tiempo, no se le ha venido dando la importancia que tiene. Se la
ensefia a través de maneras y con métodos tradicionales no siempre
funcionales para todos los alumnos ya que no todos los alumnos
aprenden al mismo tiempo, ni con las mismas estrategias, los mismos
contenidos. Por ello sostenemos que- es necesario buscar nuevas

alternativas de trabajo que se adecuen a las necesidades del nifio.
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¢Qué pasa con los contenidos que implican inclusiébn de clase?

Concretamente, ;como trabajarlos?

¢Coémo logro-que el nifio pueda pensar en los términos que aparecen en

el siguiente cuadro?

Ml ESCUELA
LOCALIDAD otra escuela
DONDE VIVO s otra escuela

otra escuela

MUNICIPIO Otra localidad éotra escuela

DONDE VIVO otra escuela

/ otra escuela

M1 ESTADO Otra localidad otra escuela

\ otra escuela
Mi Otros otras — 3 otras

PAIS municipios » localidades escuelas

otros —» Otros —p»otras ——p otras

Estados municipios localidades escuelas
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Desde mis ideas previas, desde mis saberes, ;de qué hipétesis partiré

para hacer la indagacién?

De manera tentativa voy a intentar plantear algunas hipoétesis iniciales
sobre la problematica de lo que es la nocién de inclusién de espacio,
considerando tres aspectos centrales: el nivel de desarrollo cognitivo del

nifo, los contenidos programaticos y la metodologia.

Por un lado, se encuentra el nivel de desarrollo cognitivo por el que
atraviesa el alumno: para intentar resolver la problemética (ésta en
particular o cualquier otra que se relacione con el aprendizaje) es
necesario conocer si el alumno esta o no en el momento de desarroilo
adecuado para adquirir la nocién de inclusién; si asi fuera hay que

trabajar con dicha nocion.

Por otro lado, se encuentran los contenidos de Conocimiento del Medio
gue, aunque no mencionan concretamente la nocién de inclusidon, la
consideran al plantear las tematicas a que ya nos hemos referido. Por
ello es necesario que el maestro adapte, busque, amplie o discierna
sobre lo que se maneja en los programas con el fin de buscar la manera
para que los alumnos puedan construir conocimientos y nociones que les
seran necesarios para entender situaciones mas complicadas en el futuro

o0 en otros contextos.

Uno de los aspectos mas importantes para la educacién geografica, es la
iensefnanza? de la nocién de inclusién, ya que pareciera ser que para
obtener buenos resultados en los aprendizajes de los alumnos es
necesario implementar una metodologia, tercer aspecto, que parta de la

comprension infantil del entorno mas cercano para que después, de
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manera progresiva, se vaya ampliando la comprension y conocimiento de
los espacios mas lejanos. Se tratard de que el escolar vaya razonando
I6gicamente de lo conocido o cercano, hacia lo desconocido o lejano; que

vaya incluyendo un espacio menor dentro de otro mayor.

Estas son sélo algunas suposiciones iniciales: mas adelante se podran
confirmar o negar segun el desarrollo del trabajo, la experiencia docente,

la formacién profesional y la investigacién bibliogréfica.

La teoria con la cual se pretende trabajar para intentar explicar la
probleméatica es metadisciplinar pues se deben considerar aspectos
epistemoldgicos, psicolégicos y didacticos, ademas de los disciplinares.
Con este trabajo teérico, de busqueda bibliografica, empezamos en el

siguiente capitulo.
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CAPITULO 11

{COMO CONSTRUYE EL NINO
SU PENSAMIENTO?

Piaget e Inhelder (IEPS: 1988, 114-115) consideran que los sujetos
realizan operaciones que son “acciones interiorizadas” (reunir, ordenar,
disociar, etc.) pero que no son operaciones intelectuales innatas sino
adquiridas por los sujetos y que no se forman de manera aislada sino
coordinadas en sistemas mas complejos. Aqui hay un aspecto
importante a considerar en nuestra busqueda de respuestas: si las
operaciones no son innatas sino adquiridas, entonces el maestro puede

trabajar en su ensefianza.

Por otro lado, no todas las estructuras de conjunto estan en todos los
niveles del desarrollo intelectual del sujeto sino que se construyen de
manera progresiva. Esta construccién depende de la operatividad del
sujeto por lo que, de acuerdo a lo anterior, el individuo pasa por distintos

periodos psicoevolutivos o estadios de desarrollo cognitivo.
E/ desarrollo cognitivo

Rapida y brevemente, sefalemos cuales son esos estadios, segin los
presenta Norman Graves (Graves: 1989, 158-164) quien los recoge de
las investigaciones realizadas por Piaget y sus colaboradores pero

haciendo especial énfasis en la construccién de la nocidén de espacio.

1. Estadio sensoriomotor (de cero a dieciocho meses): el nifo se

relaciona con su entorno inmediato de manera tactil y visual o sea a
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través de los sentidos, repitiendo diferentes acciones. En este
periodo, comienza a construir ideas de espacio, tiempo y causalidad y
se inicia la reversibilidad en cuanto a la accién pero todavia no hay

representaciéon mental de esa reversibilidad.

. Estadio preconceptual (de dieciocho meses a cuatro afios y medio): el
nifo se inicia en el uso del lenguaje y en la representaciéon simbdlica
de objetos, a través de palabras o juegos y, al final del estadio, de la
escritura.  Todavia no razona logicamente y todavia utiliza la
percepcidén. Sigue predominando su egocentrismo ya que no es capaz

de ver las cosas desde un punto de vista que no sea el suyo propio.

. Estadio intuitivo (de cuatro afios y medio a siete afos): el nifio ya
empieza a formar conceptos descriptivos que se basan en su
experiencia sobre el entorno inmediato y en los estimulos. Su
pensamiento sigue siendo egocéntrico ya que continia interpretando
al mundo de acuerdo a sus propias acciones: el nifio se basa en lo que

puede ver, dominando mas la percepcién que el razonamiento.

. Estadio de las operaciones concretas (de los siete a los doce afios):
en este estadio las operaciones se tornan “mentales” por lo que ya no
hay necesidad de manipulacién fisica. Se van desarrollando
operaciones como son: la ir_1_c|usi6_n, la seriacion légica, la
reversibilidad y Ila conservacion. El nifo ya puede realizar
claéificaciones considerando las semejanzas y diferencias de los
objetos y ademas puede incluir subclases dentro de una clase general;

también puede ordenar objetos considerando su tamaiio.
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Las operaciones, en este estadio, ya pueden ser entendidas como

reversibles porque ya se dan las relaciones simétricas.

—

5. Estadio de las operaciones formales (de los doce afos en adelante):
el pensamiento es hipotético-deductivo, esto significa que el sujeto ya
estd dispuesto a aceptar arguméhtaciones, que puede formular
hipétesis y comprobarias, que puede dar definiciones e ir mas alla de
lo familiar o tangible de los conceptos de espacio. También que es
capaz de formular juicios légicos asi como de trabajar relaciones mas

complejas.

En ese pasar de uno a otro estadio, ;cémo construye el nifio las
operaciones mentales? Es fundamental para un maestro, saber como el
niio construye su conocimiento. Para entender como lo hace se

retomara parte de la teoria de Piaget.

Primeramente es preciso considerar que para que se dé un conocimiento
es necesario pensar en que hay un sujeto (el que construye), un objeto de
conocimiento (lo que va a ser conocido) y una relacién entre ambos. En
el proceso de construccién intervienen las estructuras que cambian de
manera sistematica. La modificacién de las mismas es la que propicia el

desarrollo. La reorganizacién interna se manifiesta en la conducta.

El desarrollo que viven las estructuras se ve influenciado por cuatro

factores centrales:
a) la maduracion.

b) la experiencia (que incluye el ambiente fisico para el desarrollo de las

estructuras de la inteligencia)
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c) la transmision_social (que es todo aspecto social que de una u otra

manera influye en el sujeto, como puede ser la educacién)
d) la equilibracién (que es el proceso activo y de autorregulacién).

Las estructuras pasan de un lado a otro siendo sucesivos los niveles-por

los que van pasando.

El proceso de construccién de conocimientos es un proceso de
adaptacién en el que se incluyen la asimilacién y la acomodacién. La
asimilacién se produce cuando el organismo utiliza lo de su ambiente y
se lo apropia o incorpora, mientras que la acomodacién es un

mecanismo a través del cual se van dando los cambios.

Por lo tanto el desarrollo cognitivo es la sucesion de cambios
estructurales, asi como un proceso continuo en el que se organizan y
reorganizan estructuras de manera que una nueva organizacion va

integrando en si misma a la anterior. (Phillips: 1988, 228-231)

En cuanto a las nociones espaciales concretas éstas no constituyen
excepciones. Piaget considera que se van construyendo progresivamente
a partir de las experiencias de desplazamiento del sujeto. Pero son los
conocimientos matematicos los que sirven de base para la abstraccion
reflexiva que surge de las acciones del sujeto sobre los objetos. En otras
palabras, el espacio fisico es abstraido de los objetos pero el espacio

l6gico-matematico es abstraido de las acciones sobre los objetos.

Las operaciones légico-matematicas de clase (clasificacién) y de
relaciones asimétricas (seriacién), generan la nocién de namero y se

desarrollan paralelamente con las operaciones espaciales de particién y
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de desplazamiento que originan la posibilidad de la medicion

(cuantitativa) del espacio. (Galvez: 1994, 134)

Piaget afirma que “En los alumnos jévenes la accién sobre los objetos resulta
totalmente indispensable para la comprension, no sélo de las relaciones aritméticas,
sino también de las geométricas” (Galvez: 1994, 134). Esta seria una

sugerencia de tipo pedagdgico.

Regresando al tema de las diferentes operaciones (seriacién,
clasificacibn y correspondencia), éstas se van dando de manera
secuenciada en todos los nifios, aunque las edades pueden variar. En
este trabajo, ademas de centrarnos en el anélisis de la construccion de la
nocién de espacio, también vamos a hacer breve referencia a las tres
operaciones mencionadas en el parrafo anterior porque consideramos
que nuestro problema se relaciona con el tema de la pertenencia e
inclusi6bn de clases (-casa-colonia-ciudad-etc.) y seriacion de espacio

(mayor espacio — menor espacio o viceversa).

Las operaciones de seriacién, clasificacion y correspondencia tienen,
segun se sefnald, una evolucién. Hay estadios (tres) por los que el sujeto

tiene que pasar en su proceso de desarrollo.

La operaci6n de clasificacion. Se la considera como la operacién logica, en
el desarrollo del pensamiento, que interviene en la construccién de todos
los conceptos que conforman la estructura intelectual. En general
clasificar es separar por diferencias y juntar por semejanzas. Cuando se
clasifica se puede trabajar de manera interiorizada (o sea pensando) o de
manera efectiva o concreta (o sea juntando o separando objetos de la
realidad).
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Las clasificaciones que hace el _sujeto pueden ser cualitativas o

cuantitativas.

En el primer estadio (hasta los 5-6 afios), se alterna el criterio de
clasificacion de un elemento a otro. Se da una clasificacién por medio
de una construccién figural de los objetos a clasificar; a veces se le da

significado simbdlico a la construccién.

En este estadio el nifo puede dejar muchos elementos sin clasificar
ya que considera la pertenencia de cada elemento en funcién de la
proximidad espacial. Esto quiere decir que considera que el elemento
pertenece a una coleccién cuando esta cerca de los elementos que la
forman. Al final del estadio algunas veces logra reacomodar los

elementos que clasificé formando subgrupos sin separarios.

En el segundo estadio (5-6 hasta 7-8 afnos), se pasa de la coleccion
figural a la clase lIégica. El nifio empieza a establecer diferencias entre
los elementos formando colecciones separadas y pequeiios grupitos.
Siendo el estadio de coleccién no figural, el nifio va estableciendo los
criterios segin va clasificando, alternando elementos de conjunto a
conjunto. O sea que cuando los elementos pasan de una coleccion a
otra, el criterio cambia. En este estadio se anticipa y se logra conservar
el criterio clasificatorio: el nifio logra disociar y reunir conjuntos

constituyendo subconjuntos.

Todavia el nifio no ha construido la cuantificacion de la inclusiéon, esto
quiere decir que no considera que una parte esta incluida en el todo y

que el todo abarca a las partes que lo componen.

34



Capitulo IT. cComo construye el nifio su pensamiento?

En el tercer estadio (a partir de los 7-8 afos), el nifio ya establece las
relaciones de inclusion debido a la coordinacién interiorizada de
disociacién y reunién que ya realizaba en el segundo estadio en forma
efectiva pero sin, todavia, poder representar la operacién inversa para
reconstruir el tode.frente a las partes. Por consiguiente, la reunién y
disociacidn constituyen la reversibilidad que se da en este estadio, donde

al nifio ya se le considera operatorio, o sea légico.

Dentro de la clasificacién, y dado nuestro interés, es necesario abundar
un poco mas en la conceptualizacién de las relaciones de pertenencia e
inclusidn. “La pertenencia es la relacién que se establece entre cada elemento y la
clase de la que forma parte” (Piaget y Szeminsk: 1983, 7). Aqui hay que
considerar la semejanza (como criterio clasificatorio) para decidir si un

elemento pertenece o no a una clase porque “La inclusién es la relacién que
se establece entre cada subclase y la clase de la que forma parte, de tal modo que

nos permite determinar que la clase mayor tiene mas elementos que la subclase”
(Piaget y Szeminsk: 1983, 7).

Seguiendo a Vergnaud, la inclusién se puede considerar mas que nada
como una operacion que establece una relacién entre dos elementos o
clases uniendo al mismo tiempo dos clases sin que se produzca ninguna
transformacién. (Vergnaud: 1996, 96-97)

La relacién que se da entre una clase y otra es de inclusion cuando una
se encuentra dentro de la otra aunque ello no quiere decir, segin ya se
sefialara, que haya transformaciones ya que cada clase conserva sus

caracteristicas.
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En la inclusién lo importante es diferenciar que una subclase pertenece a _
la clase de la que forma parte; por lo tanto la clase tiene que ser mayor,
o tener mas elementos, que la subclase. En este caso el nifio debe
entender que estado es una subclase de pais, por ejemplo. Es obvio que
tanto en:€ste como en otros ejemplos, los elementos que conforman la
subclase son también elementos de la misma clase a la que pueda
pertenecer, en nuestro caso, unidades territoriales. Asi, entre ambas se
puede dar una relacion de orden amplio o parcial entre clases de objetos,

permitiendo una organizacion amplia o reducida.

Segun Piaget, es alrededor de los ocho o nueve afios que el nifio es capaz
de realizar la inclusion ya que antes de esa edad solamente compara y
afirma en relacién a clases ajenas, ya que para él no tiene sentido de otra

manera.

Por ejemplo: si en un florero hay margaritas y otro tipo de flores (en
menor cantidad que las margaritas), el nifio de ocho o nueve afios que ya
incluye puede afirmar que hay mas flores que margaritas (Duhalde et al:
1996, 84), mientras que el nifio que no puede llevar a cabo la inclusidn,

afirma que hay mas margaritas que flores.

Van Hiele (Duhalde et al.; 1996, 84), menciona algunas tipificaciones
sobre el aprendizaje de la geometria. Al referirse a la existencia de
niveles de pensamiento, sefiala que es en el tercer nivel, en que los nifios
ya han superado el nivel preescolar, cuando comienzan a establecer las
relaciones de inclusién a través de enlaces légicos. Ya sabemos que el
nifo puede presentar dificultades para pasar de un nivel a otro por lo que

es conveniente disefar situaciones con sentido y que respondan a sus
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necesidades, porque para dominar la nocién de inclusién légica, se

requiere de experimentar diversas situaciones.

Es importante mencionar que la légica de la inclusion se va dando a
través de dos tipos de operaciones que son: la relacién inversa de la

suma y la sustraccién légica.

Para entender el proceso se puede hacer la representacién siguiente: si
(A+A’ = B), entonces (A=B-A’) y (B) es complemento de A y A’, en
relacion a B, todas las A son B, y todas las A’ incluyen todas las B que no

son A.

En un experimento con nifios (Gémez: 1987, 28) para ver como van
adquiriendo la nocién de inclusién aproximadamente a los seis afios, se
observé que algunos nifios entienden que todos los patos son pajaros,
sosteniendo que si se quitan todos los pajaros, seguird habiendo patos.
Algunos otros nifios sostienen que no todos los pajaros son patos.
Podran decir: “no se puede decir de cudl clase hay mas en el mundo.
Son demasiados para contarlos”. Pero algunos otros nifios estan en un
nivel superior y consideran que las clases A y B tienen la misma
extension, y dicen: “Los patos son péajaros, es la misma cosa asi que hay

el mismo nimero de los dos”.

Lo que se puede deducir es que un nifio mas pequefio puede comparar A
y A’ pero negando B, o puede comparar A y B si niega la
complementariedad de A y A’, pero ya mas grandes los nifios pueden
entender que B es mayor que A, ya que puede expresarse de la siguiente
manera: “Debe haber mas pajaros que patos. Todos los que no son

patos son pajaros y tienen que ser contados con ellos”.
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Todo lo anterior lleva a considerar que cuando el nifio ya se encuentra
en un nivel operatorio puede trabajar con actividades de inclusién mas

complejas.

Con relacién a nuestro problema, esto indicaria que nuestro alumno si
tiene las estructuras mentales necesarias para entender la inclusion de
las unidades espaciales que sugiere el programa. Dependera del

maestro y de su intervencion pedagdégica que el nifio pueda lograrlo.

La operaciéon de seriacion. Es otra de las operaciones fundamentales
para el logro del pensamiento légico. Seriar es relacionar los elementos
que son diferentes en algo y a esas diferencias ordenarlas. La seriacidon
se puede efectuar de manera creciente y/o decreciente. Incluye dos
propiedades: la transitividad y la reciprocidad. Lo primero significa que
cuando se establece una relacién entre un elemento y los que le siguen
se puede saber la relacibn que existe entre el Gltimo y el primer

elemento.

En cuanto a la reciprocidad se puede entender asi: cuando un elemento
que conforma una serie tiene una relacién con el elemento inmediato, de
tal manera que al invertirse el orden de la comparacioén la relacién

también se invierte, hay reciprocidad.

Al igual que la clasificacién, la seriacién se puede realizar de manera

interiorizada y de manera efectiva sobre los objetos.
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También la seriacion atraviesa por tres estadios:

En el primer estadio (hasta 5-6 afios), el niiio considera los elementos en
términos absolutos (grande-chico) formando parejas, presentando una

conducta pseudo-clasificatorio; luego va formando trios.

Conforme avanza, considerara los tamanos medianos, para después
incluir hasta cinco elementos y formar escaleritas ya sea de manera
creciente o decreciente. Al finalizar el estadio considerara la linea de

base para seriar.

En el segundo estadio (5-6 a 7-8 afos), el nifo puede construir una serie
usando hasta diez elementos y respetando la linea de base. Va seriando
por tanteo debido a que lo hace de manera efectiva ya que no puede

todavia deducir.

En el tercer estadio (a partir de 7-8 afos), utiliza el método sistematico,
lo que quiere decir que puede anticipar la serie antes de hacerla ya que

ha construido la transitividad y reciprocidad.

La operacion de correspondencia. “Es /a operacion a través de la cual se
establece la relacién uno a uno entre los elementos de dos o mas conjuntos a fin de

compararlos cuantitativamente”. (Piaget y Szeminsk: 1983, 14)

En el primer estadio, no se establece la relacién biunivoca porque al
realizarse transformaciones en un conjunto, el nifio puede decir si hay

mas o menos elementos sélo guiado por lo que ve.

39



Capitulo IT. cComo construye el nifio su pensamiento?

Ya en el segundo estadio el nifio establece la relacién biunivoca, puesto
que realiza equivalencias cuantitativas entre los elementos. También

ejecuta acciones inversas pero de forma efectiva y no interiorizada.

Para el tercer estadio, ya se ha afirmado la nocién de conservacién de
cantidades discontinuas, aunque el sujeto no siempre argumenta la

situacién de su accién.
La conceptualizacion espacial

En el proceso de desarrollo de la capacidad espacial, el nifio va pasando
por diversos estadios que van desde el conocimiento perceptual de un
espacio estatico e inmediato, hasta el de un espacio conceptual
transformable. Esto implica que, obviamente, en un inicio se ve limitado
por sus percepciones de lo que ve o capta y que sé6lo mucho después
pasara a un conocimiento conceptual donde ya pueda internalizar un
sistema de operaciones reversibles: el punto de vista egocéntrico que
tiene el nifo debe de ser abandonado para que logre entender las
relaciones espaciales (arriba, abajo, derecha, izquierda, encima, abajo,
dentro, etc.), con relacion a la ubicacién de los objetos entre si y no con

relacién a él mismo.

En el proceso del desarrollo de la conceptualizacién espacial, (Naish:
1997, 238-242) el nifio va accediendo al entendimiento de tres tipos de
relaciones espaciales: las topoldgicas, las proyectivas y las euclidianas,
segln la consideracién de algunos aspectos retomados tanto de la teoria

de Piaget asi como de otras fuentes.
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Cuando el nifio se encuentra en el estadio sensoriomotor (de 0 a 2 afios)
su “espacio es de accion”. En un inicio su aprendizaje es perceptivo y, ya
sea a través de la vista o el tacto, se va haciendo consciente de “su
mundo espacial propio, practico y local”. En estas acciones predomina el
egocentrismo, pero hacia su segundo afo de vida, el sujeto comienza a
avanzar desde el entendimiento meramente perceptual hacia una
representacién espacial mental o conceptualizada. En el periodo
sensorio-motriz, la capacidad de dibujar no se da mas que como

garabatos.

En el estadio pfeoperacional el individuo de entre 2 y 7 afios inicia su
entendimiento de las relaciones topolégicas. Empieza a formar las ideas
de separacion, orden de objetos y proximidad en el espacio, asi como las
de encierro y continuidad. Todavia es egocéntrico ya que sélo le importa
su propio mundo aunque su interés ya se desplaza del yo hacia la casa o
lugares familiares, todavia concebidos como discontinuos vy
desconectados entre si. También se empieza a entender y a reconocer lo

vertical y lo horizontal.

La descripcién de caracteristicas se expresa a través de figuras que
expresan poco conocimiento de las relaciones espaciales entre objetos.
Aparecen dibujos donde la casa es el punto principal; las rutas en mapas

son sélo significativas para el nifio.

Al inicio de las operaciones concretas (hacia los 7 afios), el nifio empieza
a desarrollar el conocimiento proyectivo, es decir que aumenta la
capacidad para entender las relaciones en el espacio. Ya puede colocar

objetos con una mayor aproximaciéon al orden correcto pero todavia
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dando prioridad a lo que le interesa. Esto quiere decir que el nino
todavia es egocéntrico. Para entonces puede dibujar mapas referentes a
su casa o a lugares conocidos, pero todavia le cuesta trabajo imaginar
areas alejadas de su propia experiencia. Este sefialamiento de Naish es
relevante para este trabajo porque los escolares que--atiendo se
encuentran en este estadio. Podriamos suponer, entonces, que mis

alumnos:
¢ tienen mas conciencia de lo que es localizar un objeto

o pueden localizar objetos “con una mayor aproximacién al orden correcto”
(;podemos suponer una ubicacién de este orden: casa-----localidad----

municipio----estado----pais?)

e pueden dibujar mapas, pero de areas familiares para ellos; todavia no
entienden bien la imagen general de un area alejada de su propia

experiencia.

Los mapas dibujados por los nifios pueden expresar mas claramente las
relaciones y los lugares, aunque el egocentrismo todavia no desaparece ya
que algunas caracteristicas que tienen una significacion personal, suelen

dibujarse de un tamafo mayor.

Mas o menos hacia los nueve ainos se inicia el entendimiento euclidiano y
con él una completa conceptualizacién espacial: el sujeto entiende las
relaciones espaciales en coordenadas, puede relacionar los objetos por
tamario, proporcién y distancia. Abandona su egocentrismo y puede
considerar las proporciones relativas, la perspectiva y los puntos de vista

diferentes.
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En el estadio de operaciones formales el sujeto ya puede considerar
espacios tebricos extraidos mentalmente de espacios concretos. El nifio
coordina mejor las relaciones sobre el mapa, sefalando distancias mas

proporcionadas.

El siguiente cuadro da un panorama mas concreto de los estadios de las

relaciones espaciales:

ESTADIO CARACTERISTICAS

Topolégico Egocéntrico, lugares conocidos conectados
con la propia casa. No hay escala, direccion,
orientacibn y  distancia, mapa sin
coordinacioén.

Proyectivo | Egocéntrico, coordinacién parcial, conexién
de lugares conocidos, direccion mas precisa,
distancia y escala inexacta.

Proyectivo i Mejor coordinacién, continuidad de rutas,
mejora la direccién, escala y orientacion.
Mejor perspectiva.

Euclidiano Mapa coordinado, abstracto, integrado,
preciso y detallado en direccién, orientacion,
distancia, forma, volumen y escala. Mapa en
forma cartogréafico, apenas simbolos icénicos,
leyenda necesaria.

Ahora bien, segin vimos el entendimiento de las relaciones espaciales
difiere de acuerdo a la edad y la experiencia y evoluciona desde la

comprensidn topoldgica, hacia la proyectiva y por altimo, a la euclidiana.

43



Capitulo II. cComo construye el nifio su pensamiento?

Una manera de saber el grado de desarrollo de las concepciones
espaciales en los nifios puede ser a través del dibujo de mapas de los

lugares que conoce utilizando su experiencia.
Reflexion

El alumno mexicano de primer grado tiene entre seis y siete afios en las
escuelas regulares. Sin embargo la caracteristica del grupo de alumnos
que atiendo, grupo de nifios que presentan problemas auditivos, es que
tienen edades de entre seis y nueve afios. Esto se debe a que en
ocasiones, la falta de un medio de comunicacién obstaculiza en parte el
proceso de desarrollo cognitivo en relacién con otros nifios oyentes.
Precisamente sobre el impacto que la sordera pueda tener en el
desarrollo de la légica de inclusién, no tenemos una respuesta teérica.
En términos de la experiencia pareciera que no hay problemas diferentes
a los que presentan los nifios que oyen. En términos de la SEP, se diria
que tampoco porque nuestras instrucciones son trabajar con los mismos

contenidos que en las escuelas regulares.

En el primer grado de audicién del Centro de Atencién Mdaltiple “Juventino
Rosas”, algunos alumnos se encuentran en un nivel de desarrollo

cognitivo intuitivo y otros en el de operaciones concretas.

En el estadio intuitivo el alumno puede hacer algunas descripciones
basandose en su experiencia porque sigue siendo egocéntrico y sélo
explica la realidad con relacién a su persona y a su entorno mas cercano.
O sea que es dominado por los que percibe a través de los sentidos y

utiliza poco el razonamiento, la abstraccion. En el estadio de
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operaciones concretas el alumno todavia requiere de lo fisico aunque ya

puede realizar operaciones a nivel mental.

Entre estos nifios y en algunos casos, aunque cuenten con la edad
indicada tedéricamente por Piaget, en la realidad se presenta un “rezago”
en el proceso de cc;ristruccién cognoscitiva correspondiente al estadio de
operaciones concretas. En el caso del espacio nuestros alumnos tienen
una conceptualizacion espacial topolégica y proyectiva, ya que todavia
dan demasiada importancia a sus intereses y percepciones y se centran
en el reconocimiento de lo que le es mas cercano y familiar. Un par de
alumnos va adquiriendo mayor dominio sobre su espacio aunque todavia

no de espacios muy lejanos.

En el tema de la representacién de las unidades territoriales, los chicos
“aprenden” a incluir una unidad (mi comunidad) dentro de otra (mi
estado) pero porque el maestro les ensefia pero no porque hayan

interiorizado la operacién légica.

Por otra parte, mientras que algunos alumnos realizan descripciones con
significado para si mismos, otros ya consideran espacios diferentes a los

de su casa; son mas objetivos.

Para que el alumno pueda formar abstracciones reflexivas como las que
necesita para poder clasificar en términos de pertenencia e inclusién
debera pasar al tercer estadio de la clasificacién. Este alumno de primer
grado se caracteriza por estar en el segundo y tercer estadio y muy

pocos en el primero.
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;Por qué decimos lo anterior?

Porque algunas de las caracteristicas que presentan los niftos de primer

grado del Centro de Atencién Mdaltiple “Juventino Rosas” son:

- realizan operaciones de clasificacién de manera efectiva, pero unos ya

operan de manera interiorizada,

- la mayoria no ha logrado comprender la inclusién; en apariencia
pareceria que si pero en realidad se estaria dando una imitacién de
conductas (la del maestro incluyendo clases, diciendo, por ejemplo,

“esto es mas pequeiio que lo otro”) sin llegar a la comprension,

- en ocasiones algunos pueden formar pequefios subgrupos aunque no
entienden muy bien por qué esos subgrupos forman parte de un
grupo; por el contrario, otros nifios ya han logrado establecer la

relacion de inclusion.

En cuanto a la seriacidn, los alumnos se ubican en los tres estadios ya
que o s6lo operan formando pares, o ya consideran la linea de base para
poder formar la seriacién de diferentes objetos o ya pueden intercalar
objetos a lo ya seriado, ejercitando claramente actividades légicas

abstractas.

En las operaciones de correspondencia pasa lo mismo: algunos alumnos
pueden establecer la relacién de un elemento con otro; otros no pueden
hacerlo; a otros mas les cuenta trabajo realizar acciones inversas y

entenderlas y mas a nivel de interiorizacién.
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Por ello, en lo general, se puede decir que la mayoria de los alumnos se
encuentran en el segundo y tercer estadio de las operaciones mentales

de seriacion, clasificacidén y correspondencia.

Con relacion a esta realidad, culminamos con una posicién: segun la
literatura especializada y segin mi experiencia,"ia intervencién del
maestro con un conocimiento del caso y con una intencionalidad
educativa, tiene que ayudar a avanzar al escolar. En este sentido, nos
adelantamos insertando, en un primer nivel de reflexiéon, algunas
sugerencias para el trabajo de pertenencia inclusiva, sin que ello
signifique que ya hemos encontrado la respuesta a las Gltimas preguntas

que incluimos en el capitulo uno de esta tesis.

Las actividades que se pueden trabajar con los alumnos para desarroliar

la nocién de inclusién, deberan considerar lo siguiente:

- En el acto de la manipulacién de objetos, cuestionar al alumno: ;qué
otros elementos hay que puedan formar este conjunto?, ;por qué crees

que sea asi?

- En relacién a diversos elementos no clasificados en un conjunto,
preguntar: ;se podria poner este elemento en este conjunto?, ;por qué

si?, jpor qué no?

- Reunir elementos semejantes e inducir al nifio a que complete el

conjunto con los elementos que le pertenezcan.

- Mostrar conjuntos que tengan uno o mas elementos que no le
pertenezcan y pedir al nifio que corrija y explique el por qué no

pertenece.
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- Formar diversos conjuntos y tomar un elemento cualquiera

preguntando a los alumnos a qué conjunto podria pertenecer.

(Nemirovsky: 1983, 46)
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CAPITULO HlI

{QUE CON LOS CONTENIDOS?

En la asignatura Conocimiento del Medio de primer grado de primaria se
trabajan, conjuntamente, las areas de Ciencias Naturales, Historia,
Educacién Civica y Geografia, con el fin de no fragmentar el conocimiento
de los contextos fisico y social en que se desarrolla el nifio y atendiendo

a las caracteristicas de su pensamiento sincrético.

En cuanto al enfoque del contenido global de Conocimiento del Medio,
éste considera cuatro aspectos fundamentales que debe tomar en cuenta

el profesor para planear el proceso de ensefanza:
trabajar los contenidos a partir de situaciones familiares del nifio,

estimular al nifio para que cuestione, observe y dé explicaciones

segtn el proceso de desarrollo en que se encuentre,
fomentar la investigacion,
proporcionar la informacién al alumno. (SEP: 1996, 9)

En el ambito especifico de la Geografia, que es el que nos interesa
particularmente en este trabajo, en los planes y programas de estudio se
sefiala de manera directa que la ensefianza no debe ser fragmentada y
que el profesor debe integrar los diversos conocimientos y apoyar el

desarrolio de diversas destrezas, valores y actitudes.
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En primer grado el trabajo del maestro deberéa centrarse en lograr que el
escolar adquiera nociones geograficas sencillas acerca de su medio
inmediato: descripcién de lugares y paisajes, inicio de la representacion
simboélica espacial (espacios familiares), uso de términos geograficos
comunes. (SEP: 1993, 111)

O sea que en cuanto a la Geografia, se pretende que los alumnos
“desarrollen las nociones de tiempo, espacio, cambio y causalidad, en
relacién con los fenémenos y procesos de su entorno inmediato” (SEP: 1996,
10)

De acuerdo al discurso oficial, estos propdsitos se lograran por medio del
manejo de los contenidos que se van dando, de manera progresiva, de

primero a sexto grado; sélo se introduce un mayor grado de dificultad.

Con relaciéon al tema de los propésitos, consideramos interesante la
opinién del profesor Pedro Gabriel Jiménez para quien el principal
objetivo de la ensefianza de la Geografia en este nivel educativo, es que
los niflos desarrollen la nocidn de espacio geografico. (Jiménez; s.d.e.
audiocinta) Y es precisamente el cdmo trabajar con esa nocién de
espacio, el como hacer para que el niio proceda a su representacién en
planos y particularmente, cdmo favorecer la comprensién de la inclusién
de un espacio dentro de otro, sobre lo que nos cuestionamos en esta

tesina.

:Qué nos ofrece la propuesta oficial en materia de contenidos escolares

para apoyar el trabajo del maestro en el sentido sefialado?
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El contenido escolar esta incluido en los libros de texto que se utilizan en
Conocimiento del Medio para primer grado. Estos son el libro integrado

de actividades y el recortable.

El libro integrado de actividades esta organizado alrededor de los ocho
blogques proéfaméticos ya mencionados en el capitulo anterior. Si para
impulsar el aprendizaje de dichos contenidos el mero trabajo con los
libros fuera considerado insuficiente, el docente puede adicionar nuevos
materiales o adaptar los contenidos escolares de acuerdo a las

necesidades y caracteristicas de los alumnos. (SEP: 1996, 19)

En esto coincide el profesor Jiménez al sefalar que si bien el libro de
texto es importante para trabajar con los alumnos, si el maestro se ve
limitado puede incorporar en su practica otros contenidos u otras

estrategias de trabajo. (Jiménez: s.d.e., audiocinta)

Aqui hay que hacer una observacién: considero que tomar esa decisién
no es un hecho sencillo porque no se trata de incorporar informacién o
estrategias porque si. Para hacerlo, el profesor debe analizar sus
propésitos educativos, los planes y programas y su contexto (medio,
alumno, escuela, etc.) para desde alli establecer los criterios acerca de la

incorporacién de contenidos facultativos.

Los bloques conceptuales que mas se relacionan con el conocimiento
geografico son: la escuela, la localidad, el campo y la ciudad; México,

nuestro pais.

En cuanto a las recomendaciones para la ensefanza de Conocimiento del

Medio, en el libro para el maestro se dan algunas especificas para
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propiciar que el alumno exprese sus ideas y opiniones, busque y obtenga

informacién, indague y concluya:

- facilitar la expresion y el intercambio de ideas entre los nifios, porque
‘al expresar sus ideas y opiniones asi como al escuchar la de sus

companeros se avanza en el conocimiento del mundo;

- interesar al nifio en la realizacién de indagaciones propiciando la
observacion del entorno, la investigacion sobre diversos materiales y
diferentes personas, de modo que el escolar pueda realizar

confrontaciones y responder a las interrogantes;

- organizar diversos recorridos y visitas para que los alumnos puedan
obtener informacion de diferentes lugares y para trabajar los

contenidos de una manera diferente a la tradicional;

- planear la realizacion aulica de experimentos procurando que sea el
estudiante quien los realice con el fin de que se involucre en el
conocimiento y analisis de las caracteristicas, causas y cambios de
algunos fendmenos y de que comience a formularse hipétesis antes de
realizar los experimentos, para que después pueda comparar los

resultados obtenidos con las predicciones.

- considerar el uso de entrevistas y la consulta de materiales impresos

como un medio Gtil para obtener informacion;

- atender a la organizacién de la informacién y al intercambio de los
resultados obtenidos en las indagaciones; trabajar para que el alumno
llegue a concluir. (SEP: 1996, 21-24)
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En cuanto a recomendaciones didacticas concretas para trabajar el
propésito especifico de apoyar el inicio de la representaciéon simbdlica
espacial y de la inclusién de clases, no he encontrado ni en los libros de
apoyo para el maestro ni en el plan y programas de primaria, ni
contenidos especificos ni sugerencias de actividades didacticas para
trabajar la inclusién. Por eso es necesario considerar Ila
interdisciplinariedad, particularmente con el eje de geometria a partir
del cual se pueda retomar lo de ubicacién espacial y la inclusién de
unidades espaciales. Es necesario considerar que el docente puede crear
situaciones en las que el nifio tenga que incluir. ;Con qué fin hacer esto?
Con el de lograr que el alumno, desde los inicios escolares, vaya
adquiriendo dicha nocién para que cuando llegue a grados superiores
pueda entender situaciones mas complejas de inclusién de espacios, ya
no Gnicamente de manera tangible o fisica sino también de manera
abstracta. Somos de la idea de que cuando se tienen bases sélidas, es
mas facil entender situaciones complicadas; de ahi que sea necesario

considerar el manejo de la inclusién de espacios desde el primer grado.

En resumen, es indudable que el trabajo didactico a realizar para que el
nifo represente e incluya el espacio, debera considerar la vinculacién de
contenidos del ambito geografico con los de matematicas y con las
operaciones que se utilizan para resolver diversos problemas como
pueden ser el conteo, el registro de informacién, la clasificacion, el
manejo de instrumentos de medicién del tiempo, la descripcién y
representacién del espacio. Esto quiere decir que ambas asignaturas

deben interrelacionarse necesariamente.
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Ya se hizo un sefialamiento sobre el principio de no fragmentar, principio
que esta en la misma realidad en la cual coexisten fenémenos de indole
diversa que son estudiados si por ciencias diversas pero que se auxilian
entre si para comprender y explicar. En este caso, se trata de impulsar
una relacién con otras asignaturas y por lo tanto de considerar

contenidos de las demas.

Las reflexiones anteriores acerca de hacer un trabajo interdisciplinario
(en este caso Conocimiento del Medio y Matematicas, eje de geometria)
para lograr nuestros propésitos educativos, nos llevan a considerar
aunque sea brevemente, el enfoque, los propésitos, ejes y contenidos del
area de Matematicas que se relacionan con el espacio y con la inclusién

de clases.

El conocimiento matemético se construye a partir del ejercicio de
abstracciones sucesivas. A través de la resolucién de problemas de la
vida diaria, las matematicas se convierten en herramientas funcionales y

flexibles para hacer esas abstracciones.

El trabajo escolar en el area de Matematicas se organiza en torno a los

siguientes ejes:

= [ 0S ndmeros, sus relaciones y sus operaciones
» Medicién

= Geometria

» Procesos de cambio

» Tratamiento de la informacion

= Prediccién y azar. (SEP: 1993, 52)
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Para los fines de la investigacion, se retomara sélo el eje de geometria

por ser éste el que mas se relaciona con el asunto a tratar.

En geometria los contenidos que se presentan deben favorecer la
ubicacién del alumno en relacibn a su entorno; de igual manera se

pretende que el alumno mejore la interpretacion del espacio.

Para ello se proponen como contenidos para la ubicacién espacial:

la del alumno en relacién con su entorno,
- la del alumno en relacién con otros seres y objetos,
- la de objetos o seres entre si,

- la de manejo y comprensidén de expresiones espaciales como arriba,

abajo, adelante, atras, derecha, izquierda.

- la introduccion a la representacién de desplazamientos sobre el plano.
(SEP: 1993, 57-58)

En Matematicas, algunas recomendaciones didacticas generales
incluidas en el libro para el maestro (SEP: 1996, 14-15) son las

siguientes:
- Que los contenidos no se trabajen de manera aislada.
- Que se estimule’la bisqueda personal.

- Que los alumnos utilicen sus propios recursos en un inicio, para que

después puedan utilizar procedimientos mas complejos.
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Capitulo TIT. <Qué con los contenidos?

- Que los conocimientos sean significativos, lo mismo que las

problematicas a solucionar.

- Que se propicie que los alumnos tengan un acercamiento aproximado

al conocimiento.

Algunas recomendaciones didacticas especificas para el eje de geometria

en relacién a ubicacién espacial son:

- Trabajar la representacion grafica del entorno de los escolares, con
especial atencién en la relacion espacial existe entre él y otros objetos

0 seres.

- Impulsar la descripcién oral de la ubicacién de personas y objetos,

como puede ser el favorecimiento de la lateralidad.
- Que el nifto arme rompecabezas y construya figuras con el tangram.
- Que reproduzca figuras en reticulas partiendo de un modelo.

- Hacer que los estudiantes dibujen grecas y construyan mosaicos con
tridngulos, cuadros, rectangulos y circulos utilizando varios colores

para iluminar.

- Promover las acciones de clasificar figuras y seriar. (SEP: 1996, 40-
45)

En sintesis, estas recomendaciones apuntan a que el maestro pueda
favorecer un aprendizaje mas significativo en los alumnos. Corresponde

a los docentes el ponerlas en practica asi como el propiciar que las
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actividades sean mas dinamicas para que, en el proceso de construccién

de los estudiantes, ellos se motiven y se entusiasmen con las tareas.

Reflexion

En resumen, en primer grado se trabajan las Ciencias Naturales, la -
Historia, la Educacién Civica y la Geografia en una sola asignatura
llamada Conocimiento del Medio. Por lo tanto los contenidos se abordan
a través de actividades integradoras que para los nifios de primer grado
son mas adecuadas por las caracteristicas de su pensamiento

globalizador.

El enfoque que orienta el trabajo escolar se centra, tanto en ésta como
en las otras asignaturas, en hacer que no haya un divorcio entre
aprendizajes escolares y vida cotidiana. O sea que se pretende que el
escolar tenga la oportunidad de aprender a partir de aquello que le es
cotidiano o familiar. Se trata de facilitar el aprendizaje desde la
experiencia, permitiendo al alumno investigar y cuestionar a las personas

gue estén mas cercanas a él para obtener informacién.

En primer grado -y en relacién con las nociones sencillas de espacio, de
tiempo, de su dmbito inmediato, de su espacio geogréfico-, el nifio se va
apropiando de ellas a través de diversas situaciones y con el apoyo del
maestro, del medio, de los libros de texto, etc. Queda en manos del
docente el implementar o no diferentes elementos de apoyo, segln
convenga a las necesidades que se le presenten a su alumno, para

impulsar esos desarrollos.
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Los bloques de la asignatura que analizamos y que mas se relacionan
con el conocimiento geografico, son los de la escuela, la localidad,
campo-ciudad y México, nuestro pais. En ellos hay contenidos que
incluyen la ubicacién espacial y la inclusién de clases. Es importante
relacionar estos bloques con Matematicas en la que se ven aspeetos de

la ubicacidn espacial y de la inclusion de clases.

La inclusién de clases no constituye, en si, un ;:ontenido. Un contenido
es la ubicacién espacial pero, al adquirir el concepto de niimero, el nifio
de primer grado va realizando diversas operaciones mentales que le
permiten ir desarrollando la nocién de inclusién. En efecto comprender
el numero tres significa comprender que en el tres estan incluidos el dos

y el uno.

Entonces para que en geografia el nifio pueda realizar la inclusion en
relacion a determinadas situaciones o fenémenos, --en nuestro caso
comprender la inclusidon casa-escuela-locélidad-municipio-estado-pal’s--,
es necesario vincular contenidos de geografia con contenidos y
actividades matematicas para promover los procesos operatorios de Ia

inclusién en geografia.

Es tarea del docente implementar o adecuar contenidos y/o estrategias,
en caso de ser necesario, ya que los programas educativos proponen un
minimo de contenidos para cumplir con los propésitos pedagégicos que

deben orientar la practica docente.
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CAPITULO IV

{COMO ENSENAR GEOGRAFIA?

Estudiar geografia es estudiar la organizacién espacial del ‘entorno de
diferentes fendmenos relacionados con la naturaleza y con el hombre.
Ya Alexander Von Humboldt define al campo como el estudio de lo que

existe conjuntamente en un espacio. (Bailey: 1997, 26)

En nuestro trabajo hablamos de espacio y de su representacion para
relacionarlo con la nocién de inclusién por el tipo de operacién logica que
debe realizar el escolar para pensar mentalmente la pertenencia de las

unidades espaciales mas pequeias a otras mayores.

Ahora bien, en términos de ensefanza (y aprendizaje) de la geografia el
nifio debe partir de la interpretacién de su paisaje cercano y de acuerdo
a su nivel. Conviene sefalar que en el lenguaje especializado,

entenderemos por paisaje a.“todo aquello que se puede ver desde un sitio
determinado, incluyendo tanto las formas naturales como las que han sido hechas o

modificadas por el hombre, incluido el paisaje urbano”. (Bailey: 1997, 29)

Segln se ha venido sefalando, es fundamental que el maestro tome en
cuenta la experiencia del alumno ya que ello sirve de base a la educacion
formal y da pautas a seguir. En efecto y con relacién a lo que conoce el
alumno, es desde alli desd‘e’ doride hay que continuar, de manera
progresiva, para ampliar su experiencia, siempre considerando los

momentos de construccién por los que va pasando.
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Deciamos que el escolar debe aprender a interpretar el paisaje. Si bien
la ensefianza de la geografia debe propiciar que los alumnos desarrollen
su propia experiencia sin presentarles estructuras ya construidas (Bailey:
1997, 29), el paisaje puede ser enseifiado como un documento
susceptible de ser leido siempre que se manejen las técnicas adecuadas
que deben considerar (para el caso de los mas pequefios) que se parta
de algo concreto y que, conforme se vaya avanzando en el conocimiento,

se incremente el grado de complejidad.

Y se reitera: el alumno tendra mayor seguridad al retomar su experiencia
y trabajar sobre la misma y obtendr& un aprovechamiento
cualitativamente diferente si parte del analisis de su realidad, en la cual

puede actuar.
La metodologia

Dado lo reflexionado, hay que considerar que una de las estrategias
importantes que el maestro debe tener presente para la ensefianza de la
geografia, es la elecciéon del método. Hablemos de los dos tipos de
métodos -los expositivos y los de investigacion o descubrimiento- a que
se refiere Benoit (Benoit: 1997, 295 y ss). Sus apreciaciones se

concentran en el siguiente cuadro.
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METODOS DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

(segin Robert Benoit)
GRUPO TIPOS CARACTERISTICAS
Fundamentalmente deductivos
. explicativos MAESTRO ALUMNO
Descnbe hechos, Escucha la
EXPOSITIVOS conceptos, relaciones | exposicion del

. de ensefianza y generalizaciones. profesor o lee un
programada El maestro expone | texto tradicional.

El alumno

“aprende”

SINTESIS: Con los métodos expositivos el que mayor actividad tiene es el
docente ya que es él quien informa y expone el tema sin considerar mucho la
participacién de los alumnos. Ellos sélo actian como receptores; su actividad
es mds pasiva.

Fundamentalmente inductivos
. investigacion MAE,STRO ALUMN o
DE abierta Es guia o asesor. Transita: o
Es un “recurso” para | . del caso individual
INVESTIGACION los estudiantes. o concreto a la
El maestro requiere generalizacion
O POR . investigacién de mucho tiempo. .de las_hil?éjcesis a
disigida El maestro no es un los pancipios
DESCUBRIMIENTO experto en la . de los problemas
resolucion de todos a las soluciones.
los problemas
mnvestigados.

SINTESIS: Con los métodos de investigacion el docente empleard mds de su
tiempo asi como mayor cantidad de recursos. No es tan fécil trabajar asi ya
que también implica una mayor formacion, pero el alumno tiene una mayor
participacion y tiene un rol mds activo que en los métodos expositivos. Se
puede decir que los alumnos se ven mds motivados con los métodos de
investigacion o de resolucion de problemas. Por ejemplo, dentro de los
métodos de investigacion estdn los ejercicios de simulacién que pueden ser
favorables para propiciar el aprendizaje.
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No es facil escoger EL método “ideal”. Los de investigaciéon son
atractivos pero también es cierto que a veces, una buena explicaciéon
puede ayudar. Dependera, como ya se mencion6 anteriormente, de las
necesidades del maestro y de las de los alumnos asi como del contenido

y de su dificultad.

Como dice Benoit, es necesario considerar que no existe el “mejor método
para ensenar” ya que los resultados pueden ser favorables o no de
acuerdo a la situaciébn concreta, a la motivacién que se dé, a los

esfuerzos de ensefianza y a la actitud de los alumnos.

Dependera del docente el decidir en qué metodologia inscribir su trabajo,
considerando diversos factores que influyen para la aplicacién de la
misma. Es decir: es tarea del maestro escoger la metodologia y darle las
variables que considere necesarias para satisfacer las necesidades de
ensenanza, pero considerando también las predilecciones que se tengan
con uno y otro método, asi como las conveniencias con relacién al propio

proyecto educativo.

Lo real es que para la ensefianza de la Geografia se puede utilizar una
variedad de métodos y apoyarse en técnicas diversas como los juegos,

las simulaciones y la ensefanza programada.
Las estrategias

Precisamente con relacién a las estrategias de ensefianza Hilda Taba
menciona que el desarrollo del proceso mental inductivo puede partir de
una serie de preguntas ya preparadas por el docente y el alumno. Se

podria ir pasando por los siguientes estados:
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- La formacién de conceptos.
- La deduccién y la generalizacion
- La aplicacion de principios a nuevas situaciones.

Ya se puntualizé que, en términos de estrategias, en algunas ocasiones
es conveniente dar una explicaciéon de ciertos contenidos a los alumnos,
pero es innovador el dejar que los estudiantes sean mas activos en la
construccién de su conocimiento. Para ello, las estrategias que se basan
en los métodos de investigacién, como el de resolucién de problemas
reales, son mas indicadas porque surgen de las preocupaciones de los
alumnos, preocupaciones que originan tensiones que sélo con la solucién

del problema desapareceran.

Trabajar estas estrategias no es sencillo. Para saber qué es un problema
real y como se puede retomar para la ensefianza, es necesario seguir una
linea de accién e impulsar diversas actividades. La solucidén de la
problematica dependera de una serie de elementos, incluidos los valores
de las personas que se encuentran inmersas en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.
La resolucién de problemas presenta algunas bases que son:

a) desarrollar la capacidad de solucionar problemas en el futuro

ciudadano,

b) tener funcionalidad: partir de los intereses y de las necesidades de los
nifios para que puedan lograr una mejor adaptacion a situaciones de

la vida.
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c) Contribuir a la solucién del problema lo cual se puede lograr si los
alumnos, que son los que determinan los problemas de estudio asi
como algunas actividades y procedimientos a seguir, son estimulados
a realizar investigaciones continuas, si se les fomentan habitos de
trabajo, si encuentran sentido a sus actividades y si pueden tomar

decisiones.

Kohn (Kohn: 1997, 322 y ss) enfatiza en que para la resoluciéon de

problemas reales es necesario retomar algunos criterios de seleccion:

- la selecciéon de un problema debe hacerse en funcién de los intereses
y necesidades del grupo, considerando la flexibilidad en la

programacioén de las actividades;

- los alumnos deben participar en la seleccibn de los problemas y

encontrar soluciones;

- en la solucién de la problematica pueden entrar dos o més soluciones

para que se ponga en juego la toma de decisiones;
- el problema partira del interés comun de los alumnos;
- los problemas deben tener significacion para los alumnos;

- los problemas deben ser adaptados considerando la madurez de los
alumnos aunque cualquier problema puede ser abordado por
cualquier grupo de nifios: lo que variaréa es el grado de complejidad en
el tratamiento, la rhetodologia, los recursos. Parece ser que los
relacionados con la familia, la escuela, el entorno inmediato, etc., en

general se adaptan mas a los nifos mas pequefos;
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- al seleccionar el problema se debe considerar que los materiales sean

adecuados y obtenibles;

- se debe tomar en cuenta que muchas veces los problemas
involucraran varias asignaturas, no Unicamente Geografia, y que por lo

tanto entraran en juego otras habilidades, conceptos y destrezés;

- los problemas deben ser seleccionados de acuerdo a los antecedentes

educativos y escolares de los alumnos.

El autor consultado hace también una serie de recomendaciones,
partiendo de la consideracién de que los maestros no estan formados

por utilizar este tipo de ensefanza:

a. Estar al tanto de los problemas “reales™ que seleccionen sus alumnos

y orientarlos para que sean resueltos de manera significativa.
b. Ser coordinador y colaborador; no dirigir tanto.

c. Formular preguntas que propicien la reflexién y la prOfuhdi’dad en el

tratamiento.
d. Ser pacientes con los errores de los alumnos.

e. Tomar en cuenta con anticipacién los pasos a seguir en la

investigacion.

f. Dar oportunidad, méas bien propiciar, que los alumnos expongan sus

ideas.

g. Estar al pendiente y poner fin a la participacion colectiva del grupo en

la investigacidn, cuando decaiga el interés.
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h. Si algunos alumnos se encuentran motivados para seguir con el
mismo problema, es conveniente dejarlos seguir, mientras los demas

alumnos pasan a identificar otro problema (Kohn: 1997, 336).

Bailey (Bailey: 1997, 339) ofrece otra estrategia para la ensefianza: la
utilizacién de juegos de simulacién aunque aclara que su eficacia

dependera de tres cosas:

1. El tema del juego debe relacionarse con el resto de los contenidos de
Geografia, ya que cuando se da de manera aislada pierde su valor

pedagobgico.

2. La ensefianza a través del juego debe ser clara y partir de una

explicacién.
3. El juego debe ser realista.

Las actividades de simulacion se pueden trabajar diciendo a los alumnos
“vamos a imaginar que” y teniendo cuidado de que la actividad no se
realice de manera competitiva. Advertir que se trata simplemente de un
juego. (Bale: 1987, 142)

Avanzando en la conceptualizacién, Pilar Benejan sostiene que a través
de las simulaciones se reproducen o se hacen representaciones de
alguna situacién real o hipotética. El juego se puede considerar como un
elemento didactico interactivo, porque con las simulaciones se pretende
resolver diversas situaciones a través de la toma de decisiones y
siguiendo reglas. Las cuestiones a trabajér pueden ser de indole social,

roles, empatias, etc. (Benejan: 1998, 111)
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Con los juegos y simulaciones se pueden obtener beneficios como lo
menciona Rex Walford: se desarrolla la participacién de los alumnos de
manera grupal, se pone en practica la toma de decisiones, se mezclan
las reflexiones y sentimientos sobre la problematica que se trabaja.
(Bale: 1987, 142)

Sugerencias didacticas

Para la presentacion de algunas propuestas de trabajo, se han retomado
algunas de las sugerencias mencionadas anteriormente. Esto,
obviamente, no quiere decir que sean éstas las Unicas acciones de
trabajo sino que las que incluimos son ejemplos de como o por donde
habria que reorientar las acciones didacticas para intentar que los nifios

que atiendo, incluyan espacios en forma comprensiva.

Como punto de partida estamos considerando los bloques que se
manejan en Conocimiento del Medio y destacando sélo una actividad por
bloque, aunque pueden considerarse mas o diferentes actividades,
dependiendo de los logros obtenidos con los alumnos, asi como de los

aprendizajes concretos.

Basada en la informacién y en las reflexiones de los capitulos anteriores
las sugerencias de trabajo que pongo a debate, han sido pensadas para
el grupo de primero de primaria de la escuela “Juventino Rosas”, grupo
de nueve alumnos que se encuentran entre los seis y ocho afos de
edad, que presentan problemas auditivos, que carecen (la mayoria) de
recursos econdémicos, que tienen un nivel cognitivo preoperacional

intuitivo o de operaciones concretas (segiin la teoria de Piaget). Las
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caracteristicas que presentan en cuanto a las relaciones espaciales son

las que corresponden a los estadios topoldgico y proyectivo.

Los contenidos considerados se incluyen en los siguientes bloques: la

escuela, la localidad, el campo, la ciudad y México, nuestro pais..
Metodologia: investigativa y expositiva

Formas de comunicacidn maestro-ninos: por medio de sefias

convencionales y lenguaje manual; nifios-nifios: de igual manera.

Los propésitos se centran en que, a partir de la descripcién de lugares y
paisajes, los escolares se inicien en la representacién simbdlica de los
espacios fisicos empezando por los mas familiares, hasta llegar a la
representacién simbdlica de México (limites y ubicacién de nuestro pais
en el continente americano) (SEP: 1993, 111). Se trabajara,
particularmente, con la nocibn de inclusibn de espacio como

complemento al propdsito anterior.

SESION | CONTENIDO ACTIVIDADES

- Hacer un recorndo por la localidad. Pedir a los nifios
La que escoban ¢l nombre de las escuelas primarias que
escuela encontremos en el camino y que las dibujen.

- Elaborar una sene de preguntas para entrevistar a un(a)

director(a) de una primarnia regular. Por ejemplo: ¢Qué
2 cantidad de grupos se atienden? ¢Y los grados? ¢Qué
namero de alumnos tienen los grupos? Los nifios que
se atienden ¢son oyentes? Tomar notas ayudados por
los maestros.

- Sohiaitar una entrevista a una de las escuelas primanias
3 identificadas en el recortido y hacer la pequefa
entrevista al director(a).
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SESION

CONTENIDO

ACTIVIDADES

- A partir de un plano de la localidad, hacer (la maestra)
un plano grande, que pueda ser bien visualizado por
los alumnos, en el que solamente se dibuje el contomo.
En el plano, los alumnos pegaran los dibujos de las
escuelas donde creen que estin ubicadas y a partir de
dos referencias: el jardin de la localidad y su propia
escuela, las que seran ubicadas por la maestra quien
hara mencién e indicara las nociones de arriba, abajo,
derecha e izquierda. En la parte supenor del plano ird
el nombre de la localidad. Cuando ya estén pegadas las
escuelas los nifios les pondrin los nombres con ayuda
de la maestra. Durante todo el trabajo se
problematizard a los escolares, se propiciard el
mtercambio de hipétesis, se hara observar la diferencia
entre realidad y represemtacién (tamadio real de la
localidad y de las escuelas y representaciéon de esos
espacios en un plano y en los dibujos).

- Presentar dos circulos grandes de papel. A uno de
ellos, ponerde los nombres de su escuela y de los
grupos que se atienden en ella; en el otro circulo hacer
lo mismo pero con los datos de la otra primaria que
visitaron y en la cual entrevistaron al (la) director(a).
Entablar una conversacién con el proposito de que los
nifios reflexionen acerca de que una escuela estd
conformada por una cantidad de grupos y que en los
grupos se encuentran diversos objetos o personas.
Permitir que los alumnos den sus explicaciones
espontaneamente. Se puede utilizar también la técnica
del cuestionamiento dirigido.  Intentar que los nifios
construyan una red donde consideren la inclusién de
clases. Podra ser del siguiente tipo (usar palabras o
dibujos).

ESCUELA X ESCUELA X

/ I\ / 1N\

GRUPO X GRUPO X GRUPO X GRUPO X GRUPO X GRUPO X

I N SR N

OBJETO X OBJETO X OBJETOX  OBJETO X OBJETO X OBJETO X

- Ortentar siempre hacia la distincién entre lo que es
semejante y lo que es diferente (distintas clases), hacia
lo que constituye una clase y una subclase.
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SESION

CONTENIDO

ACTIVIDADES

- Recorrer Ia escuela y fijarse bien en sus espacios. Hacer
una maqueta colectiva de la escuela en la que se
mncluyan salones, bafios, oficinas, patios, areas verdes.
Los alumnos pueden utilizar los matenales que
consideren necesarios. Propiciar el confrontamiento de
sus hipétesis espaciales (la maqueta) con el espacio real
(los espacios escolares sefialados) y el mtercambio de
opiniones.

- Dibujar, en grande y en una lamina, el espacio fisico del
salén del “Grupo de Audicién”. Pedir a los alumnos
que recorten de revistas algunos objetos que hay en el
salon de clases y que, a manera de collage, los peguen
en la Jamina.

- Retomar el analisis de las actividades realizadas con el
tema de inclusion de espacio para, a través del
cuestionamiento, propiciar la conceptualizacion: ¢qué
grados se atienden en el Cemtro de Atencion Miltsple
“Juventino Rosas™, ¢qué grados se atienden en las
primanias?, sson los mismos grados los que se atienden
en el Centro de Atencion Miiltiple “Tuventino Rosas” y en las
primanias regulares? Observen el mapa de su localidad
y diganme: ¢cuantas escuelas hay?, ;donde esta su
escuela?, ¢en qué localidad estin todas estas escuelas?,
¢en una misma localidad puede haber muchas
escuelas?, sen una misma escuela puede haber muchos
grados?, ¢donde hay mias alumnos? Se pueden
implementar multiples preguntas segin sean las
respuestas de los alumnos o sus dudas, con el fin de
orientar la construccién. La maestra debe insistir en
trabajar la conceptualizaciéon de que el grupo de
audicion se incluye en una escuela, pero la escuela
incluye otros grupos, lo mismo que las prmarias
regulares incluyen diversos grupos con diferentes
grados y que todas las escuelas que se visitaron se
incluyen en la localidad. Debe dejar que los alumnos
expresen sus dudas y repetir o implementar otras
actividades en caso de ser necesario, lo importante es
que se favorezca el logro de los aprendizajes de lo que
se pretende lograr con el alumno a través de una
mediacién planeada e intencionada
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SESION

CONTENIDO

ACTIVIDADES

localidad

- Las visitas se realizardin en el transporte escolar.
Realizar una visita a la presidencia municipal y averiguar
curtas colonias hay en el municipio y cuiles son sus
nombres.

- Presentar a los nifios un plano grande de la localidad
(en el que aparezcan los nombres indagados).

- Trabajar con los nifios para que ubiquen las colonias en
el plano, a través del uso de ciertos sefialamientos o
referencias. No preocuparse si los nifios tienen
dificultades para hacedo. Lo que interesa es que vayan
conceptualizando y pensando el espacio.

- Realizar una visita a la colonia mas lejana y otra a la
colonia mas cercana a propuesta de los alumnos.

- Comentar en grupo acerca de las distancias entre las
colonias y acerca de como se desplazan los habitantes
de las diferentes colonias.

- Ubicar en el mapa grande la escuela y encerrarla en un
circulo de color. Basarse en la actividad ya realizada
con el contenido anterior. Dotar a los nifios de planos
pequefios de su localidad y pedides que en sus casas
encierren en un circulo de otro color la calle donde
viven. Deberan ser auxiliados por un adulto.

- Pegar el plano grande en la pared y pasar cada nifio a
encerrar la calle donde vive. La maestra pondra el
nombre de cada calle. Invitar a los nifios que observen,
comparen y pregunten en relacién al plano donde
pusieron sus calles. Dejar de tarea que en su plano
personal pongan el nombre de su calle y el namero de
su casa, apoyados por un adulto.

- Ya en el salon de clases y en el plano grande, pedir al
alumno que intente poner el nimero de su casa en la
calle que le corresponde.

anotando los niimeros de 1a acera donde vive el nifio.

- Visitar la casa de uno de los nifios, observar el nombre
de la calle y la numeracién de las demas casas e ir
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SESION

CONTENIDO

ACTIVIDADES

10

11

- De regreso a la escuela localizar en el plano grande la
calle visitada y ponerle la numeracién a la cuadra
completa. Todo el tempo realizar preguntas como:

- ¢Por qué creen que tengan numeros las casas y
nombres las calles?

- ¢Todas las calles se llaman igual?

- ¢Por qué ponerles nombres?

- ¢Las colonias estan dentro de la localidad?

- ¢Todas las localidades tendran colonias?

- Su localidad ¢cuantas colonias tiene?

- ¢Una colonia es mas grande que la localidad?, etc.

- Se pueden implementar mas preguntas relacionadas
con las respuestas que vayan dando los alumnos.

- Se pueden dar explicaciones acerca de que la localidad
incluye vanas colonias, de que dentro de la localidad y
de las colonias hay calles que tienen un nombre y de
que en las calles hay casas que tienen nimeros.

- En la explicacion pueden hacerse graficaciones con
circculos donde se vayan incluyendo los elementos a
clasificar.

- Se puede pedir a los alumnos que dibujen un “mapa”
de su casa y que incluyan lo que hay dentro de ella.
Luego escoger uno de los dibujos y cuestionar al
grupo: ¢qué hay en la casa?, ¢qué estd dentro o fuera de
la casa?, ¢por qué creen que esté adentro o fuera de la
casa?, etc.

- Finalmente, pegar los dibujos de los nifios en el
periddico mural y hacedos comentar.

- Cerrar las actividades con la elaboracion colectiva de
un mapa mental (escritos, o dibujos, o recortes de
revista) del tipo:

JUVENTINO ROSAS

colonia colonia
lejana cercana

calle X calle X calle X calle X calle X calle X

oL

casa No. casa No. etc etc. etc. etc.
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SESION | CONTENIDO ACTIVIDADES
- Dividir al grupo en dos equipos para que cada uno de
El campo y ellos busque en revistas una fotografia o un dibujo del
1 la ciudad campo y otro de la ciudad (lo mas grandes postbles).

Pegar cada uno en un carton. La maestra realizara
algunas marcas para hacer dos rompecabezas. Cada
equipo debera familianzarse con cada uno de los
rompecabezas. Al ammar los rompecabezas deberan
mncluir las piezas en los conjuntos correspondientes.

- Formar nuevamente dos equipos distintos a los
2 anteriores. Un equipo hari una maqueta con el
matenial que tenga a la mano para representar el
campo; el otro equipo realizari lo mismo pero
referente a la ciudad.

- Terminadas las maquetas, cada equipo explicara lo que

hizo destacando las diferencias y semejanzas entre
B ellas. La maestra cuestionard sobre quiénes viven en el
campo y quiénes en la ciudad. Se pueden realizar
multiples problematizaciones.

- Visualizar un mapa de Guanajuato y preguntar al
alumno ¢qué es esto?, ¢donde creen que esta su
localidad?, ¢donde viven, en el campo o en la ciudad?,
épor qué?, gse puede saber donde es campo y donde
ciudad en este mapa?, ¢sus maquetas pueden ser parte

4 del mapa del Estado? La maestra ubicara la localidad

donde ests la escuela en el mapa y hara referencia a que

en un Estado se incluyen lugares como ciudades y

lugares como campo. Estas ideas ya son conoaidas por

los nifios, e cuanto a que tienen informacion previa.

- Pedir a los alumnos que entre todos hagan una silueta o
contorno del mapa de Guanajuato y que dibujen una
ciudad en “la parte de acnba” del mapa pero dentro del
mismo y un campo en “la parte de abajo” pero dentro
del mapa. Terminado el mapa (y los dibujos) colgado

5 en una pared del salon de clases. Como tarea para la

casa, pedir al nifio que platique con sus papas sobre el

tema del campo y la ciudad y que en una hoja en
blanco peguen dibujos o recortes de revistas de lo que
hay en el campo y de lo que hay en la ciudad.
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SESION

CONTENIDO

ACTIVIDADES

6

Cerrar las actividades con el tipo de trabajo de
conceptualizaciébn ya sefialado en los anteriores
contenidos.

Se dice a los alumnos que van a imaginar que uno de
ellos es el municipio, que otro es el estado y otro mas
el pais donde viven. A cada uno se le pone una tira de
cartén que diga municipio, estado o pais. Se puede
escoger a un nifio pequefio para que represente el
Municipio, a otro alumno mediano para que represente
el estado y a uno mas grande para que represente el
pais. Se hacen tres circulos de cartdn, uno grande, otro
mediano y uno mas chico de manera que se puedan
incluir uno dentro del otro. En el mas chico se escribe
Juventino Rosas, en el mediano Guanajuato y en el
mi4s grande México. Se puede pegar en los circulos un
plano de Juventino Rosas y mapas de Guanajuato y de
México.

Se pega en el pizarrén el circulo que dice México y se
cuestiona a los alumnos sobre qué circulo se incluye en
cuil y por qué. Si no saben se les explicara cual circulo
va incluido en cudl y por qué.

- Se pegan en el pizarron todos los circulos del mas chico

al mas grande y se pide a los alumnos que traen
pegadas las tiras, que se pongan frente al circulo que les
corresponda. Se problematiza y se explica para que los
nifios encuentren la relacién entre uno y otro y la
inclusion de las unidades espaciales.

- Se eligen otros nifios para que actuén.

Se puede continuar preguntando: “En el circulo mas
pequeiio, ¢qué dice? (J. Rosas). En J. Rosas, ¢qué nifio
se debe colocar: municipio, estado o pais? La dinamica
de las preguntas debera ser acorde a las respuestas de
los alumnos. Se puede continuar de la misma manera
con los dos circulos restantes.

Concluido el juego se cuestionara a los alumnos con
preguntas como: ;qué es mas grande: el municipio
(: Rosas) o el estado (Guanajuato)?, ¢qué es mas chico:
el estado (Guanajuato) o el pais (México)? ¢nuestro
pais es mas grande o mas chico que nuestro estado?,
¢por qué?, etc.

74




Capitulo IV. cComo ensefar geografia?

SESION

CONTENIDO

ACTIVIDADES

- Se pide a los alumnos que en el mapa de Guanajuato

fluminen de color rojo su municipio en el de la
Republica Mexicana duminen también de rojo el estado
de Guanajuato y que en un planisfeno iluminen de
color rojo su pais. Los mapas se pegan, después, en
sus libretas. Se probelmariza

- Se utilizan tres cartulinas para dibujar. En una, hacen el

contorno de J. Rosas, (la maestra puede perfilarlo con
lapiz) y pegan sobre el contorno, papel crepe de color
rojo a manera de bolitas. En las otras cartulinas hacen
el contorno del estado de Guanajuato y el de la
Republica Mexicana y también pegan las bolitas. Los
contormos deben de ser de diferentes tamafios: el de
Juventino Rosas mas chico, el de Guanajuato un poco
mas grande y el de la Republica Mexicana mas grande.
Los mapas se pegan en un lugar visible.

Terminada la actividad se pide a los alumnos que
observen los contomos y se les preguntara cual
contomo se imncluye en cual. Si los alumnos requieren
ayuda el maestro se las da.

Se pueden dejar expuestos los contomnos por vanos
dias y pedir a los alumnos que repitan la actividad de la
observacion y que digan cuil contomo se incluye en
cual y por qué.

- Concluir los trabajos pidiendo a los nifios que

completen el siguiente diagrama:
]. Rosas
?uana]'uam<
México otro/s
otro/s
PAISES
otro/s

--- los nifios escriben o pegan dibujos, mapas o recortes
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Reflexion

Para la ensefianza de la Geografia es importante que se considere el nivel
de desarrollo de los alumnos, ya que esto es basico para poder impulsar

actividades que requieran de ciertas caracteristicas del pensamiento.

También se necesita partir de la experiencia y de los intereses de los
escolares considerando, en un primer momento, su entorno maés
cercano, para después abarcar situaciones mas complejas. Seguln
algunos teéricos y segin el propio programa oficial, cuando el alumno
parte de lo que le rodea y de lo que tiene mas cerca podré considerarse
que su aprendizaje sera mas significativo ya que podra poner en practica
lo aprendido o estar mas en contacto con la realidad. Conforme avance
podra ir construyendo conocimientos acerca de espacios que no le sean

palpables o cercanos.

Las estrategias para trabajar la geografia pueden estar basadas en la
metodologia expositiva y en la investigativa, pues en ambas hay
elementos necesarios para el aprendizaje. O sea que se pueden
complementar las metodologias. Personalmente considero que la
investigativa, que recurre mucho al método de resolucion de probiemas,
genera aprendizajes mas relevantes. Pero no descarto la posibilidad de
informar a través de la exposicién. Esto es lo que he pretendido aplicar

en las estrategias sugeridas.

Desde la perspectiva del alumno, a quien le gusta la actividad y la
variedad de estrategias tanto dentro como fuera de la escuela y del

grupo, el método de investigacién resulta mas atractivo aunque hay que
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tomar en cuenta que se requiere de material, de tiempo y de disposicion,

tanto del docente como del alumno, para trabajarlo.

En los métodos de investigacién se pueden implementar algunas
actividades a través de juegos y de simulaciones dependiendo de los
recursos y los contenidos con los que se trabaja. Eso también se traté

de considerar en las estrategias elegidas.

Otra manera de trabajar es seleccionando una problematica del interés
del alumno y concluir con la solucién de la misma. Se puede iniciar el
trabajo con una serie de cuestionamientos que propicien en el alumno el
interés por el trabajo y la duda para investigar lo relacionado con el
contenido. En mi caso,- todavia no he aplicado este recurso ni lo

presento en las sugerencias.

Finalmente hay una observacién que me interesa hacer: no hay UN
método que solucione plenamente los problemas de ensefianza; a
nuestro juicio, un buen método es aquel que es funcional y que satisface
las necesidades de ensefanza siempre que tomemos en cuenta los

elementos que conforman la practica docente y el pensamiento infantil.
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CONCLUSIONES

Quiero presentar mis conclusiones regresando al punto de partida, al
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Conclusiones

El tronco principal sigue anclado sobre el mismo problema: la
probleméatica de cémo trabajar en la asignatura de Conocimiento del
Medio, los temas de Geografia en los que se requiere hacer operaciones
clasificatorias de inclusién de unidades espaciales. Al iniciar la tesina
pocas investigaciones conocia sobre dicha problé?nética. Al terminarla,
sigo sin conocerlas: por mas que he revisado, las referencias existen para
la l6gica mateméatica mas no para el trabajo con el contenido escolar
seleccionado. Pero hoy y a pesar de la falta de bibliografia explicita, ya
tengo algunos conocimientos y hasta sugerencias didacticas.

Volveremos sobre esto.

Veamos la primera rama. En el Centro de Atencién Maltiple “Juventino
Rosas” se encuentra un grupo que es parte de otros grupos que
presentan diferentes problemaéticas. Este grupo es el del colectivo de
primer grado de primaria regular formado por nueve alumnos que
presentan una discapacidad auditiva. Esto no siempre afecta las
posibilidades intelectuales de los nifios aunque ellos si requieren de una
atencion, de un apoyo escolar adecuado a sus necesidades. Requieren,

efectivamente, de una intervenciéon pedagogica.

En otra de las ramas del mapa mental, la nimero dos, hemos hablado de
las caracteristicas del pensamiento infantil de los alumnos de primer
grado. Por un lado, hemos encontrado que la conceptualizacién espacial
de los aluminos esta en el transito entre las relaciones topolégicas y las
proyectivas: todavia son egocéntricos; sus intereses regularmente se
centran en el hogar y en lo que estd mas cerca de ellos; aunque poco a
poco se van separando de su nuacleo familiar, todavia presentan algunos

problemas para imaginar lugares mas lejanos, En el establecimiento de
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relaciones espaciales, algunos alumnos ya pueden dibujar pequefios

mapas de su casa o de lugares conocidos.

Estamos considerando que no siempre todos los nifios de la misma edad
presentan las mismas caracteristicas, por lo que la caracterizacién que
presentamos es sélo cercana a lo que regularmente hacen los nifios y a

su forma de pensar.

Mientras que el desarrollo intelectual espacial es caracteristico de los
estadios intuitivo y de las operaciones concretas ya que los alumnos
comprenden de una u otra manera el espacio, en lo clasificatorio
mientras en algunos casos sélo categorizan lo que le es significativo y
observable, en otros ya hacen operaciones mentales de inclusién. Pero
para que desarrollen (en casos especificos de mejor manera puesto que
ya incluyen) la nocién de inclusién se requiere que pasen por operaciones
mentales que les sirvan de base para realizar abstracciones. Hay que
trabajar, entonces, con la seriacion, la correspondencia y la clasificacion,

posibilitando sus interrelaciones.

La operacién de clasificacién inclusiva requiere que el nifio presente un
pensamiento reversible que es caracteristico del tercer estadio
clasificatorio. Algunos de mis alumnos de primer grado todavia no se
encuentran en tal estadio por lo que corresponde al docente hacer una
mediacion por medio de actividades que estimulen.el desarrollo de un
pensamiento mas abstracto y l6gico y que provoquen la transicién de un
estadio a otro posterior. Seglin la teoria, esto es algo (lograr la

reversibilidad) que pueden hacer los sujetos de esta edad.
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En efecto, hemos analizado discursos teéricos que consideran que a
partir de los ocho afios aproximadamente, el alumno puede realizar la
inclusiéon pero que para lograrlo debe vivir un proceso constructivo que
se va dando a través de la relacién (accién) entre el sujeto cognoscente y
el objeto de estudio. En dicho proceso intervienen las estructuras de la
inteligencia y se desarrollan eventos de asimilacion, acomodacién y
equilibraciéon que van modificando las estructuras iniciales. El agente

externo, el maestro, debe intervenir para facultar estas modificaciones.

Reflexion: la informacién tedrica recuperada ha sido importante ya que
ha permitido retomar y considerar muchos elementos de los que se
carecia y que han sido fundamentales para pensar en la solucion de la
problemética planteada ya no Gnicamente de manera intuitiva sino de

una forma mas razonada.

En una tercera rama hemos intentado analizar los contenidos escolares
de Geografia para primer grado que se encuentran incluidos en la
asignatura Conocimiento del Medio. Revisamos el enfoque en que se
centra la asignatura: hay que partir de las situaciones familiares del
alumno, propiciar la investigacién y recurrir a la explicacién cuando sea
necesario. Se sugiere desarrollar algunas nociones basicas como la de
espacio geografico, iniciando la reflexion desde el entorno inmediato del

alumno.

Para apoyarlo en el trabajo con los contenidos, el alumno cuenta con los
libros de texto aunque se pueden implementar otros recursos que

complementen o sirvan mejor para lograr los propoésitos.
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Es muy bueno el esfuerzo realizado para dotarnos de los libros para el
maestro. Alli hay muy buenas informaciones disciplinares,

epistemoldgicas, metodolégicas y bibliograficas.

En Conocimiento del Medio el trabajo geografico se concentra en sélo
algunos bloques como son la escuela, la localidad, el campo y la ciudad,
medimos el tiempo; México, nuestro pais. Sin embargo se puede

trabajar con otras asignaturas de manera integrada.

En relacién a los contenidos espaciales (nacionales) sélo hay algunos
sobre ubicacién de territorios, pero no asi sobre la inclusién de espacios.
Por lo tanto es necesario hacer un trabajo interdisciplinario con la
asignatura de Matematicas para poder trabajar el aspecto de la
inclusién. Es necesario tener claridad sobre esto. Posiblemente se
podria considerar que la inclusion estd implicita en el trabajo
matematico (cuando se trabaja sobre las operaciones mentales) y que
por ello muchas veces no se considera este aspecto de manera
particular. Pero la verdad es que la mayoria de los maestros no
conocemos de estos temas (me incluyo porque me analizo antes de
hacer la investigacién) y por lo tanto, no sabemos de la necesidad de

impulsar estos desarrollos.

Hablabamos de la necesidad del trabajo interdisciplinario. Para poder
pensar en ello hubo que remitirse a reflexiones sobre los contenidos
matematicos. Ahi vimos que el enfoque del campo se basa en la
propuesta de manejar la metodologia de la resolucién de problemas para
lo cual se considera a las matematicas como una herramienta funcional.

Los propoésitos que se persiguen tienen que ver con el logro de un
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desarrollo de la imaginacién espacial (en cuanto a lo que nos interesa).

Esto se trabaja en el eje de geometria.

En sintesis: inclusiébn de espacios implica una operaciéon de légica
matematica como actividad clasificatoria, los espacios son geométricos y

geograficos. Por ello la relacién entre Matematicas y Geografia.

En la ultima rama del mapa mental se ha considerado la metodologia de
la ensefianza y algunos principios pedagégicos: el contexto cercano al
alumno, su nivel de desarrollo, su propia experiencia, lo concreto, su

sordera.

Se revisaron, modificaron e inventaron muchas estrategias antes de
decidir en torno a cudles sugerir. Al final, en las estrategias de
ensefianza incorporadas, se ha intentado retomar aspectos de Ia
metodologia expositiva y de la investigativa segiin sea la situacién de
aprendizaje, aunque se recomienda utilizar primordialmente la segunda

con apoyo de momentos expositivos.

Estamos convencidos, ahora que hemos finalizado esta tesina, que es
necesario trabajar la inclusién de espacios, que hay que incluir, en el
trabajo didactico, actividades que favorezcan el aprendizaje de los
alumnos; 'que es tarea del docente propiciar que los escolares pasen de
un estadio a otro a través de la generacion de diversas situaciones de

aprendizaje que propicien el conocimiento.

A pesar de esa seguridad, estamos conscientes de que en el transcurso
de la investigacién se enfrentaron limitantes. Algunas, como fue la

escasa bibliografia en cuanto al tema de inclusién de espacios, no fueron
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obstaculo para poder arribar a conclusiones en torno al problema. Pero
es obvio que esta limitacion ubica a nuestro trabajo en el nivel de
acercamiento inicial tanto en la plena comprensiéon como a la solucién de

la problemética que se planted.

Si, a la problematica planteada de cémo trabajar en primer grado de
primaria en la asignatura de Conocimiento del Medio, contenidos
relativos a la inclusién de unidades espaciales, se le da una respuesta:
creemos confirmar las hipétesis planteadas inicialmente en cuanto a que
es verdad que mucho de lo que aprende un escolar depende del nivel de
desarrollo en el que se encuentra para apropiarse de tal o cual
conocimiento, pero también es cierto que el docente debe propiciar
aprendizajes que vayan de acuerdo a las posibilidades y maduracioén de
los estudiantes y a partir de un conocimiento y de unos claros propésitos
educativos. También es verdad que la metodologia es importante y que
debera ser acorde a las necesidades del alumno y constituirse en una
herramienta para la construcciéon de conocimientos mas significativos y

funcionales.

Finalmente queremos reiterar que en el plano del aprendizaje y de la
formacién personal, con este acercamiento a un conocimiento particular,
también se han sembrado nuevas dudas y nuevos desequilibrios que han
generado un renovado interés por seguir investigando en campos poco

explorados.

Como ultima conclusién y regresando al procedimiento que desde el
principio utilizamos para poder ordenar nuestras ideas, presento una red

conceptual en la que intento, de una manera breve pero espero que
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clara, dar una respuesta a las interrogantes que me planteara al iniciar la

indagacion.

;Cuales son esas respuestas?

CONOCIMIENTO DEL MEDIO "
Inclusién de unidades espaciales
(contenido escolar de 1er. afto de nrimaria)

.

RAMA 1 RAMA 2 RAMA 3 RAMA 4
CONTEXTOS PENSAMIENTO CONTENIDOS METODOLOGIA DE
INFANTIL ESCOLARES LA ENSENANZA
comunidad/escuela espacio / inclusion Geografia/Matemdticas DE LA GEOGRAFIA
v v v v
¢Coémo mfluyen la ¢Coémo construye el ¢Qué con los ¢Cémo ensefiar
sociedad y el maestro nifio su pensamiento? contenidos Geografia?
en la construcciéon
infantil del
conocimiento?

v

v

v

v

- factor econémico - desarrollo intelectual Primer grado de . l6gica disciplinar
. factor social propio primaria: . principios
- factor cultural - transmision social . Propésito del plan y pedagdgicos
. conocimiento . madurez biol6gica programa de estudio . estrategias de
tedrico . experiencia . Conocimiento del ensefianza
. actitud Medio
- Matematicas
quiza quiza quiza quiza
. adaptar recursos . accionando sobre . trabajar contenidos . considerar la madurez
. apoyarse en los objetos: que no estén prescritos del alumno
instituciones pero que se van . propiciar actividades
. superacion tedrica asimilacién, incorporando, a partir que favorezcan
. actitud positiva acomodacién, de un anilisis, para operaciones de
equilibracion responder a las inclusion de unidades
necesidades del espaciales
aprendizaje infantil . apoyarse en diversos
métodos
. satisfacer necesidades
de aprendizaie

I

Si el maestro considera estos elementos e interviene pedagégicamente el nifio de primer
grado de primaria podri avanzar en la comprensi6n de la inclusién de unidades espaciales
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