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INTRODUCCION

\

b

Teniendo como base qué el maestro es un guia, el encargado
de motivar y desarrollar las potencialidades de sus alumnos Y
que dependiendo de la forma que tenga de encauzarlos, serén los
comportamientos posteriores de éstos; es necesario hacer
incapié en la importancia que tiene cada uno de 1los elementos
que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje, la
evaluacién, planeacidn, recursos didacticos, técnicas de
ensefianza, y en la necesidad primordial de que el educador
conozca y profundice en cada uno de ellos consciente del papel
que le toca desempefiar dentro del proceso educativo ya que de
ello dependeréda la conformacién de 1la personalidad de sus

alumnos.

Como no es posible investigar con profundidad cada uno de
dichos elementos a la vez, ge determiné avocarse a la
investigacién de 1los aspectos que conforman el abordar 1la
ensefianza de las operaciones 16gico-matematicas, en el periodo
preoperatorio. Se congideré de vital importancia conocer qué
sucede al respecto e€n planteles de educacién preescolar Yy
educacién primaria; pues sabemos que las matemadticas estan
involucradas en todo momento dentro y fuera de la escuela con

un carédcter integral y continuo.



para realizar la investigacidn se seleccioné 1la teoria
psicogenética ya que ésta representa 1la fundamentacién tedrica
de los programas de educacién preescolar y primer ciclo de
educacién primaria, en ella se explica cémo construye el
conocimiento el nifio desde las primeras formas de relacién con

el medio social y material.

para llevar a cabo este trabajo fue necesario utilizar las

técnicas de investigacién documental Yy de campo.

Este documento y la investigacidn correspondiente pretende
conocer y analizar cémo adquiere el nifio las matemdticas y qué

influencia tiene la metodologia empleada por el maestro.

La presente informacidn se fue desarrollando al detectarse
la problemitica en planteles de educacién preescolar y edu-
cacién primaria, posteriormente se recopilé el material
bibliogrdfico para realizar las fichas de trabajo, luego se
elabordé un esquema donde se contemplan los puntos para llevar a

cabo el documento.

El objeto de estudio se describe en el primer capitulo,
siendo éste la forma en que se abordan las matemdticas en el
periodo preoperatorio (educacién preescolar y el primer ciclo

de educacién primaria).

En el segundo capitulo se incluye el marco tedrico,” mismo
que para sustentar debidamente el objeto de estudio de esta

investigacién se conformdé con base en la teoria psicogenética.



En el capitulo tres, se especifican 1las caracteristicas
generales del método utilizado; investigacién de campo

descriptiva, por medio de observacién directa, no participante.

En el cuarto capitulo se presenta un andlisis cualitativo
de las clases observadas (trabajo de campo), con base en cuatro
categorias: presentacién del conocimiento, organizacidén de la

clase, actividad de los alumnos e integracion del conocimiento.

A continuacidén se presentan l1ag conclusiones generales en

relacién al desarrollo y resultado de la investigacién.

Por dltimo, se incluyen en un apéndice, los registros de

las clases observadas.

Los objetivos de esta investigacién son mostrar la
realidad de la préctica educativa en éste campo del saber, para
que se actie en consecuencia; todo esto con el fin de favorecer
el desarrollo integral de los educandos, y que implica sentar

en bases firmes la formacién del adulto del mafiana.



CAPITULO |

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La ensefianza de las matemdticas, ha sido tradicionalmente
uno de los problemas dueé enfrenta la educacién. Hoy en dia 1la
preocupacién crece dado que los indices de reprobacién en lugar
de disminuir aumentan. LO anterior es sefialado incluso por los
propios docentes, COmMO dificultad que enfrentan tanto ellos

como sus alumnos en el terreno escolar.

Dentro del marco de modernizacién educativa, la ensefianza
de las matemdticas han tenido un tratamiento prioritario, con
materiales novedosos, propuestas, guias de trabajo para el
docente; en fin, se han editado y puesto al alcance del maestro
en servicio, valiosos apoyos metodolégicos, sin embargo los

resultados no han sido alentadores.

Varios estudios, principalmente de la psicologia
educativa, han contribuido a hacer un andlisis de esta
situacién, presentando reflexiones, criticas, cuestionamientos
o propuestas sobre cémo debiera abordarse la ensefilanza de 1las
matemdticas sobre el papel que debiera jugar el maestro, el
alumno y 1los contenidos de aprendizaje. Muchos se han

cuestionado sobre cudl o cudles han sido 1las causas dJue



originan este problema se han preguntado si los programas
educativos de cada nivel no son suficientes, o si 1la
metodologia empleada por 1los maestros no es bien aplicada, o
que si el alumno es el culpable de su deficiente aprendizaje, O
si la falta de wuna clara teoria de aprendizaje sobre la

adquisicidén de las nociones légico-matematicas.

El proceso de la inteligencia y del pensamiento son
aspectos fundamentales que deben ser favorecidos y optimizados
desde temprana edad en los nifios. La educacién formal tiene
como objetivos prioritarios que log alumnos aprendan a aprender
y por lo tanto el proceso de desarrollo de la inteligencia debe

favorecerse en el periodo preoperatorio de manera sistemética.

Tomando en cuenta como referencia lo anterior expuesto, Y
preocupados por esta problemdtica de la cual se forman parte ya
quienes realizaron el presente trabajo son maestros en

servicio, se determiné plantear como objeto de estudio.

La préactica docente en funcién de la enseflanza de las

operaciones l1égico-matematicas en el periodo preoperatorio.

Teniendo como punto de partida las situaciones a las que

l1os alumnos se enfrentan para acceder a dicho conocimiento.

Considerando gque el problema principal estd en el
desconocimiento por parte de los docentes, de una adecuada
metodologia, que permita establecer un puente entre teoria y

practica.



CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1 Aspectos generales de la Ensefianza de las Matematicas  y postulados teéricos.

Las matemdticas son usadas constantemente en la vida
diaria. Se sabe de antemano que no es un conjunto de fSrmulas
abstractas y sin sentido, sino que por el contrario son un
procedimiento ideado por lag personas para resolver los
problemas del mundo que les rodea. En los tiempos primitivos
las matemdticas surgieron como una necesidad del hombre por
comunicarse, ordenar y cuantificar objetos y experiencias de su

realidad.

Al igual gque el hombre primitivo el nifio construye su
conocimiento matematico a través de experiencias comunes,
situaciones que le proporcionan la posibilidad de llegar a un

conocimiento légico en la resolucidn de problemas.

Los diferentes aspectos del pensamiento 1légico se
manifiestan en todas 1las actividades que realiza el nifio,

dentro y fuera del ambiente escolar, por lo tanto, no puede



pensarse como una caracteristica del pensamiento que debe verse

de manera fragmentada.

I niio, el adolescente, a quienes va dirigida nuestra ensefianza también enfrentan a una realidad

nueva y compleja que debe conocer y dominar.( 1)

La propuesta tedérica de Piaget, se propone
explicar la forma en que se desarrolla-
el pensamiento, con base en una perspecti-
va que consiste en 1la caracterizacién-
de las diferentes operaciones y estructu-
ras mentales que se presentan desde el na-
cimiento hasta la edad adulta, y se consi-
deran determiﬁﬁntes en la adquisicién del-
conocimiento.

Dicha teoria ofrece una visién completa acerca del apren-
dizaje, ello implica la responsabilidad de profundizar en esa
corriente del conocimiento puesto que responde a las necesida-
des de los nifios en edad preescolar y los dos primeros grados
de educacién primaria, (primer ciclo) asimismo contempla el pa-
pel que el maestro debe asumir, como elemento importante dentro
del proceso ensefianza-aprendizaje, otorgédndole un rol de guia
en donde sus alumnos construyan su propio conocimiento res-
catando sus experiencias previas, también desde la postura de
Piaget se propone la activacién que como maestro se debe tener,

para no romper con su ciclo de preparacién, ser constante y

(7T CARMEN GOMEZ, AUREA LIBORI Inventar, descubrir..; Es posible en Matemdtica? Antologla La
matemdética en la escuela I, UPN, México, D.F. 1985, p. 193

{2) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Guia de trabajo. Teorlas del aprendizaje, México D.F. 1985, p.91




comprometido para con BUuS alumnos respetando los intereses

propios de su edad.

Es esencial que los maestros sepan por qué
ciertas operaciones son dificiles para 1los
nifios y «que entiendan, que ciertas difi-
cultades deben ser superadas por todos los
nifios al pasar de un nivel, a otro...
los maestros deben entender... qué cambios
tienen 1lugar de un nivg} al que sigue Yy
por qué se tarda tanto. (

La construccidn del conocimiento es un proceso complejo ¥y
que en muchas ocasiones no es comprendido por 1os maestros,
quienes consideran gque el alumno sbélo aprende lo gque le es
ensefiado, cuando es Dbien sabido que el nifio accede al
conocimiento por &l mismo, a través de su relacién con 1los
objetos de su realidad y el medio natural que le rodea.

Dicho proceso de conocimiento implica
1a interaccién entre el nifio y el objeto
de conocimiento, en el cual se ponen en
juego los mecanismos de asimilacidén (o

accién del nifio sobre el objeto en el
proceso de incorporacién ) (modificacidn

quelgufre el qiﬁo en func16n‘§el o?i?to o)
accién del objeto sobre el nifio) .

Cada nifio tiene su propio ritmo de asimilacidén Yy
acomodacién gque debe ser respetado en todo momento en el
proceso ensefianza-aprendizaje. La teoria psicogenética de
piaget analiza la formacién de nociones Y operaciones en el

curso del desarrollo del nifio, resulta de ello no sdlo una

3} Eg /_qbinowicz. Introduccion_a_Piaget pensamiento aprendizaje_ensenanza, Meéxico, Fondo educativo
interarmericano. 1986 p.186

(4] SECRETARIA DE EDUCACGION PUBLICA Programa de educacion preescolar, libro 1.. México, 1981 p.14




comprensién profunda de los estadios del desarrollo sino
también de un conocimiento de su mecanismo formativo lo que
permite conocer la naturaleza y funcionamiento del mismo,
remarcando la importancia que tiene para dicho desarrollo

intelectual la interaccién continua del nifio y su ambiente.

Un nifio pequefio aprende como és un objeto al experimentar
con é1 al asirlo, tomarlo, treparse sobre &1, gatear debajo de
él, dejarlo caer, tocarlo desde diferentes &ngulos, olerlo,
probarlo, escucharlo, etc. cuando los nifios han explorado un
objeto y descubierto sus caracteristicas, empiezan a comprender
como funcionan las diferentes partes y cCOmoO €S realmente el

objeto en lugar de como parece.

A través de las experiencias que va teniendo con 1los
objetos de la realidad, el nifio construye progresivamente su
conocimiento el cual, dependiendo de las fuentes de donde
proviene puede considerarse bajo tres dimensiones: fisico,
légico y social, los que se€ construyen de manera integrada e

interdependientes uno de otro. (5)

A medida que los nifios se familiarizan con los objetos que
los rodean y contindan experimentando con ellos, se interesan
por reunirlos vy usarlos conjuntamente. Les gusta poner cosas

pequefias dentro de cosas mayores; les gusta apilar ollas Yy

157 1pid p.17
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cazuelas o tazas de medir. Estas actividades ofrecen
informacién a los nifios sobre los objetos que son similares en

relacién con unos y Otros, Y 1a forma en que funcionan juntos.
Al imaginar la forma en que S€ relacionan los objetos en el

ambiente, el nifio encuentra la forma para estructurar su mundo.

Las relaciones entre los objetos que parecen obvias a 1los
adultos (grande/pequeflo, encima/debajo, pesado/ligero) no son
obvias para 1los nifios, estos se encuentran en el proceso de

descubrir estas relaciones y de aprender a expresarlas.

El nifio obtiene el conocimiento fisico actuando sobre 1los
objetos que le rodean Y viendo cémo ellos reaccionan a sus
acciones. " El conocimiento fisico, es 1a abstraccién que el
nifioc hace de las caracteristicas que estdn fuera Yy son
observables en la realidad externa, por ejemplo: el color,
1a forma, el tamafio, el peso, etc." (6). De tal forma que este
conocimiento se va estructurando previamente Yy sin las cuales

no pueden darse la asimilacién de aprendizajes subsecuentes.

E1l conocimiento fisico tiene ademds como caracteristica el
que se desarrolla siempre hacia una mayor coherencia y dque una

vez adquirido por el nifio, éste 1lo puede reconstruir en

cualquier momento.

(6 1pid p.18
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El conocimiento matemdtico se construye por abstraccibn
reflexiva, lo que ocurre cuando el nifio tiene experiencias
16gico-matematicas con objetos, es decir cuando éste establece

relaciones légicas con las cosas que usa en su cotidianeidad.

Entre la dimensién fisica y la dimensién légica matemética
del conocimiento, existe una interdependencia constante, ya que
una no puede darse sin la otra; dentro del conocimiento
matemdtico ademds de las operaciones 16gico-matemdticas (clasi-
ficacidén, seriacidén y conservacién de nidmero), se encuentran
las operaciones infralégicas que son donde se estructuran Yy

ubican las nociones de tiempo y espacio.

Con respecto a la construccién que el nifio va haciendo del
conocimiento social, se dice que este juega otro papel muy
importante, ya que es aqui donde el medio ambiente y la familia
influyen de manera significativa en la formacién de normas,
reglas y valores determinando en gran parte su personalidad
como adulto. " En este aspecto la calidad de 1las relaciones
de los mayores como portadores de reglas externas es un factor

(7)

determinante en la forma como el nifio aprende. "
2.1.1.- Etapas de desarrollo.

Asi como es importante que se conozca como va el niflo
construyendo su conocimiento, es fundamental ademds que se

comprendan cada una de las etapas de su desarrollo, que de

177 1bid p. 19
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acuerdo a la estructuracién que hace Piaget son: Etapa
sensoriomotor (desde el nacimiento hasta los dos afios) Etapa
preoperatoria de dos afios a siete aproximadamente), Etapa de
operaciones concretas (desde los siete afios a once aflos) y por
Gltimo la Etapa de operaciones formales desde los once afilos a

quince afios aproximadamente) .

A continuacién se da una breve explicacidén de las etapas
de desarrollo, haciendo mayor énfasis en las caracteristicas de
la etapa preoperatoria, que es a la que corresponden los nifios
preescolares y de primer ciclo de educacién primaria, sujetos
importantes de esta investigacién. Al decir lo anterior, no
debemos olvidar que la evolucién mental del ser humano presenta
distintas caracteristicas de desarrollo, los nifios al pasar de
una etapa a otra presentan rasgos de la anterior, a lo que se
le considera como periodo de transicidn, es por esto que en los
planteamientos de este trabajo se incluyen observaciones hasta
el primer ciclo de educacidn primaria, por que es aqui donde se
presenta dicha transicidn, entre las etapas de desarrollo

preoperatoria y de operaciones concretas.

Constituye un error querer encerrar las etapas de
desarrollo a edades especificas muy marcadas, es tanto como
pretender que el ser humano tiene un desarrollo mental y fisico
uniforme y que a determinada edad se debe encontrar en niveles
mas elevados. Piaget dice al respecto que las edades planteadas

en la divisién que él hace de las etapas de desarrollo, son
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edades aproximadas. En apoyo a esto Labinowicz escribe que "
Algunos nifios pueden iniciar el periodo de las operaciones
concretas a la edad de cinco aflos, dos antes que el promedio
igualmente, algunos nifios no pueden empezar este periodo sino

(8)

hasta los nueve afios, dos después del promedio" .

2.1.1.1.- Etapa Sensoriomotor.

Esta etapa inicia con el nacimiento llegando a término
aproximadamente a los dos afios de edad, este momento del
desarrollo también es llamado etapa de reacciones circulares,
ya que la actividad del niflo se basa esencialmente en el uso de
los cinco sentidos y en el movimiento de sus miembros, es
decir, realiza una exploracidn del espacio, las cosas y las

personas que lo rodean, mirando y tocando bésicamente.

Las adquisiciones de esta etapa se perfilan a la nocién
del esquema corporal y a un campo fisico de accién

relativamente pequefio.

A través de una bisqueda activa de estimu-
lacién el bebé combina reflejos primitivos
dentro de reflejos repetitivos de accidn,
al nacer, el mundo del nifio se reduce a sus
acciones. Al terminar el primer afio a cam-
biado su concepcién del mundo y reconoce la
permanencia de los objetos cuando estos 78
encuentran fuera de su propia percepcién )

(8l ABINOWICZ Ed. Introduccién a_Piaget pensamiento, aprendizaje enserianza. México, Fondo Educativo
Interamericano, 1986, p.70

(9) 1bid. p.85
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En esta edad la actividad mental es limitada y poco a poco
el nifio empieza a imitar modelos que estan ausentes, O a anti-

cipar la presencia de personas Y objetos conocidos.

n E1 nifio no es capaz de representaciones internas (lo que
usualmente consideramos COMO pensamiento) pero en la Udltima
parte de este periodo se refleja una especie de nlégica de las

acciones". (10)

En esta etapa de desarrollo el niflo adquiere las bases
para las siguientes en el sentido de que actuando con objetos
concretos, éste estructura conceptos sobre el conocimiento
fisico del medio ambiente. Asimismo en esta etapa el nifio pasa

por seis egstadios que son:

Primer estadio: se ubica durante los primeros tres meses
de vida a partir del nacimiento, se 1le conoce también como

estadio de los reflejos.

segundo estadio: va de los cuatro a los ocho meses, aqui
1as reacciones manifiestas poT el nifio en relacidén con los
objetos son de caradcter repetitivo y se refuerzan a si mismas,

tornandose intencionales al finalizar el estadio.

Tercer estadio: (De los ocho meses a 1os doce meses de
edad). En este momento el nifio muestra ya la capacidad de

encontrar objetos escondidos, incorpora las novedades para él,

(10 1gem
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procedentes del mundo que le rodea, Como si se tratara de
comprender a el objeto que encontrd a su paso, para saber si

&éste sirve para chupar, palpar O simplemente para tirarlo.

Cuarto estadio: Este es el momento en queé el nifio empieza
a comprender la causalidad: pero esto es a partir de 1las

acciones, sin llegarse a considerar como nociones de pensamien-

to.

Quinto estadio: (De los doce meses a los dieciocho meses) .
En este estadio aparece la imitacién, como Pproceso de

aprendizaje para la acomodaciodn.

Sexto estadio: Aqui el nifio ya logra con mayor precisién
la permanencia del objeto, empieza ademids a aplicar conocimien-

to ya adquiridos a situaciones nuevas.

En resumen el nifio de esta edad no tiene conciencia del yo
y del no yo, de lo que forma parte de él mismo Yy de lo que
forma parte de su entorno. El punto de partida de sus cono-
cimientos parte de 1los modelos innatos de conducta, como la

succién, prensién y en su tosca actividad corporal.

No tiene sentido de permanencia, es decir mientras tenga a
1a vista un objeto, existe y en el momento que desaparezca deja

de existir para él.
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Su pensamiento seé encuentra sujeto a Sus experiencias
sensoriomotrices y es de Ssu exclusividad, 1las experiencias

ajenas no le sirven, ni las comprende.

En el momento que adquiere el lenguaje amplia su mundo, Y
el, dominio de la caminata lo conduce a otra dimensién del
mundo. Al término de esta etapa de desarrollo el nifio ya ubica
un objeto separado de su persona y lo recuerda en ausencia de
éste, es decir se inicia 1la descentracién, y se encuentra

preparado para iniciar la etapa de desarrollo preoperatoria.

2.1.1.2.- Etapa Preoperatoria.

va de 1los dos a 1los siete afios, aproximadamente, Se
caracteriza porque el nifio es capaz de manejar la realidad
simbbélicamente. Los actos sensoriomotores, aquéllos en los que
el pensamiento del nifio dependia de su relacién con objetos
concretos pasan a Sser representaciones de la realidad que el

nifio puede manejar interiormente.

Subperiodo preconceptual (De dos a cuatro afios aproxima-

damente) .

En este momento el nifio parece ger un investigador
permanente investiga su ambiente de tal manera, que todos los
dias recrea nuevos aimbolos que utiliza en la comunicacién
consigo mismo y con Otros. Estos simbolos tienen todavia una
interpretacidén personal para el nifio, debido a que los

significados para &1 son diferentes que para el adulto.
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A pesar de utilizar el mismo lenguaje no siempre tiene el
mismo marco de referencia para comunicarse, porque el pensa-
miento del nifio es preconceptual y el del adulto esta estructu-

rado.

El juego ocupa la mayor parte de las horas en que Ino
duerme, y le sirve para afirmar y ampliar 1las adquisiciones
anteriores, ya que es la herramienta mas importante para su
adaptacién. El nifio transforma la experiencia diaria en juego,
asi el hecho de ponerse los zapatos no significa parte del
vestirse, sino el hecho de jugar. Al jugar aspira a efectuar

hechos de la vida real.

El nifio a los dos afios, tiene un pensamiento totalmente
egocéntrico. El lenguaje es también un medio para Ssu
desarrollo, pues éste quien remplaza al desarrollo senso-

riomotor, ahora su pensamiento se convierte en palabras.

El nifio pasa a una nueva dimensién de juego simbdlico,
requiere para realizarlo de un objeto gque represente al

personaje de su imitacién.

Al inicio del periodo preoperatorio aparece
1a funcién simbbélica o capacidad represen-
trativa como factor determinante para la evo-
lucién del pensamiento esta funcién consiste
en la posibilidad de representar objetos,
acontecimi??E?s, personas etc. En ausencia
de ellos.

(11] SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa de educacion Preescolar libro 1 México, 1981 p.25
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En esta etapa de desarrollo se presentan en el nifio tres
tipos de representaciones externas del pensamiento: indices,

simbolos y signos.

Conocer bien estos tres tipos de representacién llevara a
los docentes a proporcionar a Sus alumnos verdaderas oportuni-
dades de construir con base a Sus experiencias de aprendizaje
su conocimiento, ademéds de prepararse para la adquisicidén de la
lecto-escritura, las operaciones légico-matemdticas y el cono-

cimiento del mundo fisico y social.

Subperiodo del pensamiento intuitivo ( De los cuatro afios

a los siete afios de edad aproximadamente) .

En este momento del periodo preoperatorio, el nifio tiene
como caracteristica una mayor integracién social, por la
repetida convivencia con otras personas, lo que le permite ir

reduciendo poco a poco Su egocentrismo.

Utiliza el lenguaje para expresar Sus ideas y deseos,
anteriormente utilizaba su aparato motor para expresar su

pensamiento, ahora emplea el lenguaje.

La representacién es sin duda alguna la caracteristica mas
importante de esta etapa. Existen por lo menos cinco diferentes
formas de representacidn, que si bien aparecen simulténeamente,

implican distintas necesidades de complejidad.
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La forma mAs sencilla de representacién es la imitacién
diferida, otra forma es el juego simbdlico, que se produce
cuando el nifio utiliza objetos otorgdndoles caracteristicas
distintas a las que estos tienen. Posteriormente viene el
dibujo que es una imagen grafica que evoluciona desde 1los
garabatos hasta el realismo, después del dibujo aparece la

imagen mental y finalmente el lenguaje.

Egocentrismo, centracioén, irreversibilidad, dificultad
para entender las transformaciones, juego-realidad, son algunas
de las caracteristicas del pensamiento del nifio preoperatorio,
a pesar de Qque pueden aparecer CcOmMo limitaciones no deben
entenderse como tal sino como momentos de evolucién del
pensamiento de éste, que deberdn ser conocidas por el maestro
en todo momento con objeto de no forzar respuestas o razona-
mientos que el nifio, en su momento dado es incapaz de compren-

der.

Acerca de cémo piensa el nifio y de la repre-
sentacién que tiene del mundo, el andlisis
de 1las preguntas gque hace los porque, tan
frecuentes entre los tres y siete aflos, nos
revela un deseo de conocer la causa y la fi-
nalidad de las cosas que sélo a €l interesan
en un momento ?%g? y que asimila a su acti-
vidad propia.

El pensamiento del nifio preoperatorio puede apreciarse en

caracteristicas como el animismo, el artificialismo Yy el

realismo.

(12) jpid, p.23
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Estas diferentes manifestaciones del pensa-
miento se caracterizan por haber en ellas
una asimilacién deformada de la realidad,
siendo manifestaciones incipientes del pen-
gamiento en que los aparentes " errores a
del nifio son totalmente coherentes deqig?
del razonamiento que él mismo se hace.

El avance para estas manifestaciones puede ser grandemente
favorecido por la rigqueza de experiencias que el medio brinde
al nifio, por la calidad de las relaciones con oOtros nifios y con
adultos, ya que es una forma a través de la cual éste com-
prende, gue hay otros puntos de vista diferentes al suyo, con

lo que poco a poco se ird coordinando Yy adaptando con otros

modos de ser y actuar.

podemos concluir que en el nifio existe una forma diferente
a la del adulto de conceptualizar el mundo, debido a las inci-

pientes estructuras gque posee a esta edad.

De hecho percibe la misma realidad que el adulto, pero la
ubica de manera diferente; lo que para los adultos pertenece
al universo, el nifio lo sitGa en si mismo o en 1los demés Yy
viceversa, la explicacién clara que Se le dé es muy compleja

para él.

El nifio es de naturaleza sensible, observador de las
conductas, lenguajes y costumbres en general, pero al mismo
tiempo estd muy pPOCO consciente de su propio yo, porque toma

como objetivo cada uno de sus sentimientos.

(13) 1pid. p. 24
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2.1.1.3.- Etapas de las operaciones concretas.

En esta etapa la mayoria de los nifios demuestran que ya
son capaces de clasificar, seriar y representar su pensamiento
por medio de signos (palabras, numerales, etc.). A consecuen-
cia de lo anterior, los nifios ya estaran preparados para apren-
der a leer y escribir convencionalmente, calcular y conocer el
mundo fisico natural y social de manera mids coherente y segura.
Las caracteristicas de su razonamiento concreto son considerar
el punto de vista de los demds, manejar mejor el lenguaje,
ademas de poseer un vocabulario mas amplio.

Nuevas capacidades mentales se demuestran
por un répido incremento en SU habilidad
para conservar ciertas propiedades de los
objetos ( nimero, cantidad ) a través de

los cambios de otras propledades y para
realizar una clasificacién vy ordenamiento

de los objetos. Lag oper?gi?nes matematicas
surgen en este periodo.

El desarrollo de las capacidades mentales para formar las
operaciones concretas se dan en el nifio secuenciadamente, de la
experiencia mds sencilla a la més compleja de la mis proxima a
1a mas lejana. Es decir, el nifio se convierte en un ser capaz
de pensar en objetos fisicamente ausentes y describir imdgenes
de experiencias pasadas, sin embargo su pensamiento alGn se

limita a cosas concretas en lugar de ideas elaboradas.

(14) | ABINOWICZ, Ed Introduccién _a_Piaget pensamientos, aprendizaje ensefianza. Meéxico, Fondo Educativo

Interamericano, 1986, P.86



22

2.1.1.4.- Etapa de operaciones formales.

En esta dltima etapa del desarrollo, la nifiez termina,
nace la adolescencia y la juventud inicia. El pensamiento sufre
un cambio tal que ahora elabora su propio esquema, mas alla de
la realidad y sobre todo se complica especialmente, con re-

flexiones acerca de lo que es y lo que deberia ser de acuerdo a

sus propias ideas.

La consecuencia de esta evolucidén marca que su pensamiento
ya no parte de lo concreto a 1o abstracto, sino que parte de la
teoria o hipétesis al establecimiento de verificaciones reales.
El joven tiende a pensar y razonar con proposiciones més que

con simbolos, ya que la deduccidn légica es un nuevo ins-

trumento.
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2.2.- Conceptos generales de las operaciones l6gico-matema-

ticas.

abordar la construccién de las nociones 1ldégico-mate-
maticas es remitirse a un proceso largo y complejo, que antes
de ser una actividad puramente intelectual, requieren en el
nifio preoperacional, la construccién de estructuras internas Yy
del manejo de ciertas nociones fundamentales, para posterior-
mente llegar al concepto de nGmero. Dichas nociones son las
incluidas en 1la clasificacidn, seriaciébn Yy conservacién de

ndmero.
2.2.1.- Clasificacion.

La clasificacién consiste en reunir objetos por semejanzas
y separar por diferencias, y las relaciones que sé establecen
en ellas son las de semejanza, diferencia, pertenencia e

inclusién.

Monserrat y Sastre definen la clasificacidn
como un instrumento intelectual que permite
organizar la realidad circundante, ordenar
log objetos segun sus diferencias y seme-
janzas y por tanto reconocerlos como simi-
lares aungue no sean idénticas todas sus
propiedades. Es pues un ingtrumento inte-
jectual necesario para el conociT%g?to de

los objetos y su identificacién.

La clasificacién es un proceso que le permite al individuo

organizar mental y objetivamente el mundo que le rodea.

(15) MONSERRAT, Moreno y Genoveva Sastre. Aprendizaje y desarrollo intelectual p.42
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Para clasificar es necesario abstraer de los objetos
determinados atributos esenciales que los definen, establecien-

do semejanzas Y diferencias entre ellos.

La clasificacién al mismo tiempo que ayuda al conocimiento
del mundo exterior, es también un sistema de organizacién del

pensamiento.

Los procedimientos ¥ estrategias mentales que utiliza el
nifio para llegar a las estructuras de clasificacién constituyen
una parte fundamental de lo que llamamos desarrollo intelec-
tual, porque le permiten operar de manera cada vez més compleja
con los datos externos Y descubrir nuevos datos al establecer

relaciones entre ellos.

Se puede decir que la clasificacién es una nocién basica
de la construccién del concepto numérico en el nifio y como tal
atraviesa por varios estadios previos antes de que sé

consolide.

Primer estadio de clasificacion.

(cuatro afos de edad aproximadamente).

Establece semejanzas entre cada elemento y el inmediato
anterior, olvidandose de 1los Yya colocados por lo que hay

combinacién de criterios y no toma en cuenta las diferencias.

Los nifios en este estadio construyen tres tipos de

colecciones: Alineamientos, objetos colectivos Yy coleccidbn
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figural. Al nific de este egstadio cuando se le pide "pon junto
lo que va junto ", 1o hace sobre 1la marcha tomando un elemento
cualquiera, luego otro, que 8e parezca en algo al anterior,
después un tercero que tenga semejanza con el segundo y asi
sucesivamente. EL nifio que se encuentra en esta etapa deja
muchos elementos del universo gin clasificar dando por

terminada la actividad sin haber tomado en cuenta todos 1los

elementos.

Alineamientos.

Es cuando el nifio realiza colecciones en forma sencilla

ubica los objetos en una linea ya sea vertical u horizontal.

forma color forma forma
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Objetos colectivos.

Aqui emplea diversos criterios de clasificacién utilizando

en su acomodacién de dos a tres formas: horizontal, vertical

y/o diagonal.

"1 K%
R
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Coleccién figural

En determinado momento de la actividad clasificatoria, el

nifio, termina lo que est4d haciendo, al encontrarle gimilitud a

la coleccién que formd, con un objeto real y decide ya no hacer

nada.




29

Segundo estadio de clasificacién.

( de los cinco a los ocho afios aproximadamente) .

Dentro de este estadio se da una evolucién importante que

permite al nifio pasar de la coleccién figural a la no figural.

El logro inicial del nifio es cuando empieza a tomar en
cuenta las diferencias entre los elementos, por lo tanto forma
varias colecciones separadas, por lo que no queda terminado un
objeto total, sino pequefios grupos por lo que a este estadio se

le denomina " colecciones no figurales ".

En este estadio los criterios de clasificacibén se
establecen a medida que clasifican de tal modo que el nifio los
altera, y acomoda, pero ya no de elemento a elemento como en el

egstadio anterior, sino de conjunto a conjunto.

Primer subestadio

@& $p ©a
i

forma tamafio color
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Esta clasificacién indica que empieza a aceptar dife-
rencias entre los elementos de un mismo conjunto, puesto que ya
no busca semejanzas maximas, lo cual le permite colecciones mas

amplias que abarcan un mayor nimero de elemento.

La pertenencia de un elemento a un conjunto ya no esta
dada por la proximidad espacial, sino por la semejanza que

guarda con los demads elementos de dicho conjunto.

Segundo subestadio

En este subestadio el nifio logra anticipar y conservar el
criterio clasificatorio o sea que decide con base a qué
criterio realizaréa la clasificacién y lo mantiene a lo largo

del proceso.

El nifio ya no se aferra a un solo criterio sino que
utiliza todos los gque el material le permita, pero en cada acto
clasificatorio utilizard el mismo criterio para todos 1los
conjuntos que forma asi se origina la movilidad de criterios,
mis adelante serd mds notoria ya que el nifio podrd disociar y
reunir conjuntos y a su vez realizar subconjuntos, transforma-

ciones en conjuntos mas abarcativos.

Al finalizar este estadio el nifio realiza clasificaciones
similares al del estadio operatorio pero la diferencia es que
todavia no ha logrado construir la cuantificacién de 1la

inclusién, es decir, que el nifio atin no considera que la parte



31

este incluida en el todo y que este abarque a las partes que lo

componern.

Tercer estadio. Clase légica © periodo operatorio ( a par-

tir de los siete u ocho afios aproximadamente) .

E1l nifio del tercer estadio, como el que finaliza el
segundo anticipa el criterio clasificatorio que va a utilizar y
1o conserva a 1o largo de la actividad clasificatoria, también
puede clasificar con pase a diferentes criterios (movilidad) y

toma en cuenta todos los elementos del universo.

El logro fundamental del nifio en el estadio operatorio es
que establece relaciones de inclusién. Ha llegado a establecer
en términos cuantitativos parte-todo, dado que considera a los
tridngulos ( por ejemplo, como elementos pertenecientes a un
conjunto que es parte de la clase que lo abarca figuras), de
donde puede deducir que hay més elementos en la clase que en la
subclase. Esto se da gracias a la coordinacién interiorizada de
1a reunién y la disociacidn que en el segundo estadio realizaba
en forma efectiva ya que no podia representarse la operacién
inversa para reconstruir el todo cuando estaba frente a las
partes. Esta coordinacién de la reunién y la disociacién
constituye la reversibilidad que caracteriza a la clasificacién

operatoria.
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2.2.2.- Seriacion.

" Es la operacion de ordenar objetos de acuerdo con cierta cualidad creciente o decreciente (16)

o0 sea establecer una relacién de orden entre elementos

asimétricos.

Este ordenamiento pasa por diferentes estadios antes de

llegar a consolidarse.

Primer estadio. Fracaso de la seriacidén (cinco a seis afios

aproximadamente) .

Primer subestadio.

El nifio forma en un principio solamente parejas donde cada
elemento es perceptivamente muy diferente al otro ya que
considera los términos en términos absolutos (grande y chico)
sin establecer ain verdaderas relaciones y en ese sentido se
puede decir que es una conducta seudoclasificatoria.
Posteriormente el nifio hace trios le quedan sin seriar todas

aquellas varillas que no puede incluir en estas categorias.

(761 p. G Richmond. Introduccidn a_Piaget, 9a. Edicion. Ed. Fundamentos, Esparia, 1981, p. 59
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L

Primer ejemplo Segundo ejemplo

Segundo Subestadio

El nifio logra hacer una pequefia serie de cuatro o cinco
elementos buscando formar " escaleritas " en un solo sentido,
creciente o decreciente o en ambos sentidos tomando en cuenta
sé6lo uno de los extremos, designdndolos elementos como " grande
n w mediano ", " chico ", etc., porque aunque Sée aproxima a

'

ello, ain no establece relaciones.

Al finalizar este estadio, en la transicién hacia el
segundo, el nifio llega a considerar la linea base. Al seriar
longitudes uno de los extremos de cada elemento varia
respecto a las restantes formando una " escalera " Y el otro
extremo de todos los elementos coincide, formando la linea de
base. Esto se debe a que ya no se centra en uno de los extremos
sino que considera la longitud total de los elementos, llegando

asi a seriar cuatro o cinco varillas.

- i s AAA—— S Sk S SN B S m e e e——
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Segundo estadio. Seriacién por ensayo y error (de los cinco o

geis afios hasta los siete u ocho afios aproxima-damente) .

En este estadio el nifio puede construir una serie de diez
varillas por tanteo, es decir, que toma una primera varilla al
azar, luego otra que compara con la primera, después una
tercera que compara con las dos anteriores y asi prosigue hasta
seriar todas las varillas, respetando la linea de Dbase;
comparando asi en forma efectiva el nuevo elemento con cada uno
de los que ha colocado, este procedimiento es necesario ya que
aGn no construye la transitividad, no puede deducir si un
elemento es mas grande o mas pequefio que al anterior por 1lo

cual recurre a la comprobacién ( ensayo y error ).

Las relaciones son establecidas en un solo sentido cada

vez; o bien se considera a un elemento mayor que otro, o bien
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se le congidera como menor, pero aln no se le puede considerar

simulténeamente como mayor Que uno O menor que otro.

pPor tanto, el nifio en este segundo estadio no es capaz de

manejar la reciprocidad ( reversibilidad ).
=
—
=
E::W _—
r:l
Tercer estadio. Seriacién operatoria ( siete afios aproxi-

madamente ).

El método que utiliza el nifio del tercer estadio es
sistematico, logrando una seriacién sin dificultad, anti-
cipando lo que debe hacer; es decir, que el nifio es capaz de
elegir cada elemento considerandolo simultidneamente como el "
mi4s pequefio " de los que gquedan y el " mas grande " con
respecto a los ya seriados o viceversa; lo cual significa que
ha logrado la coordinacién de las relaciones de un mismo
sentido (transitividad) como de las relaciones de sentido
inverso (reversibilidad) propiedades bdsicas para la seriacién

operatoria.
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2.2.3.- Conservacion.

La conservacién es 1la transformacién de un esquema
sensoriomotor de 1la permanencia de 1los objetos en un

conglomerado de operaciones ldégicas sobre un contexto real.

" La conservacién consiste en ser capaz de darse cuenta
que el cambio en el contorno de la materia no altera la masa,
el volumen o el peso de la materia " (17)

Primer estadio. No conservacién ( cinco a seis afios

aproximadamente ).

El nifio es este primer estadio no logra establecer 1la
correspondencia entre un nimero de elementos y otro que le
sirve de modelo para gque establezca la equivalencia, ya que

este sélo toma en cuenta una de las variables; la longitud o la

(17) pSICOLOGIA INEANTIL. 1a edicidn Ed. Ciencias y Técnicas, México, 1981, p.237
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densidad, es decir no logra coordinar entre si estas dos
relaciones; coloca un nimero arbitrario de elementos de tal

modo que su linea inicie y termine en el mismo punto que 1la

linea modelo.

En sintesis, esta etapa se€ caracteriza por la imposi-
pilidad de coordinar la longitud y la densidad, la centracidn

permanece en una de ellas.

OOOOC
OOOOOC

Lo hace asi, porque considera las hileras como objetos
totales centrédndose en el espacio ocupado por 10s conjuntos Y
no en la cantidad de elementos por ljo tanto no establece 1la

correspondencia biunivoca.

Segundo estadio. Término a término ( cinco a gseis afios

aproximadamente ).

El nifio en este estadio a diferencia del anterior, ya

establece 1la correspondencia biunivoca, es decir, domina la
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correspondencia término a término gque consiste en colocar a
cada elemento al mismo nivel frente a uno de los elementos de
la hilera modelo, esta correspondencia visual asegura la
equivalencia sélo mientras los elementos estén colocados frente

a frente.

Al alterar la disposicién espacial de las fichas, el nifio
deja de afirmar la equivalencia y considera que hay méas
elementos en la linea méds larga o bien menos en la mds corta,

porque los elementos se encuentran juntos.

El nifio de este nivel no propone quitar o agregar
elementos ante las transformaciones para mantener la

equivalencia sino que procede colocarlos nuevamente en

correspondencia.

OOO0O0
OO0 C

El nifio en este estadio no realiza ain en forma inte-
riorizada la accién inversa, necesita hacerla manipulando los

objetos.
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Tercer estadio. Estadio operatorio ( de los siete u ocho

afios aproximadamente ).

La conservacién del namero asegura la equivalencia,
independientemente de las transformaciones en la disposicién

espacial de los elementos.

Los nifios efectdan la correspondencia sin necesidad de que
ésta tenga un resultado claro desde el punto de vista

perceptivo, ya no requiere 1la correspondencia visual de los

elementos.

OOOC
OO0OC



40

Ninguna transformacidn espacial altera ya el nimero de

elementos; cualesquiera que sea el lugar en que se encuentra.

Lo que caracteriza a este estadio es que la coordinacidén
entre las relaciones de longitud vy densidad es completa;
superando asi el plano perceptivo Yy logrando mantener la

equivalencia.

Estas acciones han sido interiorizadas de tal modo que al
manejarlas, el nifio logra garantizar la equivalencia sin

realizarlas en un plano concreto.

2.3.- El curriculum oficial ante la construccién de las opeaciones l6gico-

matematicas.

2.3.1. El curriculum oficial de educacion preescolar ante la construccion de las

preoperaciones légico-matematicas.

El programa de Educacién Preescolar consti-
tuye una propuesta de trabajo para los do-
centes, con flexibilidad suficiente para
que pueda aplicarse en las distintas regio-
nes del pais. Entre sus principios conside-
ra el respeto a las necesidades de expre-
sién y Jjuego, fgvoreciendo su proceso de
socializacidn. (18)

La concepciodn misma del programa lo define como un
instrumento que orienta el trabajo de la educadora para que,

sin aplicarse de manera rigida, pueda planear, guiar Yy

(18] SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA, Programa de Educacion Preescolar, México, 1992 p.5
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coordinar las situaciones didacticas segun las caracteristicas
de sus alumnos, asi como favorecer abiertamente la participa-
cién de estos.

El programa presenta una organizacién de juegos Y
actividades relacionadas con distintos aspectos del desa-
rrollo, a la que se ha denominado organizacidn por bloques, Y

que permite integrar en la practica el desarrollo del nifio.

Los bloques que se proponen son los siguientes:

Blogue de juegos Yy actividades de sensibilidad y expresiodn
artistica. Este bloque incluye actividades relacionadas con:

mGsica, artes escénicas, artes graficas y plasticas, literatura

y artes visuales.

Bloque de juegos Y actividades psicomotrices relacionados
con: La estructuracién espacial a través de la imagen corporal:

sensaciones y percepciones., 1a estructuracién del tiempo.

Bloque de Jjuegos Y actividades de relacién con la

naturaleza Ecologia, salud y ciencia.

Blogque de juegos Y actividades de la lengua relacionados

con Lenguaje oral, lectura y escritura.
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Blogue de juegos Yy actividades matematicas.

Los blogues han sido disefiados conforme a los siguientes

puntos de vista:

Los beneficios particulares que aportan desde el punto de

vista del nifio y su desarrollo.

Orientaciones o criterios generales para el docente sobre

aspectos que debe cuidar durante los juegos Y actividades.

Una lista de actividades opcionales para due el docente
elija las que mas le convengan, o sirvan de punto de partida
para que él mismo proponga otras.

Es necesario aclarar que el nifio se desarrolla como una
totalidad y que se aproxima a la realidad con una visién global
de la misma, la presentacidén de las actividades por blogues no
contradice el principio de globalizacidn, ya Qque estos se
relacionan de manera predominante con los distintos aspectos

del desarrollo infantil.

Bloque de juegos y actividades matematicas.

Las actividades vistas desde la perspectiva de este
blogue, permiten que el nifio pueda establecer distintos tipos
de relaciones entre personas, objetos y situaciones de su
entorno realizar acciones que le presentan la posibilidad de

resolver problemas due implican criterios de distinta
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naturaleza: cuantificar, medir, clasificar, ordenar, agrupar,
nombrar, ubicarse, utilizar formas y signos diversos Ccomo

intentos de representacioén matematica.

son actividades que ofrecen también la oportunidad de
entrar en relacidén con gran diversidad de objetos desde la
perspectiva de sus formas Yy relaciones en el espacio, lo cual
implica reflexiones especificas que anteceden a 1las nociones

geométricas.

El docente tratard de desarrollar actividades que
requieran de materiales interesantes, variados y con cualidades
diversas para ser manipulados, transformados y utilizados en
distintas creaciones. Propiciara actividades Yy reflexiones
interesantes durante 1las dinamicas, con el fin de cuestionar
los razonamientos del nifio sobre lo que hace. Aprovechara el
interés espontdneo de los nifios en cualquier oportunidad de la
vida cotidiana, para que el conteo que haga de los objetos
tenga sentido para ellos. Procurara alentar cualquier intento y
forma que los nifios tengan de representar cantidades grafi-

camente.

Los juegos y actividades matemidticas deben realizarse en
conjunto de situaciones, acontecimientos y proyectos y no como

actividades aisladas.

Cualquier proyecto plantea experiencias que siendo

interesantes y con sentido para el nifio, permiten el
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conocimiento de los objetos de su entorno y la posibilidad de

establecer relaciones entre ellos.

La manipulacién de objetos y la relacién con otros nifios Yy
adultos, ofrecen gran riqueza de experiencias para captar
cualidades y propiedades de los mismos, observar sus semejanzas
y diferencias Yy, POT 1o tanto, dar pie para las siguientes
acciones y operaciones mentales que realizara el nifio sin que

se proponga como actividad especifica:

nombrarlos, agruparlos, geleccionarlos, ordenarlos,
repartirlos, quitarlos, incluirlos, compararlos, relacionarlos
en correspondencia ejemplo igualar equipos) , contarlos,

medirlos ( con la mano, el pie ).

En relacién al espacio, se le puede pedir que se desplace y mueva objetos para
calcular:

Distancias, espacios interiores, espacios exteriores,
espacios abiertos, espacios cerrados, lo cercano, lo lejano,
espacios ocupados, espacios vacios, espacios imaginarios,

representacion grafica de espacios.

En cuanto a la diversidad de formas geométricas:

Se captan en los objetos mismos, en sus relaciones Yy
movimientos en el espacio, en la comparacién con Otros objetos
en la funcionalidad que se€ requiere para ciertos fines
(acomodar, guardar, construir), en los intentos de repre-

csentarlas.
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La representacién grdfica del nimero implica:

Dibujar un ntmero determinado de objetos, moldeér un
nimero determinado de objetos, usar objetos reales para indicar
un ndmero, intentos de escribir el signo convencional, intentos

de modelar o pintar signos convencionales.

Se ha mencionado el contenido del bloque de juegos Yy
actividades matemdticas en su contenido total, ya que es el
tema principal de esta investigacién. Como ya se mencionaba
antes las actividades matemdticas no deben enseflarse como
unidades aisladas, al respecto el programa en sus aspectos
metodolégicos hace énfasis en la mno limitacién de 1las

actividades.

2.3.2.- Enfoque de las mateméticas de acuerdo al programa vigente de educacion primaria

(primer ciclo).

Las matemdticas tienen diferentes aplicaciones en los
procesos tecnolbgicos e industriales, se utilizan modelos,

cdlculos y mediciones.

Ademds de esta utilidad social debido a sus midltiples
aplicaciones practicas, a la matemdtica se le conoce también
cualidades formativas. Se considera que el estudio de esta
ciencia favorece el desarrollo intelectual del ser humano al
mejorar su habilidad para describir caracteristicas comunes
fenémenos o sucesos de la realidad, discriminar sus elementos

esenciales, establecer leyes acerca de los mismos, ordenar y
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clagificar hechos o cantidades, crear sistemas tedricos, esto

es abstraer, generalizar y sistematizar.

Se pretende gque el nifio de primer ciclo de educacidén
primaria 1llegue a descubrir que la matemdtica le es atil,
necesaria, tanto para las aplicaciones que 8l puede hacer de la

misma, como para su formacidn intelectual.

Es conveniente que el alumno encuentre en la matematica un
lenguaje que le ayude a plantear y resolver una gran variedad
de problemas cotidianos y que le permita informarse sobre su
ambiente y organizar sus ideas. Usando la matemdtica en este
sentido el nifio también se capacita en la elaboracién y manejo
de modelos de 1la realidad y en la aplicacién de diversos
algoritmos, lo cual, a fin de cuentas vendrd a dotarlo de una

herramienta para entender su mundo y para transformarlo.

Este enfoque implica principalmente que el alumno llegue
por si mismo a los conocimientos matemdticos y los exprese éen
su propio lenguaje. Pero ¢ Cémo lograr esto ?; el hombre se
enfrenta diariamente a una realidad que intenta comprender y
transformar. Estudia por ejemplo, la ubicacién y el
funcionamiento de los érganos del cuerpo humano, por modelos de
plastico u otro material, precisa las caracteristicas que puede
tener una casa trazando los planos de la misma, representa la

ubicacién de una carretera o de un poblado por medio de un

mapa, etc.
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El aprendizaje matemdtico del alumno de primer ciclo de
educacién primaria serd mas efectivo si permitimos gque siga
todos los momentos de este proceso, que €n esencia son 1los
mismos que realiza cualquier matematico en su labor de creacidén
y descubrimiento. Al proceder asi, ira desarrollando su
capacidad de razonamiento légico junto con una independencia de
juicio y de un espiritu critico y creativo, que por si mismo

son logros valiosos para un individuo en formacidn.

A medida que avance su aprendizaje, el alumno de primer
ciclo de primaria se ira capacitando para plantear términos
matemdticos ( aritméticos, geométricos, probabilisticos ),

diversas situaciones de la vida cotidiana.

Como maestros debemos saber que los alumnos comprendan
mejor y logren aprendizajes més firmes cuando no solamente
utilizan la vista y el oido, sino que emplean también sus otros

sentidos.

Es indispensable que el nifio manipule los objetos antes de
ver una representacién simbdlica, para adquirir la nocidn de
ntmero, por ejemplo no basta con que el nifio vea dibujos de
colecciones o escriba simbolos. Este proceso parte del manejo
de objetos concretos, sigue con la representacidén grafica de
ello, continda con la simbolizacién y culmina con la aplicacidn

de lo aprendido.
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El programa integrado de primer ciclo de educacidn
primaria pretende ensefiar al nifio los diferentes contenidos en

forma integrada, ya dque el alumno en esta edad ve lo que le

rodea como un todo.

Se trata de vivenciar las situaciones para que &€
relacione con la experiencia individual y pueda de ese modo

introducirse naturalmente en la personalidad del nifio.

La integracidén de los contenidos programdticos, sobre todo
en los primeros grados, constituyen la respuesta didactica al
desarrollo psicolégico del nifio. Es por tanto indispensable
considerar fundamentalmente criterios psicolégicos, pedagbgicos
y didéacticos, asi como los criterios de integracién, en la

elaboracién de un programa integrado.

Es importante que el docente al momento de impartir los
conocimientos, comience el aprendizaje por el todo Yy
posteriormente permita 1la atencién hacia las partes que lo
integran. También el maestro debe apoyarse en situaciones
vitales y en los 1intereses del nifio, propiciar que éste sea

agente de su propio aprendizaje.

Asi como también emplear en Su metodologia el método
cientifico, propiciar el desarrollo integral, arménico del

educando.

Los contenidos gque el maestro imparta deberan estar

correlacionados de acuerdo al tema de la unidad. A continuacién

- -
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se citan los contenidos de matemdticas de primer ciclo Qe

primaria del programa vigente:

Clasificar objetos por su forma, color, tamafio, textura,

sustancias y alimentos por su olor, sabor en dulces, salados

4dcidos y amargos, etcC.

Adquirir la nocidén de los naimeros del uno al diez algunas

de sus representaciones.

Identificar las lineas rectas y curvas.
Identificar el Circulo.

Identificar cuadrilateros.

Clasificar diferentes tipos de rocas y suelos del

lugar donde vive.

Adquirir el concepto de decena, y simbolizar las

decenas ( nGmeros 10, 20. 30, .......c..cvn 90 ).

adquirir la nocidén de los nimeros del 11 al 99.
Resolver problemas que impliquen adiciones con
nimeros hasta de dos cifras y que la suma sea

menor que 100.

Los contenidos de matemadticas tiene como propdsito

desarrollar en el alumno, su pensamiento l6gico, cuantitativo y

relacional.

El estudio de la matemdtica debe contribuir al desarrollo

de la disposicién y capacidad que tiene el nifilo para hacer
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observaciones sobre tamafios, formas, nimeros y regularidad para
comparar objetos y sucesos Yy para extraer conclusiones,

cualitativas y cuantitativas a partir de dichas observaciones.

Manejar con destreza las nociones de namero, forma, tamafio

y azar en relacién con el mundo que lo rodea.

El alumno realizard experimentos sencillos y serd capaz de
expresar resultados. Esto lo llevard a efectuar operaciones
aritméticas, a reconocer Yy apreciar las diferentes formas
geométricas y su utilidad en la vida diaria, a percibir y
calcular el tamafio de los objetos, y @a considerar algunas
situaciones de su cotidianeidad.

A el nifio se le deberd dejar actuar durante el proceso de
aprendizaje observando, preguntando, experimentando, Ppropo-
niendo, inventando, expresando, comunicando sus ideas, etc. De
esta manera se estard favoreciendo el uso del 1lenguaje
matemitico como un medio de expresidén que le ayuda a conocer el
mundo que le rodea y a informar a los demds lo que percibe de
ese mundo, al mismo tiempo ira desarrollando su confianza en si

mismo y el dominio del conoci-miento légico-matematico.

En la actualidad debido a la Modernizacién Educativa, los
programas, han sufrido algunas modificaciones, en sus

contenidos y las matemdticas no son la excepciodn.

La escuela debe brindar al alumno la posibilidad de llevar

a cabo un proceso de aprendizaje organizado y tiene la funcidn
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de propiciar el avance de procesos evolutivos que de otra forma
se desarrollarian més lentamente, por ende la influencia del

docente es decisiva en la formacién del alumno.

Es el maestro, con su creatividad, su experiencia, y el
conocimiento de sus alumnos, ademas del lugar en due se
desarrolla su labor docente, gquien puede guiar las situaciones

mas adecuadas @para propiciar la construccién de los

conocimientos de manera mas accesible.

La formacién inicial de los alumnos constituye uno de los
cimientos mas importantes del proceso educativo escolarizado y
en ella recae un papel muy importante, la construccidén de los

primeros conocimientos matematicos.

Las guias de matemdticas han sido elaboradas con el objeto
de Dbrindarle al maestro sugerencias, ideas, disefios de
actividades estructuradas, modelos de secuencia de ensefianza y
de formas de organizacidn del grupo, es decir una diversidad de
elementos gque lo apoyen en la planificacién de su tarea

cotidiana.

En las sugerencias y disefios de las actividades el docente
encontrarad una manera diferente de concebir el trabajo de aula,
para que la ensefianza de las matemadticas deje de ser un tema
desarrollado a partir solamente de el uso de libros, pizarrdn,
ldpiz y cuaderno, sino que por el contrario se propicie 1la

participacién del alumno a través de la elaboracidén de diversos
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materiales, intentando que éste sea de material de desecho. Se
es consciente de que esto requiere de un esfuerzo adicional del
maestro, sin embargo también se tiene la confianza que a traveés
de una organizacidén escolar adecuada y con la participacion,
tanto de los docentes como de los alumnos y padres de familia,
se pueda lograr lo planteado, para gue la ensefianza Yy
aprendizaje de las matematicas deje de ser tediosa Y
desvinculada de los contextos reales, Yy se convierta en un tema

accesible 1y util en la resolucién de problemas cotidianos.

A lo largo del curso el maestro tratard los contenidos a
partir de situaciones problemadticas, ya que éstas permitirdn a
los alumnos enlazar nociones Yy nuevos conocimientos en el

contexto de situaciones reales.

2.3.2.1.- Las operaciones légico-matematicas de acuerdo con la propuesta de

matematicas.

La propuesta para la adquisicién de las matemédticas tiene
como objetivo preparar al docente para que la labor educativa
favorezca, de tal manera que los alumnos construyan sus propios
conocimientos. La propuesta para el aprendizaje de las
matemiticas estd compuesta por un manual, fichas de
actividades, y guia de evaluacidn, las cuales el docente puede
adecuarlas a las necesidades de los alumnos y del medio en que

gse desenvuelven.
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La adquisicién de los conceptos matematicos por parte del
hombre constituyen un progreso que da inicio desde muy temprana
edad y avanza progresivamente. En el campo matemdtico como eén
todas 1las demds areas del saber humano, es el nifio gquien
construye Su propio conocimiento. Desde pequeilo empieza a hacer
comparaciones con palitos largos, cortos, canicas, etc. Asi es
como empieza a darse cuenta de las medidas, distancias,

nGmeros. diferencia, etc.

Para que el nifio construya Sus propios conocimientos no
solamente su desarrollo mental lo hace posible, sino también el
medio en el que éste se desenvuelve, ya que el nifio es un
miembro activo que estd al tanto de todo lo que le rodea, es
por eso que se considera importante que el nifio interactie con
su familia, escuela, medios de comunicacidén para dque Sé€
desarrolle arménicamente Yy pueda responder a las necesidades

del medio.

El aprendizaje de las matematicas se basa fundamentalmente
en la teoria psicogenética de Piaget; la cual se fundamenta en
los aprendizajes que el nifio va construyendo con los
procedimientos que adquiere en su vida cotidiana, él empieza a
preguntar, explorar, formular hipdétesis y asi es como llegara
sus propias conclusiones. Los errores que el nifio comete en el
intento para apropiarse de un nuevo objeto de conocimiento son

elementos necesarios de su evolucién, los cuales deben ser
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aprovechados por el maestro para propiciar 1la reflexidén del

nifio.

La propuesta de matematicas menciona que no es funcional
el aprendizaje por medio de repeticiones, ya que esto lleva a
una mecanizacién. E1 verdadero aprendizaje se da cuando el
sujeto interactda con el objeto de conocimiento. El sujeto hace
suyos una gran cantidad de conocimientos dependiendo de sus

estructuras mentales.

En ninglin momento podemos decir que existe aprendizaje
s6lo porque el nifio repite hechos, e imita; son simples
automatismos que el nifio hace sin comprender ni tomar
conciencia de para gue le sirve lo que esta haciendo.

Muchos nifios repiten por simple imitacién o resuelven
problemas de multiplicacién, suma, resta sin saber cémo
utilizarlos y estas imitaciones no las pueden utilizar en forma
practica, es por eso que se€ dice que el aprendizaje se lleva a

cabo en todo momento.

Uno de los conceptos fundamentales de las matematicas es
el namero, los nifics antes de ingresar a la escuela primaria se
enfrentan a diversas situaciones en las gue hacen uso de este
concepto, asi por ejemplo realizan actividades de conteo para
saber la cantidad de Jjuguetes que tiene o en otro caso
comparan la cantidad de canicas, con la de algin compafiero,

para determinar quién tiene mas O menos.
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Es comin en nifios pequefios repetir el nombre de los
nimeros, esto no quiere decir que ya sé€ haya adquirido el
concepto de numero. Comprender el concepto de nimero implica,
comprender que: el ndmero no tiene que ver con la naturaleza de
los objetos, ni es una propiedad de los mismos, ya que si este

fuera el caso ¢ Qué objeto tiene la propiedad cero ?.

cuando se le asigna un nimero a una cierta cantidad de
objetos serd siempre el mismo independientemente del orden que
se siga para contarlos ( siempre y cuando no se cuente un

objeto mas de una vez ).

Al contar una cantidad determinada el Gltimo nimero no
s6lo indicara la cantidad de objetos, sino asignard el Gltimo

nimero al objeto correspondiente.

De acuerdo a la propuesta se busca gue el nifio construya
su propio conocimiento de namero, sin darle el concepto
directamente, se pretende que el nifio a través de relaciones
con objetos, conclusiones e hipétesis 1llegue a su propia

construccidn.

Los aspectos que se seflalan en la propuesta de matematicas
para que el maestro propicie en los alumnos la construccién del

conocimiento del nimero es la siguiente:

1.- ORDEN

1.1.- Relacién de orden.

150280
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1.2.- Antecesor y sucesor.

1.3.- Comparacién " mayor que " " menor que ",

2.- CARDINALIDAD
2.1.- Relacidén de equivalencia.

2.2.- Correspondencia uno a uno.

3.~ BEPRESENTACION
3.1.- Relacién de equivalencia.

3.2.- Nombre de los nimeros.

4 .- OPERACIONES
4.1.- Suma.

4 .2.- Resta.

1. - Orden.

En cierta ocasién un nifio hizo 1la siguiente pregunta
¢ Porqué primero va el uno, luego el dos y luego el tres ?
pregunta que quizé nosotros la hemos formulado, como se ve, COI
este cuestionamiento, se refleja la necesidad de encontrar la

razén de la forma en que los nimeros estan ordenados.

Desde temprana edad el individuo hace comparaciones,
dichas comparaciones en este caso se refieren a la cantidad de

objetos ( tengo muchos, tengo pocos ) Yy sobre la magnitud es
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mas grande que, €s més pequeflo que, etc. Son estos tipos de

actividades las que ayudan a la nocién de namero.

para DPiaget es necesario que el alumno practique
relaciones de orden mismas que le permitan ordenar conjuntos de
objetos de acuerdo con 1a cantidad de nlGmeros que tiene cada

uno.

2.- Cardinalidad,

¢ Qué es el cardinal de un conjunto ? El nGmero cinco es
una cantidad que el sujeto establece al poner en relacidén los
objetos equivalentes (por ejemplo, el nimero de dias laborables
de una semana en totalidad con logs dedos de una mano ). Asi
todos 1los conjuntos que tengan tantos elementos como el

conjunto formado por los dedos de un conjunto representado por

l1a mano, tendrd un mismo cardinal ( cinco en este caso ).

3.- Representacion.

En la escuela se pone énfasis en el aprendizaje del nombre
y en la representacién escrita de los numeros el nifio " debe de
aprender a decir los primeros numeros de la serie y a escribir

el signo correspondiente a cada uno.

gi bien es cierto que 1lo anterior permite al nifio realizar
casi inmediatamente actividades de conteo también acarrea

problemas COmMO los siguientes: se privilegia el aspecto
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ordinal, los nifios tienden a asociar un objeto dado con el
nimero que corresponde en el conteo, no permite desvincular 1la
codificacién del nimero con la nocién misma se tiende a creer

que el manejo de los signos conlleva a la comprensién del

nimero.
4.- Operaciones.

Los nifios entre los cinco Y los siete afios de edad se
enfrentan constantemente a situaciones que implican la adicién
y la sustraccidn, sin embargo no podemos por esto afirmar que
ellos comprenden estas ideas. Citemos un ejemplo para aclarar
esta afirmacién, supongamos que un nific de seis afios quiere
saber cudntas canicas tiene en total, cuenta primero cinco de
su bolsa derecha, después cuatro de su bolsa izquierda y para
lograr el total retine las canicas de ambas bolsas y las cuenta
sin utilizar los nimeros obtenidos y adicionados para resolver
problemas que impliquen adicidn o sustraccién, procede de igual
manera por ejemplo diez menos cuatro ( supongamos Qque se
utilizan los dedos, canicas o frijoles ) cuenta diez con sus
dedos y después sobre ellos, cuenta cuatro, log dobla " quita "

para finalmente contar con los que quedaron.

Como se puede observar, tanto para la adicién como para la
sustraccién el nifio utiliza el completar, pero la estrategia es
valida para cuando la diferencia entre el nGmero es muy

pequefia, por ejemplo si tengo diez y me dan cinco.

E——



CAPITULO il

CARACTERISTICAS GENERALES DEL METODO UTILIZADO

En este capitulo se hace referencia a los pasos gue se
siguierpn para realizar esta investigacién, en los cuales estén
implicitos los procedimientos, técnicas y métodos al igual que
otros recursos que vienen a construir el proceso seguido que

culmina con la elaboracidén de este documento.

para llevar a cabo la eleccién del tema a investigar fue
necesario hacerse varios planteamientos respecto al abordaje Y
resultado de la ensefianza de lag matemdticas en el periodo
preoperatorio (educacidén preescolar Yy primer ciclo de educacidén
primaria). Una vez elegido el tema, S€ llevo acabo 1la bisqueda
de Dbibliografia que aportara informacién respecto a las
preoperaciones 1égico-matemdticas y 1a forma de abordarlas en
el periodo .preoperatorio tanto por el alumno cOmoO por el
docente. Desgpués de hacer la recopilacidén de bibliografia, se
procedié a la construccién de un marco tebrico en el cual

sustentar la investigacidn.

En la realizacién del trabajo de campo, Sé eligié la

muestra de manera aleatoria, seleccionandose jardines de nifios
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y escuelas primarias indistintamente de zonas urbanas semiur-
banas, rurales, sostenimiento federal, estatal, particular y
auténomo. Es importante mencionar que el contexto social no fue
considerado como caracteristicas determinante, tampoco el
sostenimiento, sino las interacciones que se dan en el grupo ya
en lo formal de la enseflanza de las matemdticas en los

planteles de educacidn preescolar y primaria.

para recabar la informacién en los planteles elegidos se
opté6 por la observacién no participante. "Observacidén no
participante es aquella en la el investigador hace uso de la
observacién directa sin ocupar un determinado status o funcién
dentro de la comunidad, en la cual se realiza 1la

observacién".(lg)

El material de apoyo utilizado para tal efecto fue,
grabadoras y cuadernillos para notas, habiéndose considerado
tres registros por cada uno de los grados existentes en
planteles de educacién preescolar y el primer ciclo de
educacién primaria. De tal método utilizado para realizar esta
investigacién se dice que influyen en &l una serie de elementos
subjetivos y objetivos por parte de quienes realizan la

observacién, entre estos se pueden mencionar; carencias,

(19)TAMAYO y Tamayo, Mario, El proceso de 1a investigacion cientifica, 2da. edic. México p. 100.




61

prejuicios, espectativas, situacién emocional en el momento de
1a observacién, esto se maneja como detractores que pueden

influir negativamente en el resultado.

En relacién a la observacidén y considerando lo que dice
RaGl Rojas Soriano que "Esta puede ser realizada por dos O mas
observadores al mismo tiempo, con 1lo cual se lograrad una

objetividad de la formacidén recopilada'. (20)

Es el caso concreto de este trabajo se consideré todo 1lo
antes mencionado con el fin de no incurrir en errores Qque

pudieran falsear en un momento dado la informacidn.

para efecto de darle certeza a este trabajo se anexan
registros de clase observadas, donde se describen los diédlogos
y situaciones como S€ dieron en el aula ya que estos fueron
registrados por escrito y en grabacidn; ademas se ubican las
observaciones respecto a los momentos en Jqueé de manera

esponténea, se dio el conocimiento l6gico matematico en el

nifo.

En el trabajo de campo durante el desarrollo del mismo
hubo que enfrentarse a situaciones que dificultaron el avance,
las circunstancias que se presentaron al momento de realizar
1as observaciones y la poca disposicidn que mostraron 1los
maestros, contribuyeron de alguna manera a entorpecer esta

investigacidn.

(20)r0JAS Soriano Raul, Método para {a investigacion social Meéxico, D.F. p. 89.
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La inexperiencia de quienes realizaron esta investigacién
llevd a cometer errores Jque obligé a replantear hipbtesis y

reconstruir el marco tedrico.

Al tratar de describir e interpretar en forma cualitativa
l1a forma en que se abordan las matematicas, se detectd que esto

constituia un proceso bastante complejo.

Se intentdé una unidad de andlisis que conservarda la
complejidad del proceso se opté por seleccionar algunos de los
registros de las clases observadas, explorar diferentes dimen-
siones de la interaccién observada Yy plantar las relaciones

entre éstas.

Los objetivos de esta investigacién son conocer y mostrar
la realidad de la adquisicién del conocimiento 1légico-
matemédtico, en el periodo preoperatorio, 1o evaluarlo de
acuerdo a un pardmetro ideal o segin lo aprendido por 1los

alumnos.

Se trato de evitar juicios acerca de lo " bueno" o "malo "

de la enseflanza, intentando tomar en cuenta sélo su
correspondencia al ndeber ser", de los programas oficiales
vigentes, sin embargo también interesaba ubicar el contenido de
las clases observadas, en términos de construcciédn de
conocimiento posible por parte de los alumnos, a partir de 1lo
que "ensefiaba" el maestro, es decir lo que es posible construir

a partir de estas clases.

e b em mes ehess e e
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Se intentd no restringir el andlisis, sdélo a los aspectos
metodolégicos o formales de la ensefianza. Se considerd que para
integrar el contenido no era suficiente enunciar el tema de la
clase, sino ademas se debidé mostrar la forma concreta en que
éste se manifiesta en clase, y el grado de integracién de
conocimiento. Para poder determinar esto no s6lo se analizaron
actividades vy técnicas de ensefianza, sino también 1las
relaciones que se establecen entre maestro y alumno, alumno-

alumno.

Las categorias que guiaron el analisis de cada registro de

clase observada, se definieron de la siguiente forma:

Presentacién del conocimiento.

Consiste en el conjunto de elementos de todo tipo a través
de los cuales se comunica o registra el conocimiento, por parte

de maestro 6 alumno.

Organizacion de la clase.

En este aspecto se intentdé caracterizar la relacidn
maestro-alumno, alumno-alumno, mediante la cual se da 1la
construccién del conocimiento, registrado los mecanismos gque
pone en practica el maestro para mantener y apoyar la

participacién de los alumnos.
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Actividad de los alumnos.

Interesaba incluir no sélo una descripcidén de las acciones
del maestro, sino también, exponer lo que efectivamente hacen

los alumnos durante la clase.

Integracién del conocimiento.

Se necesitaba describir la forma en que Ssé maneja y se

integra (6 no) el conocimiento a través de las formas de su

construccidn.



CAPITULO IV

ANALISIS CUALITATIVO DE LAS CLASES OBSERVADAS.

E1l andlisis cualitativo de las clases observadas muestran
algunos de los problemas de conceptualizacién de lo que es la
adquisicién del conocimiento de las nociones 16gico-matemédticas

en el periodo preoperatorio.

Las descripciones de las clases observadas pudieran no
considerarse representativas, sin embargo, a partir de esta
muestra fue mas facil reconstruir algunas de las relaciones que
se dan en la escuela, que 1o dejan duda del complejo proceso

que es el abordaje de este campo del saber.

El andlisis de dichas muestran se dividieron en cuatro
categorias: presentacidn del conocimiento, organizacién de la
clase actividad de los alumnos e Integracién del cono-

cimiento.

La resultante de 1los registros que integran esta
investigacién muestra que los maestros transforman el
conocimiento segin su propia subjetividad, considerando 1lo que

el alumno debiera de aprender o no de igual manera se observd

e e e . —— Asas— Aae Assssas. S
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gue son los propios maestros quienes simplemente ordenan con
gque se va a trabajar y con que tema. Esto no puede validarse
como lo mas apropiado pues contrario a esto J. Piaget menciona
en su Obra que es el nifio gquien construye Su propio

conocimiento en funcién de sus intereses.

Otros maestros llegan a abusar del uso de pistas que
utilizan para que los alumnos respondan lo que ellos quieren
gque repitan es decir conducen a sus alumnos a una mera

mecanizacién, (apéndice registro #1) .

Otra de las situaciones encontradas es en donde el maestro
solo se dedica a hacer anotaciones en el pizarrén y de ahi a
preguntar el  grupo sobre dichas anotaciones (apéndice
registros 11 y 12 ). Se observd como el maestro deja ser guia
dentro del proceso de construccién de conocimiento agsumiendo
practicas que marcan un tradicionalismo imperante, Yya que
fueron muy pocos los que iniciaron una clase considerando los
intereses de sus alumnos. Expuestos 1o anterior, es importante
mencionar que esta préctica cotidiana de los maestros y 1lo
contenido en 1la teoria psicogenética en funcién de las
consideraciones que éste debe hacer para guiar el proceso de
construccién en el alumno se contrapone ya que Piaget dice que
el nifio debe explorar su mundo entrar en conflictos que le
permitan encontrar sus propias respuestas a través del ensayo Y
el error en este casoO errores constructivos (apéndice regis-

tros #7) .
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A partir de la préactica se reflexiond que el problema no
estriba en los contenidos programiticos ni en las metodologias
propuestas sino en la interpretacién que se hace de éste y en

la actitud que se asume ante el grupo.

El docente que como adulto se permite todos los ensayos Yy
herramientas necesarias y a veces exige mejores condiciones,
sin embargo en las aulas las condiciones son muy diferentes,
las situaciones de aprendizaje a las que se enfrentan 1los
nifios son impuestas y en general no surgen de sus necesidades e
intereses los alumnos trabajan tratando de corresponder a lo

gque el maestro plantea y quiere que hagan.

Los registros de las clases observadas muestran con
claridad la actitud unilateral del maestro, determinando qué
deberdn trabajar sus alumnos haciéndose patente la poca
claridad de que es lo gque desean obtener como producto

(apéndice registro 5y 9 ).

En preescolar las maestras consideran que para decir que
hicieron algo o dicho de otra manera gque Se trabaj6é, 1los
alumnos tienen que realizar una actividad grafica. En primaria
en su primer ciclo es el libro de texto el que marca toda la
directriz de la clase sin que estos consideren necesario buscar
apegarse a contenidos programdticos y a la realidad en que el

nifio vive, Elsie RockWell menciona que el maestro posee saberes
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que dadas las circunstancias particulares que este vive, en su
practica docente son retomados para darle un sentido a su

trabajo. (21)

Considerando esto se puede decir que el actuar del maestro
dentro del aula consiste en gran parte en su propia formacidn

la cual esta basada en modelo tradicionales.

En otros casos se intenté que los nifios participaran
conjuntamente con 1Os maestros en la direccion que debiera
llevar 1la clase pero siempre se caia en conducir; hubo en
algunas ocasiones quienes intentaban tomar COmo referente los

intereses de los nifios pero solo que daba ahi en un intento

(apéndice registro # 6,7y 8).

Los intentos de investigacién del nifio son a Su nivel
similares y tan importantes COmMO 1os de un cientifico se
cuestionan acerca de la realidad y las relaciones entre 1los
hechos, construye hipbtesis mediante las cuales intenta
comprender, busca el significado de las cosas, ensaya,
experimenta y los resultados de su bisqueda le demostraran si
su hipétesis era adecuada O no. gin embargo tales intentos se
ven frustrados cuando se les pone a realizar tareas o trabajos
gue no son de su interés coartando asi su deseo de conocer el

mundo que le rodea.

{21) ROCKWELL, Elsie.Los sujetos v saberes. Antologia Anélisis de Ia Préctica Docente. Universidad Pedagdgica
Nacional, México D.F. 1985. p. 57.
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En relacién a la actividad de los alumnos se detectd como

el maestro coarta la participacién; en este tipo de dinémica

se observd que los alumnos se han acostumbrado, manifestandolo
con actitudes mecanizadas que marcan claramente la dependencia
a la que son sujetos asumiendo el papel de simples receptores

de conocimiento.

Cuando sucede algo contrario a lo anterior expuesto como
por ejemplo: si un alumno hace cualquier cuestionamiento en
funcién de sus dudas, en su mayoria los maestros observados
respondieron de forma tajante cualquier posibilidad de libertad

de expresién como de accién en el nifio.

Se pudo observar coémo es que el maestro tiene dominio
absoluto sobre sus alumnos rompiendo de alguna manera COI la
teoria psicogenética de J. piaget misma que sustenta los
programas vigentes de preescolar y primaria en donde se habla
de una autonomia tanto moral como intelectual la cual debe
desarrollarse en el nifio para que éste sea capaz de razonar Yy
pensar por si mismo 1o cual lo convertira en un individuo

analitico y reflexivo.

Dentro de esta perspectiva no sé aprenderén las
matemadticas simplemente ensefiando técnicas, sino qgue el maestro
debe ocuparse constantemente de que el nifio sea capaz de tomar

iniciativas, tener su propia opinién, debatir cuestiones Yy
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desarrollar las confianza en su propia capacidad de imaginar

cosas, tanto en el terreno intelectual como moral.

Con respecto a la actividad de los alumnos gran parte del
trabajo fue realizado por logs maestros pocos fueron los que
intentaron dar cierta libertad a sus alumnos respetando sus

participaciones (apéndice registros 6 Yy % .

Referente a la integracidn del conocimiento se puede decir
que los alumnos reciben el conocimiento de forma fragmentada y
a nivel perceptual, gi esto lo analizamos desde la teoria
psicogenética se puede afirmar que se esté incurriendo en un

error.

En dicha teoria se plantea que dentro del periodo por el
cual atraviesa el nifio preescolar ¥y del primer ciclo de
primaria (periodo preoperatorio), este se€ caracteriza por su
cardcter sincrético el cual consiste en la imposibilidad de
fragmentar es decir, el nifio preoperatorio percibe el mundo que

le rodea de manera global (apéndice registros 1,2,y 4).

Se detectd también el usoO excesivo de materiales sin
llegar a nada significativo, cumpliendo solamente con los
tiempos preestablecidos para una mafiana de trabajo, sin
planificacidn previa u objetivo por cumplir 1llegando en
ocasiones a improvisar las clases (apéndice registros 3,5,y
g8) . Siendo gque el maestro debiera considerar como principio

basico la planeacibén Yy organizacién de las accliones que
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orienten el proceso de aprendizaje para crear situaciones
didacticas las cuales propicien y favorezcan a los alumnos en
l1a construccién del conocimiento.

En el primer ciclo de educacién primaria de manera
especifica los maestros en ningin momento intentaban gue el
nific reflexionara, las explicaciones que seé realizan son de
manera perceptual se afirma esto ya gque en su mayoria 1los
docentes observados se apoyaron en materiales que no permiten
al alumno efectuar comprobacidén alguna més concretas de las
situaciones presentadas, utilizando solo libros llenando pagina
sin 1llevar al alumno a la comprensién de lo que hacia, y sin

llevar una secuencia légica (apéndice registros 9 y 12).

Es importante mencionar que tanto en el nivel preescolar
como en el primer ciclo de educacién no es necesario dar clases
de matematicas especificamente, pues considerando como
construye el conocimiento el nifio en la etapa preoperatoria, la
adquisicién de nociones légico-matemdticas se da en cualquier
actividad y en cualquier momento éen que el niflo vive al
interactuar con los objetos, al relacionarse con su compafieros

y el medio ambiente en el cual estd inmerso.

Actualmente se ha descubierto que la construccidén de
conceptos matemdticos e€s un proceso complejo en el que el nifio
juega un papel principal no como simple depositaric del saber

sino como constructor de un propio conocimiento.



CONCLUSIONES

La teoria psicogenética de Jean Piaget considera el
desarrollo evolutivo del pensamiento del nifio semejante al
proceso de adaptacién bioldgica, siendo de transcendental

importancia en este proceso el medio ambiente.

E]1 funcionamiento cognoscitivo se caracteriza por dos
fases; la organizacién y adaptacién, las cuales se refieren a

los aspectos internos Yy externos del funcionamiento

intelectual.

E1 desarrollo intelectual es considerado por Piaget en
cuatro etapas en las cuales se distinguen una serie de
caracteristicas que los diferencian entre si, sucediéndose

evolutivamente.

Las estructuras légico-matematicas en el nifio se dan de
forma paulatina desarrollandose a través de las experiencia y
manipulaciones que éste con objetos fisicos vy estimulos

ambientales.

Con relacién a los resultados de este trabajo se puede

decir que aun queda mucho por hacer.
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Con respecto a trabajos anteriores de investigacién que
sobre el tema existe, los datos obtenidos con este trabajo
constituyen un pequefio paso que colabora de manera sencilla a

aclarar dudas respecto a esta area del conocimiento.

Los registros del trabajo de campo en su contenido
muestran la realidad de la préctica educativa en algunos plan-

teles de educacién preescolar y primaria.

La informacién obtenida confirma ampliamente la hipdtesis
elaborada a partir de los referentes con que se€ contaban otras
investigaciones, la propia experiencia, 1la observacién del

trabajo docente de otros compafieros.

En cada uno de los capitulos se ha hecho referencia a un
aspecto fundamental que se repite reiteradamente, que a peésar
de contar con suficiente informacidn tedrica y apoyos
metodolégicos; proporcionados por la S.E.P. a los maestros en
servicio, respecto a la forma en que el nifio preoperatorio
construye su conocimiento, y el papel que desde la postura
psicogenética debe asumir el maestro, guia y facilitador, la

realidad nos muestra todo lo contrario.

Queddé demostrado que los nifios aprenden muchas cosas
gracias a sus intentos de interpretar el mundo que los rodea, Y

no por transmisidn.
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Remitiéndose al contenido total de este trabajo, se puede
decir que no es tarea facil investigar, requiere de mayor

preparacién en éste campo y practica.

Sin pretender tener la respuesta a todos los problemas que
se detectaron en relacién a la practica docente, ni dar recetas
de cémo deben hacerse las cosas, S€ infiere que constituye un
gran reto para los maestros el conocer y comprender la forma
cémo construyen los conocimientos los nifios, su papel dentro
del proceso ensefianza-aprendizaje, ya due depende mucho el

avance de la actitud que muestren éstos al respecto.

Por dltimo se concluye que la préactica educativa en
planteles que atienden a nifios en el periodo preoperatorio, en
relacién a la muestra seleccionada para esta investigaciédn,
presenta problemas de conceptualizacién de lo que debe ser,
asimismo los contenidos curriculares son transformados pro la
interpretacién que desee su propia subjetividad hacen de ellos
los maestros, legitimando los conocimientos que desde su propia

formacién y punto de vista deben saber sus alumnos.



SUGERENCIAS

A continuacién se menciona algunas sugerencias para los
compafieros maestros, con 1la finalidad de que favorezcan

realmente la construccién del pensamiento 16gico matemdtico en

gus alumnos.

- Tomar conciencia de las capacidades Yy limitaciones
del nifio en 1la etapa preoperatoria, adecuando las

actividades de aprendizaje.

- La utilizacién de materiales y objetos concretos ya
que a esta edad el nifio no alcanza el conocimiento

de manera abstracta.

- Dominar la génesis del pensamiento infantil, asi

como las caracteristicas propias de cada periodo.

_ Rescatar el valor educacional que las interacciones
sociales y el contacto con la comunidad pueden dar

al proceso de desarrollo cognoscitivo infantil.

_ Animar a los nifios a descubrir y coordinar la rela-
cién entre toda clase de objetos, personas Sucesos O

acciones.



Aprovechar el interés espontaneo de los nifios por la

cuantificacioén.

De 1lo anterior se deduce que si los nifios viven
situaciones que los hagan reflexionar, descubrir y

crear nuevas relaciones, por légica ellos construi-

ran nociones que los lleven a la respuesta correcta.
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NOMBRE DE LA ESCUELA: OVIDEO _DECROLY SOSTENIMIENTO:

PARTICULAR. GRADO: PRIMER GRADO. GRUPO:"D" CATEGORIA:URBANO

LOCALIDAD: CULIACAN,SIN. ORGANIZACION: COMPLETA FECHA:4 DE

ABRIL DE 1990. NIVEL: PREESCOLAR.

REGISTRO NO. 1

Son las 9:10 de la mafiana la educadora entra con Sus
alumnos e inicia labores tomando lista de asistencia, revisa
quien trajo informe, acto seguido y sin ningin preémbulo pasa
al pizarrdén y procede a dibujar figuras geométricas y pregunta
n ;que figura geométrica es esta? sefialando un circulo, "rueda"
contestan algunos nifios a lo que 1a maestra corrige" se dice
circulo, es un circulo" ¢que es? vuelve a preguntar "un
circulo" todos 1los nifios responden n;qué figura es esta?"
(ahora sefialando un tridngulo)" "triangulo" le responden "muy
bien y ahora icudl es esta, Y ahora esta? (sefialando
sucesivamente las figuras. de un rectdngulo y un cuadrado )
nrectédngulo, cuadrado" gefialan nuevamente 1los nifios, terminan
con las series de figuras Yy continta con una de nameros
(0,2,1,3,4) ¢qué nimero es este indica la muestra sefialando 1los

nameros antes mencionados "cero" responden a coro "¢y esté?",

"dog", "¢y este?, "uno", "¢ VY este ? no hay respuesta, "¢ ya se
le olvido ? " haber vamos a ver "jque no hay respuesta, "¢{ Ya
se le olvido?" " haber vamos a Ver "igque namero es este vuelve

a sefialar el nimero tres, y sSin esperar ndmero indica "es el
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nimero jtres! "tres" los nifios repiten continda "¢ que nimero
es este?" '"cuatro", termina con los nameros Y ahora anota las

vocales en desorden a, O, i, e, u.

"; Qué letra es egta?" pregunta nuevamente "a" contestan
los nifios a 1a maestra prosigue con la misma dindmica
preguntando Y sefialando cada una de las letras, obteniendo

respuestas acertadas a cada de sus preguntas.

Son las 9:30 de la mafiana Yy comenta a los nifios "ahora
vamos a trabajar con el 1ibro de matemdticas", reparte los
libros y ademds un bote con crayolas a cada uno de los nifios
indicando " abran su libro aqui donde estd esto" imira que
encontré!" "saqui seflorita?" pregunta un nifio, la educadora no
le responde dirigiéndose a otro nifio "haber Alexis ¢lo
encontraste?" Katzuo Otro nifio le dice "sefiorita este no lo
hice ayer" "bueno Katzuo ahorita lo vas a hacer" " ya todos

calladitos y volteando para aca".
9:40 Llega una persona, la maestra sale del salén.

9:50 Regresa la maestra, Yy retoma la actividad. "este es

un conjunto vamos a poner una Cruz grande donde haya jmas!

"Aqui tenemos ccuantos conjuntos ?" no hay respuesta, "en uno
tenemos mas y en otro tenemos menos", continda "vamos a poner
cque hay? n.tornillos!" ¢donde hay mas tornillos? Francisco

sin responder verbalmente sefiala en su libro el conjunto que

tiene mas, la maestra contintGa "vamos a fijarnos bien en este



conjunto" un nifio "sefiorita los carros tienen muchos tornillos
a lo cual responde netornillos verdad?" "hay que poner una
cruz al que tenga mais" recorre las mesas revisando el trabajo,
ayudandole a logs que ain no terminan Y reprendiendo a los que
hicieron un ncochinero" ragqui hay cmas cqué seréan?" "velas"
responden a COIO "pueno las velas que estan aqui ¢dénde hay
mis?" sefiala en este conjunto ¢donde hay més? la mayoria del
grupo §e alborota, se pone @ jugar, 1la maestra llama 1la
atencién solicitandoles gue dejen las crayolas '"ciya terminamos

gefiorita? la educadora se

nifio responde "YO dibuje un avién", otro nifio lo secunda
diciendo "yo una bicicleta" y 1la maestra le dice " ¢porqué
dibujaste eso? ¢ due€ no dijimos que ipamos a dibujar arbolitos,
mariposas, florecitas? , 1O hay respuesta por parte de 1los

nifios estos comentan sus producciones entre si, y las comparan.

ge recogieron 1los8 trabajos Y 8e€ marcaron con 1o0S nombres

de los nifios Yy se€ pusieron en el pizarron.
10:00 a.m. Sale el grupo a recreo en completo orden.

10:40 a.m. Regresan los nifios al aula se reanudan 1las
actividades, con una indicacién de 1la maestra" a Vver hijos
recuestense en las mesitas los nifios obedecen, y la educadora
entona una cancién de arrullo, 1los ndespierta" con otra
cancién. De inmediato indica "vamos a hacer unos arbolitos,

manitas abajo, todos con 1las manitas abajo de las mesitas.
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nReparte la educadora el material a cada uno de los nifios (una
silueta de un arbol en cartulina, pedacitos de papel crepé
verde para las hojitas del &arbol y una crayola café ), en
seguida empezb a ponerles resistol con un pincel a los
arbolitos recortados por ella, comentando que no dejaba que
ellos lo hicieran porque estaban muy chiquitos y hacian mucho
"cochinero" mientras tanto los nifios comentaban entre si "este
es largo" "mira este no, este es igual" (didlogo entre dos

nifios, comparando el tamafio de dos tiras de papel crepé).

La educadora y su auxiliar recorrieron todas las mesitas
haciéndoles précticamente todo el trabajito a los nifios, al

terminar recogieron todos los trabajos poniéndoles el nombre a

cada uno.

La educadora los llama "vengan vamos a4 jugar" indica un
rincén del aula y empieza a tirar pelotas de diferentes tamafios
y colores uno de los nifios le dice "seflorita a mi dame una
grande " la educadora no 1o atiende, sigue aventando pelotas,
"yo quiero jugar con aquellos" dice Antonio, la educadora 1lo
reprende porque gquiere bajar el material de una caja, otros
nifios se suben a una mesita y bajan la caja que contiene
juguetes de pléasticos, para armar, a la maestra no le queda
otra alternativa mas de permitirlo "bueno ya lo bajaron pero
ustedes 1lo van a levantar después de jugar" "si" contestan a

coro, "yo guiero cuadros "comenta otro nifio".
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Los nifios no se integraron en Jgrupos para jugar con el

material, sino que cada uno se encerrd en su propio juego.

Mientras los nifios jugaban, la educadora y su auxiliar
realizaban otras actividades en el aula, al llegar la hora de
salir la educadora indica: "vamos a guardar el material en su
lugar", los nifios obedecen Yy empiezan a guardarlo dentro de 1la

caja.

La educadora nos indica que ya termindé la clase.
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NOMBRE DE LA ESCUELA: CENDI SOSTENIMIENTO: FEDERAL GRADO:

PRIMERQ GRUPO:__ "B" CATEGORIA: URBANO LOCALIDAD: CULIACAN,

SINALOA ORGANIZACION: COMPLETA FECHA: 23 DE MARZO DE 1990

NIVEL: PREESCOLAR.

REGISTRO NO. 2

Al iniciar 1las observaciones nos ubicamos en lugares
estratégicos de tal manera que fuéramos ignorados por 1los
nifios y de ser posible de la maestra, la que inicio a las 9:10
a.m. con un saludo de buenos dias recibiendo de inmediato la
respuesta de 1los nifios con otro buenos dias luego procede a

comentarles que tienen visitas que deberan portarse bien.

Continda solicit&ndole que cologue sus mManos atrds les
dice "hoy vamos a hablar de la primavera", ¢que hay en la
primavera? pregunta a 1os nifios contestédndose ella misma
4rboles, mariposas, florecitas, y solecitos. uno de los nifios
le comenta "Mira aqui hay solecitos indicando un mévil
decorativo que pende de el techo, continGa la maestra tomando
en cuenta el comentario del nifio ¢icudntos solecitos son, vamos
a contarlos uno, dos, tres, cuatro a lo que los nifios responden
a coro uno, dos, tres, cuatro automaticamente después de la
educadora misma, que continida preguntando a los nifios "¢quien
no vino ahora?" "a ver bien sentaditos, manitas abajo, vamos a

dibujar arbolitos, maripositas, y solecitos algo de la
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primavera" la auxiliar procede a repartir dos crayolas por

nifio y una hoja, los niflos en su mayoria se ponen a trabajar

centrando su atencién en su hoja.

Uno de los nifios dice "yo vya terminé" la maestra le
responde a ver (qué dibujaste? . Mira que bonito arbolito!
expresa la maestra, se dirige a una mesa Yy le quita las
crayolas a cuatro nifios "desordenados" y les deja s6lo una a
cada uno. Continda utilizando el mismo libro y dice "ahora aqui
en esta pagina vamos a fijarnos en estos conjuntos, este es el
conjunto de los =zapatos pero vamos a fijarnos bien ¢ este

zapato es igual a este?. Pide encerrar en un circulo al que sea

diferente. "Este conjunto ¢qué son? "unos guantes para las
manos" " Melissa, no te fijas, pon atencién, ¢cudl es
diferente? " Memo vamos a encerrar en un circulo el guante que

no se parece los nifios ejecutan la accién a la orden de 1la
educadora, y siguen jugando de ahi que solicita cerrar el libro

indicando que se termindé la clase de matematicas.
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NOMBRE DE LA ESCUELA: JARDIN DE NINOS U.A.S.
SOSTENIMIENTO: AUTONOMO GRADO: PRIMERO GRUPO: UNICO
CATEGORIA: URBANA LOCALIDAD: CULIACAN, SIN,

ORGANIZACION: COMELETA FECHA: 5 DE ABRIL DE 1990 NIVEL:

PREESCOLAR.

REGISTRO NO. 3

9:00 de la mafiana de trabajo iniciaba con un saludo para
todos e inmediatamente la maestra pregunta a los nifios "¢qué
nimero es este?" a lo que responden a COIo "uno", (cabe aclarar

que la maestra esta haciendo un repaso de la actividad del dia

anterior) "¢qué color?" vuelve a preguntar "rojo" continta
";,que es esto?" "flor" "jugamos ayer con el nimero dos?" "gin
":de que color?" "amarillo" "¢ahora que vamos hacer?" ":de que

color?" contestan los nifios un poco inseguros "azul" afirman
con mas seguridad, al tiempo que la maestra reparte un cuarto
de cartulina con la silueta de un numero dos Y dos mariposas
les indica "ahora les voy a dar el trabajo y vamos Y iluminar"
los nifios responden "el nimero dos" la maestra en vez que
termino de repartir el material les pregunta necbmo estan las
mariposas?" "volando" "¢volando en el aire?" reafirma la
maestra y continGa "¢quieren ganarse una estrellita?" a 1lo que
los nifios contestan a coro "isi!" "¢qué tienen que hacer?"
"hacerlo bonito" "dice el ndmero dos, cquieren dibujar a mis

dos mariposas? ¢qué le van a decir?" "que si" responden,
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mientras tanto la maestra sigue repartiendo material (papel
crepé azul, una crayola azul y resistol a cada nifio), "¢quieren

jugar?" entonces vamos a pegar bolitas de papel al namero dos.

La educadora trabaja a base de modelo, pegando en el
pizarrén un trabajo previamente elaborado por ella y que los
nifios tendran que reproducir. "Sefiorita, una nifia esta pegando
las bolitas afuera" en este momento los nifios realizan 1la
actividad en la cual se dan comentarios entre ellos "mira estén

iguales" "yo tengo mas" la educadora a algunos nifios en esta

actividad.
10:30 A.M. Recreo.
11:10 A.M. Regresa al grupo, se forma para tomar agua.

Un nifio dice "los mds chiquitos adelante, yo atras porque
estoy muy grande", la educadora, solicita a los nifios que se
sienten y les dice "voy a recoger el trabajo y les voy a dar
otro" "¢qué quieren hacer?" no hay respuesta por parte de los
nifios, estos sigue la maestra sigue hablando "van a hacer el
dibujo que ustedes quieran", la maestra de nuevo les reparte
material (crayolas y wuna hoja blanca) mientras los nifios
dialogan "yo tengo mds colores que t4", "no, yo tengo méas
mira". La maestra solicita "siéntense en su lugar, el que ya
terminé guarda sus colores alld en su lugar'. Mientras tanto un
nifio dibuja un cuadrado, dice que es una ventana, la educadora

1o reprende y lo evidencia con sus compafieros diciéndole que es
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un flojo que no trabaja. Por Gltimo recoge los trabajos de los
nifios los engrapa al trabajo anterior y se los regresa
diciéndoles "ya pueden salir" y de esa manera da por terminada

la mafiana de trabajo.
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NOMBRE DE LA ESCUELA:_ "LAZARO CARDENAS" SOSTENIMIENTO: FEDERAL

GRADO: 2 do. GRUPO: "A" CATEGORIA: RURAL LOCALIDAD:
CULIACANCITO, SIN. ORGANIZACION: COMPLETA FECHA: 26
DE ABRIL DE 1990. NIVEL: PREESCOLAR .

REGISTRO NO.4

9.15 A.M. La maestra saluda a los nifios con un "buenos
dias" a lo que los nifios responden de la misma manera luego
comenta "vamos a cantar los buenos dias para saludarnos, para
1o cual la educadora entona la cancién y pocos nifios 1la
acompafian, posterior a ello dice "bien, ahora vamos a trabajar,
un nifio pregunta "ique vamos a hacer?" "ahorita 1les voy a
decir, siéntate y callate" de ahi les pregunta "shasta cuanto
se saben los nimeros?" a lo que contestan "hasta el diez" 1la
maestra dispone "pasen los de aquella mesa, pénganse en fila,
vamos a contar, 1levanten los brazos cuando te cuente a ti,
bajas los brazos. La educadora empieza a contar a los nifios que
tiene formados en fila frente al grupo "uno, dos, tres, cuatro,
cinco, seis, siete, ocho, nuevo diez", los nifios repiten lo que
1a educadora va diciendo, llama a la nifla Carolina y comenta al
grupo "vamos a contar 1los ganchos que le voy a dar a Carolina
"uno, dos, tres, cuatro, cinco", repiten de nueva cuenta los
nifios ahora le voy a dar ¢ de que color ? "azul" "ahora vamos a

contarlos todos" "uno, dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete,
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ocho, nueve, diez." "Son diez" reafirma la maestra "Ernesto
ven, ¢que tenemos aqui? nconchitas" "dénde las has visto? "en
el fondo del mar" "ahora vamos a contarlas" todos los nifios

cuentan hasta el diez, solo Rodolfo continGa la serie de
nGmeros hasta el veinte. La maestra se percata de ello y dice
"Rodolfo sabe contar hasta el veinte ¢quien mas sabe?, no hay
respuesta, los nifios solo la miran atentos continGa "¢cuantos
deditos tenemos en las manos?" ndiez" "cuantos deditos tenemos
en los pies?" "diez" "¢como lo sabes Ernesto?" no hay respuesta
"que alguien se quite los zapatos para contarnos los deditos"
nyo" dice Claudia, la educadora asiente con la cabeza, Y
Claudia se quita el zapato. "Bien, pon los pies en el piso",
Claudia pregunta "¢el izquierdo o el derecho?" no, le responde,
solo solicita a José Luis pase a contarle los dedos a Claudia
una vez que José Luis le cuenta los dedos de los pies la
maestra pregunta "icudntos dedos tiene?" "igual que en la
mano", indica la maestra a Claudia se ponga los zapatos y dice
wgiéntense en las mesas... las sillas" "bien ahora les voy a
dar material. La educadora les reparte diferentes materiales a
los integrantes de cada mesa ( piedritas, granos de frijol,
maiz, conchitas etc.) "dejen ahi todavia no les dije que van a
hacer" "Josiel, nada mas debes agarrar diez" "Paty ¢ya tienes
1os diez?". Sin darles ninguna consigna la educadora empieza a
cuestionar a los nifios si ya hicieron montoncitos de diez,
enseguida que se da cuenta del error cometido, entonces da la

orden de hacer montoncitos de diez, sin explicar para que, o de
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que se trata la actividad. "Ahorita voy a revisar si hicieron
bien 1la actividad". La educadora pasa de mesa en mesa,
contandole a cada nifio los montoncitos y apartandoles los que
estéan mal, "Paty ¢ya tienes las diez conchitas?" a lo que le
responde "vamos a hacer un trenecito, "voy a revisar si
hicieron o no la actividad" vuelve a decir la maestra una de
las nifias que estén en la mesita con Paty le dice a la maestra
" gefiorita, Paty hizo un trenecito con mdas de diez" comentario
que la educadora ignora dirigiéndose a otra nifia "Catalina c<ya
tienes los diez granitos?" "si" "a ver vamos a contarlos uno,
dos, tres, cuatro, cinco, seis, siete, ocho, nuevo granitos,
fijate bien en lo que haces", una nifia empezd a contar una
fichas y al llegar al siete continué con el nueve omitiendo el
ocho. "A guardar todo el material que no quede tirado en las
mesas ni en el piso. La educadora en este momento interrumpid
la actividad y 1les dijo "vamos a cantar la cancidén del
kilémetro. Da una orden tras otra, que no saben si guardar el
material o formarse para cantar, "aplUrense a guardar el
material y vénganse a formar, listos."Algunos nifios se forman y
empiezan a cantar junto con la educadora "un kilémetro a pie ya
hice ya hice, dos km. a pie ya hice, tres km. (y asi
sucesivamente hasta diez). Luego pregunta a los nifios si se
cansaron con la actividad, posterior a ello les solicita pasen
a sentarse a sus lugares y dice "vamos a contarle a 1las
manitas" y empieza a cantar" pongo las manitas para arriba,

pongo las manitas para abajo, Yy me rasco la nariz, hachis."
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para de cantar para preguntarle a los niflos "¢porque no

cantan?" sélo contienen inquietos la educadora prosigue "bueno

vamos a seguir con las vacaciones" "gi" responden algunos de
los nifios "¢a donde fueron de vacaciones ?" "fuimos a la playa"
"muy bien José Luis fue a la playa?" cicon quien fuiste?" "con

mi tia, mi mamd y mi papa" otro nifio participa diciendo"
nosotros fuimos a Estados Unidos" "¢a Estados Unidos Josiel?"
ngi" w";quienes fueron contigo ?" La educadora no espera
respuesta e interrumpe toda actividad, indicéndoles a los nifios
gque salgan a recreo que ya soné la campana y que deben salir al
recreo siendo las 20:30 a las 11:30 reanudan las actividades,
1a maestra inicia indicando lo siguiente " a ver rapidito a sus
lugares, vamos todos a descansar’ los nifios se acomodan en sus
sillas y simulan dormir la educadora les canta una cancién de
arrulla e inicia " a levantarse todos vamos a cantar la
cancién del gallito" "Bien ahora vamos a trabajar ¢ quién me
ayuda a repartir el material?" uno de los nifios se autopropone
y le responde "no tu no, pasale tu Cristina y reparte el

trabajo" una vez que los nifios tienen el modelo realizado por

1a maestra les indica " en cada cuadro vamos a unir los puntos
con una linea" "fijense lo que hay en la hojita" "jhay
cuadros!" continda la educadora " y en este cuadrito hay dos

puntitos, vamos a unirlos con una rayita" hace wuna revisidn de
1a actividad " muy bien, muy bien" se dirige a una de las nifias
que no estaba haciendo lo que ella habia dispuesto y le dice

"paty no fue eso lo gque dijimos, mira vamos a unir un punto con
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otro "posterior a esto dispone "ya trdiganme su trabajo para
ponerle su nombre, para poder irnos a nuestra casita" todos los
nifios le entregan el trabajo y se forman para salir, asi
formados cantan la cancion de despedida, esta les regresa Sus

trabajos, y los despide, de esa manera concluye la clase.
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NOMBRE DE LA ESCUELA: LAZARO CARDENAS SOSTENIMIENTO:
FEDERAL GRADO:_ 3 roO. GRUPO:__"B" CATEGORIA: RURAL
LOCALIDAD: CULIACANCITO, SINALOA ORGANIZACION: COMPLETA
FECHA: 27 DE ABRIL DE 1990 NIVEL: PREESCOLAR..

REGISTRO NO. 5

9:20 A.M. Inicia el didlogo 1la educadora "nos vamos a
saludar cantando buenos dias", todos los nifios cantan con
entusiasmo "hoy vamos a trabajar con la alimentacién" continda,
nya que esta dibujado en le pizarrén? ¢ quien me quiere decir?"
nyo" responde uno de los nifios los demés sdélo levantan su mano
1a educadora sélo atiene al nifio que lo hizo de manera verbal "
a ver José Luis muy bien pasa al pizarrén "José Luis, dime que
hay en el pizarrén "una pera, una sandia" "que mas? "una
manzana "muy bien pasa a tu lugar " Nadie quiere pasar? ¢les da
pena? ya lo saben si ya lo vimos ayer" no hay respuesta solo
Jorge le dice "maestra yo un dia fui en el carro de mi papa a
cortar sandia n:gi?", ¢ y que hiciste con ellas?, ¢te las
comiste? "no las vendi" "jlas vendiste!" "si" "bueno Jorge ya
nos platicé que fue a traer sandias ¢quién mds a traido fruta?
nyo" contesta Magdalena " a ver muy bien ¢ que fruta trajiste?"
"traje sandias" sin mas la docente continda "Gerardo pasa al
pizarrén y une las sandia grande con la pequefia" en el pizarrdn
estan dibujadas una figuras en dos tamafios, la educadora

comenta que pretende explorar las nociones de matematicas a
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través de actividades en las que se compare, "grande" Yy

pequefio" .

"Muy bien Gerardo ahora une la manzana grande con la
pequefia" "muy Dbien ¢de gque color son las manzanas?" "rojas
repiten alguncs nifios "no escuché&" "rojas" repiten todos a
coro" ¢ que fruta nos falta de unir? "la pera" todas las
respuestas son a COro, por generalidad el grupo "a ver Vanessa
iquieres pasar? "no" ¢"¢porque, a Vver ¢quien quiere pasar?"
"yo, yo" (todos gritan) "bueno ya todos a sentarse vamos a
hacer un trabajito". La educadora reparte el material, una hoja
con figuras de frutas dibujadas, (pera, manzana, sandia), papel
picado de color verde y rojo, resistol. "Ya todos tiene su
material, pdénganse todos a trabajar, acuerdense dque ya va a ser
hora de recreo. "todos los nifios se ponen a trabajar la
educadora sale del aula, 1los nifios se mantienen ocupados,
regresa y les indica que es hora del recreo "a ver dejen todos

sobre las mesitas y salgan en orden".

11:00. Se da por terminada la observacién, debido a que se
nos informa después del recreo, van a ensayo para el festival

del dia de las madres.
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NOMBRE DE LA ESCUELA: ZNINOS HEROES DE CHAPULTEPECM
SOSTENIMIENTO: FEDERAL GRADO: SEGUNDO GRUPO: "av
CATEGORIA: URBANO LOCALIDAD: CULIACAN, SINALOA,

ORGANIZACION: COMPLETA FECHA: g8 DE MAYO DE 1990 NIVEL:

PREESCOLAR.

REGISTRO NO.6

9:10 A.M. Sin preémbulo la educadora inicia su mafiana de
trabajo dirigiéndcse a los nifiog diciéndoles "hoy vamos a
hacerle una tarjeta nuestra mamé". "¢Qué les vamos a regalar?"
"un perfume "un abanico", "un vestido" son las respuestas de
jos nifios ¢ que mds dijeron ayer?, unos dijeron que querian
hacer una tarjeta de dia de las madres "Fabiola dice "yo dije"
n 3 ver ¢quien mas dijo? "otro nifio "yo también dije tarjeta",
1a educadora muestra el modelo de la tarjeta que quiere que
elaboren los nifios, y la mayoria levanta la mano "bien, en la
tarjeta pondremos lo que Qqueremos decir a mamd" Karina dice,
"yo reparto el material ", la educadora reparte el material,
una hoja en blanco y dice "ya todos tenemos la hojita vamos a
doblar la hoja en la mitad, juntando puntita con puntita "¢y la
vamos a abrir cuando gqueramos oir mdsica?" "no vas a poder
porqgue no e€s musical" "¢le digo a mi papad que compre una?" esta
no le responde los nifios empiezan a realizar la actividad
dandose los siguientes didlogos "mi tarjeta estd mas alta" "yo

quiero pintar mi tarjeta" "yo también pero me gustaria pintarle
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una casita" 1la quiero pintar con pintura maestra" dice
especificamente karina y la sigue Misael "yo también" "voy a
poner en una mesa pintura, crayolas, ¢ qué mas les gustaria?

"plastilina, Tiritas" "¢tiritas de que Misael?" de papel" "¢qué

més? "resistol" "que podemos hacer con las tiritas de papel?"
"ponerlas" "¢quién me quiere decir 1los colores que traigo
aqui?", "rojo, amarillo, 1lila" responden a CoOro, continda

preguntando "¢me vas a decir para que sirve este papel?"
dirigiéndose a un nifio en particular el cual responde '"para
hacer cuadritos" pero vamos a hacer la tarjeta ¢qué te gustaria
hacer?" el nifio le responde" "una casita "¢ no pudiéramos hacer
unas (apunta unas flores)?" "podriamos hacer muchas flores" el
nific responde "flores" "una casita " a la insistencia del nifio
ella responde "si, también la casita"contintia " van a tomar sus
colores " yo no duiero bote de crayolas", dice Misael, la
mayoria de los nifios, toma su bote de crayolas, solo Misael y
Francisco no quieren pintar con crayolas, "ya que tienen las
crayolas y se van a parar ahora por las tiritas de papel el que
quiera" como no les dieron pintura a Misael y a Francisco estos
se para a tomar las crayolas, Francisco dice "mira tengo tres
colores iguales porque son del mismo tamafio y son cafés, Misael
pregunta a la educadora "¢no tienes pinceles? porque encontré
pinturas" "pero hay cepillos ¢(no qgquieres?", después de esto,
algunos nifios, quisieron cambiar las crayolas por pintura.
Karina pregunté ";cémo se hacen las flores?", la educadora

procede a dibujar algunas en el pizarrén una de las nifias le
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dice" yo no tengo el color lila, ni cepillo" ntémalo ya sabes
donde esta" "maestra se me acabo la pintura" "hay mas material
que puedes tomar hay tijeras, papel, resistol " "¢quemas le vas
a hacer a tu tarjeta?" " un pajarito dice Misael" " a ver
Arturo ¢ que le has a ser a tu tarjeta? " Sergio ¢ Y td? una
flor" "¢ Karla?" también una flor, otro nifio le dice "maestra
no puso plastilina’ vhay" no me acordaba, les voy a dar pero €s
para gque la pongan éen el trabajo y no para jugar, ¢ Y que vas a
nacer?" "adornar mi tarjeta" " a ver ccuantos estan haciendo
flor?" "yo quiero tijeras "dice Luis "oigan alguien dijo que
queria hacer una pastel" nadie le responde, Luis empieza a
jugar con las tapaderas de colores, donde tenia la pintura, Y
dice tengo dos tapaderas lilas y una rojas, mientras otra nifia
dice '"mira maestra hice un cuadro, maestra hice muchos
cuadros", la nifia recorto su hoja en forma de cuadrados. Como
su maestra no le hace caso, entonces le comenta a su compafiero,
"mira muchos cuadros" mira Berenice dice "hice muchas faldas"
Francisco "hice muchas tarjetas" la educadora indica" guarden
todos su material cepillos, crayolas, plastilina todo en su
lugar, donde saben que deben ir, ademds hay gque recoger la
basura. Los nifios obedecen Y de forma bastante ordenada,
acomodan el material, clasificandolo por forma, color, uso,
recoge trabajos y 1los revise, luego les dice "ya esta todo
acomodado vamos a despedirnos con una cancién" "si vamos a

cantar, ya llegd la hora de nuestra salida".
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11:15 Se termina la clase, se trabajo corrido, debido a

que las educadoras tefiian una junta con los padres de familia.
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NOMBRE DE LA ESCUELA: "FCO. GONZALEZ BOCANEGRA

SOSTENIMIENTO: FEDERAL GRADO: 2DO Y 3RO. GRUPO: UNICO

(MIXTO) CATEGORIA: URBANO ORGANIZACION: UNITARIA
LOCALIDAD: COL. SAN RAFAEL, CULIACAN SIN. ORGANIZACION:

UNITARIQO FECHA: 18 DE MAYO DE 1990 NIVEL: _PREESCOLAR.

REGISTRO NO. 7

9:15 A.M. "Buenos dias" inicia 1la educadora "buenos dias"
responden a coro los nifios "vamos a hacer una rueda "ahora
vamos a Jjugar a "Don Piruli" continua, " a ver vamos a ir
pasando todos" "todos" repiten algunos nifios, participando
todos de uno en uno, imitando la accién de algunas actividades
del trabajo de sus padres. llama nuevamente la educadora "muy
bien todos ahora van a agarrar un costalito " espera un
momento y les pregunta ":squieren jondear el costalito?" "si"
"bueno ahora lo vamos a cachar con una sola mano, la derecha,
ahora la izquierda, ahora el pie derecho, ahora el pie
izquierdo" "ahora péngaselo asi entre su barbilla y su pecho"
hasta aqui, el trabajo a consistido en dejar a los nifios con
pequefios costalitos, los nifios no atienden la orden "muy bien
ahora vamos a ver quien jondea mas alto. "Los nifios empiezan a
aventar el costalito, mientras ella les marca tiempos con un
silbato, ellos continGan jugando, solicita guarden ya 1los
costales y les dice " guardenlos donde ustedes ya saben, el que

lo guarde se va a recreo".
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10:00 A.M. Recreo.

10:15 A.M. Regresan los nifios al aula y la educadora
inicia "vamos a sentarnocs, ¢quieren trabajar?" "git  "sque
quieren hacer?" "pintar, dibujar" "muy bien yo les voy a dar
una hojita y van a dibujar lo que gquieran, pero antes quiero
que me digan que hicimos ayer ¢quien se acuerda?" "el trabajo
del mercado" responden a coro la generalidad del grupo " muy
bien ahora gquiero gque me digan en que trabajan sus papas
nresponde uno de los nifios " mi papa trabaja buscando oro" "muy
bien ¢escucharon que el papa de Rail trabaja buscando oro?"
nghora tu Erika dime en que trabaja tu papad" "mi papad trabaja
cortando manzanas" asi sucesivamente continué con todos

"después que todos me dijeron en que trabaja su papa, ahora si

ya pueden hacer el dibujo que ustedes gquieran" '"agarren
crayolas" "maestra se puede hacer un 14piz" "si tu quieres”
"gi", los niflos le entregaron Su trabajo a la educadora, ella

les puso su nombre, se los regresé al tiempo que les solicitédé
wguban las sillitas, porque ya vamos a salir, vamos a cantar
nuestra cancidén de despedida "la cantaron Yy les comenta" "¢que
les van a decir a su mama?" "que tuvimos clase de educacidn
fisica" responden todos a coro" muy bien, vayan saliendo de
manera ordenada, losg gque viene su papad por ellos vayanse a los

juegos", de esa manera concluye con la clase a las 11:45.
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NOMBRE DE LA ESCUELA: IGNACIO MA. DE ALLENDE SOSTENIMIENTO:

FEDERAL GRADO: _2DO Y 3RO. GRUPO: UNICO (MIXTO) CATEGORIA:

RURAL LOCALIDAD: "LAS PIEDRITAS" EL DORADO _SIN.
ORGANIZACION: UNITARIO FECHA: 21 DE MAYO DE 19990 NIVEL:
PREESCOLAR.

REGISTRO NO. 8

9:15 A.M. La educadora da inicio de actividades saludando
a los alumnos con un "buenos dias" y les pregunta "¢tienen
muchas ganas de trabajar? a lo que los nifios responden a coro
ngi" seguido a ello todos empiezan a gritar los calla
diciéndoles que asi no se puede hacer nada y nuevamente les
pide que se callen, y les dice "¢porque estédn haciendo tanto
desorden? vamos a cantar "cuando llego al jardin" " empieza a
cantar ella y todo el grupo la sigue, y al terminar les dice
"pueno ya nos saludamos ¢tienen muchas ganas de trabajar?" "si"
responden '"que bueno me da gusto que todos quieran trabajar,
hoy vamos a platicar sobre la alimentacién, ¢saben ustedes lo
que es? "si maestra" solo Ovier le responde" pues es la comida
nagi es muy bien, pero ¢saben que es lo que se debe comer?" "si
maestra" contesta Jorge "pues Si no comemos nos morimos" "Esta
bien, callate y siéntate, miren existen muchos tipos de
alimentos hay verduras, frutas, carnes de pollo de vaca, puerco
y pescado" la educadora muestra una lamina que tiene

ilustraciones de alimentos y dice "miren aqui estan unos
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dibujos, diganme ique es esto? rtgefialando la lamina "una
zanahoria responden los nifios a coro "muy bien y eso ¢que es?
nuna calabaza" "muy bien" ahora pasa su mano por toda la lamina
y les pregunta "ique es todo esto?" "un dibujo" responde un
nific y a lo que le responde la maestra "pon atencién siempre

estas jugando, ¢que es todo esto ? "vuelve a preguntar y Paty

contesta '"verduras maestra " enseguida todo el grupo repite
nverduras maestra", continia n¢saben ustedes de donde salen
las verduras " "si" responden Yy sigue explicando '"para que

nazcan las verduras se siembran con semillitas en tierra y se
riegan, y en poco tiempo nacen plantitas y de ahi salen las
verduras" participa una nifia diciendo "maestra mi mamé siembra
zanahorias y papas en la tierra, Yy nacen enterradas, mi mamia
las jala" "si es cierto las papas crecen abajo de la tierra "
reafirma la maestra mientras que Otro nifio pregunta "maestra
ccuando vamos a trabajar?" "estamos trabajando" los nifios se
rien "silencio, en todas las casas Sse€ siembran verduras y donde
las siembran se llama huerto otra de las nifias insiste " ¢que
vamos a hacer de trabajo? esperate un momentito, luego les voOy
a decir" "vamos a jugar con el dominé, Pamela reparte 1las
fichas del domino que tiene frutas pintadas "los nifios se
muestran mwuy interesados en la actividad, se organizan
espontdneamente por equipos "tu tienes mas fichas gque yo, dame
mas" la educadora se acerca y les quita las fichas dandoles la

misma cantidad a cada uno, se retira a su escritorio, y empieza

a organizar el material para realizar el trabajito de este dia.
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nya vamos a guardar el dominé, rapidito, porque Yya vamos a
hacer un trabajito" rapidito acuérdense que Yya gqueda muy Ppoco
tiempo para salir al recreo y quien no termine su trabajo no
sale a jugar". El grupo en completo desorden empieza a gritar,
algunos nifios de regresoc a sus lugares lo hacen por arriba de
las mesas "Ovier y ese desorden, no te da verguenza" la
educadora reparte el material (resistol, pedacitos de papel
crepé, tijeras, pinceles VY pintura) . Le muestra al grupo, un
trabajito ya elaborado por ella. Les dice "miren hijos, asi se
debe de quedar su trabajo, ¢ya lo vieron? véanlo bien porque no
quiero cochinero, ¢ya tienen todos material" "a mi me falta
pintura" responde uno de los nifios y la maestra le dice
n]evantate y agarralo tu, eres muy flojito" "pénganse los
mandiles para que no Sse manchen la ropa de pintura' Nuevamente
se hace un desorden "callense y siéntense yo les voy a poner el
mandil a todos pero de uno por uno, ya pueden empezar los que
ya tengan el mandil puesto, no hagan cochinero. "Los niflos se
ponen a trabajar en pequeflos grupos, con mucho entusiasmo,
mientras la maestra insiste en solicitarles gque no hagan
cochinero y gque sé€ callen, y les comenta "el que Ya termind
puede 1ir gsaliendo al recreo" al tiempo que le 1llama la
atencién a uno de los nifios diciéndole " Luis ;cuando has visto
sanahorias azules?" Luis no responde, ella se dirige a otro
nifio pidiéndole que le muestre su trabajo al grupo Y dice " el
que pueda ponerle su nombre al trabajo péngaselo" los nifios mas

pequefios le llevan su trabajo a la maestra para que ella le
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ponga su nombre nel gue vaya terminando, me va trayendo su
trabajo, y se lava las manos Yy también lava el pincel y 1lo
guarda. "Yo ya trabajé mucho, todos los dias trabajo mucho, ya
estoy cansado ya no quiero hacer nada "le dice un nifio con un
poco de disgusto a lo que la maestra le responde "anddle no sea
flojo terminalo, si no tu mama va a decir que aqui no
trabajamos" y 1les responde" maestra quiero irme a jugar" ella
insiste "termina el trabajo Yy sales quedan pocos nifios en el
aula la mayoria del grupo ya salié al recreo y la maestra sé
molesta con los due IO han terminado y 1les dice " a ver
flojitos entreguen el trabajo como este" "no maestra © no he
terminado" "los que no han terminado dejen el trabajo sobre la

mesa y salgan al recreo y cuando vengan terminan.
10:40 A.M. recreo.

11:30 A.M. regresan del recreo.

"Vamos a cantar una cancidén " si el Pin Pon" " no esa no
me gusta mejor otra, parece gque no se saben otra " la del
payasito" responden "esa s muy bonita, vamos a cantar muy
fuerte "terminan de cantar, la educadora le pone un recado a
cada nifio, grapado en la ropa, les entrega su trabajo y les
dice que se formen para salir, "vamos a hacer una fila bien
derechita, el gque no se forme no va a salir" un nifio 1le
recuerda" maestra no hemos cantando la despedida" "es cierto,

ahi formados canten la despedida n"mientras los nifios cantan, 1la
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educadora les va entregando el trabajo, y todos salen y siendo

las 11:50 concluye la clase.
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NOMBRE DE LA ESCUELA:_"RUPERTO L. PALIZA" SOSTENIMIENTO:
ESTATAL GRADO: 1RO GRUPO: "B" CATEGORIA: URBANO
LOCALIDAD: CENTRO CULIACAN, SIN. ORGANIZACION: COMPLETA
FECHA: 23 DE MAYO DE 1990 NIVEL: PRIMARIA

REGISTRO NO.9

11:00 hrs. La observacién se realiza a esta hora, porque
asi nos lo indicé la maestra, la clase se improvisdé para que
viéramos el aspecto de las matemdticas, ya que ese dia se iba a
trabajar con dictado. Da inicio preguntando a los alumnos ¢Qué
nimero es este? a coro le responden uno, seis, cinco, dos,
nueve, diez, tres. La maestra anotd una serie de numeros en el
pizarrén {1,2,3,4,5,6,7,8,9,10} pregunténdole a los nifios, en
diferente orden, luego pregunta ¢cudl nos falto? el cuatro
;falta el numero ¢cudl? responden los nifios con duda y la
maestra responde "falta el cero" continua ":Se acuerdan que
hicimos unas cuentecitas?" yo, yo responden algunos nifios
mientras la maestra toma cinco lépices para mostrarselos a los
nifios y realizar la actividad de resta y suma al mismo tiempo,

desde su propio lugar con los lépices en la mano les pregunta

";cuantos tenemos?" "cinco" "aylGdenme a contar" a coro los
nifios inician uno, dos, tres, cuatro, cinco" "¢y si le quito
dos?" "quedan tres" "si asi se los quito se llama resta, si se

los regreso se llama suma, ¢cudntos le quité? 'dos" "y si se



109

los pongo ¢son? "cinco", paso un nifio al pizarrén, repitid el

ejercicio, de restar y sumar.

" A ver y ahi lo sumamos hacia arriba ¢ se puede? "si" "¢y
que resulta?" '"pues 1lo mismo. La maestra se dirigidé hacia
nosotros diciendo ¢ ya se dieron cuenta que estos nifios si
saben sumar y restar ?, saben lo que deben saber para primer
afio." A continuacién puso dos cuentas en el pizarrdén, para que
el grupo las hiciera e indicé '"nifios las personas en el
pizarrdén, para que el grupo las hiciera e indicdé "nifios 1las
personas que nos visitan ya se van, vamos a preguntarles como
se portaron ¢quieren?, no hay respuesta por parte de los nifios,
dirigiéndose a nosotros dice nadndeles diganle a los nifios como
se portaron ¢verdad que si saben? " y atendiendo la peticidn de
la maestra se le dijo al grupo que si trabajaban, estos nos

despidieron a insistencia de la maestra, y empezaron a salir al

patio.
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NOMBRE DE LA ESCUELA:__"RUPERTO L. PALIZA" SOSTENIMIENTO:
ESTATAL GRADO: 2D0. GRUPO: "an CATEGORIA: URBANA
LOCALIDAD: CENTRO CULIACAN, SIN. ORGANIZACION: COMPLETA
FECHA: 24 DE MAYO DE 1990 NIVEL: PRIMARIA.

REGISTRO NO. 10

11:00 Hrs. La maestra improvisa una clase de matemdticas.

Se dirige a sus alumnos para iniciar la actividad diciéndoles

"haber callados vamos a trabajar un rato". Se dirige al
pizarrén diciéndoles "copien esto", anota lo siguiente:
80 90 45 enseguida ella misma las
-15 -11 —25

resuelve, sin medir palabra con los nifios. Una vez que termina

se dirige a los alumnos diciéndoles "/como decimos aqui? " "

cinco menos cinco" "muy bien", ahoré van ha hacer
esto ", anota otra vez en el pizarrdn, cambio
posicional 86-------- 49 pregunta a los alumnos

75---=---- 36

80-------- 06

49-------- 36

65-------- 26

":Que vamos a hacer aqui?" ella misma responde "vamos a poner
signos de mayor y menor" a lo que los nifios responden "ya

sabemos " un poco molesta les responde "+ SILENCIO!" los deja un
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rato y luego les dice ¢ya copiaron? no hay respuestas, por lo
gque se voltea el pizarrén y les pregunta " el 86 es ¢igual o
mayor gque el 49? "mayor" contestaron los alumnos y ella
continda con el interrogativo hasta terminar la actividad, hace
la observacién "aqui todos salen iguales a ver estos tres"
sigue la maestra anotando operaciones en el pizarrdén, sin
explicar nada a los nifios, les pregunta "¢ya?" a lo que los
nifios responden "eso ya lo hicimos en la otra clase la maestra
solo les responde "Shhhhhh", cdllense no estén jugando",
copien lo que estd anotado en el pizarrén "una nifia le dice"
eso ya lo hicimos" "callate y ponte a trabajar, se dirige en
especial a un alumno y le pregunta " a ver tu ¢cuanto es 9 x 47?
"treinta y seis" se dirige al grupo diciéndoles "a ver porque
no se callan si solo es un ratito lo que vamos a trabajar". Les
solicita abrir su libro en la pagina 387 y un nifio le responde
"maestra ya estd contestada" "pues lo vamos a volver ha hacer,
pero en el pizarrén, va a sacar el perimetro. "Anota en el
pizarrén, si un rectdngulo tiene dos lados de 8 y dos nueve
ccual serd su perimetro? indica la maestra hace la operacidén en
el pizarrdén y pregunta ":entendieron?" Gemma una de 1las

alumnas le comenta "si ya lo habiamos hecho maestra" 1le

responde con un "callate" continGa "¢cudntos le salieron?" "¢de
qué?" ‘"gcudnto les salid?" "veintiocho" "veintiocho ¢qué?
";centimetros!" "abran el libro en la pdgina 576" Gemma dice
"va lo hicimos maestra" "ya se, lo vamos a recordar" "lo

hicimos ayer" la maestra nos comenta que es todo lo que va a
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dar de clase, porque estd muy ocupada, que si queremos regresar

otro dia, podemos hacerlo nada mas que le avisemos con tiempo

para preparar una mejor clase.

11:40 Hrs. Damos por terminada la observacidn.
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NOMBRE DE LA ESCUELA:_ IGNACIO M. ALTAMIRANO SOSTENIMIENTO:

FEDERAL GRADO: 2D0. GRUPO: "B" CATEGORIA: RURAL
LOCALIDAD: DAUTILLOS NAV. SIN. ORGANIZACION: COMPLETA
FECHA: 25 DE MAYO DE 1990 NIVEL: _PRIMARIA.

REGISTRO NO. 11

11:00 Hrs. El1 maestra dibuja unas naranjas en el pizarrén,
los alumnos estan callados y atentos, una nifio dice lo que se
encuentra dibujando el maestro, "eso es una banana" el maestro
interroga ¢banana? los nifios le preguntan "¢ilo vamos a hacer?"
"no, no hagan nada " el maestro continda haciendo sus dibujos,
ya han pasado 10 minutos. El maestro les dice "acuérdense que
estan callados y cruzados de brazos no tiene nada en las manos,
me van a decir que estd dibujado en el pizarrdn" "naranjas"
;cuadntas naranjas y cémo estdn? "estdn partidas en dos partes”
el maestro continda diciéndoles "¢les platico un cuento?" "si"
"este era un nifio travieso que partié las naranjas, que es la
mitad de un entero y una mitad es un medio, "le nombrd muchas
frutas mas que se podia dividir y les dijo "ahora vamos a ver
una cuadrado y lo dividimos en la mitad ¢cuantos medios
tenemos? "dos" '"tenemos otra figura, tenemos un medio y un
medio" dibuja una manzana, los alumnos observan atentos a lo
que el maestro dibuja y les pregunta ¢que parece? "guayaba"

"egta bien le pondremos guayaba, ¢que se necesita para que sea
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un medio? '"partirse a la mitad" "les pregunto dque si saben

escribir medios con nimeros y Se pasan con las figuras estas"

el maestro escribe en las figuras 1/2 y dice: "es un medio"
los nifios le dicen" no, pénganle cero" "¢ le pongo cero?" "gin
"le vamos a poner Cero, inuestro cuerpo también puede

dividirse? "si" ¢como? "por 1a mita en la cintura, no" ¢porque
dices gque no? "porque 1o somos del mismo tamafio arriba que
abajo" “bero nos podemos dividir por la otra mitad un ojo, una
oreja de un lado Yy otro, ahora van a hacer lo que estd en el
pizarrén, lo van a hacer en su cuaderno van a dividir por 1la
mitad las figuras que VOy a dibujar". Todos sacan Sus cuadernos
y se ponen a copiar lo del pizarrén el maestro les solicita :
ncalladitos al estar trabajando no debemos estar platicando ni
voltear para atras". E1 maestro recorre el salén por 1los
pasillos, hace algunas observaciones "hey guarda lo que estas
comiendo hasta la hora del recreo puedes comer, al salbn no se
debe entrar ni tampoco estar comiendo. "E1 maestro sigue
recorriendo fila por fila Yy checando al trabajo que estos
realizan, "ya terminaste Lupita porque te veo que estas
platicando han pasado 20 minutos. y los alumnos se muestran
cansados e inquietos mientras el maestro sigue revisando y se
dirige al grupo " a Ver iquien ya termino? casi todos los
alumnos responden a coro haber terminado "bien quien ya
termind® va a copiar la tarea que VOY a poner en el pizarrén,
quien termine sé puede ir a su casa, S€ escucha un grito

general y de esa manera da por terminada la clase.



