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INTRODUCCION

La presente Propuesta Pedagégica estd orientada a plantear una
situacién relacionada con un problema que presentan los alumnos

como es la produccidén de textos escritos.

En este trabajo se ha considerado de manera fundamental la
ensefianza de estrategias adecuadas dque permitan a los alumnos

mejorar sus producciones escritas.

Se ha tomado como contenido de ensenanza a las estrategias de
composicién, tales como; tener conciencia de auditorio, planificar,
releer y corregir, planteadas por Daniel Cassany. El método de
ensefianza que esta presente en la estrategia metodolégica se ha
disenado tomando como base tedrica los planteamientos
psicogenéticos vygostkianos en relacién con la teoria de 1la

internalizacién.
El enfoque que se ha pretendido dar a las actividades que se
incluyen en la estrategia metodolégica, disefiada y aplicada en este

trabajo, es el comunicativo.

La evaluacién de la aplicacién de la estrategia metodolégica
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propuesta justifica la necesidad de la ensenanza explicita por
parte del docente, de estrategias de composicién para que 1los
alumnos mejoren sus producciones escritas.

El trabajo se ha estructurado en ocho capitulos. En el
primero se plantea el problema y se delimita el objeto de
estudio. Ademds se presentan algunos elementos que justifican
la necesidad de indagar sobre la problemdtica planteada. Se
exponen también los objetivos que se pretenden alcanzar con la

elaboracién del presente trabajo.

En el capitulo dos, se presentan los elementos tedricos que
permiten fundamentar el presente trabajo en relacidén con el
objeto de estudio, el sujeto de aprendizaje y la metodologia de

ensehanza.

El capitulo tres estd dedicado a hacer una breve exposicioén
de los elementos de cardcter contextual de los que participan los

sujetos a quienes se aplicé la estrategia metodolégica.

En el capitulo cuarto se presenta de manera general la
estrategia metodoldgica-diddctica, su fundamentacidn tedrica y

las actividades.

En el capitulo cinco se presenta el andlisis de la

congruencia entre el marco tedrico planteado y la estrategia



metodoldégica disenada.

El capitulo seis contiene algunas sugerencias que la autora
de este trabajo hace a los lectores del mismo, en relacidén con la
posible aplicacién de la estrategia metodolégica que aqui se
propone, en la ensefianza de los contenidos de otras &areas.

En el capitulo siete se explica la ruta metodoldégica que la

autora de este trabajo siguié en su elaboracién.

El capitulo ocho incluye el informe de la aplicacién y
evaluacién de la estrategia metodoldégica llevada a cabo con un

grupo de alumnos de cuarto grado de educacién primaria.

Finalmente, se exponen las conclusiones generales del
trabajo y se presenta la bibliografia revisada. Ademds, se
incluyen dos apéndices que contienen las entrevistas clinicas
aplicadas a los nifios, y algunas producciones escritas realizadas

por ellos durante la aplicacidén de la estrategia metodolégica.

Queda este trabajo a consideracidén del lector interesado en

la problemdatica aqui tratada.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Definicién del objeto de estudio

El lenguaje en el ser humano Se manifiesta fundamentalmente
bajo dos formas basicas de expresién: La oral y la escrita;
existiendo una gran diferencia de complejidad entre dichas formas

de expresion.

E1 aspecto mas complejo del desarrcllo del lenguaje 1lo
constituye la escritura por tener esta forma de expresién un alto
grado de convencionalidad. E1 aprendizaje de la escritura requiere
de estructuras mentales nas elaboradas, el desarrollo de éstas se
han descuidado en tiempos anteriores y hoy en dia, en el contexto

de la escuela primaria.

El lenguaje escrito es un elemento de gran importancia en la
vida de esta sociedad, pues 2a través de &1 es posible el
intercambio de experiencias con los otros, se aprende a expresar,
se sabe cémo piensan otros sujetos y en forma general, a través de

la comprensién de la escritura, es posible conocer la cultura.

El lenguaje escrito es el medio que permite al sujeto

apropiarse de la cultura y del saber cotidiano; éste es parte
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importante de la ensefianza de los contenidos de la asignatura de
Espanol en la escuela primaria, donde desempena una funcién
clave, porque en cierto modo el dominio del lenguaje escrito

condiciona el aprendizaje en general.

Los alumnos del nivel de educacién primaria, en la préctica
cotidiana presentan algunas deficiencias en el aprendizaje de los
contenidos programdaticos de la asignatura de Espanol. Esto se
manifiesta en la pobreza de su vocabulario, en las dificultades
que tienen para la comprensién de los textos que leen, en el
desconocimiento de la correcta aplicacidén de la ortografia, en la
dificultad para redactar, ya que los textos que los alumnos
producen, generalmente presentan incoherencias, entre otras

deficiencias.

Uno de los aspectos mas descuidados por parte del maestro
acerca del aprendizaje de la escritura es el relacionado con la
produccién de textos. En el aula los alumnos pasan la mayor
parte del tiempo escribiendo, algunas veces se realizan
ejercicios que el maestro escribe en el pizarrdén para que los
alumnos los copien. Otras ocasiones se copian lecturas de los
libros de texto, en algin momento resuelven o contestan preguntas
que formula el maestro por escrito o que estdn incluidas en alguin
libro de texto. Cualquiera que sea el caso, el alumno escribe de

manera mecdnica, sin reflexionar en el qué y para qué de la tarea



que estd realizando.

Fuera de las actividades curriculares, los alumnos recurren
a la utilizacién de la lengua escrita para comunicarse con sus
amigos, compafneros O familiares, bajo la forma de recados dque
envian a sus compafieros, de registro de sus experiencias vividas,
de descripcién de sus mascotas favoritas, para registrar reglas
de alguin juego nuevo, para tomar acuerdos entre ellos en relacidén
a cudles compaferos participaran en un determinado juego a la

hora del recreo.

En algunas ocasiones, mientras el profesor esta al frente
del grupo de alumnos explicando algun contenido, éstos se dedican
a escribir pequefios textos que pasan al compafiero como un acto de

solidaridad y complicidad.

Los alumnos recurren al uso de la escritura para expresar a
algun compaifiero el afecto o carifio que sienten por él. En
ocasiones, éstos textos llegan al maestro y regularmente éste
expresa su desagrado ante estas situaciones, pero no puede dejar
de reconocer que estos textos son verdaderas producciones

esponténeas.

El alumno al parecer, no tiene dificultad para utilizar 1la

lengua escrita como recurso de comunicacién en estas situaciones
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extracurriculares, aungue "en la escuela se deja poco margen para
que los alumnos elaboren textos distintos a las caracteristicas
de la escuela; ya que hay que reproducir las palabras exactas en

el orden encontrado'*

cuando al alumno se le pone en la situacién de redactar un
texto de cardcter narrativo o descriptivo, éste manifiesta
angustia, apatia y enfado por la tarea. Por lo tanto, al
solicitar el profesor a los alumnos que escriban un texto acerca
de la descripcién de una persona conocida, un animal u objeto
cualquiera; la mayoria de ellos se concretan a escribir dos o
tres caracteristicas del objeto a describir o de la situacién a
narrar. Los alumnos se conforman con producir un texto que
contenga unas cuantas lineas, utilizan palabras repetitivas, las
jdeas contenidas en el escrito estdn desarticuladas, dando como

resultado un texto escrito "escueto" y poco entendible.

Se puede décir entonces, que a pesar de que en el contexto
escolar se usa la lengua escrita como una actividad muy comin, no
existe una correspondencia entre la cantidad que se escribe y la
calidad de los textos; esto se debe a que el nifio no ha aprendido
estrategias adecuadas para producir textos escritos de caréacter

académico que permitan establecer la comunicacién con los otros.

1
Elsie Rockwell. "Los uses escolares de la lengua escrita”, en, Antologis El1 lenquaje en la escuela.Méxlico, SEP-UPN, 1988,

. 130.
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El nifioc que asiste a la escuela primaria considera dque
escribir textos forma parte de una actividad escolar, que es un
requisito que le pide el maestro para fines de evaluacidén. Es
comprensible entonces, que debido a los usos que se le da a la
lengua escrita en la escuela, a jos alumnos les sea dificil
encontrar el sentido comunicativo que representa el escribir, por
lo tanto, si se continua asi, Jjamas pensardn los alumnos que
escribiendo textos pueden comunicar sus fantasias, anhelos,
ideas, experiencias personales, asi como las miltiples viviencias

que han experimentado en su existencia.

Es por eso que es urgente que el profesor modifique su
actuacioén en relacién con la actividad escolar de produccién de
textos escritos para que los nifos dque acuden a la escuela
primaria comprendan que la escritura es un vehiculo valioso que

permite la comunicacién con los otros.

1.2 Delimitacidén

Entre los diversos problemas que existen en la escuela
primaria en la ensefianza del Espafiol, se toma a la produccién de
textos escritos, especificamente los de tipo narrativo vy
descriptivo, como objeto de estudio de la presente propuesta

pedagégica.
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La produccién de textos es una tarea esencial que el docente

debe abordar en el aula dandole el valor social que ésta tiene,
ya que ésta actividad le permite al nifio expresar sus ideas,
pensamientos y sentimientos, a los otros sujetos con quienes
comparte su existencia. Sin embargo, en la escuela, escribir
para comunicar es una tarea olvidada que sélo se retoma con fines
muy restringidos, especificamente como una tarea académica
escolar que se debe de cumplir, pero su realizacién se da

desarticulada de contextos comunicativos.

Por tal motivo, el docente debe abordar la produccién de
textos de caracter narrativo y descriptivo con sus alumnos no
como un contenido mds que se deba de enseflar por ensenar; sino
que esta ensefianza debe estar orientada con un sentido
comunicativo, con la finalidad de que al producir este tipo de
textos, los nifios los utilice como un medio para expresarse ante

los demés.

En este trabajo se pretende abordar la ensefianza de la
produccién de textos, tomando como base las estrategias de
composicién estudiadas por Daniel Cassany®. Se toman en
particular este grupo de estrategias por encontrarse adecuadas
entendibles y facil de aplicar por el docente, al momento de

abordar una actividad fundamental en la vida escolar de 1los

PO
Consultar el marco teéricc de este trabajo en el apartado denominado "El proceso de composicién®.
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alumnos como lo es la produccién de textos de carédcter narrativo

y descriptivo.

La presente propuesta pedagégica se pretende disehar y
aplicar para y en un grupo de alumnos de cuarto grado del nivel
de educacién primaria, ubicado en la escuela semiurbana "Lic.
Benito Judrez" Matutina, perteneciente al municipio de Navolato,

Sinaloa.

1.3 Justificacién

En este trabajo se toma como objeto de estudio "La
produccién de textos escritos narrativos y descriptivos", por
considerar que es un problema al cual se enfrentan alumno y

maestro en el transcurso de su vida escolar.

Aun cuando en la escuela los nifios y docentes pasan
escribiendo gran parte de la jornada escolar, esta actividad se
ha vuelto mecdnica y desprovista de significado, porque 1la
escritura no cumple con su funcién social que es la comunicacién.
La produccién de textos es un elemento importante en el

desarrollo personal, escolar y social del'nifio.
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A través de la experiencia como docente, la autora de este
trabajo ha detectado este problema, ya que al solicitarle al
alumno que escriba un texto, digase un cuento o una descripcién
el nifio manifiesta apatia, resistencia y poco interés por
realizar esta actividad. Por lo tanto, se considera fundamental
disefiar una estrategia metodolégica diddctica que permita superar

en parte la problemdtica que implica la produccién de textos.

Se cree que la estrategia metodoldgica que ha de diseharse
beneficiaria directamente a los nifios, porque con la aplicacioén
de ella, aprenderian estrategias adecuadas que le permitieran
comunicar de manera coherente y entendible sus ideas,

pensamientos y sentimientos a sus semejantes.

1.4 Objetivos

Los objetivos que se pretenden lograr con esta propuesta

pedagégica son los siguientes:

-Hacer una revisién de algunas aportaciones tedricas a las que
algunos investigadores han arribado en relacidn con el proceso de

produccidén de textos.

-Disefiar una estrategia metodoldégica como posible alternativa de

solucién a la problemdtica que enfrentan los alumnos de cuarto
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grado de educaciodn primaria cuando producen textos escritos de

cardcter narrativo y descriptivo.

-Aplicar 1la estrategia metodolégica propuesta a un grupo escolar
de cuarto grado de educacién primaria para conocer los efectos
que se producen en los alumnos y de esta manera, evaluar la
pertinencia de dicha estrategia para mejorar la capacidad de los

nifios en la tarea de produccién de textos escritos.



2. MARCO TEORICO

2.1 Del objeto de estudio

En este capitulo se retoman algunas aportaciones tedéricas de
diferentes autores, mismas que serviran para explicar el proceso,

que implica la produccién de textos escritos.

En forma particular, el presente trabajo se fundamenta en un
marco tedérico que da significacidn pedagdégica al interés perseguido
en la problemdtica presentada en el desarrollo que sigue la
produccién de textos de caridcter narrativo y descriptivo con

alumnos de cuarto grado del nivel de educacién primaria.

Se exponen algunas ideas de autores que han abordado el
estudio de los procesos mentales que pone en practica el nino
cuando produce textos escritos, es decir, sobre las estrategias de

composicioén.

De igual forma, se toma a la vertiente vygostkiana de la
psicogenética para explicar cémo se da el proceso de aprendizaje en

el sujeto escolar.
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5.1.1 Diferencias entre la lengua hablada y la lengua escrita

El lenguaje del ser humano se manifiesta bajo dos formas de
expresién principalmente: la oral y la escrita. Existen grandes
diferencias entre estas dos formas de expresiodn.

La lengua hablada se caracteriza por ser mds rapida y

espontdnea de aprender, ademds de apoyarse con gestos

y mimicas para expresar mejor la informacidn. En

cambio la lengua escrita es mds compleja que la hablada

por tener un alto grado de convencionalidad, asi su

aprendizaje requiere de un sujeto de estructuras

mentales mas elaboradas, es mds formal porque tiene mas
reglas que seguir al momento de expresarse’.

Desde un punto de vista perceptivo-motor la escritura es mas
elaborada y requiere de un mayor esfuerzo, ya dque los movimientos
de la mano producen las letras una por una, inclusive trazo por
trazo. "Asi la escritura parece ser mucho mas que la lectura, un

proceso continuo y secuencial, lo cual parece implicar méds formas

paralelas de procesamiento™’.

Para aclarar aun mds sobre las marcadas diferencias entre
lenguaje oral y escrito, es necesario decir que uno no escribe
jamds como habla, "uno escribe como los otros escriben... uno se
da cuenta de que usa cierto lenguaje que no es el mismo que el

lenguaje hablado vy ue tiene sus reglas, sus usos Yy Su

LN

3
Louls, Not. "La ensefianza de la lengua materna", en Antologia Desarrollo linquistico y curriculum escolsr. México, SEP-UPN,
1993, p. 32. |

4
Hermine Sinclair. ®El desarrollo de la Escritura: avances, problemas y perspectivas®, en, Antologia Desarrollo lingtiistico
y curriculum escoler. México, SEP-UPN, 1993 p. 56.
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importancia®®.

Con base en lo anterior, se considera que el individuo al
utilizar el 1lenguaje escrito, debe reflexionar sobre 1las
caracteristicas propias de esta forma de expresién ya que el
texto que se produce debe ser claro, coherente y preciso para

evitar malos entendidos en los lectores del mensaje.

2.1.2 Linitantes en la produccién de textos escritos

Es necesario explicar que el nifio de cuarto grado de
educacién primaria tiene enormes dificultades al momento de
utilizar el lenguaje escrito para comunicarse con otras personas.
Esto se debe principalmente a una serie de obstaculos que el
alumno tiene que salvar para poder expresarse de manera natural

y esponténea.

Tales obstdculos segin Rafael Ramirez® pudieran ser los
siguientes:
1) Existe una creencia falsa de que para escribir se necesita un

estilo especial, al contrario; se debe saber que la expresiodn

5
Margarita Gémez Palaclo. "Consideraciones teéricas generales acerca de la escritura®™, en, Antologfia Desarrollo lingiistico
y curriculum escolar. México, SEP-UPN, 1993 p. 88.

6
Rafael Ramirez, "La ensefanza del Lengusje®, en Antologia Pl msestro y las situscicnes de aprendizaie de la lengus,
Méxlco, SEP-UPN, 1993 p. 132.
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escrita debe ser tan espontdnea y tan natural como la expresion
oral.

2) Falta de adiestramiento para concebir y encadenar
organizadamente las ideas con simultaneidad a su representacidn
grafica.

3) La necesidad de expresarse por escrito debe ser real y
poderosa, y no fingida o lo que es peor, impuesta por el maestro.
4) E1 alumno se siente blogueado, es decir gque no tiene
circunstancias que 1le permitan exteriorizar sus ideas o
sentimientos.

5) Otros obstaculos, ademds de todos los que se han manifestado
lineas arriba, es el referente al vocabulario que manejan los
nifios para exteriorizar sus pensamientos y sentimientos, ya que
éste es mas reducido que el vocabulario que utilizan en la

expresidén oral.

2.1.3 El cédigo escrito

Escribir implica un proceso distinto al que se produce en la
lengua hablada. Cuando se escribe se aplican en el proceso dos
tipos de conocimiento. Si un escritor aspira a comunicarse por
escrito debe tener suficientes conocimientos del cédigo escrito
y ademds debe tener conocimiento de las estrategias de-

composicidn.
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El cdédigo escrito es "el conjunto de conocimientos
abstractos sobre una lengua escrita que tenemos almacenados en el

cerebro"”.

El conocimiento del c¢édigo incluye conocer reglas
lingiiisticas, gramdtica, ortografia, gintaxis, los mecanismos de
cohesién del texto, como son: enlace, puntuacidn, referencias,
requiere también que el escritor conozca formas de coherencia
segin el tipo de texto, la variedad y las convenciones y sobre la

disposicién del texto (mdrgenes).

Daniel Cassany® explica los conocimientos del cédigo escrito
gque posee un escritor, éstos se pueden clasificar en 1los
siguientes rubros: adecuacién, coherencia, cohesién, correccién

gramatical y disposicién en el espacio.

La adecuacién consiste en el conocimiento que tiene el
escritor que le permite saber escoger la variedad y el registro

apropiado para cada situacién.

La coherencia es el conocimiento que pone en prédctica quien
escribe para saber cémo estructurar los textos, es decir, saber

cudles son los componentes o partes de los diferentes tipos de

7
Danlel Cassany. Describir el escribir. Barcelona, Paidés. Comunlcacién. 1991 p. 19.

8
Ibid. p. 48.
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textos y ademds, saber cudl es la informacidén relevante dgue se

debe incluir en dichos componentes.

El conocimiento de cédigo escrito que hace referencia a la
cohesién, consiste en saber conectar las distintas frases que

forman un texto (puntuacién, conjunciones, etc.).

La correccién gramatical estd relacionada con el
conocimiento de las reglas fonéticas y ortograficas,
morfosintdcticas y léxicas de la lengua que permiten construir
oraciones aceptables. Este grupo incluye el conocimiento de la

correspondencia sonido/grafia.

El conocimiento de c¢édigo, incluye también saber qué
disposicién en el espacio tendrd cada tipo de texto. El escritor
debe saber cémo debe presentarse un escrito (convenciones,

margenes, etc).

El cédigo escrito se aprende por distintos caminos: la
lectura, la memorizacién de textos escritos, el estudio de las
reglas de la gramdtica, la copia de fragmentos de textos que nos
gustan, esto se hace en forma inconsciente. Se utilizan estos
conocimientos para procesar textos, ya sea codificando o

descodificando: leyendo o escribiendo.
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Ademds de dominar los conocimientos del cédigo escrito que

se han explicado anteriormente; el escritor escolar debe asimilar
y practicar 1las estrategias de composicién, ya que; éstas son

basicas en cualquier proceso de produccién de texto escrito.

Fs fundamental para que 1los alumnos 1lleguen a ser unos
buenos escritores que desarrollen una amplia y variada gama de
estrategias que les permitan expresar claramente sus ideas; para

ello elaborara esquemas, escribird borradores, reelera.

2.1.4 E1 proceso de composicidn

El proceso de composicién del texto, ves el conjunto de
estrategias comunicativas que utilizan los autores para producir

un escrito"’.

Los resultados de la evaluacién inicial® aplicada durante
la elaboracién de la presente propuesta pedagdgica, muestran que
los alumnos de cuarto grado de educacién primaria son escritores
incompetentes, pues no han llegado a dominar estrategias de
composicién adecuadas y creen que la actividad de escribir un

texto consiste simplemente en anotar en un papel las ideas que

)
Tbid. p. 17.

o
Consultar en este trabajo el capitulo acho vAplicacién y evaluacién de la estrategia metodolégica.
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van surgiendo durante la realizacién de la tarea. Creen que se
escribe tal como se habla; sin tener cuidado de revisar el texto

que producen, mucho menos de reelaborarlo.

Daniel Cassany' ha encontrado que 1los escritores
competentes se distinguen de 1los incompetentes ya que 1los
primeros aplican durante el proceso de composicién una serie de
estrategias que los segundos no conocen. El profesor interesado
en mejorar la capacidad de produccién de texto en sus alumnos
debera saber cudles son las estrategias de las que habla Daniel
Cassany y ensenar éstas a los nifos. Estas estrategias que
ensequida se definen, son cinco: conciencia de auditorio,

planificar el texto, releer, correccién y recursividad.

Tomar conciencia del auditorio implica que el autor de un
texto escrito dedique cierto tiempo a pensar en sus lectores, en
las cosas que les quiere decir, en las cosas que éstos ya saben,

en qué lugar lo leeran, entre otras.

Los escritores competentes planifican el texto. Para ellos
es importante hacer un plan o estructura del texto, hacen un
esquema, toman notas y piensan mucho rato en los elementos que

quieren incluir en un escrito, antes de empezar a redactarlo.

1
Daniel Casseny, op. cit. pp. 116-117.
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Releer es indispensable, ya que a medida que redacta, el
autor lee una o mas veces los fragmentos que ha escrito para
comprobar que se ajustan a lo que quiere decir y también para

enlazarlos con los que escribira después.

Fl buen escritor domina la estrategia de correccion.
Mientras escribe y relee los fragmentos del texto, el autor los
revisa y va introduciéndoles cambios. Estos cambios afectan
sobre todo al contenido del texto, al significado, aunque también

hace correcciones de forma.

La recursividad es la estrategia gque ponen en juego 1los
escritores competentes ya que éstos no siempre utilizan un
proceso de redaccién lineal y ordenado. Seguir un proceso
recursivo y ciclico iﬁblica que los escritores pueden
interrumpirse en cualquier punto del proceso para empezar de

nuevo.

5.1.5 Los textos escritos de tipo narrativo y descriptivo

En los libros de texto de educacidn primaria se incluyen

diferentes tipos de textos. Entre ellos destacan los narrativos

y descriptivos asi como también los cientificos.
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En este trabajo se toma como objeto de ensehanza la
produccién de textos narrativo y descriptivo, en este sentido, se
hace una caracterizacién tedrica de la estructura de dichos

textos.

Un ejemplo de los textos narrativos estd contenido en los
cuentos. Los cuentos siguen un esquema en el que segun los
autores Stein y Glenn'® se han identificado seis categorias:
marco, acontecimiento de iniciacién, respuesta interna, intento,

consecuencia y reaccidn.

Lo que Stein y Glenn han denominado "marco", en el contexto
que la autora de este trabajo comparte, se conoce como
"introduccién”. Todo cuento contiene una introduccién en la que
se presentan los personajes, el tiempo y el lugar de accidn.
Esta categoria de los cuentos se identifica comunmente a partir
de las expresiones tales como: "Erase una vez...", "Sucedié que

un dia...", "Habia una vez...", entre otras.

Después de la introduccién o marco se presenta en el cuento
un suceso o acontecimiento problematico que enfrentan los
personajes y que afecta de forma singular a los protagonistas.
Este constituyente del cuento Stein y Glenn 1lo denominan

"acontecimiento de iniciacién".

12
Emilio Sanchez Miguel. Procedimientos para instruir en la comprensién de textos. Madrid, Centro de Publicaciones del

MEC-CIDE, 1989, p. 39.
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Dicho acontecimiento desencadena en los protagonistas una
respuesta que se traduce en acciones que intentan resolver la
situacién problemdtica. Stein y Glenn denominan a este

componente de los cuentos "respuesta interna e intento”.

Los intentos que realizan los personajes para resolver el
problema traen como producto un cambio significativo en el estado
de cosas del mundo que viven los personajes. Este estado nuevo
de cosas por iultimo, da lugar a una nueva situacién personal de
los personajes implicados, y permite concluir la historia narrada
en el cuento. Stein y Glenn denominan a estos elementos

estructurales del cuento "consecuencia y reaccion".

En la estrategia metodolégica de 1la presente propuesta
pedagdgica, los elementos estructurales del cuento se han tomado
como base para planificar la produccién de los escritos. Se
identifican dichos elementos con los términos "tiempo, lugar y
personajes" para referirse a la introduccién o marco. El
componente acontecimientc de iniciacién -propuesto por Stein y
Glenn- se identifica con el término "problema”. La expresiodn
"acciones para resolverlo" se corresponde con los componentes
respuesta interna e intento. La palabra "final" se ha utilizado
en la estrategia metodoldgica para hacer referencia a dos de los
componentes del texto narrativo como son; consecuencia Yy

reaccion.
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En la escuela primaria los alumnos elaboran y leen textos de
cardcter narrativo pero también de cardcter descriptivo. Por tal
motivo es conveniente saber qué elementos debe contener este
ultimo tipo de textos escritos.
En la descripcién los elementos son agrupados en torno
a un tema como rasgos, atributos o caracteristicas. En
este tipo de organizacién el tema o entidad del objeto

de descripcién estd en posicién jerdrquica superior a
los elementos que actian como descriptores®.

Tomando en cuenta que el nifio que acude al cuarto grado de
la escuela primaria es un sujeto cuyo pensamiento es concreto **,
la ensefianza de la produccién de textos descriptivos se organizan

con base en los rasgos concretos pero también con los abstractos

del objeto de descripcidn.

Por consiguiente en 1la estrategia metodolégica de este
trabajo, los textos que abordan la descripcidén de personas se
organizan bajo dos grupos de caracteristicas: el primero,
corresponde a las concretas, que es lo que se ve a simple vista
en la persona, objeto o situacidén que se va a describir, y el
segundo agrupa a las caracteristicas abstractas que son las que
no se ven, pero que ayudan a saber cémo es el objeto de

descripcidn.

3
Ibid. p. 43.

4
Consultar en el marco teérico el apartado denominado *Sujeto teérico.™
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2.2 Del sujeto

Se considera parte importante dentro del marco tedrico
caracterizar ubicar al sujeto de estudio (alumno), quien no se
debe de perder de vista por el maestro, al momento de disenar

cualquier estrategia didéctica.

En este apartado se analizard al sujeto desde dos puntos de
vista. Uno de ellos atiende a su caracterizaciodn tedérica a fin
de conocer sus posibilidades de aprendizaje; asi como para
considerar las limitaciones que éste tiene para asimilar los

oconocimientos que el maestro pretende ensenar.

Se ha partido de la teoria psicogenética de Jean Piaget para
ubicar al alumno de cuarto grado del nivel de educacidén primaria,
en la etapa del desarrollo intelectual en la que tedricamente se

encuentra.

Ademds de caracterizar al sujeto desde el punto de vista
tedrico, se ha considerado necesario explicar el plano de 1la
actuacién real de 1los -alumnos para dguienes se disendé la
estrategia metodoldgica aqui propuesta. Se trata de caracterizar
el comportamiento que tienen 1los alumnos al momento de

enfrentarse a la tarea de composicién de textos dentro del aula.
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Luego se toma a la vertiente vygostkiana de la teoria

psicogenética para explicar cémo se da el aprendizaje.

2.2.1 Caracterizacidén tedrica y real

2.2.1.1 Sujeto tedrico

La teoria psicogenética de Jean Piaget ubica a los alumnos
de cuarto grado en el periodo de las operaciones concretas,
tomando en cuenta el desarrollo intelectual que se supone tienen

los ninos de edades entre 9 y 12 afhos.

El periodo de las operaciones concretas se sitia entre los
siete y los once o doce afios. Este se caracteriza porque el
sujeto de este nivel tiene un avance en cuanto a la socializacidn

y objetivacién del pensamiento.

Fl nifio recurriendo a la intuicién y a la propia accidn, ya
sabe descentrar, lo que tiene sus efectos tanto en el plano

cognitivo como en el afectivo o moral.

En este periodo del desarrollo intelectual, el sujeto es
capaz de coordinar diversos punto de vista y de sacar

consecuencias. Las operaciones del pensamiento son concretas en
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el sentido de que sélo alcanzan a la realidad susceptible de ser
manipulada, o cuando se pretende recurrir a una representacidn

realmente viva®®.

El nifio concibe los sucesivos estados de un fendémeno, de una
transformacién, como "modificaciones" que pueden compensarse

entre si, y esto implica la reversibilidad*.

El nifio no es capaz de distinguir aun de forma satisfactoria
lo probable de 1o necesario. Razona unicamente sobre 1lo
realmente dado, no sobre lo virtual. Por lo tanto en sus

previsiones es limitado, y el equilibrio es poco estable®.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracién en
grupo, pasando de la actividad individual aislada a ser conducta

de cooperacidén'®.

El nifio tiene en cuenta las reacciones de quienes lo rodean,
el tipo de conversacién "consigo mismo", que al estar en grupo se

transforma en didlogo o en una auténtica discusidén*®.

15
J. De Ajurrlaguerra. "Estadlos del desarrollo segtn J. pPlaget", en, Antologia Desarrollo del nifo y aprendizaje escolar.

México, SEP-UPN, 1988, pp. 108-109.

16
Ibid. p. 109.

17
Idem.

18
Idem.

19
Idenm.
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2.2.1.2 Sujeto real

En la actualidad, los nifios del nivel de educacidn primaria
especificamente de cuarto grado, manifiestan marcadas

deficiencias al momento de redactar textos.

Es fdcil advertir en los alumnos a la hora de realizar
actividades de produccidn ée textos de cardcter narrativo o
descriptivo, una actitud de apatia, angustia y enfado que se
traduce como falta de interés por dicha actividad escolar. Esto
se debe a que el alumno la considera como una tarea curricular
mds que se debe cumplir, dado que no le encuentra el sentido
comunicativo que debe de llevar impreso este tipo de actividades

escolares.

A la hora de realizar las actividades de produccidén de
textos escritos los alumnos expresan una actitud de rechazo.
Manifiestan que no quieren o no pueden escribir y se resisten a
realizar la produccién que el docente les solicita. Algunos
problemas que se manifiestan en los escritos de los alumnos de

cuarto grado®* son los siguientes:

- Se observa en los textos escritos una sola estructura de

Revisar en esta propuesta pedagégica el apéndice relaclonado con las producclones escritas elaboradas por los nifios
durante la aplicacién de la estrategla metodolégica propuesta en este trabajo.
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construccién, en forma de plana. Dicha estructura contiene los

siguientes elementos: pronombre,sustantivo,verbo,sustantivo.

- Los alumnos escritores no utilizan nexos por lo que en el
escrito las ideas estan desarticuladas, hay ausencia de uso de
signos de puntuacién tales como: la coma, el punto y aparte, y el

punto final.

- se puede apreciar ausencia total o parcial de adquisicién del
cédigo escrito (faltas de ortografia, gramatica, Y cohesién

textual).

- Ademds, se observa en los escritos que estos alumnos producen,
un proceso deficiente de composicidén del texto ya dque su
contenido incluye ideas subdesarrolladas, una estructura poco
ordenada y no existe en los alumnos conciencia de auditorio, es
decir, el alumno-escritor no piensa en los sujetos que leerdn los

textos escritos que €l produce.
5.2.2 cémo aprende el sujeto
Es indispensable para el maestro saber cémo es que aprenden

sus alumnos, para tomar como punto de partida este saber en el

disefio de estrategias metodolégicas que permitan que los
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aprendices resuelvan favorablemente las tareas escolares que se
presentan y poder de esta manera, comprender los contenidos

curriculares.

L. S. Vygostki plantea que los alumnos aprenden mediante un
proceso de internalizacidén, que les permite transformar sus
estructuras cognitivas. Se le 1llama internalizacién a 1la

reconstruccién interna de una operacidén externa.

En el desarrollo cultural del nifio, toda funcién aparece dos
veces: "primero a nivel social, y mds tarde a nivel individual;
primero entre personas (interpsicoldégica) y después en el

interior del nifo (intrapsicoldégica)"='.

Se deduce entonces que; el alumno aprende como resultado de
las relaciones que existen entre los seres humanos. En el aula
el alumno aprenderd con base en la relacién que tenga con el

maestro y con sus compafieros de grupo.

Esto se da mediante una serie de sucesos evolutivos que

ocurren en el interior del alumno.

2.2.3 Tipologia de escritores

21
L. S. Vygostkl "El desarrollo de los procesos pslcoléglcos superiores™ Barcelomp, Editorial Grijalbo, 1989 p. 93
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El escritor, entendido éste como un "jndividuo alfabetizado
cualquiera que es mds o menos competente en las situaciones de
comunicacién escrita mds usuales"??, puede ser clasificado en
funcién del dominio que tenga de los dos conocimientos basicos
que intervienen en la produccién de textos como son el
conocimiento del cédigo escrito y el conocimiento de las
estrategias de composicién. Recurriendo a Daniel Cassany® se
puede clasificar a los escritores en cuatro distintos tipos de
sujetos: escritor competente, bloqueado, sin cédigo y no

iniciado.

El escritor competente es el individuo que tiene un dominio
de los dos tipos de conocimientos antes mencionados. Ha
adquirido satisfactoriamente el cédigo y ha desarrollado procesos
eficientes de composicién del texto. El hecho de dominar tanto
el conocimiento de cédigo como el de estrategias de composicién,
permite al escritor competente resolver con éxito la situacién de

comunicacién escrita en que participa.

El escritor bloqueado es el individuo que escribe tal como
habla. Escribe las cosas sélo una vez porque tiene la idea de
gque no es necesario revisar y corregir los textos que produce,

con el fin de hacerlos mds comprensibles para sus lectores. Esta

22
Daniel Cassany, op. cit. p. 20.

23
Revisar en esta propuesta pedagégica el apéndice B.
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idea tiene su base en la creencia de que los textos escritos se

generan espontdneamente como los orales.

El escritor sin cdédigo es un sujeto que se caracteriza por
ser "el otro lado de la moneda" del escritor blogueado, ya que el
primero domina el conocimiento estratégico del proceso de
composicién, pero no tiene conocimiento del cédigo escrito de la

lengua en que escribe.

El escritor no iniciado en oposicidén al competente carece en
su estructura intelectual y conceptual tanto de conocimiento de
cédigo como de estrategias de composicién. Es de suponer que
este tipo de sujeto dificilmente serda capaz de producir alguin

texto gramatical coherente y adecuado.

2.3. Del método

2.3.1 Usos de la lengua escrita en el aula

Dentro del aula el maestro realiza con sus alumnos diversas
actividades donde se emplea el lenguaje escrito cumpliendo asi
con los contenidos que marca €l programa escolar, por ejemplo, al
redactar cartas familiares, recados, criticas, invencién de

finales de cuentos, redaccién de cartas con diferentes temas,
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descripcién de animales, objetos comunes O raros, personas Yy

lugares.

Dichos ejercicios el alumno los hace de manera mecédnica,
aislada y desprovista de significado, ya que s6lo lo considera
como un requisito escolar y no COmO un recurso para la funcidn

social que debe cumplir el lenguaje escrito: la comunicacion.

4?( Flsie Rockwell?* es una investigadora quien ha estudiado los
usos que de la lengua escrita hacen maestro y alumnos dentro del
contexto escolar y ha encontrado que a través de la ensefanza se
comunican, se solicitan y se permiten determinados usos de la
lengua escrita. En las actividades escolares se deja poco margen
para que los alumnos elaboren textos distintos a los textos
escritos académicos que la ensefanza tradicional ha considerado
como adecuados. Esto significa que la lengua escrita se
descontextualiza del uso que ha tenido ésta en la historia de la
humanidad, la comunicacién.

La lengua escrita se presenta en la escuela bajo estas
formas. Las actividades que se realizan con ella
pueden clasificarse en dos grupos: unas tienden a
reproducir las caracteristicas de 1la primera etapa de
la ensefianza de la lectura y escritura ("la copia” y
"ol descifrado"). Otras tienden a mostrar el uso de la
lectura y la escritura en la transmisién de otros

contenidos curriculares; es sobre todo en éstos ultimos
casos en que se ve la interpretacién y produccién de

24
Elsie Rockwell.op. cit. p. 124.
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textos escritos?s.

En este trabajo se estd de acuerdo con los hallazgos de
Elsie Rockwell, producto de sus observaciones sobre el uso de la
lengua escrita en la escuela y es preciso reflexionar de manera
responsable en el papel que le toca desempefiar al profesor y
cuestionarse sobre los productos de aprendizaje que los nihos
tienen en el contexto de la préactica tradicional vy
descontextualizada que se le ha dada a la escritura en el aula.
En este sentido, cabe cuestionar équé significa la produccioén de
textos para el alumno de educacién primaria?, décudles son las
posibilidades y oportunidades que el alumno tiene de producir
textos escritos comunicativos?, de tener posibilidad de hacerlo,
é¢cudles son las dificultades que enfrentardn 1los alumnos-

escritores?

En forma clara, sencilla y atinada Faria Vasconcelos?* da
respuesta a algunas de las anteriores interrogantes:
Para ella, la redaccidén para los adultos (escritores competentes)
es un medio natural de expresar su pensamiento, de exponer alguna
idea. En los pequefios, naturalmente esto se reduce a contar lo
que han visto o sentido, é describirlo y a emitir alguna opinién

y sus reflexiones personales.

25
Ibid. p. 125.

26
Rafael Ramirez, op. cit. p. 142.
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En la realidad escolar se puede constatar que la escritura

como produccién de textos, se distribuye desigualmente entre
maestros y alumnos. Lo que se escribe mads frecuentemente en el
salén de clases (excluyendo lo que se copia de algiun texto)
incluye lo siguiente: enunciados, problemas, definiciones,
resumenes, listas de preguntas y respuestas a preguntas. De
esto, a los alumnos sélo se les pide que formulen listas de
enunciados, el resto tiende a ser dominio del maestro, es decir
textos que é1 produce y ellos copian. La produccién de textos
libres se observa muy raras veces, el nifio tiene que escribir
sobre temas que el profesor le indica y nunca o casi nunca

escribe sobre los temas que su interés infantil le indica.

De esto se desprende que el alumno al encontrarse en
situacién de redactar pequefios textos descriptivos o narrativos
lo considere una actividad aburrida, carente de interés vy
sumamente dificil. Esta situacidén no permite al alumno entender
las estrategias que demanda el acto de escribir, pues éste
significa reflexionar cuidadosamente, organizar y estructurar un
cimulo de ideas, de tal forma que puedan leerse claramente y no

le deje dudas a la persona que lee el escrito.

Se puede entonces afirmar, que la inapetencia y desinterés
que manifiestan los alumnos al tratar de realizar una actividad

de redaccidén y composicién de textos, pudiese entonces tener su
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origen en la metodologia de ensefianza con enfoque tradicionalista
gque han empleado los maestros donde "la ejercitacioén repetida del
trazo grafico de los sonidos por medio de copias de planas y

dictados son el fundamento de ésta"?¥.

Utilizar enunciados con apariencia de mensajes, pero vacios
de significado, obliga al nifio a olvidar o ignorar lo que se sabe

acerca del lenguaje: la funcién social de comunicar.

Es necesario rescatar el enfogue comunicativo que deben
llevar las actividades escolares, especialmente aquéllas
encaminadas a hacer escribir al alumno de manera espontanea y
placentera. Para lograr este objetivo, es necesario disefar
nuevas estrategias metodoldégicas que destaquen 1la funcidén

comunicativa de la escritura dentro y fuera del contexto escolar.

2.3.2 Consideraciones del programa de Espafiol de educacién

primaria: la produccién de textos

En el Plan y Programas de Estudio 1993, documento
actualmente utilizado por los maestros del nivel de educacién
primaria, se observa tanto en su enfoque como en las estrategias

que ahi se expresa, un rescate y fomento del enfoque comunicativo

27
Margarita Gémez Palaclo, op. cit. p. 96.
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de la ensefianza de la lengua que anteriormente, con las précticas

ritualistas y mecanicistas, se habia perdido.

El propésito central de los programas de Espafnol en 1la
educacién primaria "es propiciar el desarrollo de las capacidades
de comunicacién de los nifos en los distintos usos de la lengua

escrita y hablada"=®.

La realizacién de estos objetivos exige la aplicacidén de
situaciones comunicativas que prioricen el aprendizaje de la
lengua escrita y el perfeccionamiento de la lengua hablada y que
se produzcan en contextos comunicativos reales, organizados por

el profesor dentro del aula.

Concretar los objetivos del programa de Espafiol demanda un
profesor concebido como propiciador de actividades escolares y a
un alumno que asuma una actitud reflexiva y creadora en el uso de
su lengua. Asi mediante "las situaciones comunicativas los nifios
aprenden a leer leyendo, a escribir escribiendo y a hablar

hablando"=°.

En el caso de esta propuesta se ha tomado como objeto de

estudio a la produccién de textos. Aqui cabe el objetivo de que

28
Secretaria de Educacién Pdblica. Plan y proqramas de estudio. México, SEP, 1993, p. 23.

29
Ibid. p. 25.
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los nifios aprendan a escribir escribiendo, como lo propone el
Plan y Programas de Estudio. Para lograr ésto, en el documento
antes citado, se propone que los alumnos:

Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la

redaccién de textos y a construir estrategias

apropiadas para la lectura... Desarrollen las

habilidades para la revisién y correccién de sus

propios textos... Conozcan las reglas y normas del uso

de la lengua, comprendan su sentido y las apliquen en

la comunicacioén®°.

Para lograr estos objetivos los alumnos habrdan de realizar
actividades que representen un verdadero interés para ellos de

acuerdo a su edad, al lugar donde viven y a las posibilidades de

acceso que tenga al material escrito impreso diverso.

Una de las situaciones comunicativas que sugiere el nuevo
programa escolar, referente al eje temdtico Lengua Escrita, y
especificamente al objeto de estudio tratado en este trabajo es

el relacionado con la redaccién de textos.

El programa sugiere que: "Los nifios deben disponer de tiempo
y sentirse motivados para producir libremente textos sobre
diversos temas, en los cuales puedan incluir sus experiencias,

expectativas e inguietudes"*'.

30
ibid. p. 23.

31
Ibid. p. 26.
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5.3.3 La composicién de textos: cémo ensenarla

Faria Vasconcelos®? formula dos direcciones teéricas bdsicas
para ensehar la composicién de textos escritos en las escuelas.
Una de ellas tiene que ver con los temas objeto de composicién y
la manera de elegirlos. La otra direccién o sugerencia
didactica, consiste en permitir a los nifios crear textos escritos
de acuerdo con su estilo personal. Esto no significa que el
profesor deba dejar al nifio en entera 1ibertad, tiene que haber
una conduccién del docente que medie entre las posibilidades de
creacién del nifio-escritor y los requerimientos basicos del tipo

de escrito que éste produce.

La primera direccién o sugerencia consiste en dar al nifo
temas que le interesen y estén a su alcance. Estos temas deberan
ser sacados de la realidad que le rodea al nifo, de su
observacién directa y de su expresién diaria. Estos temas pueden
referir a la vida personal del nifio, al contacto que tiene en
relacién con los animales, las plantas, los hombres y las cosas
de su medio. Los temas deben ser elegidos por el alumno, el

maestro o por el grupo entero.

La segunda direccidn tedrica consiste en dejar al nifo

contar libremente a su manera lo que Ve, lo que hace y lo que

32
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piensa; dejar a su iniciativa lo que se manifiesta y permitir
expresarse a su personalidad. El profesor no debera pedir ni
imponer al alumno un determinado estilo literario, todo esto a
fin de que pueda llegar a hacer composiciones personales, dque
refleje sinceramente, sus aptitudes y sus gustos.

Lo anterior no entra en contradiccién con el hecho de que el
profesor pueda dar a sus alumnos algunas indicaciones précticas

y algunas direcciones generales.)*£

2.3.4 E1 enfoque comunicativo

La ensefianza del lenguaje ha sido a través de los anos un
pilar bdsico en el terreno educativo. Los programas escolares
del Espafol que se han disefiado en las distintas épocas, han
marcado diferentes objetivos que se deben cumplir dependiendo de

las necesidades de la comunidad estudiantil en todos los niveles.

En afos anteriores y actualmente se ha detectado un fracaso
escolar en cuanto al renglén de la enseftanza de la lengua se
refiere. Esto se manifiesta en los distintos ejes de 1la
ensefnanza del Espanol, como son: la lengua hablada, la lengua
escrita, la recreacién literaria y la reflexidén sobre la lengua.
En el caso especifico de la lengua escrita, los alumnos al

momento de realizar sus producciones muestran deficiencias
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notables, es decir, falta de conocimientos para organizar

coherentemente sus ideas en los textos.

El programa escolar 1993 pretende superar en parte esta
problemdtica que se suscita en la ensenanza de la lengua, por 1lo
que en él1 se plantea un nuevo enfoque que proporciona seguridad
y coherencia al alumno al momento de actuar en sociedad y
utilizar su lengua en esta accién; este enfoque es el

comunicativo.

El enfoque comunicativo tiene claramente definidos su
propdésito, objetivo, asi como el papel que deberd asumir tanto el
docente como el alumno, de tal modo gque con su aplicacidén en la
ensefianza de la lengua, consiga mejorar las capacidades de

expresién oral y escrita de los nifios.

El objetivo de la ensefianza de la lengua desde el enfoque
comunicativo es "el dominio expresivo y comprensivo de 1los
mecanismos verbales y no verbales de comunicacién |y
representacién, que constituyen la base de toda interaccidn

social y por ende, de todo aprendizaje" *°.

El propésito fundamental del enfoque comunicativo es
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"desarrollar la competencia comunicativa de los aprendices™?:.

La competencia comunicativa consiste en "el conocimiento del
sistema 1lingliistico y de 1los cdédigos no verbales y de las
condiciones de uso en funcién de los contextos y situaciones de
comunicacioén y del diverso grado de planificacién y formalizacién

de esos usos concretos"®®,

El docente que oriente su trabajo bajo el enfoque
comunicativo deberda:

...plantear la ensefianza de las lenguas de modo que las

tareas de aprendizaje atiendan al fomento de las

capacidades de expresién y comprensién del alumnado,

actualizando competencias discursivas adecuadas a cada

contexto y situacién, y proporcionando a los aprendices

estrategias de uso y reflexién metacomunicativa que

hagan mds adecuadas las acciones verbales y no verbales

que en el uso deben producir y entender?®.

Por consiguiente, los alumnos serdn usuarios de la lengua;
entendidos éstos como: "miembros de una comunidad socio-cultural

concreta en el seno de la cual los usos linglisticos vy

comunicativos estdn regulados"?’.

Reflexionando en la concepcién que se tiene de lo que son

34
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los alumnos dentro del enfoque comunicativo, el aula se convierte
en un espacio donde la actividad del docente estara encaminada a
desarrollar las capacidades lingiisticas de los alumnos pero
dentro de un contexto de uso de la lengua, para due éstos
comprendan y expresen sus ideas y pensamientos a partir de normas
y estrategias que en el aula han aprendido en relacién con la
produccién y recepcién de textos orales, escritos e iconoverbales

en situaciones diversas de comunicacion’®.

El programa de Espafiol que se maneja actualmente en el nivel
de educacién primaria incluye en sus cuatro ejes temdticos el
desarrollo de situaciones comunicativas. Pretende este
documento, que como producto de su aplicacién los alumnos
desarrollen su competencia lingliistica y comunicativa. Se
advierte en dicho programa una preocupacién por mejorar Yy
desarrollar las capacidades de comunicacién de los nifios en los

diferentes usos de la lengua escrita y hablada.

Por lo que se trata ahora de que: "los alumnos y alumnas
conozcan y manejen las diversas estructuras textuales adecuadas
a la intencién del tema, destinatarios y contextos en que el uso

comunicativo se produce (competencia comunicativa)?®.

3e
Ibid. p.18.
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En México, el objetivo y el propésito de la ensefianza de la
lengua fueron planteadas en otros términos por el célebre maestro
Rafael Ramirez quien formé parte de la corriente Escuela Rural
Mexicana; a gquién se deben importantes propuestas para el

mejoramiento de la ensefianza de la lengua escrita y la hablada.

En términos generales la ensefanza del lenguaje "debe
abarcar la capacitacién de los nifios para que puedan expresarse
con correccién tanto en la forma oral como en la escrita®™.*
Dicho aprendizaje, no es sélo de palabra sino de accién pues

tanto la lengua hablada como la lengua escrita, como destrezas

gue son, sélo se pueden aprender hablando y escribiendo.

Rafael Ramirez considera que el objetivo que debe cumplir la
ensefianza del lenguaje escrito en la escuela primaria es: "formar
en los alumnos la habilidad necesaria para Qque puedan
exteriorizar correctamente sobre el papel sus ideas, pensamientos

y sentimientos"*.

La tarea del maestro quien pretenda aplicar el enfoque de
ensefianza de la lengua propuesto por Rafael Ramirez, no es nada
facil; puesto que tiene que adiestrar a sus alumnos en la

expresién escrita creando situaciones naturales que sean
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idénticas a las que se producen en su vida cotidiana.

Para lograr el objetivo de la ensefianza de la lengua escrita
Rafael Ramirez*? propone un programa para instruir a los nifios

en la redaccién donde se incluyen las siguientes actividades:

- Que los alumnos realicen escritos que tengan necesidad de usar
durante su vida escolar, en sus relaciones familiares y sociales
y en sus asuntos personales.

como ejemplo de estos escritos son los recados sencillos, las
cartas e invitaciones, las noticias, los apuntes, avisos y
restimenes, las composiciones literarias sencillas (cuentos,

descripciones, poemas).

- Trabajar la elaboracién en el aula de aquellos escritos de
redaccién ya patronizada por ld vida social, tales como vales,

recibos, pagarés, que se usan frecuentemente en ella.

lLa estrategia metodolégica disefiada y aplicada en el
presente trabajo se ha intentado orientar bajo el enfoque
comunicativo de la ensefanza de la lengua. Dicha estrategia se
considera una aportacién tedrico-metodolégica que se propone
mejorar la capacidad expresiva de los alumnos en relacién con la

lengua escrita.

42
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2.3.5 E1 método clinico

Con el propdésito de conocer la realidad escolar que el nifio
del nivel de educacién primaria vive, se realizé una
investigacién en la que se tomé como objeto de estudio a 1la

produccién de textos de caracter narrativo y descriptivo.

Por tal motivo, se empledé una metodologia que ayudara al
investigador a descubrir las formas de pensamiento que el nino
tiene acerca de las estrategias que pone en juego al producir
textos escritos. Este método empleado es el clinico; el cual

sigue los lineamientos establecidos por la psicologia genética.

El método clinico "pretende reunir los recursos del test y
de la observacién directa, evitando sus respectivos
inconvenientes"*3,

En otras palabras el Método Clinico consiste en someter al nino
a un interrogatorio, pero que a diferencia de los tests, la lista
de preguntas no es fija, por lo tanto; pueden formularse en
distinto orden, dependiendo de 1la situacién que observe el

experimentador.

El Método Clinico es un método especial por lo dificil y
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laborioso de su aplicacién, mds ain que éste exige una gran
preparacién por parte de los experimentadores para comprender
cuando una respuesta que emite el nifio a primera vista pareciera

ilégica y de poco valor; podria tener una gran significacién.

cuando se interroga al nifio es necesario que éste se exprese
con toda la libertad posible con el objeto de conocer las formas

de su pensamiento.

Es valido entonces, "considerar al nifio no como un ser de
pura imitacién, sino como un organismo que asimila las cosas, las
criba, las digiere segun su estructura propia. De este modo, aun

1o gue estd influenciado por el adulto puede ser original"*.

Por lo tanto, "el examen detallado del contenido de 1las
preguntas revela sus intereses en las diferentes edades, Yy nos
jndica numerosos problemas que el nifio plantea; en los cudles

nunca hubiéramos pensado™*®

Indudablemente, el buen experimentador debe, en efecto
reunir dos cualidades incompatibles: por un lado, se requiere
"saber observar... dejar hablar al nifio, no agotar nada, no

desviar nada" y por otro lado, "saber buscar algo preciso, tener

44
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en todo instante alguna hip6tesis de trabajo, alguna teoria justa

o falsa; gue comprobar"*

En el presente trabajo se utilizé el Método Clinico con la
finalidad de conocer, analizar y comparar las estrategias que
utilizan los alumnos de cuarto grado al producir sus textos
escritos; ademds de observar y evaluar la calidad y coherencia

del contenido de los mismos.

Las informaciones recabadas en estas entrevistas clinicas,
orientaron de manera fundamental, la forma de intervencién
pedagégica que se utilizaria para ensefhar a estos alumnos a
emplear estrategias adecuadas de composicién que les permitieran
organizar en forma clara, coherente y sencilla sus diferentes

producciones escritas.

a6
Ibid. p. 95.



3. MARCO CONTEXTUAL

El grupo escolar al que va dirigida esta propuesta pedagdégica
estd ubicado en la escuela primaria "Lic. Benito Judrez" turno
matutino del sistema estatal, con clave 25EPR0229U. Este centro de
trabajo pertenece a la zona escolar 022, localizada geogrdficamente
en el mas joven de los municipios: Navolato, a 23 kms. de distancia

de la ciudad de Culiacéan, Sinaloa.

Fl edificio de esta institucién escolar es una construccién de
dos plantas con 18 aulas, cuenta con los anexos indispensables para

laborar en ella.

Esta escuela es de organizacién completa. El personal docente
estd integrado por 18 maestros de grupo, un director, conserjes y
maestros de ensefianzas especiales.

La poblacién escolar es de 720 alumnos.

La situacién cultural que prevalece en la comunidad es amplia
dado que el centro escolar mencionado se encuentra en la cabecera
municipal.

Existen diferentes jardines de enseflanza preescolar, escuelas



50
primarias publicas y privadas del sistema estatal y federal,
colegios, secundarias técnicas, estatal y federal, asi como
instituciones de educacién a nivel pachillerato como lo es
COBAES, UAS Y CONALEP; adenis de contar con Academias en donde se

inparten diferentes cursos de adiestramiento y manualidades.

La poblacién de esta comunidad estéd constituida por personas
que se dedican a la agricultura, principalemnte al cultivo de
cafia de azucar y algunos granos; seé dedican también al comercio

y a la empresa transportista.

La relacién maestro-padre de familia deja mucho que desear
ya que; los padres no acuden puntualmente a las reuniones que
realiza el maestro para abordar problemas que manifiestan los
alumnos en el desarrollo del proceso ensefanza-aprendizaje, asi
como problemas de conducta o trastornos fisicos. Existe apatia
e irresponsabilidad, ya que muchas de las veces el padre de
familia no conoce al maestro hasta que éste le llama para que

recoja las boletas con las calificaciones de sus hijos.
La gran mayoria de los padres de los alumnos de cuarto grado
sélo han terminado su educacién primaria y algunas de ellos

desertaron en los primeros grados de este nivel educativo.

El grupo escolar de cuarto grado esta integrado por 28 nihos



51
y 12 ninas, total 40 alumnos. Estos alumnos asisten regularmente
a clases, s6lo hay 5 alumnos que faltan con bastante frecuencia

por diversos motivos: falta de salud, personales o pereza.

La mitad del grupo es responsable y cumple puntualmente con
las tareas extra clase que se les dejan, la otra mitad, algunas

veces la lleva y otras la presenta incompleta.

Se considera que la mayoria de los nifios son participativos
dentro del aula en algunas tareas académicas. Les gusta resolver
ejercicios en el pizarrén, leer o resolver operaciones

aritméticas.

Hay otras actividades gque no les agradan tanto, como es el
caso de la produccién de textos escritos. Los alumnos de este
grupo manifiestan desagrado notable cuando se 1les pide que
escriban un texto libre, es decir que hablen por medio del
lenguaje escrito de cualquier tema que les parezca interesante o

que inventen un cuento o que describan a su mascota favorita.

Estos nifios de cuarto grado, expresan apatia, resistencia y
pereza, lo cual se observa en los escritos "escuetos" dque
realizan, donde quizd en cuatro o cinco renglones pretenden

agotar la descripcién o narracién de un suceso.
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A grandes rasgos éste es el ambiente que rodea a los alumnos
que asisten a la escuela primaria "Lic. Benito Judrez" matutina

ubicada en el municipio de Navolato, Sinaloa.

Se concluye entonces, que el marco contextual del due
participan el grupo de nifios a quienes se dirige esta propuesta
les brinda pocas posibilidades de desarrollo vy de manera
especifica, no se presentan estimulos favorables; esto se debe al
trabajo que desempefian sus padres aunado a la baja escolaridad
que tienen y que no les permite orientar correctamente a sus
hijos para que la escritura sea reconocida fuera de la escuela
como un medio necesario para establecer comunicacién con los

otros.

Es importante que el maestro considere el marco contextual
donde se desenvuelven sus alumnos al momento de disenar
alternativas metodolégicas-diddcticas que estimulen la produccién

de textos en los alumnos desde un enfoque comunicativo.



4, ESTRATEGIA METODOLOGICA

4.1. Fundamentaciodn

El andlisis que se hace en este apartado, toma como punto de
partida los elementos explicitos en el marco tedrico de este
trabajo, ya que a partir de ellos, se ha construido la presente
estrategia diddctica. Se aclara en qué sentido y en que forma se
expresa dicha teoria en la estructuracién de 1la alternativa

metodolégica que hoy se plantea y se pone a consideracién.

El enfoque que se pretende dar a las actividades que se han
disefiado es eminentemente comunicativo, en el sentido de que los
textos escritos que realiza el alumno, son un medio para establecer
la comunicacién con sus compafieros, familiares o demds personas que

él no conoce.

En términos de Carlos Lomas y Andrés Osoro, se trata ahora de
que los alumnos conozcan y manejen las diversas estructuras
textuales adecuadas a la intencién del tema, destinatarios vy

contextos en que el uso comunicativo se produce.

En lo que se refiere a la concepcidén de aprendizaje que
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permea en esta estrategia, se ha tomado 1la teoria de 1la
internalizacién que plantea Vygotski, misma que mantiene que el
sujeto aprende mediante un proceso que le permite transformar sus
estructuras cognitivas; estos cambios se dan primero a nivel
social (interpsicolégica) y después en el interior del nifo

(intrapsicolégica).

En este sentido, la estrategia metodoldgica se estructura en
tres momentos. El primero, consiste en la demostracién por parte
del maestro (interpsicolégico) del proceso que sigue un escritor

competente, actuando el maestro como mediador del conocimiento.

En el segundo momento metodolégico (interpsicolégico) se
trabajard la produccién colectiva de un texto, es decir, se
refiere a la construccién de un texto con la colaboracién de todo

el grupo.

El tercer momento metodolégico (intrapsicolégico) se orienta
a la produccién individual de textos escritos, en este momento el
alumno interhaliza el conocimiento que implica la produccién de

textos escritos.

La estrategia metodolégica en sintesis se desarrolla con la
intervencién del maestro como mediador del conocimiento el

trabajo grupal y el individual. Se reconoce al trabajo de grupo
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como una forma de enriquecimiento e intercambio de experiencias
y opiniones mediante la colaboracién: y el trabajo individual
como una forma de reconocimiento a productos finales con base en

las acciones que ha logrado interiorizar el nino.

En relacién con el objeto de estudio se retoman los
planteamientos de Daniel Cassany sobre el proceso de composicidn.
En este sentido, se pretende que el alumno aprenda a pensar en el
posible lector hacia quien dirige su escrito, que planifique
éste, lo relea con fines de correccidén de contenido y forma. Se
han diseflado dos actividades para ensefar la produccién de
textos. Una de ellas tiene como finalidad la elaboracién de
textos narrativos, especificamente, la produccién escrita de
cuentos.

La segunda actividad se orienta a la creacién de textos
descriptivos haciendo énfasis en las caracteristicas concretas

como también en las abstractas del objeto de descripcidn.

4.2 Actividades
Produccién de textos de cardcter narrativo

4.2.1: iQuiero hacer un cuento!

Objetivo: Demostrar el proceso de composicidén que sigue un

escritor competente al elaborar un cuento.

56295
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Primer momento metodoldégico

1.1 Construccién de un texto narrativo (cuento) realizado por el
maestro

1.1.1 Externalizacién en forma oral del maestro, especificando
para quién es el cuento que va a realizar (conciencia de
auditorio).

1.1.2 Externalizacién en forma oral por el maestro para
recordar los elementos principales de un cuento.

1.1.3 Registro de un plan o guia para concentrar las ideas
centrales de un cuento.

1.1.4 Escritura del cuento por parte del maestro utilizando el
plan o guia que contiene las ideas centrales.

1.1.5 Releer parrafos en forma oral.

1.1.6 Correcciones a partir de la actividad de releer, para
encontrar errores de contenido o de forma.

1.1.7 Invencién de un titulo para el cuento elaborado.

1.1.8 Lectura en voz alta del cuento elaborado por el maestro.

1.1.9 Pegar en un lugar visible del aula la guia o plan asi como

el cuento elaborado por el maestro.

Segundo momento metodoldgico
1.2 Construccién por parte del grupo (maestro y alumnos) de un

texto escrito de cardcter narrativo (cuento).
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1.2.1 Externalizacién en forma oral de los alumnos especificando
para quién o quiénes es el cuento que se va a realizar
(conciencia de auditorio).

1.2.2 Elaboracién de la gufa o plan para realizar un cuento

tomando como base los elementos basicos de este tipo de textos.

1.2.3 Participacién organizada para la discusién colectiva de
ideas.

1.2.4 Seleccién de ideas adecuadas y coherentes para la
construccién del texto narrativo.

1.2.5 Registro de ideas en el pizarrodn.

1.2.6 Algunos alumnos releerdn parrafos del cuento.

1.2.7 Correcciones realizadas al momento deé releer por los mismos
alumnos.

1.2.8 Invencién de un titulo acorde con el contenido del texto
narrativo (cuento).

1.2.9 Lectura en voz alta del producto escrito final, por parte

de un alumno.

1.2.10 Copia del cuento realizado por los alumnos.

Tercer momento metodoldgico

1.3 Produccién individual de un texto narrativo (cuento)

1.3.1 Realizacién de una convocatoria por el maestro, invitando

a un concurso al mejor cuento infantil.
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1.3.2 Participacién de los alumnos en el concurso para la
realizacién de un cuento infantil.
1.3.3 Realizacioén de una guia o plan para elaborar el cuento.
1.3.4 Seleccidén de las tres mejores producciones narrativas.
1.3.5 Premiacién en el aula a los alumnos por sus producciones
escritas.
1.3.6 Elaboracién de un pequeno libro con las 10 mejores

producciones narrativas de los alumnos del grupo.

Produccidn de textos de cardcter descriptivo

4.2.2 {COmoO eres?

Objetivo: Demostrar el proceso de composicién que sigue un

escritor competente al elaborar un texto descriptivo.

Primer momento metodolégico

2.1 Demostracién por parte del maestro.

2.1.1 Externalizacién en forma oral por el maestro, especificando
el tema de su descripcién.

2.1.2 Externalizacién en forma oral por el maestro para recordar
los elementos principales de una descripcién (lo que se ve

Yy lo que no se ve).
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2.1.3 Registro de un plan o guia para concentrar las ideas
centrales de una descripcidn.
5.1.4 Construccién escrita de la descripcién por parte del
maestro utilizando el plan o guia.
2.1.5 Releer parrafos en voz alta.
2.1.6 Correcciones a partir de la actividad de relectura para
encontrar errores de contenido o de forma.
5.1.7 Invencién de un titulo para la descripcién elaborada.
2.1.8 Lectura en voz alta por uno o dos alumnos del texto
descriptivo elaborado por el maestro.
2.1.9 Pegar la guia o plan y la descripcién escrita por el

profesor en algun lugar visible del aula.

Segundo momento metodoldégico

2.2 Momento de construccién a nivel grupal.

2.2.1 Externalizacién en forma oral de los nifios, seleccionando
el objeto de descripciédn.

2.2.2 Externalizacién en forma oral e individual de las ideas de
los alumnos.

2.2.3 Participacién organizada en la discusidén colectiva de
ideas.

2.2.4 Elaboracién de un plan o guia que sirva de apoyo para
realizar la descripciédn.

2.2.5 Seleccién de ideas adecuadas y coherentes para la
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construccién del texto.

2.2.6 Registro en el pizarrén por parte del maestro de las ideas
externadas por los alumnos.

2.2.7 Algunos alumnos leerdn parrafos del texto.

2.2.8 Correcciones realizadas al momento de releer.

2.2.9 Invencién de un titulo para el texto descriptivo que
redactaron los alumnos.

2.2.10 Lectura en voz alta por un alumno del producto final.

2.2.11 Copia del texto descriptivo por los alumnos en su

cuaderno.

Tercer momento metodolégico

2.3 Produccién individual

2.3.1 Seleccién del tema que abordarda en la descripcidn el
alumno.

2.3.2 Realizacién de una guia o plan para elaborar el texto.

2.3.3 Elaboracién de un texto de caracter descriptivo.

2.3.4 Invencién de un titulo para el texto descriptivo elaborado.

2.3.5 Elaboracién de un dlbum que retuna las producciones de

textos descriptivos que realizaron los alumnos.



5. ANALISIS DE LA CONGRUENCIA ENTRE EL MARCO TEORICO
Y LA ESTRATEGIA METODOLOGICA PROPUESTA

La autora de la presente Propuesta Pedagégica considera dque
existe congruencia entre el marco teérico y 1la estrategia
metodolégica propuesta. Para justificar lo afirmado se realizard
un andlisis de la partes que dan estructura a la estrategia

metodolégica y su soporte expresado en el marco tedrico.

Es indudable que los roles dque desempenan tanto el maestro
como el alumno son piezas claves para un mdximo aprovechamiento del
proceso de ensefianza de los contenidos curriculares y por ende, de
un favorable aprendizaje de los educandos. Por tal motivo, en el
disefio de la presente estrategia metodolégica se parte de la
explicitacién de los roles que deberan asumir o desempeniar tanto el
maestro como el alumno en el desarrollo de las actividades

diddacticas.

El docente asume el rol de mediador del conocimiento ante los
alumnos. El maestro sera la persona que demuestre a los alumnos
cémo se da el proceso de composicién que sigue un escritor

competente al elaborar un texto.

El rol que asumird el alumno se presenta bajo dos formas o
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momentos de trabajo; eminentemente la actuacién de los alumnos
serd participativa, dinamica, de colaboracidén y organizacion
grupal. Fn un primer momento, los nifnos de manera organizada
expresan sus ideas y las seleccionan con la ayuda del maestro
para estructurar un texto, aqui se presenta el nivel social,
donde el nifio necesita del intercambio de opiniones e
interacciones con sus semejantes para construir sus

conocimientos.

En un segundo momento, el nifio actua de manera individual.
Una vez que éste ha hecho suyo el conocimiento, es capaz de
realizar un texto coherente, aplicando estrategias de

composicién.

Lo anterior se expresa en el marco teérico desde el punto de
vista de L. S. Vygostki, quien plantea que e€n el desarrollo
cultural del nifio toda funcién aparece dos veces: "primero a
nivel social, y mds tarde a nivel individual; primero entre
personas (interpsicolégica) y después en el interior del nino
(intrapsicoldégica). Este proceso de internalizacién se da
mediante una serie de .sucesos evolutivos que ocurren en el

interior del nino.

otro punto del andlisis es el concerniente al objeto de

estudio en cuestién, la produccién de textos escritos en el nivel



de educacién primaria. En el disefio de las actividades de la
estrategia metodoldégica propuesta, se hace énfasis en 1la
utilizacién de ciertas estrategias de composicién; lo anterior se
hace con el objeto de gque el nifno adquiera recursos O
herramientos que le permitan desarrollar la habilidad que se
requiere para realizar una coherente composicién y redaccién de

textos escritos.

Se puede observar en la actividad numero uno. denominada
iQuiero hacer un cuento!, la utilizacién por parte del maestro y
alumnos de algunas estrategias de composicién para llegar a
realizar un texto narrativo, especificamente un cuento. Estas
estrategias son: A) tomar en cuenta a quién o gquiénes va dirigido
el texto, B) realizar un plan o guia que permita concentrar las
jdeas o elementos claves que contiene la estructura de un cuento,
C) relacién entre lo que se plantea en la guia o plan y lo que se
escribe como contenido del cuento, D) releer parrafos en forma
oral, E) realizar correccién cuando se da el momento de reeler
parrafos, con la finalidad de que el alumno encuentre errores de
contenido o de forma y poder reelaborarlos. Dichas estrategias
estdn planteados en el marco tedrico y han sido retomados de

Daniel Cassany.

Se ha planteado en el marco teérico el enfoque que tiene la

estrategia metodolégica propuesta Yy es eminentemente
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comunicativo. Las actividades disenadas llevan consigo una clara
finalidad: que el nifio comunique sus pensamientos, sus gustos y
vivencias cotidianas mediante el lenguaje escrito; impregnando
sus producciones escritas con su propio estilo infantil y no con

un estilo impuesto o supuestamente culto o literario.

En términos de los autores Carlos Lomas y Andrés Osoro el
objetivo de este enfogque comunicativo en la ensefianza de la
lengua se traduce de la siguiente manera: se trata ahora de que
los alumnos y alumnas conozcan y manejen las diversas estructuras
textuales adecuadas a la intencidén del tema, destinatarios y

contextos en que el uso comunicativo se produce.

En las actividades de la estrategia metodoldégica se observa
que el maestro én el momento de demostracién y los ninos en su
trabajo colectivo al momento de iniciar la construccién de su
cuento, especifican en forma oral para quién o quiénes es el
cuento que van a realizar; esta estrategia en términos de Daniel
Cassany se llama conciencia de auditorio; coincidiendo con los
autores Carlos Lomas y Andrés Osoro, ya que, el escritor alumno
debe considerar los destinatarios y los contextos en que se

leeran los textos escritos que él1 produce.

Los elementos tedéricos de Faria Vasconcelos, se retoman

cuando se plantea la necesidad de revisar la temdtica que le
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interesa al nifo abordar en sus textos escritos. En términos de
Faria Vasconcelos; los temas que se debe dar al nifio son los
sacados de la realidad que le rodea, de sus observaciones

directas y de su expresién diaria.

En las actividades disefiadas en la presente estrategia
metodolégica, la temdtica de las producciones escritas en el
trabajo grupal e individual no es impuesta por el maestro; sino
que son los nifios quienes seleccionan sobre qué van a escribir.
En las producciones escritas en equipo los nihos externalizan sus
ideas en forma oral e individual, ademas seleccionan las ideas
més adecuadas y coherentes para la construccién de un texto

narrativo y descriptivo.

Las ideas o temas que los nifos expresan en sus producciones
escritas seran entonces de su real interés, de su deseo de
manifestar sus vivencias y experiencias personales, due los
nifios-escritores comunican a sus semejantes con su estilo muy

particular.



6. POSIBLE APLICACION DE LA ESTRATEGIA METODOLOGICA
EN LA ENSENANZA DE LOS CONTENIDOS
DE OTRAS AREAS

La Estrategia Metodolégica planteada en este trabajo de
Propuesta Pedagdégica se aborda con la finalidad de que el nifo
adquiera habilidad para componer y redactar textos descriptivos y
narrativos; lo cual significa que dicha alternativa metodolégico-
diddctica se puede aplicar en la ensefanza de los contenidos

curriculares de otras &areas del conocimiento.

En esta estrategia metodoldégica el papel del docente consiste
en ser la persona que demuestra a los alumnos cémo se da el proceso
de composicién para elaborar textos coherentes con un sentido
comunicativo. El profesor es un moderador que auxilia a los
alumnos a organizar y seleccionar sus ideas de manera adecuada y

coherente en la construccién de textos escritos.

El rol que asumirdn los alumnos se presenta bajo dos formas o
momentos de trabajo; el primero a nivel social o de grupo y un
seqgundo de produccién individual.

Indudablemente la actuacién de éstos serd participativa, dindmica,

de colaboracién, de revisién y de organizacién grupal.

Revisando el Programa Escolar 1993 de Cuarto Grado, se
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encuentran contenidos curriculares en la asignatura de Ciencias
Naturales, Historia y Geografia donde el maestro bien pudiese
emplear la estrategia metodolégica propuesta en el presente

trabajo.

En la asignatura de Ciencia Naturales en cuarto grado en el
contenido "Los Seres Vivos"; el docente puede solicitar la
descripcidén de las caracteristicas de los animales vertebrados e
invertebrados, ademds el alumno realizarfa una narracién de las
etapas que conforman el proceso de crecimiento y desarrollo de

cierto animalito que él conozca bien.

Incluso se aprovecharia este tema para correlacionarse con
la asignatura de Espafiol cuando el alumno redacte un cuento del

animalito que escogié, le invente un titulo a su texto narrativo.

Esta estrategia también se puede aplicar cuando se le pide
al alumno que observe y después describa todo lo que ocurrid en
cada una de las etapas del experimento que realizé en trabajo de

equipo.

El alumno puede narrar los sintomas que presenta el ser
humano cuando es atacado por una determinada enfermedad Yy
proponer por escrito medidas preventivas, esto lo puede hacer de

manera individual o a nivel grupal. Pudiera narrar y describir
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¢Qué es la contaminacién causada por el ruido y qué tipo de

enfermedades provoca en el ser humano?

Ahora se ubicard en la asignatura de Historia donde la
Estrategia Metodoldégica Propuesta podria ser utilizada por el
maestro para abordar 1la ensefanza de algunos contenidos

curriculares de cuarto grado.

A lo largo del curso de Historia de cuarto grado se observa
un esquema que introduce al nifio a la Historia de México. Se
basa en un curso de ordenamiento secuencial de las grandes etapas

de la formacién histérica de la nacidén.

Inicia el curso con el México Prehispdnico, Descubrimiento
Yy Conquista; La Colonia, La Independencia, el Porfiriato, La
Revolucién Mexicana y el México Contempordneo. Cada una de las
etapas o periodo histérico se conforma por diversos hechos o
sucesos que han marcado la historia de nuestro pais, y el
surgimiento de héroes o personajes que en su momento tuvieron una
participacién decisiva en los hechos histéricos que se han

registrado.

Es aqui donde el maestro pudiera emplear 1la Estrategia
Metodolégica propuesta, al sugerir a los alumnos gue narraran

algin suceso histérico de determinada etapa.



69

Incluso se le puede solicitar al nifio que describa el personaje

que mas le haya impactado por su participacién en la historia.

La asignatura de Historia se puede entonces convertir en un
verdadero arsenal de temas que el alumno puede narrar Yy
describir, observando fotografias de 1la época o con las

investigaciones que él hace en otras fuentes bibliogrédficas.

En el estudio geografico de nuestro pais el alumno puede
describir las caracteristicas fisicas de las grandes regiones
naturales de México; los paisajes que lo conforman, asi como la
inmensa variedad de animales y plantas tipicos de cada

ecosistema.

El maestro puede emplear esta estrategia con la finalidad de
que el alumno diga cémo es la comunidad en la que €l vive, sus
caracteristicas, las actividades productivas que ahi se
desarrollan, su ubicacién dentro del Estado, y 1las vias de

comunicacién y medios de transporte que existen en su medio.

Por las razones analizadas se considera que es posible que
el docente pueda emplear la estrategia metodoldégica planteada en
la presente propuesta pedagdégica, en la ensefianza de 1los
contenidos de 1las diferentes asignaturas de cuarto grado de

educacién primaria.



7. RUTA METODOLOGICA SEGUIDA EN LA ELABORACION
DEL. PRESENTE TRABAJO

En esta propuesta pedagdgica, la ruta metodolégica construida
durante su elaboracién, se definié con los siguientes elementos:
localizacién y explicacién de una situacién problemédtica,
reconceptualizacién tedérica de los elementos basicos que integran
a una estrategia metodoldgica, planteamiento de una sugerencia
metodolégica alternativa, aplicacién de la estrategia metodoldégica

y evaluacioén de su pertinencia para resolver el problema planteado.

La localizacién de una situacién problematica se hizo desde la
experiencia e intereses investigativos que la autora de este

trabajo considerdé interesante analizar.

En el sexto semestre el objeto de estudio o problemdtica a
analizar se refiere de manera especifica a la "produccién de textos
descriptivos". Dicha temdtica se modificé en el séptimo semestre
después de leer diversas lecturas incluidas en las antologias de
Universidad Pedagégica Nacional; asi como con el apoyo dado en las

asesorias que se tuvieron.
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Se tomé en cuenta que en la escuela primaria, el docente
trabaja —aunque ocasionalmente- la produccién de textos, tanto en
la vertiente de descripcién como la de la narracidén; por 1lo
tanto, es una ventaja abordar estas dos vertientes para el disefo
y aplicacién de la estrategia metodolégica donde se analiza con
sentido critico las estrategias que el alumno-escritor utiliza
para producir sus textos escritos; asi como la actuacidén que el
maestro y alumnos tendrén en la misma. Finalmente, se decide
trabajar sobre "la producciodn de textos narrativos y descriptivos

en el nivel de educacién primaria”.

La explicacién de la problemdtica, se hizo con base en la
experiencia personal y algunos elementos tedéricos incorporados
durante los procesos de discusién colectiva e intercambio
simbélico grupal de los que la autora de la presente propuesta
participé como alumna, durante su estancia en la unidad 25 A de
la Universidad Pedagégica Nacional. Otros elementos tedricos han
sido retomados de autores que tienen produccién relacionada con

la tematica tratada en el presente trabajo.

La reconceptualizacién tedrica se realizé tomando en cuenta
algunos elementos que intervienen y definen el proceéo ensenanza-
aprendizaje, tales como sujeto educativo, roles de actuacidn del
maestro y del alumno, concepcién de cédigo escrito, estrategias

de composicién, enfoque comunicativo, produccién de textos; que
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sirvieron de sustento tedrico para la elaboracién del
procedimiento alternativo planteado para superar la problematica

analizada.

Se disend una sugerencia.teérico—metodolégica—didéctica.para
el abordar la ensefianza de la produccioén de textos, mediante la
utilizacién de estrategias de composicién para lograr la
construccién de textos con ideas articuladas y coherentes tanto

a nivel de grupo como en el plano individual.

cabe aclarar que fueron de mucho valor las orientaciones que
desde la asesoria se dieron. Estas se han considerado como
determinantes para la concrecién de la presente propuesta y se
experimentaron espacios de intercambio tedrico-conceptual, de
aclaracioén de dudas, de compromiso investigativo de
estructuracién y reestructuraciodn de puntos de vista del trabaijo

que se proyecté finalizar.

La estrategia metodoldégica propuesta se 1llevd a la préactica.
para conocer el desarrollo real de los alumnos de cuarto grado en
cuanto a la produccion de textos se refiere; se aplicdéd una
evaluacién inicial. Después se intervino pedagégicamente a este
grupo de alumnos y posteriormente se hizo una evaluacién final
para verificar si hubo cambios tanto en las estrategias empleadas

por los alumnos-escritores en la composicidén de textos, como en
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el nivel de sus producciones.

La autora de este trabajo considera que instrumentar y
aplicar nuevas alternativas metodolégica-diddcticas por el
docente:; no es una tarea imposible de realizar, s6lo se requiere
de voluntad para investigar y de espiritu de innovacién por
experimentar diferentes estrategias diddcticas, como la que en el

presente trabajo se propone.

En ningin momento se considera que el presente trabajo esta
acabado, sino que; s6lo es un intento por aportar ideas a los
compafieros maestros interesados en resolver la problemdtica de la
produccién de textos escritos que se presenta en el nivel de

educacién primaria.



8. APLICACION Y EVALUACION DE LA ESTRATEGIA
METODOLOGICA PROPUESTA

El presente capitulo esta dividido en dos partes: en la
primera se presenta el informe de la aplicacién de la estrategia
metodolégica propuesta y en la segunda, la evaluacién de los

resultados.

El informe sobre la aplicacidén de la estrategia metodoldgica
propuesta parte de la experiencia que tuvo la autora del presente
trabajo con alumnos de una institucién educativa del nivel de
educacién primaria, ubicada en el municipio de Navolato, Sinaloa,

especificamente con un grupo de alumnos de cuarto grado.

La estrategia metodolégica propuesta, esta estructurada bajo
dos vertientes en cuanto a los contenidos a ensehar: el texto
escrito narrativo y el descriptivo. Cada una de ellas se presenta

bajo tres momentos metodoldégicos que son los siguientes:

a).- Construccién del texto por el maestro,
b) .- Construccién del texto a nivel grupal y
c).- Produccién individual.

La actividad iQuiero hacer un cuento! pertenece a la
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vertiente narrativa de la estrategia metodolégica planteada y se
realizé en cinco sesiones de trabajo. La actividad éCémo eres?
corresponde a la vertiente descriptiva, ésta se 1llevé a cabo en

tres sesiones de trabajo.

A continuacién se presenta el informe de la aplicacién de la
estrategia metodolégica propuesta para superar la problemdtica
que existe en relacién con la produccién de textos escritos en el

grupo escolar mencionado.

Actividad 1: iQuiero hacer un cuento!
Objetivo: Demostrar el proceso de composicién que sigue un

escritor competente al elaborar un cuento.

1.1 Construccién de un texto narrativo (cuento) realizado por el
maestro.

Procedimiento:

E1 maestro realiza una demostracién del proceso dque sigue un
escritor para construir un cuento.

Esta sesién se realiza por la mafiana, para iniciar la jornada de
trabajo.

El maestro explica que va a hacer un cuento para los nifios de ese
grupo y que éste sera un regalo. En este momento, es importante

enfatizar a los alumnos que es necesario hacerse las siguientes
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preguntas: ¢a quién va dirigido el cuento?, éQuién lo va a leer?,

éDé6nde lo ird a leer?

Fl maestro habla en voz alta diciendo: "Este cuento que voy a
realizar va a ser un regalo para ustedes nifios espero y sepan
apreciarlo y lo mejor, disfrutarlo".

El maestro sigue hablando: "Bueno primero voy a pensar qué cosa
tiene un cuento", "bien ya me acordé es algo que sucedidé en un
lugar y en un tiempo, también participan personas que en un
cuento se les llama personajes, y a ellos se les presenta un
problema, luego hacen ciertas cosas para resolverlo, es decir,
que piensan en posibles soluciones y desde luego, el cuento por
4ltimo tiene un final que puede ser feliz o triste".

-"Bueno, pues ya me acordé de todos los ingredientes o elementos
gque debe llevar un cuento para que lo lean ustedes y entiendan
muy bien de que se tratdé y quiénes participaban en el cuento.
(El maestro al estar explicando, les pide a los nifos que
escuchen, observen y disfruten del cuento que él intenta inventar
o componer para ellos).

El maestro habla en voz alta: "Bueno ahora voy a hacer como un
tipo de plan o guia para que no se me olviden las ideas que
pensé, cuando vaya a escribir todo mi cuento completo."

El maestro registra con dos marcadores de diferente color (azul
y rojo) en una cartulina que previamente pegé en el pizarrén en

el extremo superior izquierdo los pasos o elementos que debera
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contener su cuento.
Al momento de estar escribiendo el maestro explica para si mismo
en voz alta, para que escuchen los nifios, a manera de repaso, los
elementos del cuento.

La cartulina entonces queda escrita de la siguiente manera:

* Tiempo:

*L.ugar:

*Persona’jes

*Problema

*Acciones para resolverlo
*Final

-Luego el maestro con actitud pensativa, habla lo que piensa en
voz alta, enseguida escribe en la cartulina con color azul la
idea central de cada elemento del cuento.

Con esto queda completo el plan o guia que servira para apoyarse
cuando se escriba el cuento.

La 1ldmina quedé completa de la siguiente forma:

Tiempo: Un dia domingo en la mafana

Lugar: En la playa

Personajes: Nifio, Chelmy (perro), abuelito, papa, mama.
Problema: Al nifio se le perdié el perrito en la playa.
Acciones para resolverlo: El nifio se lo conté al abuelito,
llaman por micréfono para anunciar una recompensa, lo buscan

bien.

Final: El nifio halla al perrito en una lancha.
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-Después de haber escrito el plan o guia del cuento el maestro
une varias cartulinas blancas para simular gue es una hoja de
cuaderno como la que usan los nihos, las pega en el pizarrdn y
dibuja un margen para iniciar su escrito.
-E1 maestro lee su plan o guia en voz alta y luego inicia el
cuento, se detiene de vez en cuando a leer los pdarrafos que va
escribiendo; 1la finalidad de hacer esto es que los alumnos
observen que es necesario que cuando escriban cualquier texto,
deben releer para tener un sentido més coherente de lo que
escriben y que esta actividad le ayudard a corregir ideas
desarticuladas, faltas de ortografia, signos de puntuacién.
_FE1l maestro de manera intencionada se equivoca en algunas
palabras para que los alumnos observen Y al leerlas participen en
las correcciones.
De esta forma sigue trabajando el maestro hasta terminar el
cuento, siempre relacionando lo que dice la guia con lo que
escribe en el cuento.
-E1 maestro finaliza el cuento, entonces lo lee completo en voz
alta y luego le inventa un titulo apropiado al contenido.
El importante resaltar en el cuento las correcciones hechas con
algin marcador para que sea mds visible por parte de los alumnos.
Luego se invita a uno o dos alumnos para que lean en voz alta
todo el cuento.
-El maestro procede a pegar su pagina de cuaderno en alguna parte

visible del salén, 3junto a la gufa o plan que realizara
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previamente.
-E]1 maestro copia su cuento en una hoja blanca, después le disena
un dibujo alusivo al contenido del mismo para después sacarle

fotocopias y obsequiar una a cada uno de sus alumnos.

El cuento que realizdé el maestro quedé de la siguiente manera:

*Una experiencia triste*

Sucedié que un dia una familia iba a la playa. La familia estaba
compuesta por el papd, la mamd, el nifio, el abuelito y el perrito
“"Chelmy". Fl nifio se llamaba Pedro, tenia nueve afos era muy
estudioso y obediente por eso su papd le habia regalado el
perrito y él1 le puso por nombre "Chelmy". Este era un perrito de
color café con manchitas blancas y con unos ojitos muy vivos.
Su abuelito era muy bueno porque le contaba historias
emocionantes y le daba dulces. En la playa "Chelmy" v el nifio se
pusieron a Jjugar a la pelota, pero de repente se perdié el
perrito, el nifio muy preocupado le conté al abuelito y decidieron
no decirle nada al papd; porque éste iba a regafar al nifio y a
pegarle.

Entonces fueron a llamar por micréfono a las personas para que
buscaran al perrito y le iban a dar una recompensa de dinero a
quien lo encontrase. Después de cuatro horas no aparecia el
perrito, entonces el nifio y el abuelito lo buscaron por todas

partes.
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Muy triste el nifio se subié a una lancha vieja que no tenfa motor
y ¢qué creen?, ialli estaba "Chelmy"!. El perrito travieso
estaba jugando con un caracol gue se encontrd y se puso a pelear
con él. Entonces el nifio se fué corriendo con el perrito, y alla
en su casa le conto a su papa y a su mamd lo que le habia pasado

en su ida a la playa. * Fin *
Autor: Maria de los Angeles L.

1.2 construccién de un texto de cardcter narrativo (cuento) a

nivel grupal

Otro dia se realiza una sesién con el grupo de cuarto grado.
En esta sesién el rol del alumno es completamente activo y
participativo, mientras que el maestro desempefia el papel de

moderador, auxiliar y orientador.

La actividad consiste en construir un cuento entre todos los

miembros del grupo con la ayuda del maestro.

-El1 maestro explica primero al grupo que van a realizar un cuento
y les aclara a los alumnos que todas las ideas que aporten seran
muy valiosas y por lo tanto, se respetaran las participaciones de
cada compafiero para poder escucharlas y escoger las mejores Yy

adecuadas para que el cuento quede muy entendible para la gente
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que llegue a leerlo.

—-E1 maestro pregunta éa quién va dirigido el cuento? los alumnos
responden: "para todos los nifios de esta escuela'.

El maestro cuestiona sobre cudles elementos debe tener un cuento,
los alumnos participan levantando su mano y esperando su turno de
hablar.

Diferentes nifios responden y dice: "maestra un cuento sucede en
un lugar, en un tiempo, salen personajes, hay un problema algo
gque les pasa y también hay cosas que se deben hacer para
resolverlo, por ultimo le ponemos el final. iaAh! y también ya
que lo acabemos le escribimos un titulo muy bonito que nos guste

a todos".

-El profesor registra en una cartulina los elementos que dijeron
los alumnos luego él explica en qué consiste cada uno de ellos.
El maestro les dice a los ninos que lo que acaban de realizar es
una gufia o plan para que las ideas mas importantes no se les
olviden a la hora de realizar el cuento.

Con base en la guia, los alumnos van desarrollando el contenido
del cuento; se observa que todos se interesan por participar y el
maestro organiza, ayuda a seleccionar las ideas méas adecuadas.
Mediante las siguientes preguntas orienta la actividad "éQueé
vamos a poner primero?, ¢Y ahora cémo continuamos?, cLes parece

gue se entiende?, {Qué les parece que pongamos, lo que dijo é1 o
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ella? {Se entiende qué sucedié?, ¢Estdn de acuerdo?". EI maestro
escribe en el pizarrén y cuando termina un alumno lee todo lo que

se registrd hasta ese momento.

-E1 maestro de manera intencionada se equivoca al escribir las
ideas que seleccionan los alumnos de tal forma que al releer el
parrafo ellos puedan corregir y borrar para reelaborar el
escrito.

Si existe alguna duda de cémo se escribe alguna palabra, el
maestro podrd aclararla en ese momento.

Después de finalizar el cuento se le inventa un titulo, después,
un alumno lee todo el cuento en voz alta, enseguida los alumnos
escriben en su cuaderno el producto final y la guia.

-E1 maestro pega en la pared del salén la guia que realizdé el

grupo.

El cuento y la guia que realizaron los alumno a nivel grupo

son los siguientes:
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Guia o Plan
Tiempo: Era un lunes en la manhana.
Lugar: Escuela.

Personajes: Maestros, nifios, nifias, director, conserje y un
nifno de segundo ano.

Problema: Un nific queddé atrapado en un salén que estaba muy
vieijo.

Acciones para resolverlo: Todos se juntan para sacar al nifio,
el director llama a la ambulancia y a la mama.

Final: Al nifio lo sacaron y se recuperd.

"Un accidente en la escuela"

Era un dia lunes por la mafana en la escuela "Ricardo Flores
Magén", habia cinco maestros, el director, los nifios, las nihas
y el conserije.

Esa escuela era pequena pero muy vieja, tenia 6 salones, pero un
saldén estaba mds viejo que todos y se le estaba cayendo el techo.
Sucedidé que un nifio de segundo afo estaba jugando a la pelota.
Entonces un nifio pasé y pateé la pelota y fué a caer adentro del
salén viejo, el nifio se metidé a recoger su pelota; cuando de
repente se oyé un ruido y traté de salir a toda prisa, pero le
cayé un pedazo de techo en la puerta y se queddé atrapado.

Entonces, un nifio que vié todo y ademas era su amiguito, 1les
avisé a todos en la escuela y se juntaron para salvarlo, entonces
el director 1llamé por teléfono a la ambulancia y después a la

mama.
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Pasaron cerca de 15 minutos y 1llegdé la ambulancia, se bajaron dos
doctores y lograron sacar al nifio que tenia mucho miedo y tenia
varios raspones y golpes, lo llevaron al hospital y después de 3
semanas el nifo se recuperé bien y regresé a clases con todos sus

amigos. FIN.

1.3 Produccién individual de un texto narrativo (cuento)

En otra sesién el maestro elabora un cartel que contiene una
convocatoria para que participen sus alumnos en el "Concurso del
Mejor Cuento Infantil".

La convocatoria quedé redactada asi:

Participa en el Concurso "El1 Mejor Cuento Infantil".
Dia: Viernes a las 8:30 A.M.
Requisitos: Ser alumno de cuarto grado.

Tema: Cualquier tema que tui elijas para desarrollar en tu
cuento.

Premios: Se premiard a los tres mejores cuentos con bonitos
regalos-sorpresa.

Ademds los 10 mejores cuentos pasardan a formar parte de un
libro que serd un libro.mds de la sala de Rincdén de Lecturas.

*PARTICTIPA®*

El maestro por la mafiana o antes de irse de clases pega la
convocatoria en un 1lugar visible del saldn y contesta a las

inquietudes y preguntas que los alumnos le hacen.
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El dia viernes por la mafana el maestro pregunta en el grupo

a quién le gustaria participar en el concurso, los alumnos
responden de manera positiva; entonces el maestro menciona los
premios que se otorgaran, ademas hace énfasis al decir que los
cuentos que ellos escriban servirdn para que otros nifos de la
escuela los puedan leer Yy disfrutar en la sala de Rincén de

Lecturas.

Después de esta breve explicacién, el maestro reparte hojas
blancas tamafo carta para que los participantes elaboren sus

cuento.

La premiacién se lleva a cabo el dia lunes por la mafana.
El maestro del grupo de cuarto pide de favor a otro companero
suyo que premie a los alumnos. En forma anticipada se les dijo
a los alumnos que dicho maestro iba a leer los cuentos y él1 los

iba a calificar.

Se seleccionan las tres mejores producciones cuidando de
escoger un alumno de la categoria blogueado, con rasgos de
competente, otro de la- categoria bloqueado y uno mds de 1la
categoria no iniciado, esto se hace con 1la finalidad de
estimularlos para gue se sigan superando al producir textos de

cariacter narrativo.
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Se elabora un libro con 1las 10 mejores producciones
narrativas, se transcriben en mdquina sin alterar el estilo del
nifio, a cada cuento se le escribira el nombre del autor es decir,
del alumno que realizé el cuento, esto se hace con la finalidad

de reconocer su capacidad de escritores.

Actividad 2: {CoOmo eres?
Objetivo: Demostrar el proceso de composicién que sigue un

escritor competente al elaborar un texto descriptivo

5.1. Construccién de un texto de cardcter descriptivo realizado

por el maestro.

Procedimiento:

El maestro realizard una demostracién de cudl es el proceso
que sigue un escritor para construir un texto descriptivo. Bsta
sesién se lleva a cabo por la maflana, iniciando la jornada de
clase.

El maestro explica a los alumnos que la noche anterior sohd
a su mamd y que le gustaria decirles cémo es su mamd para que la
conozcan porque ella vive en Mazatldn y casi no viene; asi que

intentard escribir todo lo que recuerde de cémo es Su mama.

El maestro habla en voz alta: bueno lo que voy a hacer al
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escribir todo lo que recuerde de mi mamd, se llama descripcidn;
asi que nifios les describiré cémo es mi mamita para que ustedes
por medio de todo lo que escriba yo y ustedes 1lean, puedan
imaginarse como es mi madre.

-Bueno, pero antes de empezar a escribir cémo es mi madre
necesito pensar muy bien en las caracteristicas concretas de una
persona, eso quiere decir, qué son las cosas que a simple vista
vemos en una persona, animal o cosa; pero hay otras que no vemos
pero que nos dicen cémo es la persona o las personas y se llaman
caracteristicas abstractas.

Bien, ya me acordé de las cosas que puedo ver en mi mamd, es
decir, de sus caracteristicas concretas...

Las voy a ir escribiendo en esta cartulina que tengo aqui pegada
en el pizarrdén, esto serd un plan o guia para que no se me
olviden las cosas que debo de escribir para que ustedes puedan
conocer a mi mama.

El maestro registra con un marcador azul las caracteristicas
fisicas. Al momento de estar escribiendo explica para si mismo
en voz alta, para que escuchen los nifios, a manera de repaso, las

caracteristicas concretas.

La cartulina entonces queda escrita de la siguiente manera:
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Guia o plan de una descripcidn

~Caracteristicas concretas (Lo que se ve).

-Estatura -cabello -boca
—-cuerpo -frente -mejillas
-edad -cejas ~cuello
-color de piel -ojos -extremidades brazos y
-cabeza -nariz piernas
-sefias como lunares o
cicatrices

-ropa que usa.

El maestro sigue hablando en voz alta, dirigiéndose a su guia y
dice: todos los elementos que estdn aqui los voy a tomar en
cuenta para decir cémo es mi mamd; pero me faltan otras cosas que

son muy importantes para que ustedes la conozcan mejor.

-Las cosas que no Se ven pero que hacen que uno conozca mejor a
la persona se llaman caracteristicas psicoldégicas, y son el
cardcter de la persona, cémo se comporta, si es buena o mala, lo
gue le gusta hacer, lo que no le gusta, qué es lo que hace o qué
trabajo desempeia.

El maestro escribe en 1la cartulina 1las caracteristicas

psicolégicas, y el plan queda terminado de la siguiente manera;
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Guia o plan de una descripciodn

—Caracteristicas concretas. (Lo que se ve).

-Estatura -cabello -boca
—cuerpo -frente -mejillas
-edad -cejas -cuello
-color de piel -ojos -extremidades brazos
—-cabeza -nariz y piernas
-Sefias como lunares,
cicatrices.

—-Caracteristicas abstractas. (Lo que no se ve).

-Nombre -qué hace o qué trabajo
—-caracter desempena.
-comportamiento

-lo que le gusta
-lo que no le gusta

Después de haber escrito el plan o guia de la descripcién el
maestro une varias cartulinas blancas para simular que es una
hoja de cuaderno como la gque usan los nifios, y las pega en el

pizarrén. Le dibuja un margen para iniciar su escrito.

El maestro lee su plan o guia en voz alta y luego inicia a
escribir la descripcién, se detiene de vez en cuando a leer los
parrafos que va escribiendo.

La finalidad de hacer esto es que el alumno observe que es
necesario que cuando se escribe cualquier texto, se debe releer
para tener un sentido mds coherente de lo que se escribe a la vez
que esta actividad le ayudard a corregir ideas desarticuladas,

faltas de ortografia, signos de puntuacion.
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El maestro en forma intencionada se equivoca en algunas
palabras que cambian el sentido de la frase para que los nifos
observen y al leerlas participen en las correcciones junto con el
maestro. De esta forma sigue trabajando el maestro hasta
terminar el texto, siempre relacionando lo que dice la guia con

lo que escribe en la descripcién.

El maestro finaliza el texto descriptivo entonces lo lee en
voz alta y luego le inventa un titulo.
Después invita a un alumno para que lea el texto en voz alta.
Enseqguida el maestro procede a pegar su pagina de cuaderno en
aguna parte visible del saldén junto a la gufia o plan que

realizara previamente.

El texto descriptivo que realizdé el maestro queddé asi:
".Cémo es mi madre?"

Mi mamd es una persona madura, que lleva por nombre Rosalia
Tapia Rosales, pero de carifio le decimos Rosa solamente. Tiene
46 afos y nacié un cuatro de julio, por eso es del signo céncer.
Es mds bien alta que chaparra pues mide 1.69 m. de estatura, es

llenita pero no muy gorda.

El color de su piel es moreno, su cabeza no es grande ni
chica es decir regular, su cabello estd lleno de canas, antes en

su juventud era de color negro brillante lacio y largo, pero con
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los afios y las preocupaciones se ha vuelto lleno de canas gque a

la luz del sol se vuelven rayitos plateados.

En su cara destaca su frente amplia, sus cejas pobladas, sus
ojos son vivaces de color café obscuro, tiene una nariz regular.
En su boca, que no es ni chica ni grande, tiene sus dientes
parejitos y muy blancos, su sonrisa es dulce. Tiene un lunar
negro cerca de la boca en el lado izquierdo. A mi mama le gusta
el mole y la sopa seca, también tejer, hacer bromas, y le encanta

bailar. Mi mamd es muy alegre.

Casi siempre la verdn vestida con short y camiseta; con sus
sandalias bonitas y frescas.
Mi madre es una persona maravillosa y buena, porque siempre me ha
cuidado, me ha dado sus consejos, ha sabido guiarme ﬁor el camino
del estudio, soy lo que soy gracias al esfuerzo y dedicacién de

ella.

1.2 Construccién de un texto de caracter descriptivo a nivel

grupal.

Otro dia se realiza una sesién con el grupo de cuarto grado.
En esta sesién el rol del alumno es completamente activo y

participativo, mientras que el maestro desempeha el papel de
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moderador, auxiliar y orientador.
La actividad consiste en organizar la composicién. de un texto
descriptivo entre los miembros del grupo con la ayuda del
maestro.
El maestro le dice a los nifios: miren nifios, que les parece si
realizamos un texto donde digamos cémo es un animal o una persona
o un paisaje o si les gusta mds un objeto. Para hacerlo se
necesita la ayuda y participacién de todos y las ideas que
aporten son muy valiosas. Por lo tanto, se respetard cuando un
compafiero hable para poder escuchar las ideas y escoger las
mejores para que la descripcidén quede muy clara, entendible para

la gente que llegue a leer el texto que ustedes hagan.

-Bueno una vez aclarada la forma de trabajar; diganme gque es una
descripcidn.

Un alumno responde: es decir cémo son las cosas, maestra.

El maestro cuestiona al grupo y inada mds las cosas?. Una alumna
levanta la mano, el maestro le concede la palabra y responde: no
maestra también se puede decir cémo es una persona COmO por

ejemplo su mamd, un animalito, asi.

El maestro cuestiona a los alumnos y les dice:
¢Qué o a quién vamos a describir nifos? Propongan y lo sometemos
a votacidén, la mayoria gana.

Los alumnos piden describir al profesor Moya y a la maestra de
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cuarto.
Finalmente quedan de acuerdo en describir a su maestra de grupo.
La maestra cuestiona sobre cudles elementos se deberan tomar en
cuenta para realizar la descripcién.
Los alumnos participan levantando su mano y esperando su turno de
hablar y expresar sus ideas.
Diferentes nifios responden y dicen: maestra debemos hablar de
cémo son los ojos, el cuerpo, la nariz, boca y otras cosas.
Ootro nifio opina: también qué hace la persona, qué le gusta, que
edad tiene, la ropa que le gusta ponerse.
Bueno -dice el maestro- todo lo que ustedes dijeron son las
caracteristicas verdad?, las vamos a escribir aqui en esta
cartulina para que no se nos vayan a olvidar.
Ustedes me dictan y yo escribo - expresa el maestro-.
El profesor registra en una cartulina las caracteristicas que
dijeron los alumnos, luego les dice que lo que acaban de realizar
es una guia o plan para que las ideas mds importantes no se les
olviden a la hora de escribir su texto.
Con base en la guia los alumnos van desarrollando el contenido de
la descripcién, los alumnos participan y el maestro organiza,
ayuda a seleccionar las ideas mds adecuadas. El maestro formula
las siguientes preguntas para orientar la actividad.
<{Qué vamos a poner primero?, ¢Y ahora cémo continuamos?, é{Les
parece que se entiende?, {Qué les parece que pongamos lo que dijo

él o ella?, éSe entiende cémo es la persona?, (Estdn de acuerdo?
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El maestro escribe en el bizarrén y cuando termina un
parrafo un alumno lo lee. De manera intencionada el maestro se
equivoca al escribir las ideas que seleccionan los alumnos, de
tal forma que al leer ellos puedan corregir y borrar para
reelaborar el escrito.

Después de finalizar el texto, le inventan un titulo;
enseguida un alumno lee todo la descripcién en voz alta, luego
los alumnos escriben el producto final en sus cuadérnos.

La descripcién que realizaron los alumnos a nivel grupo, es la
siguiente:

n":Ccémo es mi maestra?"

Mi maestra de 4° "B" se llama Maria de los Angeles Lépez
Tapia, es joven porque tiene 29 afios de edad, nacié un dos de
mayo de 1966, su signo del zodiaco es Tauro. Mide 1.60 m. de
estatura mds o menos, tiene el pelo corto, lacio y de color
rojizo, se lo pinta por eso no tiene canas, usa un pequefio copete
y una colita. El color de su piel es moreno claro, frente ancha,
nariz regular, boca mediana y le gusta pintdrsela, los dientes

son blancos y tiene dos color platino son postizos.

Tiene un lunar rojo cerca de los ojos, sus ojos son de color
café obscuro, estd embarazada y tiene siete meses. Su pie es
chiquito calza del nimero 4 o 4.5. Le gusta trabajar con los

nifos, enseharles muchas cosas, y ademds le gusta estudiar, leer,
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bailar y pasearse. Usa batas anchas, ahorita trae una color
rojizo, con =zapatos cafés y usa coquetas grandes de oro, un
relo]j, un anillo, trae una pulsera de chaquira de color amarillo

con café, bueno ésa es mi Maestra.

1.3 Produccidén individual de un texto descriptivo

El dia viernes por la mafhana el maestro cuestiona a los
alumnos que si les gustaria hacer una descripcidén sobre el tema

que ellos prefieran. Los ninos dicen que si.

El maestro explica que con todas las descripciones que ellos
escriban hard un &dlbum que podran leer cuando quieran recordar

que fue lo que escribieron o saber qué escribidé su compaiiero.

Después de esta breve introduccién el maestro distribuye
hojas blancas para que los alumnos elaboren su texto descriptivo.
Los alumnos seleccionan el tema gue abordardn para iniciar 1la
descripcién. Algunos nifios se deciden por describir a su mand,

otros a su papa.

Una vez terminado de hacer el texto descriptivo los alumnos
lo entregan, no sin antes preguntar al maestro para cuando

realizard el dlbum y en dénde lo dejara para poder leerlo.
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Finalmente, el maestro transcribe a miquina todas 1la
producciones descriptivas de los alumnos, y tiene mucho cuidado
de escribir el nombre del autor en cada una de ellas para motivar
al alumno reconociendo su esfuerzo. Todos los textos pasan a
formar parte de un 1libro o pequefio &dlbum que quedara en la

biblioteca del grupo.

La segunda parte de este capitulo refiere al procedimiento
que se utilizé para evaluar la aplicacién de la estrategia
metodolégica diddctica de la presente propuesta pedagdégica. Es
necesario aclarar que para efectos de estudiar la pertinencia de
dicha estrategia, se aplicaron dos evaluaciones.

De los 40 alumnos que conforman el grupo, se seleccionaron al

azar una muestra de 20 alumnos: 10 nifios y 10 nifas.

La primera evaluacién denominada inicial, tenia como
objetivo hacer un reconocimiento de los niveles de produccién de
texto escrito asi como las estrategias que aplican en esta tarea
los alumnos de cuarto grado. Una vez reconocidos tanto el nivel
como las estrategias de produccidn; se procedid a disefiar una
estrategia metodoldgica dque permitiera mejorar las producciones

escritas de estos sujetos.

La segunda evaluacidén se aplicdé después de haber llevado a

la practica la estrategia metodolégica que aqui se propone y
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tenia como finalidad hacer una revisién de los caﬁbios que se
operaron tanto en las producciones escritas como en las
estrategias que ponen en prdctica en el proceso de produccién los

alumnos a quienes se aplicé la estrategia metodoldgica.

Tanto en la evaluacién inicial como en la evaluacién final;
se aplicé una entrevista clinica semiestructurada a cada uno de
los alumnos seleccionados, lo que permitidé recabar informacidn de
los diversos aspectos relacionados con las estrategias de
composicién que utilizan al construir un texto escrito.

Todos expresaron libremente sus respuestas. Estas se registraron
en una cinta magnetofénica que, posteriormente, para su andlisis

y comparacién se transcribieron.

La comparacién de los resultados de las dos evaluaciones
permite establecer la validez de la estrategia metodoldégica del

presente trabajo.

Evaluacién inicial

Procedimiento:
Se les dio a los alumnos la siguiente instruccidén oral por
parte del maestro: "Vamos a realizar un escrito sobre esta

escuela y vamos a pensar que los escritos los va a leer una
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persona que no conoce esta escuela y que nunca ha estado en ella
y quiere saber cémo es". Luego se les proporcioné a los alumnos
una hoja blanca. Los nifios duraron alrededor de 35 minutos

escribiendo sus textos.

Inmediatamente después de que terminaron la actividad, se
procedié a hacer una entrevista clinica para recuperar las
estrategias de composicién que utilizan los alumnos de cuarto
grado. El interrogatorio semiestructurado se disefié con las

siguientes preguntas base:

A).- éCémo le hiciste para escribir este trabajo?
B).- ¢Es dificil o fécil hacerlo?
C).- Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal.

iCcémo harias un trabajo escrito mal hecho?

D).- iCémo harias un trabajo escrito bien hecho?

Las respuestas que daban cada uno de los nifnos durante la

entrevista se grababan, para después registrarse por escrito.

Ensequida se procedié a analizar cada uno de los escritos de
los alumnos y sus estrategias empleadas a fin de evaluar y
clasificar qué tipo de escritor es cada alumno tomando como base
tedrica la tipologia de escritores dada por Daniel Cassany en su

libro "Describir el escribir", pero también se agregaron otras
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categorias como producto del andlisis de las respuestas dadas por

los nifos entrevistados.

Descripcién de las categorias o niveles

- No Iniciado (NI) : Es aquel escritor que no domina ninguno de
estos dos aspectos: no tiene conocimiento del cédigo escrito ni
utiliza estrategias de produccidén adecuadas. Dificilmente sera
capaz de producir algin texto gramaticalmente coherente vy

adecuado. (Retomado del autor Daniel Cassany).

-No Iniciado subnivel "A" (NI-A) : Este escritor se caracteriza
por presentar en sus escritos s6lo conocimiento de cohesidén y
disposicién del texto. En cuanto a las estrategias para componer
un texto, se limita a escribir las ideas que se le ocurren.
(Esta categoria es producto del andlisis de los resultados de la

evaluacién de esta propuesta).

-No Iniciado subnivel "B" (NI-B): Es aquel escritor que se
caracteriza por tener poco conocimiento de cédigo escrito. Sus
escritos presentan conocimiento de adecuacién, cohesién vy
disposicién del texto; emplea escasas estrategias de composicién
tales como pensar y escribir. (Esta categoria es producto del

andlisis de los resultados de la evaluacién de esta propuesta).
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-Bloqueado (B): Es aquel que, aun habiendo adquirido el cédigo,
tiene problemas al escribir. Conoce la fisonomia vy la estructura
de la prosa escrita, perc nc tiene las estrategias necesarias
para construirla. Es el caso del individuo que escribe tal como
habla, escribe las cosas una sola vez porque no sabe que puede

corregirlas y rehacerlas. (Retomado de Daniel Cassany).

-Blogueado subnivel "A" (B-A): Este escritor tiene conocimiento
de cédigo escrito, pero a diferencia del escritor bloqueado guien
no utiliza estrategias de composicidn; éste si emplea estrategias
para componer sus textos, tales como pensar, escribir vy
planificar. Se observa un notable avance de estos alumnos que se
perfilan hacia la competencia en la produccién de la lengua
escrita. (Esta categoria es producto del andlisis de 1los

resultados de la evaluacién de la propuesta).

—-Competente (C): Es el escritor que ha adquirido
satisfactoriamente el cédigo escrito y due, ademds, ha
desarrollado procesos eficientes de composicién del texto.

(Retomado del autor Daniel Cassany).

Resultados de la evaluacién inicial de la produccién de textos de

los alumnos de cuarto grado de educacién primaria
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En la categoria de Escritor No Iniciado subnivel "A" (NI-A)

se encuentran 5 alumnos (25%) y 10 alumnos en la de Escritor No
Iniciado subnivel "B" (NI-B) lo que representa el 50% del total

de la muestra estudiada.

En la categorfa de Escritor Bloqueado (B) se encuentran 3
alumnos (15%) y en la de Escritor Bloqueado subnivel "A" (B-A)

estdan 2 alumnos lo que representa el 10% del total de la muestra.

De los resultados anteriores, se concluye gue un mayor
porcentaje de los alumnos de cuarto grado tiene serias
deficiencias para componer textos escritos, ya que presentan, en
términos generales, desconocimiento del cédigo escrito y ademas
no tienen idea de que existen estrategias que le permiten
organizar y corregir los escritos que producen dentro y fuera del

aula.

Un minimo porcentaije de alumnos ha desarrollado
conocimientos sobre el cédigo escrito en términos de aceptable y
entendible, ademds utilizan estrategias de composicién apropiadas

para redactar sus escritods.

Evaluacién final



102
Procedimiento:

Primero se les dié a los alumnos la siguiente instruccién
oral por parte del maestro: "vamos a escribir un cuento; y vamos
a pensar que estos escritos los va a leer una persona que es
maestra y es amigo mia a quien le gusta leer cuentos, por eso van
a escribir uno para regaldrselo y que tenga un hermoso recuerdo

de ustedes".

Luego se les proporcioné una hoja blanca a cada niho. Los
nifios duraron alrededor de una hora escribiendo sus textos.
Inmediatamente después de terminar los alumnos se procedié a
realizar una entrevista clinica con el objeto de conocer las
estrategias de composicién que utilizaron los alumnos de cuarto
grado. Para lo cual se utilizé el interrogatorio

semiestructurado que se les aplicé en la evaluacién inicial.

Las respuestas que daban cada uno de los nifios durante la
entrevista se grababan, para después registrarse en una hoja
blanca donde se escribia su nombre y las informaciones dadas.
Cabe sehalar, Que para realizar las entrevistas clinicas con los

alumnos se emplearon dos sesiones de trabaijo.

Las preguntas tenian como finalidad conocer si después de la
aplicacidén de la estrategia metodolégica propuesta, los alumnos

habian adquirido algunas estrategias para redactar texto de
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cardcter narrativo, y de ser asi, cudles eran y en dque

consistian.

Resultados de la evaluacidén final

En la categoria de Escritor No iniciado subnivel "A" (NI-A)

sélo se encontrd un sujeto que representa el 5% de la muestra.

Dentro de la categoria de Escritor Bloqueado (B) se encontré

sélo un alumno (5%).

En la categoria de Escritor Bloqueado subnivel "A" (B-A) se
ubicé a tres alumnos lo que representa el 15% del total de la
muestra, y finalmente, en la categoria de Escritor Competente se
encontraron 15 alumnos lo que representa el 75% del total de la

muestra estudiada.

Al analizar los resultados obtenidos en la evaluacién final
tanto en las producciones escritas, como la utilizacién de
estrategias de composicidéh de la muestra estudiada, se llega a la
siguente conclusién: Se logré un avance significativo de los
alumnos que en la evaluacién inicial se encontraban dentro de 1la
categoria de Escritor No Iniciado subnivel "A" (NI-A) yva que en

la evaluacién final se ubicaron en la categoria de Escritor
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Competente (C).

Cabe aclarar; que al referir la autora del presente trabaijo
a un alumno con categoria de Escritor Competente no se interpreta
en un sentido estricto; sino que es necesario considerar en este
sujeto su informacién, su edad, su grado escolar, su nivel de
madurez, asi como sus experiencias académicas, especificamente
con la produccién de textos escritos; pero si es justo reconocer
en ellos ciertos rasgos que los perfilan hacia una competencia
futura, la cual estd orientada con el enfoque comunicativo de la

lengua escrita.



105

Tabla de resultados de los dos momentos de evaluacioén

Sujetos Evaluacidén inicial Evaluacidén final

1 NI-B &

2 NI-A C

3 B B-A
4 B C

5 NI-B B-A
6 NI-B C

7 B C

8 B-A C

9 NI-A B
10 NI-B C
11 NI-B C
12 NI-B C
13 B-A ©
14 NI-A B-A
15 NI-A C
16 NI-B C
17 NI-A NI-A
18 NI-B

19 NI-A

20 NI-B




CONCLUSIONES

El problema de la produccién de textos en la educacidn
primaria se debe a que los alumnos en su gran mayoria son

escritores no iniciados o bloqueados.

En el contexto escolar la escritura es una actividad que se
presenta de manera recurrente pero el uso que se le da a ésta es
descontextualizado. Por lo tanto, las producciones de los nifos
realmente no tienen un sentido comunicativo, mds bien cumplen una
funcién escolar; donde la funcidén histérica que tiene 1la
escritura, como es la comunicacidén, no es consciente en esta

tarea.

Se han realizado diversas investigaciones en relacién con la
produccién de textos y el proceso que esta actividad implica, sin
embargo, los resultados de éstas no se han aplicado en las aulas de

la escuela primaria.

Las investigaciones réalizadas en donde se analizan las
producciones y las estrategias de escritores competentes y no
competentes, muestran que la diferencia entre unos y otros, es el
tipo de estrategias que aplican a la hora de producir sus textos

escritos.
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Las estrategias de composicidén que utilizan los escritores
competentes, no las aprenden facilmente y por si mismos los nifos
de educacién primaria, es necesario pues; ensefar explicitamente
dentro del aula dichas estrategias para que 1los alumnos se

conviertan paulatinamente en escritores competentes.

Los resultados de la aplicacién y evaluacién de la
estrategia metodolégica propuesta, muestran que cuando el maestro
interviene pedagégicamente al nifio en la ensenanza de estrategias
adecuadas de composicidén; éste avanza significativamente en el

proceso que implica convertirse en un escritor competente.

El trabajo que aqui se presenta es una primera aproximacion

y queda a consideracién de sus lectores.
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APENDICE A

Entrevistas aplicadas durante los dos momentos de evaluacidn
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Evaluacidn inicial

Fecha: 3 de marzo de 1995.

Entrevista: 1

Nifia: Eliza Jezabel Navarrete Zazueta.
Edad: Anos~ 9 Meses- 0

E: éCémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Pensé, me fijé por la ventana escribi lo que observe.

E: ¢Es dificil o facil hacerlos?

N: Es fdcil, porque pensé y escribi.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. iComo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Que esté la letra fea, muy borroniado, no’mas.

E: ¢C6omo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Que la letra estuviera muy bonita, clara y muy limpio.

Fecha: 3 de marzo de 1995.
Entrevista: 2

Nifio: Emmanuel Morales Paredes.
Edad: Anos- 9 Meses- 2

E: éCémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Vi las cosas, las apunté en la hoja blanca que usted me dio,
luego le puse mas cosas de las que me acordé.

E: ¢Es dificil o fdcil hacerlos?

N: Es facil, porque se escribe lo que ve.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <{Cdémo se
haria un trabajo mal hecho?

N: cuando dicen cosas que estan fuera de la escuela, porque
escriben mentiras, inventan cosas. )

E: {Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Cuando escribe cosas que estan dentro de la escuela.

Fecha: 3 de marzo de 1995.
Entrevista: 3 )
Nifia: Blanca Espinoza Padilla.
Edad: Afos- 9 Meses— O

E: éCémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Pensé cémo era la escuela, después lo escribi en un cuaderno,
luego lo entrequé.

E: ¢Es dificil o fdcil hacer estos trabajos?

N: Es facil, porque no’mds tenemos que pensar y escribir.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <JCémo se
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haria un trabajo mal hecho?

N: Cuando la letra estd mal y no le entienden los maestros ni yo
le entenderia.

E: {Cémo se haria un trabajo bien hecho?

N: cuando la letra estd clara y escribir todo 1lo necesario para
gue se pueda entender.

E: ¢Qué es todo lo necesario para entender lo escrito?

N: Escribir todo lo que hay en la escuela, lo que tiene.

Fecha: 3 de marzo de 1995.
Entrevista: 4.

Nifio: Jesus Tomds Lépez Ovalles.
Edad: Anos- 9 Meses- 3.

E: ¢Cémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Primero pensé, luego lo escribi y luego me fijé si estaba bien
o estaba mal, me fijé si llevaba doble "r", si llevaba acentos,
volvi a leer el trabajo dos veces antes de entregarlo.

E: ¢Es dificil o fécil hacer estos escritos?

N: Es fdcil, porque nomds es pensar y ver la escuela.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. éComo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Por la letra fea, poner mayisculas y mindsculas intermedias,
que no tiene acentos ni comas y no pone signos.

E: {Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Hacer la letra bonita, poner acentos, puntos, los signos,
pensar bien lo que esta haciendo.

Fecha: 3 de marzo de 1995.

Entrevista: 5

Nifio: Francisco Javier Aispuro Valenzuela.
Edad: Anos—- 9 Meses- 0

E: ¢C6émo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Pensando, recordando, me paré por la ventana para ver mas, lo
apunté en la hoja blanca.

E: ¢Es dificil o facil hacerlos?

N: Es fdcil, porque apunté todo lo que vi.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <¢Cémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Cuando escriben poco de lo que ven, porque a veces inventan
cosas que no hay en la escuela.

E: {Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Cuando si observan todo lo que hay en la escuela, si ven bien.
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Fecha: 3 de marzo de 1995.
Entrevista: 6

Nifia: Yadira Yesenia Jacobo Chdidez.
Edad: Anos- 9 Meses- 4

E: ¢Como le hiciste para escribir este trabajo?

N: Pensé en las cosas que habia aqui:; porque estuve desde primero
debo saber las cosas que aqui hay, las anoté en el cuaderno, las
lei para ver si no me habian salido mal, porque pensé muy bien en
las cosas que habia aqui.

E: ¢éEs dificil o féacil hacerlos?

N: Es facil, porque redactas lo que ya conoces.

E: {Qué es redactar?

N: Es pensar en las cosas que tu quieres escribir.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <J<COmo se
harfa un trabajo escrito mal hecho?

N: Pues leyendo el trabajo y pensando en las cosas que yo puse Yy
lo que hizo otra companera, a veces por la letra o porque
inventan algo que no es cierto y si la letra estd mal no le puedo
entender.

E: ¢{Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Pues con la letra bien hecha asi le puedo entender, que, que
piense en las cosas que estd escribiendo.

Fecha: 3 de marzo de 1995.
Entrevista: 7

Nifia: Yuritza Lépez Moreno.
Edad: Afios- 9 Meses— 3

E: {Cémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Pensé y recordé muchas cosas, escribi todo lo que pensé en una
hoja blanca y luego lo entrequé.

E: ¢Es dificil o facil hacerl estos escritos?

N: Es fdacil, porque se trata de recordar y escribirlo bien.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. cCOmo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Cuando no lo escriben bien, tiene faltas de ortografia y
escribié muy poquito, y porque no hizo nada de los que habia en
la escuela.

E: i{Como se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Porque si lo hizo bien. Pensé todo y no tiene faltas de
ortografia, y porque si estd muy bien.

Fecha: 3 de marzo de 1995.
Entrevista: 8
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Nifia: Myrna Inzunza Hernandez.
Edad: Anos- 9 Meses- 0

E: ¢Cémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Pensé mucho, escribi, me acordé de mas cosas que no habia
escrito, luego, las escribi, después puse el nombre.

E: ¢{Es dificil o fécil hacerlos?

N: Es facil, porque nosotros venimos a la escuela y ya sabemos
las cosas, cémo es la escuela y la podemos escribir.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. iCoémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Cuando no saben redactar.

E: éQué es redactar?

N: Que no saben escribir, ni pensar las cosas, gue no saben hacer
cémo son las letras, hacen muchos borrones, se equivocan al poner
las letras.

E: {Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Que si saben redactar, saben pensar, no se equivocan al poner
las letras, no hacen borrones, escriben bien.

Fecha: 3 de marzo de 1995.
Entrevista: 9

Nifio: Marco Alonso Cédzarez Lopez.
Edad: Anos—- 9 Meses- 2

E: ¢cémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Pensando las cosas que hay en la escuela, 1lo escribi todo en
una hoja blanca.

E: ¢Es dificil o fdcil hacer este trabajo?

N: Es facil, porque no’mds pienso y lo escribo.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <iCémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Con la letra fea, no me gusta entonces.

E: ¢{COmo se haria un trabajo bien hecho?

N: Con letra muy bonita.

Fecha: 3 de marzo de 1995.
Entrevista: 10

Nifo: José Miguel Castelo Valenzuela.
Edad: Anos—- 9 Meses- 3

E: {Cémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Pensando qué habia en los salones, maestros, segui pensando a
ver qué mas habfa, luego lo escribi en una hoja que me didé la
maestra.
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E: ¢BEs dificil o fécil hacerlos?

N: Es fé&cil, porque no’mas es cosa de pensar qué hay en 1la
escuela, cémo lo hacen y luego todo eso escribi en una hoija.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. éCémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Que no se le entiende nada la letra, que escriben algo que no
es cierto de lo que hay aqui en la escuela.

E: ¢Cémo se harfa un trabajo escrito bien hecho?

N: cuando escriben la verdad de lo que hay aqui, y que tiene la
letra clara, para que salga bien el trabajo.

Fecha: 3 de marzo de 1995.

Entrevista: 11

Nifia: Milagros Guadalupe Lépez Ramirez.
Edad: Anos- 9 Meses- 1

E: éCémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Pensé, miré por la ventana todo lo que habia en la escuela
luego lo escribf en una hoja blanca, luego entrequé €l trabajo.
E: ¢Es difficil o facil hacerl este trabajo escrito?

N: Es facil, porque todo estd en la escuela y yo puedo mirar por
la ventana.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. ¢Cémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Porque no escribié todo lo que debia de escribir, todo lo que
hay en la escuela, porque hace la letra muy mal y no se entiende
nada.

E: éCémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: cuando escribié todo lo que habia en la escuela, ademads la
letra clara si se le puede entender.

Fecha: 3 de marzo de 1995.
Entrevista: 12

Nifio: José Manuel Jiménez Ayala.
Edad: Anos- 12 Meses- 2

E: éCémo le hiciste para 'escribir este trabajo?

N: Me fijé cémo era la escuela, puse mi nombre en la hoja,
escribi cémo eran los maestros.

E: ¢Es dificil o féacil hacerlos?

N: Es facil , porque uno se fija en todo, tiene que mirar para
poder observar.
E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <éComo se

haria un trabajo escrito mal hecho?
N: cuando estd muy feo, porgue uno a veces no piensa lo que esta
poniendo.
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E: {Cémo se haria un trabajo escrito bieh hecho?

N: Poniéndole inteligencia y muchas ganas, que esté bien escrito,
la letra debe estar muy clarita para que se pueda entender las
cosas que se escriben.

Fecha: 3 de marzo de 1995.
Entrevista: 13

Nifia: Florencia Lépez Garcia
Edad: Ainos~ 10 Meses- O

E: ¢Cémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Pues pensé, me acordé de lo que habia visto, lo escribi en una
hoja blanca, lo volvi a leer para ver si estaba bien, me fijé que
no tenia ningiin error, pues no me faltaban palabras.

E: ¢Es fécil o dificil hacer estos escritos?

N: Es fécil, proque no’mas se acuerda uno de lo que sabe y 1lo
escribe.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. éCoémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: cuando tiene muchos erores, en que una palabra esta mal
escrita, que lo hace de otra forma, cambian palabras por otras.
E: {C6émo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: cuando lo escriben bien sin ningun error.

Fecha: 3 de marzo de 1995.
Entrevista: 14

Nifia: Briceida Buenrostro Jacobo.
Edad: Ahos- 9 Meses- O

E: i{Cémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Redacté sobre la escuela, escribi lo que tenia, porque lo vi.
E: ¢Es féacil o dificil hacerlos?

N: Es fdcil, porque si uno lo estd viendo es fécil, y si no lo ve
es dificil.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <Cémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Que inventan cosas que no tiene la escuela.

E: {Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Cuando las cosas que se escriben si estdn en la escuela.

Fecha: 3 de marzo de 1995.

Entrevista: 15

Nifia: Rocio Viridiana Rodriguez Pérez.
Edad: Anos~ 9 Meses- 5
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E: {C6émo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Observé la escuela, para poder saber qué iba a escribir, vi
todo, lo escribi y lo pensé bien.

E: ¢Es fdcil o dificil hacerlos?

N: Es facil, porque asi puedo saber cémo es la escuela, si me la
puedo imaginar, si leo la hoja yo puedo imaginarme la escuela.
E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. ¢Cémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Cuando alguien 1lo hace de un aventén y no vié las
instrucciones, por la letra fea.

E: ¢C6émo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Leyendo las instrucciones, luego lo veo que si estd bien o mal
viendo otros trabajos y el mio para saber si esta bien o mal.

Fecha: 3 de marzo de 1995-
Entrevista: 16

Nifio: Luis Antonio Valles Yamaguchi.
Edad: Anos- 9 Meses- 4

E: éCémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Pensando en todo lo que hay en la escuela, miré por la ventana
y luego lo apuntaba en una hoja, va que apunté todo lo entregué.
E: ¢Es fédcil o diffcil hacerlos?

N: Es fdcil, porque no’mds se requiere de pensar y escribir, y a
mi si me gusta pensar y escribir.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. éCémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Qué no pensé cémo era la escuela y qué habia en ella; por el
vocabulario de las palabras que no escribié bien, y no se le
puede entender.

E: {Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Cuando si pensé muy bien y supo lo que habia en la escuela.

Fecha: 3 de marzo de 1995.
Entrevista: 17

Nifio: Juan Miguel Medina Quevedo.
Edad: Afios- 10 Meses- 3

E: ¢Cémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Vi la escuela, apunté todo lo que vi, apunté muchas cosas.
E: ¢Es fdcil o dificil hacerlos?

N: Es fdcil, porque se apunta todo lo que se mira, todo lo que se
alcanza a mirar.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <¢COmo se
haria un trabajo escrito mal hecho?
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N: Que apunta cosas que no "haiga" en esta escuela, escribe con
letra fea no le entiendes a lo que estd escrito.

E: {Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Que tenga la letra bien bonita y asi le entiendo mejor.

Fecha: 3 de marzo de 1995
Entrevista: 18

Nifio: David Guillermo Félix Aguilar.
Edad: Afos- 9 Meses- 4

E: iCémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Mirando la escuela, observdndola, pues lo que ya habia visto
lo puse, los salones que habia en una hoja lo escribi.

E: ¢Es fdcil o dificil hacerlos?

N: Es fdcil, porque observando las cosas uno sabe qué poner.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <Como se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Porque no hay cosas aqui de lo que escribe en la hoja, porque
no le sale la letra bien.

E: {C6émo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Escribiendo bien las cosas, observé las cosas.

Fecha: 3 de marzo de 1995.

Entrevista: 19

Nifio: Sergio Francisco Gastélum Chang.
Edad: Anos- 9 Meses- O

E: {Cémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Pensé palabras y luego las puse en una hoja y la puse con
letra maytscula.

E: ¢Es fdcil o dificil hacerlos?

N: Es fdcil, porque es poco lo que escribi.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <¢Cémo se
harfia un trabajo escrito mal hecho?

N: cuando no se entiende, que hay rayones, y cuando al empezar no
tenga letra mayiscula.

E: ¢{Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Que esté bien la letra, no hacer rayones, hacerla con pluma.

Fecha: 3 de marzo de 1995.
Entrevista: 20

Nifa: Dulce Maria Verdugo S&anchez.
Edad: Afios- 9 Meses- 4
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E: {Cémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Pensé, observé, escribi todo en el cuaderno, ademds hice un
dibujo en la hoja y al final puse mi nombre.

E: ¢Es fdcil o dificil hacerlos?

N: Es fécil, porque uno piensa lo que va a escribir.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. iCémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Pues porque no lo escribié bien, porque no pensé, no puso
atencién a lo que dijo la maestra. No escribe bien la letra y no
le entiendo a lo que dice.

E: {C6émo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Que esté bonito, que escribié bien la letra, asi si 1le
entiendo a lo que estda ahi.
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Sujetos Conocimien- | Proceso de Tipo de Subniveles
to de c6di- | composicidn | Escritor
go
Estrategias

1 Adecuacidn Pensar, No iniciado
Coherencia escribir
Cohesiodn B
Correcciodén
gramatical

2 Cohesidn Ver, escri- | No iniciado A

bir

3 Adecuacion Pensar, Bloqueado
Coherencia escribir
Cohesidn
Correccioén
gramatical

4 Adecuacion Pensar, Blogueado
Coherencia escribir,
Cohesidn releer
Correccidn
gramatical

5 Adecuacioén Pensar, No iniciado
Cohesidn escribir, B
Disposicién | ver
del texto

6 Cohesidn Pensar, No iniciado
Disposicién | escribir, B
del texto ver, releer

7 Adecuaciodn Pensar, Bloqueado
Coherencia escribir.
Cohesién
Correccidn
gramatical.
Disposicidn
del texto

8 Adecuacién Pensar Bloqueado
Coherencia mucho,
Cohesidn Escribir A
Correccidn Conciencia
gramatical de
Disposicidén | auditorio
del texto
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9 Disposicidn | Pensar, No iniciado
del texto escribir
10 Adecuaciodn Pensar, ver | No iniciado
Cohesiodn escribir
fsi) Adecuacidn Pensar, No iniciado
Cohesidn Escribir,
Disposicién | ver
del texto
12 Adecuacioén Ver, No iniciado
Cohesidn Escribir,
Pensar
13 Adecuacidn Pensar, Bloqueado
Coherencia Escribir,
Cohesidn Releer,
Disposicién | Correccidn
del texto
Correccidn
gramatical
14 Cohesidn Ver, No iniciado
Disposicién | Escribir
del texto
15 Adecuacidn Ver, No iniciado
Cohesidn Escribir,
Disposicidén | Pensar
del texto
16 Adecuacidn Pensar, ver | No iniciado
Cohesidén escribir
Disposicidén
del texto
17 Cohesidn Ver, No iniciado
escribir
18 Adecuacién Ver, No iniciado
Cohesidn escribir
Correccidn -
gramatical
Disposicién
del texto
19 Cohesidn Pensar, No iniciado
Disposicién | escribir

del texto
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20 Coherencia Pensar, No iniciado
Cohesién Escribir, B
Disposicién | Ver
del texto

Evaluacién final

Fecha: 22 de junio de 1995

Entrevista: 1

Nifia: Eliza Jezabel Navarrete Zazueta.
Edad: Anos-9 meses-0

Entrevistador: éCémo le hiciste para escribir este trabajo?
Nifia: Primero hice mi guia o plan para que no se me vayan las
ideas, luego empecé a hacer mi cuento, lo volvi a leer por si
acaso tenfa un error, no tuve errores, hada mas.

E: ¢Es dificil o fécil hacer este tipo de escritos?

N: Es fécil, porque lo que escribi son cosas que yo COnozco o he
visto que pasan.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. cCémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N:Teniendo errores, la letra muy fea, después la gente lo lee y
no le entiende nada.

E: ¢Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: No teniendo errores, escribiendo con letra muy bonita, asi la
gente que lo lee dice que esta bonito el cuento y le puede
entender muy bien lo que dice ahi.

Fecha: 22 de junio de 1995.
Entrevista: 2

Nifio: Emmanuel Morales Paredes.
Edad: Anos-9 Meses-2 :

Entrevistador: éCémo le hiciste para escribir este trabajo?
Nifio: Puse los elementos que tiene el cuento en una hoja, luego
hice el cuento, puse el titulo y el nombre del autor yo, luego lo
vine a dejar, siempre lo relei el cuento y tuve errores "llevo"
la puse con "y" y "E" mayuscula y la borré y la cambié.

E:¢Es facil o dificil hacer este trabajo?

N: Es facil, porque hice los elementos del cuento aparte y no me
equivoqué



122

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <COmo se
haria un trabajo mal hecho?

N: cuando no se entiende la letra, porque las pone juntas y
también porque hacemos errores y no se relee y por eso sale todo
mal.

E:iCémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N:Poniendo los personajes y las palabras deben estar separadas
para que se entienda y se pueda leer sin errores.

Fecha: 22 de junio de 1995.
Entrevista: 3

Nifia: Blanca Espinoza Padilla.
Edad: Anos-9 Meses-0

Entrevistador: <¢Cémo le hiciste para escribir este trabajo?
Nifia: Primero hice los elementos del cuento lo escribi en una
hoja de cuaderno aparte, después lo hice en la hoja con los
elementos que estaban ahi luego ya que terminé el cuento, le puse
mi nombre y puse el final y el titulo.

E: ¢Es dificil o fécil hacerlos?

N: Es dificil, porque tienes que hacer las cosas correctas y no
tener ningin borrén, luego tiene que pensar mucho.

E:Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. éCémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Con borrones, con la letra fea, con muchas equivocaciones.
E: {Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Sin borrones, bien hecha la 1letra, ponerle el titulo, el
problema, los personajes, y final y después todo lo que lleva el
cuento.

Fecha: 22 de junio de 1995
Entrevista: 4

Nifio: Jesis Tomds Lépez Ovalles.
Edad: Anos-9 meses-3

Entrevistador: ¢Cémo le hiciste para escribir este trabajo?
Nifio: Primero hice la guia, ya que la tenia terminada empecé a
escribir en la hoja, estuve viendo las ideas las puse ahi, luego
relei para que no me saliera mal el cuento, encontré un error en
una palabra era "pegasita" y habia puesto "pegachita".
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E: ¢Es dificil o fdcil hacerlos?

N: Es fdcil, porque tenia las ideas en la guia se puede escribir,
de otro modo se me ocurren las ideas pero se me olvidan.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <Cémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Poner ideas que no vayan con el cuento, que no hubiera comas
acentos, puntos.

E: ¢Cémo se harfa un trabajo escrito bien hecho?

N: Poner los acentos, comas, los puntos, los signos, el titulo,
luego hay que pensar y releer lo que escribi, porque escribia un
pdrrafo o renglén y luego lo leia.

Fecha: 22 de junio de 1995.

Entrevista: 5

Nifio: Francisco Javier Aispuro Valenzuela.
Edad: Anos-9 Meses-0

Entrevistador: éCémo le hiciste para escribir este trabajo?
Nifio: Primero pensando, puse en la hoja lo que pensé, después el
titulo arriba.

E: ¢Es dificil o facil hacerlos?

N: Es fdcil, porque pensé todo rédpido.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <éCOmo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: cuando no se escribe, cuando uno no se fija cémo se estd
escribiendo, eso es porque a veces no se vuelve a leer por la
persona.

E: éCémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Pensando todo, escribiendo y fijdndose cdémo se escribe.

Fecha: 22 de junio de 1995.
Entrevista: 6

Nifia: Yadira Yesenia Jacobo Ch&éidez.
Edad: Anos- 9 Mese- 4

Entrevistador: éCémo le hiciste para escribir este trabajo?

Nifia: Hice primero la guia para que no se me olviden las cosas
que va a poner en el cuento; empiezo a hacer el cuento luego le
puse el titulo y le puse el nombre mio. Luego lo volvi a leer
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para ver si estaba bien hecho.

E: ¢Es dificil o fécil hacerlos?

N: Es fédcil, porque en la guia ya se sabe qué se va a hacer y asi
no se olvidan las cosas.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <Cémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: cuando no se lean las cosas y dque unas palabras estan
cambiadas por otras, entonces no saldria bien el cuento.

E: ¢Cémo se harfia un trabajo escrito bien hecho?

N: Hay que releer, pensar las cosas que se estdn escribiendo,
luego hacer muy bien la letra, para que se pueda leer bien,
entonces se entenderia muy bien el cuento.

Fecha: 22 de junio de 1995.
Entrevista: 7

Nifia: Yuritzi Lépez Moreno.
Edad: Anos- 9 Mese- 3

Entrevistador: éCémo le hiciste para escribir este trabajo?
Nifia: Primero pensé, escribi por medio de la gufa, por que si no
hago la gufa no hago bien el cuento, pensé en el titulo y el
final y volvi a releer 2 veces, creo que no tuve errores.

E: ¢Es dificil o fdcil hacerlos?

N: Es facil, porque no’mds es pensar y anotar las cosas que debe
llevar el cuento.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <¢Cémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Que no releyera, tuviera muchos errores, faltas de ortografia,
no hace guia, no le pone acento, se come algunas letras a las
palabras y asi no se iba a entender las palabras y todo el cuento
cambia.

E: ¢{Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Hay que tener la guia bien hecha, poner acentos, no comerse
las letras, ponerle puntos, comas, escribir los nombres de
persona con maylscula al ‘empezar volver a leer para ver si tiene
errores, si los tiene debe corregirlos de forma correcta.
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Fecha: 22 de junio de 1995.
Entrevista: 8

Nifia: Myrna Inzunza Hernandez.
Edad: Anos- 9 Meses- O

Entrevistador: ¢Cémo le hiciste para escribir este trabajo?
Nifa: Pensé mucho qué iba a escribir, cémo 1lo iba a redactar,
antes de eso hice mi guia para escribir més mejor el cuento, la
guia me ayudé para saber si me gustaba lo que iba a poner en el
cuento.

Lo lei para ver si estaba mal, si tenia errores y si los tuve.
Por ejemplo, me acuerdo que en lugar de la palabra pollito puse
gatito, luego lo borré y lo corregi. Después volvi a releer a
ver si habia otro error, ya no habia y terminé.

E: ¢Es difficil o fdcil hacer este tipo de escritos?

N: Es facil, porque si uno sabe pensar Yy redactar es fdcil se
hacen bien los cuentos.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <éCémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: cuando no se piensa y no se hace la guia, cuando no lo leen y
pueden tener errores, y luego no se entienden las palabras.

E: ¢Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Escribir bien el cuento, redactar, pensar en lo que se va a
poner, entonces primero tiene que hacer la guia para que ayude a
hacer el cuento.

Fecha: 22 de junio de 1995.
Entrevista: 9

Nifio: Marco Alonso Cdzarez Ldpez.
Edad: Anfos- 9 Meses- 2

Entrevistador: éCémo le hiciste para escribir este trabajo?
Nifio: Hice una lista para no equivocarme, hice el cuento.

E: ¢Es dificil o fécil hacerlos?

N: Es facil porque sélo escribo lo que quiero.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <{cémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Con la letra sucia, toda fea.

E: ¢Cémo se harfia un trabajo escrito bien hecho?

N: Con la letra bonita, que se entienda bien.
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Fecha: 22 de junio de 1995.
Entrevista: 10

Nifio: José MigueL Castelo Valenzuela.
Edad: Afios- 9 Meses- 3

Entrevistador: ¢Cémo le hiciste para escribir este trabajo?
Nifio: Pensé para realizar el cuento y para que me saliera bien
volvi a leerlo para ver si tenfa algo mal lo iba a borrar y a
poner otra cosa, luego le puse el titulo y luego pensé mucho para
ponerle el final. iAh! también antes hice la guia para realizar
el cuento.

E: ¢Es dificil o facil hacerlos?

N: Es fécil, porque pienso y voy escribiendo lo que voy pensando
para realizar el cuento, esto lo hago poco a poco.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. iCémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Cuando todas las cosas que se escriben estén separadas y que
no estuvieran correctas las palabras.

E: {Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: cuando las palabras estuvieran correctas, no tener ningun
borrén, ni ninguna equivocacién, que tuvieran los acentos comas,
puntos donde vayan.

Fecha: 22 de junio de 1995.

Entrevista: 11

Nifia: Milagros Guadalupe Ramirez Loépez.
Edad: Anos- 9 Meses- 1

Entrevistador: ¢Cémo le hiciste para escribir este trabajo?
Nifa: Primero hice la guia, luego escribi el cuento y le puse el
titulo.

E: ¢Es dificil o f4cil hacerlos?

N: Mds o menos, porque es dificil pensar y mds escribir en el
problema del cuento.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <¢Como se
harfa un trabajo escrito mal hecho?

N: Que tuviera el cuento faltas de ortografia, no ponerles
acento, ni punto ni comas, la letra muy fea, por eso no se
entiende nada y no me gusta leerlo.

E: {C6mo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Volviéndolo a leer para fijarse si tiene mal escritas las
palabras o faltas de ortografia, ponerle los acentos, las comas
y los puntos donde deben de ir.
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Fecha: 22 de junio de 1995.
Entrevista: 12

Nifio: José Manuel Jiménez Ayala.
Edad: Anos- 12 Méses—- 2

Entrevistador: ¢Cémo le hiciste para escribir este trabajo?
Nifio: Primero escribi 1a guia, luego ya empecé a hacer el cuento,
escribi las ideas que puse en la guia y ya al dltimo le puse el
final y el titulo del cuento, y luego escribi autor y puse mi
nombre.

E: ¢Es dificil o fédcil hacerlos?

N: Es facil, porque en la guia me dice todo lo que necesito para
escribir y terminar el cuento.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <¢Cémo se
haria un trabajo mal hecho?

N: Cuando uno se équivoca, no acomoda bien las palabras, en lugar
de unas pone otras, le sale mal entonces tiene que hacerlo otra
vez desde el principio.

E: ¢Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Colocar bien las palabras, no equivocarse para que salga bien
el cuento, entonces pueda leerse bien y entenderse por todos los
que miren el cuento.

Fecha: 22 de Jjunio de 1995.
Entrevista: 13

Nifia: Florencia Lépez Garcia.
Edad: Anos- 10 Meses- 0

Entrevistador: ¢Cémo le hiciste para escribir este trabajo?
Nifia: Pensando, y me acordé de los personajes, después pensé mas
y lo escribi, lo que iba pensando lo escribi en una guia esto me
sirvié para poner cosas y que no se me olviden. Le puse el
titulo, volvi a leer el cuento para ver si no me salia mal, tuve
dos errores en vez de poner hormiga puse hormigas y quise poner
elefantes y puse elefantitos, lo borré y 1luego lo escribi
correctamente.

E: ¢Es facil o dificil hacer cuentos?

N: Es fdcil, porque teniendo la guia se hacen los escritos.

E: Los trabajos escritos puedern hacerse bien o mal. ¢Cémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Que tenga muchos errores, faltas de ortografia, Yy muchos
borrones, y las palabras las tenga cambiadas y no se entienda por
eso, entonces no me gusta leerlo porque no se lo que dice muy
bien.
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E: ¢{Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Sin tener nada mal, sin ningin tachén, no tener palabras
juntas, ni revolver letras mayusculas con mindsculas, tendria que
volver a leer y si no se entiende se tendria que volver a hacer,
corregirlo para que otra persona lo lea y lo entienda muy bien.

Fecha: 22 de junio de 1995.
Entrevista: 14

Nifia: Briceida Buenrostro Jacobo.
Edad: Anos- 9 Meses- O

E: ¢Cémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Primero pensé, hice una guia, eso 1lo hice para hacer el
cuento, luego lo escribo en la hoja.

E: ¢Es fdcil o dificil hacerlos?

N: Es féacil, porque cuendo se hace la guia es mas fécil porque
primero se pone las cosas en la guia y después en el cuento le
pongo mas cosas.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. éCémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Que pongamos cosas en la guia y en el cuento no vengan.

E: {Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Que en la guia escriban cosas y también en el cuento vengan,
porque estd escrito bien, no cambian una palabra por otra, porque
si se cambia se entenderia mal.

Fecha: 22 de junio de 1995.

Entrevista nimero: 15

Nifia: Rocio Viridiana Rodriguez Pérez.
Edad: Afios—- 9 Meses- 5

: ¢Coémo le hiciste para escribir este trabajo?

: Primero con imaginacién, luego pensé, lo escribi, luego volvi
pensar en el titulo y en lo que iba a hacer.

: ¢Es fdcil o dificil hacerlos?

: Es fdcil porque es pensar y escribir nada mas.

: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <JCOmo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Cuando no se piensa y no se escribe bien, sin tener
imaginacidn.

E: {Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Con imaginacién, pensando lo que se va a poner en el cuento,
los elementos del cuento para que no se me olviden se escriben
primero en la guia, releyendo para rectificar las palabras que
estidn mal y poder corregirlas.

HZEH0 Z2H
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Fecha: 22 de junio de 1995.
Entrevista: 16

Nifio: Luis Antonio Valles Yamaguchi.
Edad: Ahos- 9 Meses- 4

E: ¢Cémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Primero hice la guia o plan para poder hacer el cuento, luego
escribi el cuento viendo la guia, hice todo lo que queria poner.
Relei una vez y hallé tres errores, me acuerdo que iba a poner
"pero" pero puse "perro", lo borré y lo escribi bien.

E: ¢Es fédcil o dificil hacerlos?

N: No es dificil porque con la guia y la imaginacidén se puede
hacer lo que quiera.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <Como se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Cuando no se escriben bien las cosas, y no lo releyé, y si no
lo hace tiene muchas faltas de ortografia y no sale bien el
cuento.

E: ¢{C6émo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Alguien que lo hizo bien que lo desarrollé bien, lo pensé
mucho, lo escribié y por dltimo lo leyé una o dos veces para ver
si habia errores que borrar y poner otras cosas mejores.

Fecha: 22 de junio de 1995.
Entrevista: 17

Nifio: Juan Miguel Medina Quevedo.
Edad: Afos—- 10 Meses- 3

E: éCémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Primero hice la guia, luego lo escribi el cuento.

E: ¢Es fécil o dificil hacerlos?

N: Es fdcil porque luego se escriben los cuentos.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <COmo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Con la letra fea y mal escrito, entonces no se puede entender
y leer bien.

¢ ¢Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

E
N: Que se escriba bien, c¢on la letra bonita, no’mas.

Fecha: 22 de junio de 1995.
Entrevista nimero: 18

Nifio: David Guillermo Félix Aguilar.
Edad: Anos- 9 Meses- 4

E: éCOomo le hiciste para escribir este trabajo?



130

N: Haciendo primero la guia y escribiendo mis ideas y luego
empecé el cuento, escribi las ideas que ya tenia pensado antes,
luego le puse mds cosas, le puse el titulo, lo relei una sola vez
y creo que no tuve errores.

E: ¢Es fécil o dificil hacerlos?

N: A mi se me hace un poco dificil porque se necesita pensar
mucho para saber qué titulo voy a escribir, lugar, el problema,
estdn muy dificil.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <&Como se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Si uno escribe en su guia las ideas y en el cuento aparecen
otras, con la letra mal hecha que no se le entienda nada sin
titulo ni final.

E: {C6émo se harfia un trabajo escrito bien hecho?

N: Con las ideas que escribi en la guia, con la letra muy bonita
con titulo y final, y con el nombre de quien lo hizo.

Fecha: 22 de junio de 1995.
Entrevista: 19

Nifio: Sergio Francisco Gastélum Chang.
Edad: Anos- 9 Meses- O

E: ¢Cémo le hiciste para escribir este trabajo?

N: Me concentré, luego lo que decia la guia lo iba poniendo en
una hoja aparte y cuando lo hice lo lei dos veces para ver si
estaba bien, que no tuviera faltas de ortografia y encontré una
donde decia "nina" y luego puse "nifia" si la dejo asi no se
hubiera entendido bien lo que yo queria decir.

E: ¢Es féacil o dificil hacerlos?

N: Es dificil, porque la letra se va chueca en la hoja blanca, y
hacemos borrones por hacerlo rdpido, borramos letras porque estan
escritas mal.

E: Los trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <Cémo se
haria un trabajo escrito mal hecho?

N: Que no se entiendan las palabras, que haya faltas de
ortografia.

E: {C6émo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Que estuviera la ortografia bien, que no tuviera tachones, que
haga la letra derechita, tiene que leer el que lo hace para ver
si estd bien o mal escrito y si se puede entender.
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Fecha: 22 de junio de 1995.
Entrevista: 20

Nifa: Dulce Maria Verdugo Sanchez.
Edad: Ahos- 9 Meses~- 4

E: {Cémo le hiciste para escribir ese trabajo?

N: Pensé para hacer las cosas, para hacer bien el plan, para
saber lo que iba a escribir en el cuento, y puse el titulo y el
final.

E: ¢Es fdacil o dificil hacer cuentos?

N: Es f4cil, porque uno piensa lo que va a hacer.

E: Los¢ trabajos escritos pueden hacerse bien o mal. <Cémo se
harfia un trabajo escrito mal hecho?

N: Que no sabe lo que puso, porque no pensé bien, no hizo las
palabras correctas y no se le entiende nada al cuento.

E: ¢{Cémo se haria un trabajo escrito bien hecho?

N: Que pensé bien, si supo lo que escribié, hizo la letra bien
clara y otras personas si 1le entendieran cuando lo leyeran.



Resultados del andlisis de la evaluacién final

132

Sujetos Conocimien~ | Proceso de Tipo de Subniveles
to de Composicién | Escritor
cédigo

Estrategias
1 Adecuacién Planificar, | Competente
Coherencia Escribir,
Cohesién Releer,
Correccidn Correcciodn,
gramatical Conciencia
Disposicién | de
del texto. auditorio.
2 Adecuaciodn Escribir, Competente
Coherencia Planificar,
Cohesién Releer,
Correccién Correccioén.
gramatical
3 Adecuacién Planificar, | Bloqueado A
Coherencia Escribir
Cohesién Pensar
Disposicién | mucho.
del texto
4 Adecuacién | Planificar, | Competente
Coherencia Escribir,
Cohesién Releer,
Disposicién | Correccién.
del texto.
5 Adecuacién Pensar, Blogueado A
Coherencia Planificar,
Escribir.
6 Adecuacién Planificar, | Competente
Correccion Escribir,
gramatical Releer,
Coherencia ~ | Correccién
Cohesién
Disposicidén
del texto.
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7 Adecuacion Pensar, Competente
Coherencia Planificar,
Cohesidn Escribir,
Correccidn Releer,
gramatical Correccidn,
Disposicién | Conciencia
del texto. de
auditorio
8 Adecuacién Pensar Competente
Coherencia mucho,
Cohesidn Planificar,
Correccién Escribir,
gramatical Releer,
Disposicién | Correccién.
del texto
9 Adecuacién Dice que no | Blogueado
Coherencia emplea
Cohesidn ninguna
Disposicidén | estrategia;
del texto. sélo
escribe.
10 Adecuacién Pensar Competente
Coherencia mucho,
Cohesién Planificar,
Correccidn Releer,
gramatical Correcciédn.
Disposicién
del texto.
11 Adecuacidn Planificar, | Competente
Coherencia Escribir,
Cohesidn Pensar,
Correccidn Releer,
gramatical Correcciédn,
Disposicién | Conciencia
del texto. de
auditorio
12 Adecuacidn Planificar, | Competente
Coherencia Escribir,
Cohesién Correcciodn,
Disposicién | Conciencia
del texto. de

auditorio
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13 Adecuacién Pensar, Competente
Coherencia Planificar,
Cohesidn Escribir,
Correccidén Releer,
gramatical Correcciodn,
Disposicién | Conciencia
del texto. de
auditorio
14 Adecuacidn Pensar, Bloqueado
Coherencia Planificar,
Cohesidn Escribir
15 Adecuacién Pensar, Competente
Coherencia Planificar,
Cohesidn Escribir,
Correccién Releer,
gramatical Correcciodn.
Disposicién
del texto
16 Adecuacién Pensar, Competente
Coherencia Planificar,
Cohesién Escribir,
Correccién Releer,
gramatical Correccidn
Disposicidn
del texto
17 Adecuacién Planificar, | No Iniciado
Coherencia Escribir.
Disposicidén
del texto
18 Adecuacién Pensar Competente
Coherencia mucho,
Cohesidn Planificar,
Correcciodn Escribir,
gramatical Releer,
Disposicidn | Correccién,
del texto Conciencia
de
auditorio
19 Adecuacién Pensar, Competente
Coherencia Planificar,
Cohesidn Releer,
Correccidn Correccién,
gramatical Conciencia
de

auditorio
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20

Adecuacién
Coherencia
Cohesién
Correccién
gramatical
Disposicién
del texto.

Pensar,
Planificar,
Escribir,
Conciencia
de
auditorio

Competente




APENDICE B

Producciones escritas por los alumnos durante la aplicacién
de la estrategia metodolégica
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