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INTRODUCCION

En la escuela primaria se vienen presentando una serie de
problemas relativos a la calidad de la ensenanza, el
aprovechamiento escolar v otros que agudizan el proceso
ensefanza aprendizaje. Una de las bases para este proceso,
dentro del area de espanol en el tercer grado es la lectura,
elemento imprescindible, ya que es la forma mas eficaz para
adquirir el conocimiento; pero es muy frecuente encontrarnos con
alumnos que no entienden lo que han leido, porque lo hacen de
una forma mecadnica sin obtener significado.

La lectura debe de recuperar en la escuela su valor social
como medio de comunicacién, como instrumento de recreacidn, como
fuente de informacién para resolver problemas reales, es decir,
el valor que tiene en la vida cotidiana.

El presente trabajo de investigacién tiene como propdsito
ofrecer una sustentacién tedrica al docente gue le servira de
apoyo en su practica, facilitandole la intervencién del proceso
ensehanza-aprendizaje, para que el nifo comprenda Y encuentre
significado a lo leido acorde con su estadio de desarrollo.

Este trabajo esta estructurado en tres capitulo, en los
cuales se observan los siguientes aspectos:

En el primer capitulo aparece el planteamiento del
problema, enmarcandose aqui desde su eleccidn hasta la

proyeccidn que nos planteamos del mismo, antecedentes,



delimitacién del objeto de estudio, Justificacidn, alcances,
limitaciones, objetivos e hipdtesis.

El segundo capitulo estd integrado por el marco tedrico
referencial ¥ conceptual; el cual fundamenta la problematica de
estudio y expone toda la teoria respectiva al tema: para ello se
integraron conceptualizaciones que hablan del proceso de
lectura, la psicolinglistica, el metaconocimiento y aspectos més
significativos de la teoria de Piaget.

En el marco contextual se especifica la ubicacién del
problema, asi como las caracteristicas de su contextc social.

En un tercer apartado se expresa el analisis y resultado de
la investigacién, asi como los resultados de la indagacidn, que
consiste en la explicacién de los hechos registrados en las
observaciones.

Posteriormente se insertan algunas consideraciones que van
a formar las conclusiones y/0 sugerencias, asi como la
bibliografia consultada.

Finalmente se encuentra el apéndice que contiene ejemplos

de los registros de observaciones de clases.



CaPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

I.I Antecedentes

El equipo que hoy se ocupa del problema de comprensidén de
la lectura tomando como base los conocimientos previos del
aspecto de la lecto-escritura que forma parte de la asignatura
de Espafiol, tiene la ingquietud de investigar estos ejes vitales
en la organizacién didactica.

A consecuencia de los resultados obtenidos de una
demostracién de la excelencia académica de sexto grado a nivel
zona escolar, observamos que el contenido referente a localizar
jdeas principales de un pequeno texto informativo fue anulado
totalmente por acuerdo del Consejo Técnico , porque la mayoria
de los alumnos no contestd acertadamente. De ahi el interés por
indagar ¥ estudiar las posibles causas que originaron esta
dificultad, llegando a la conclusién que ésto fue ocasionado por
falta de conocimientos previos, para utilizar las estrategias
adecuadas en la comprension del texto.

En la escuela tradicional, la educacién impartida por la
mayoria de los maestros se inclina a trasmitir contenidos

basados en el modelo mecanicista, donde el alumno es pasivo,



receptivo y aprende memorizando para después reproducirlo con
fidelidad . Posiblemente ésto se deba a que el docente al
dirigir el proceso de ensehanza de la lectura no toma en cuenta
algunas estrategias utilizadas por el lector como son la
comparacién y autocorreccidén dejando por un lade la evaluacidn
de la misma.

Los alumnos estan habituados a leer a través de una
diseriminacién ideovisual réapida y féacil, es decir, aprendieron
el reconocimiento de letras como vesultado de una constante
visualizacién mas no efectian el proceso de comprensién de
cualqguier lectura, COmo consecuencia éstos no obtienen
significado de los leido. Ya que ‘“"Aprender a leer es aprender a
comprender a extraer significado". (1)

sin embargo sucede gque al presentar el docente una lectura,
el educando la emplea manifestando el deletreo comin.

En la vida diaria entre educando y educador en el proceso
de ensenanza-aprendizaje se rveflejan formas de ensefanza
tradicionales para abordar las actividades de la lectura. En
primer lugar el docente conduce a los educandos con una lectura
dirigida selecciondandola y leyéndola en wvoz alta y luego en
silencio, utilizando como Unico rveocurso didéctico los libros de
texto, al término los alumnos concluyen contestando un
cuestionario dictado por el maestro provocando en los alumnos
enfado y aburrimiento al trabajo por la rutina sin una razdén de

ser.

{1) Alonso Tapia. enamie
Cap. IV. Madrid CIDEMEC P.2




Algunas veces los alumnos no contestan las preguntas o dan

respuestas ajenas al texto, porque no participarvon directamente
P

en el anadlisis de lo leido, ni en la descomposicidén vy

significado de palabras y enunciados del contenido, incitandolos

a la incomprensién del tema en cuestién a una tarea mecanica sin

reflexidn.

Por otro lado los discipulos descifran los componentes del
texto pero no los comprenden adecuadamente, es decir, pasan sus
ojos sobre lo impreso, recibiendo vy registrando un flujo de
imdgenes perceptivo-visuales vy traduciendo las grafias en
sonidos, dejando a un lado la busqueda de significados, haciendo
de la lectura una simple decodificacién en sonidos; olvidando
que sSu propésito fundamental es la reconstruccién del
significado, la interpretacién del texto y su comprensién que da
lugar a una representacién mental.

Partiendo .de la jidea que Paulo Freire tiene de la
importancia del acto leer, Ho s6lo es el descifrado como va lo
expresamos, Sino que para obtener la compresidn del texto
debemos tomar en cuenta el mundo que rvodea al nifce al
introducivrlo a las letras, palabras y textos con significacidn
de su experiencia existencial y no de la experiencia del
educador para llevarlo de la lectura del mundo a la lectura de
la palabra y la lectura de ésta implica la continuidad de la
lectura de aquél; es decir el acto de ' leer implica percepcidn
critica, interpretacidn vy reestructura de lo leido.

Con frecuencia observamos en nuestra practica docente que

al término de una lectura el alumno comprende mal, no comprende,



o lo hace a medias o no siente la necesidad. Cuando comprende
mal queda con la creencia equivocada de haber comprendido;
cuando no comprende se ha esforzado sin fortuna por conseguirlo
y estd conciente del fracaso; cuando comprende a medias capta
algunos rasgos sobresalientes y otros se le escapan; cuando no
siente la necesidad, acepta como cierto aquello a lo que se
enfrenta; coincidimos con lo antes expuesto con John Passmore
quien sugiere que el maestro puede promover la comprensién
destruyendo lo mal comprendido, abatiendo las barreras que le
impiden al nifo comprender, tratando de ampliar los limites de
la comprensién, intrigando al nifo primero Yy haciéndolo
comprender después; introduciéndole en la clarificacidn de
conceptos por medio de la confrontacién de ideas entre sus
compaferos Yy a la vez haciendo uso del diccionario, para
entender la idea del texto vy a la vez el maestro necesitara méas
bien darle informacién del mundo que lo rodea, acerca de la vida
y la obra de una persona en lo particular, acerca de una
relacién social o acontecimiento Yy temas que lo conduzcan a la
comprensién reflexiva de las diferentes asignaturas de su grado
y posteriores en la adquisicién de nuevos conocimlentos.

En una investigacién (obra publicada) reciente de Isabel
Solé I Gallart sobre la comprensién lectora, como objeto de
conocimiento especifico que debe constituir un contenido de la
educacidén escolar obligatorio; pues aprender a leer constituye
vya una condicidén, si no suficiente, si necesaria para el éxito
escolar. Aunque dicha condicidén no sea alcanzada por todos los

alumnos, entendiendo en toda su extensién el concepto de



"comprensién lectora" y es aqui donde estamos de acuerdo con
ella al igual que con César Coll en que la mayoria de los
alumnos carecen de estrategias o de esquemas de conocimientos
adecuados que les ayuden a comprender y explicar lo que leen.

Ahora bien José Antonio Ledn afirma que: "Una
estructuracién poco clara de las ideas expresadas en el texto o
la poca familiaridad del lector con el tema o el contenido del
pasaje son factores determinantes que convierten en una tarea
dificil en los lectores no avanzados"(2).

Por lo antes mencionado nos lleva a la reflexidén de las
siguientes preguntas:

. Hasta qué punto el docente puede ser un factor
determinante en la comprensidén de la lectura ?

¢ Las estrategias que posee el alumno le facilitan la
comprensién de lo que leen ?

. 0 qué acaso las estrategias que posee son inapropiadas
para realizar la tarea ?

(Hasta qué punto puede influir la complejidad de los textos

en la comprensién lectora ?

I.2 Delimitaciéon del objeto de estudio

Hablar de la lectura de comprensidn en la escuela primaria

requiere un andlisis de fondo en la manera como el maestro de

(2) José Antonio Leén. La mejora de la comprensién lectora: un andlisis jnteractivo, P.44



grupo diariamente hace wuna conduccién de los pasos técnicos de
la lectura de comprensidén. Ya que uno de los mayores problemas
de aprendizaje que tienen los nifios es la dificultad de aprender
a leer.

Los métodos tradicionales para la ensenanza de la lectura,

que en algunos casos se siguen usando, se basan en la
reproduccién mecénica oral de la palabra escrita. Son poco
adecuados para una comprensioén real ¥ una correcta

interpretacién de lo que se lee y no favorecen el desarrollo de
la propia légica del nino.

Por 1lo tanto el problema que estamos tratande lo
delimitaremos de la siguiente manera: " La comprensidén lectora a
partir de los conocimientos previos " en tercer grado de
educacisén primaria. Porque en este ciclo los alumnos empiezan a
diferenciar y a tener mayor significacién de actividades cada
vez mas complejas de su entovrno y de la actividad escolar va que
es en este grado donde se inicia la ensefhanza aprendizaje en
forma particular e independiente que lo conducird hasta el final
de su preparacidén académica.

En las escuelas Leona Vicario, Guadalupe Victoria, General
lLAzaro Cardenas ¥y Maria Montessori de la zona escolar 015 del
ciclo escolar 1994-199% ubicadas en la zona urbana y semiurbana
de la ciudad de Guamichil, Salvador Alvarado, Sinaloa, México;
el problema antes expuesto estad fundamentado con aportaciones de
algunos autores desde un enfoque metacognitivo sobre el proceso
de la comprensidén lectora basado en la teoria constructivista de

Jean Piaget, con corte cualitatiwvo.



I.3 Justificacién

Desde los inicios de la humanidad el hombre bha tenido
3

necesidad de comunicarse y ha estimulado su ingenio por inventar
una gran variedad de sistemas de comunicacidn entre ellas se
encuentra la lecto-escritura que por medico de ésta el alumno
trata de comprender el mensaje global de los textos. Por ello es
conveniente que estos aspectos wvayan incrementandose con el fin
de lograr un desarvollo equilibrado de sus potencialidades
comunicativas ¥ expresivas; vya que es la base de orientar vy
comprender el texto, creemos que para que se de esta comprensién
es necesario que tengan conocimientos anticipados del contenido
relacionando lo nuevo con lo que ya conoce para darle una
significacién a lo leido. Es por ello que basandonos en nuestra
experiencia de la préactica docente nos inguieta el interés de
analizar uno de los problemas que repercuten en el guehacer
educativo y no se le ha dado la debida importancia, nos
referimos concretamente a la forma de cémo el nino de educaciodn
primaria comprende la lectura a partir de sus conocimientos
previos. Entendiéndose por comprensidén: " El proceso de elaborar
el significado por la via de aprender las ideas relevantes del
texto y relacionarlas con las ideas que ya tiene " (3)

.o anterior descrito despertd en el equipo el interés por
estudiar el tema de la comprensidén lectora, porgue sabemos gue

la base del aprendizaje radica en la comprensién y como docentes

(3) Daniel Cassany. Describir el escribir. El cédigo escrito. P.20
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encargados de la construccién del conocimiento en el ninho,
aunado a ello el interés personal para culminar los estudios de
Licenciadas en Educacién Primaria y la relacién de compahner ismo
que hemos manejado durante largo tiempo influyd para que nuestro
trabajo de investigacién lo enfocaramos hacia este ruble vy asi
con ello engrandecer el acervo cultural que cada una posee,
incrementandose éste con el intercambio de ideas y experiencias
compartidas durante nuestro trabajo docente, al observar V¥
analizar todos aquellos factores que no permiten lograr la
comprensién de lo leido en el nific ¥y al mismo tiempo aprovechar
las ideas de los constructos tedéricos de los diferentes autores,
analizando un contraste tedrico practico y la realidad
educativa, concrentéandonos en Educacién Primaria. Por otra parte
las observaciones realizadas en el transcurso de nuestra
préactica docente en la cual fue posible darnos cuenta de que los
nifios no comprenden lo que leen y tienen dificultad para
realizar eY aprendizaje.

Y para constatar los hechos se realizarén registros de aula
con alumnos dehTercer Grado para conocer el proceso en que el
alumno se apropia de la comprensidén lectora.

Ya que en una sociedad creciente vy tecnificada como la
nuestra es fundamental comprender todo tipo de escritos para la
formacidén integral del individuo, tomando conciencia de los
mecanismos que emplean en el momento de leer un texto
entendiéndole ¥ lograr cambios significativos gue trasciendan

dentro de cualquier aprendizaje.
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Creemos necesario que las practicas de la lecturas se
realicen dia con dia, no comoc se han venido practicande, sino
con la finalidad de lograr que el nifioc comprenda lo que lee; va
que ésta es considerada una conducta inteligente donde se
coordina una variedad de informacién con la intencién de obtener
significado haciendoc uso de estrategias adecuadas. Smith opina
que:

Los nifios aprenden a leer, leyendo, la forma de hacerles
facil el aprendizalje, es fTacilitandoles la lectura,
tratando de responder a lo que el nifio estéd intentando de
hacer . Procurar que los nifos comprendan gque lo escrito
tiene un significado.(4)

Existen investigadores como Peter, H. Johnston, Ceoll,
Ausubell entre otros, dicen que el aprendizaje se realiza cuando
la persona gque aprende puede establecer lazos significativos
relacionande lo nuevo con lo que va conoce © Sea  sus

conocimientos previos. Esto determina en un momento dado la

adquisicién de nuevos conocimientos.

I.4 Alcances

Juzgamos necesario poner a consideracidén nuestro trabajo a
todas aquellas personas que de alguna forma u otra estén
involucradas en el gquehacer educativo y que de él tomen lo mejor
que contenga, para qQue en un momento determinado sea posible lo

apliquen en su trabajo, Yy mediante la practica el docente

(4) Frank Smith. "Consideraciones técnicas generales acerca de la escritura. En antologia Desarrollo
Lingijstico v Curriculum Escolar, UPN México, D.F. 1986, p.83.
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propicie al educando a que desarrolle el proceso de comprension
lectora sin olvidar sus conocimientos previos, concientizandelo
que sienta interés por la lectura vy obtenga un mayor
aprovechamiento en las diferentes asignaturas, adquiera VY
desarvrolle nuevos conocimientos, aptitudes y habilidades
metacognitivas que le permitan ser lectores criticos y aprendan
por si mismo para convertirse en agentes de su propio

desenvolvimiento.

I.5 Limitaciones

Dentro de las limitaciones que afrontamos para la
realizacién de esta investigacién de campo de corte etnogréafico
consideramos que entorpecieron su agilidad las siguientes:

A) La falta de experiencia en este tipo de trabajo para su
elaboracién.

B) La dificultad de adquirir material al principio del
trabajo.

C) E1 factor econdémico para llevarlo a cabo a nivel zona,
ya que esto implica gastos para adquirir el material necesario,
concretiandonos al tercer grado en cuatro escuelas de educacidn
primaria.

CH) Se realizd en un solo periodo de tiempo por carecer del

mismo para llevarlo a cabo con mavor profundidad.
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I.6 Objetivos
Los objetivos como parte fundamental de todo trabaljo
cientifico, ¥ son el punto de convergencia hacia donde se
dirigen todos los esfuerzos para el logro de propdsitos de
investigacién y del investigador. Por tal motivo el equipo que
realiza esta indagacién pretende en el desarrollo de este
trabajo los siguientes objetivos:
~. Corroborar a través de una investigacidén de campo
apoyados en referentes tedéricos si la conduccidén que
sigue el docente al tratar la comprensidn lectora es
la adecuada.
- . Observar la interaccién maestro-alumno para rvegistrar
cémo el nifo construye su conceptualizacién en el
proceso de la comprensién lectora tomando como base

los conocimientos previos.

I.7 Hipétesis

En toda investigacién existen suposiciones que permiten
establecer relaciones entre los hechos, es decir, es una
explicacién anticipada que se da al problema que se trata de
probar a través de los datos que se recogen. Y como toda
investigacién requiere que se elaboren hipétesis como punto de
partida para indagar y analizar el problema se formularon las
siguientes:

La conduccidén que utiliza el docente favorece a la

comprensién lectora.
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V.D. La comprensién lectora
V.I. La conduccién del docente
El nifio construye su conceptualizacién de la comprension
lectora en base a un conocimiento previo.
V.D. La comprensién lectora.

V.I. Los conocimientos previos.

I.8 Proceso metodoldgico

Para disefar la metodologia de nuestro trabajo de
investigacion, fue necesario determinar estrategias Y
procedimientos a seguir para dar respuesta al problema ¥
comprobar la hipétesis. En la indagacién clarificaremos la
realidad de los fendémenos en estudio para describir los hechos
educativos, mediante un proceso de anadlisis explicativo, a
través de interpretaciones, de las observaciones y registros que
realizaron en las aulas.

Al seleccionar la muestra fue necesario analizar algunas
escuelas ¥y turnos que se adaptaron a nuestro horario de traba.jo
y a maestros que tuvieran disposicion para cooperar con
nosotros, optamos por compafieros vYa conocidos del sistema
estatal. En un principic pensamos que para hacer este trabajo no
encontrariamos docentes disponibles a colaborar con nosotros,
grande fue la sorpresa porque al pedir autorizacidén a los
directores y docentes fuimos aceptadas con gran entusiasmo.
Razén por la cual decidimos las siguientes escuelas: "Leona

Vicario", "Guadalupe Victeoria", "Gral. Lédzaro CArdenas" vy "Maria
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Montessori', del medio urbano Yy semiurbano, en los turnos
matutinos ¥ vespertinos, ubicados en la ciudad de Guamichil,
sinaloa. Posteriormente se realizaron las observaciones de aula
con los grupos de tercer grado para constatar las hipdtesis vy
objetivos planteados en el problema.

En la seleccién, aplicacién de instrumentos y coleccidn de
détos; para extraer la informacién que nos interesa de este
espacio escolar se encuentran englobados de la siguiente manera:
Se vealizaron 35 wvisitas porque creimos que con éstas era
suficiente, ya que la conduccién del maestro no presentaba
cambios al trabajar la comprensién lectora. Apoyéndonos en la
observacién no participante, penetrando en las aulas, sin llamar
la atencién de los educandos dnicamente como expectadores,
mirando Yy registrando lo sucedido con el fin de rescatar
informacién de los acontecimientos que sucedian. Se tomd en
cuenta la obserwvacién como wuna técnica auxiliar. Dichas visitas
se realizaron por un acuerdo establecido entre el maestro del
grupo ¥y el observador para no entorpecer su planeacidén y horario
en la Jjornada de trabajo.

Para el andlisis y procesamiento de datos determinamos una
serie de categorias o indicadores con la finalidad de dar un
Juicio de valor, posteriormente cada una de las integrantes de
equipo did lectura y analizd sus registros de aula y después se
realizé un trabajo similar al interior del equipo para registrar
la frecuencia de los hechos <que mds prevalecieron, porque los

consideramos fundamentales de acuerdo a los criterios de alguncs
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autores que nos hablan del proceso de esta problematica
estudiada que es la comprensidén lectora.

De acuerdo a las frecuencias que predominaron en el
andlisis de las categorias se mencionan las siguientes:

- Homologacién de los contenidos por parte del docente.

- La motivacién del maestro para involucrar al nifio en

la tares.
-:Conocimientos previos.
- Formas de conducir la comprensidén lectora.

- Aplicacidén de estrategias.



CaAaPITULO II

MARCO TEORICO Y CONCEPRPTUAL

2.1 Lectura y comprension

2.1.1 Conceptualizaciones

Dentro del campo de la Psicologia cognitiva la lectura ha
desempenado un papel muy importante en su nueva
reconceptualizacién debido a que anteriormente se le consideraba
como la combinacién de sonidos, silabas y palabras, es decir, a
través de una discriminacién audiovisual réapida y facil como
resultado de una constante visualizacidén de las mismas dejando
de lado, el verla como proceso donde se adquiere la comprensidén
de un texto. Segun Emilia Ferreiro, "La lectura es una conducta
inteligente, donde el cerebro es el centro de la actividad.
intelectual humana y del procesamiento de la informacién" (1).

Alonso Tapia, Jesus Yy Mar Mateos Sanz, en el modelo
ascendente, consideran a la lectura como wuna conducta cuva
adquisicidén estd sujeta a las leyes del aprendizaje, conducta
concebida como un conjunto de respuestas discriminativas.

Tradicionalmente, al abordar la lectura se concretaban a

(1) Emilia Ferreiro y Margarita Gomez Palacios. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura.
Compiladores siglo veintiuno editores 7a. edicion. P.23
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que los alumnos descifraran los componentes del texto, sin
tomar en cuenta la percepcidén critica, interpretacidn Y
reflexién sobre lo leidos incapaces de explicar el nuevo
material y de integrar la informacidén novedosa que la
lectura les ofrece, correspondiendo actualmente al maestro
poner en practica las acciones antes descritas para lograr la

comprension.

2.1.2 Descripcién del proceso para llegar a la

comprension

La lectura como proceso para llegar a la comprensién,
desempefa un papel muy importante dentro del aprendizaje, siendo
éste un proceso continuo Yy completamente natural;: ya que para
aprender debe comprender lo que esta leyendo, esta comprensidn
debe tener sentido para él, relacionando lo nuevo con lo que va
conoce.

En 1917, Edward Thorndike escribe un articulo en donde
trata de mostrar que la lectura es un proceso muy elaborado, de
hecho dice que ‘“comprender un parrafo es como vyvesolver un
problema en matematicas. Consiste en seleccionar los elementos
claves de la situacién vy en relacionarlos correctamente ¥
también con la cantidad exacta de peso o influencia para cada
uno" (2). Este autor concluye que la lectura puede ser mala o

inadecuada por tres razones.

1).- Porque los sujetos no dan el significado correcto a

(2) Margarita Gomez Palacios. Qp, Cit.P.6
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las palabras individualmente; el significado de cada una de
ellas puede variar segun el contexto en el que se encuentra.

2).- Porque sobre-estima el wvalor de alguno de los
elementos del texto en relacidén a los otros elementos.

3).- La incapacidad para tratar las ideas producidas por la
lectura como provisionales y por lo tanto ser incapaz de
inspeccionar ¥ de rechazar o asumir las ideas conforme van
apareciendo. Thorndike no parte de la concepcidn
tradicionalista. Apunta, de manera muy clara, a la idea que el
significado depende tanto del texto como del lector, Yy que éste
dltimo es un sujeto activo que organiza, categoriza, plantea
preguntas, etc., a partir de las herramientas cognitivas
(conocimientos previos) que posee.

Los supuestos que aqui intervienen han intentado comprobar
examinando la velocidad de ejecucién de los procesos cognitivos
mas basicos Yy su relacidén con la realidad de comprensién del
texto. Adams, (1980) afirma que se encontraron evidencias de que
existen buenos y malos lectores, los cuales se diferencian en su
destreza para decodificar, es decir, separando los elementos del
enunciado.

Los buenos lectores, los conocimientos activados
permitirian anticipacidén que acelerarian la velocidad de la
lectura al tiempo que las sucesivas fijaciones y la rapidez de
decodificacidén reforzarian la wvalidez de los modelos construidos
o llevarian a la revisién de los mismos. Los malos lectores se
caracterizan porque presentan gran dificultad en llegar al

significado total del texto, por encima de los detalles, audn



20

cuando no hubiera problemas en cuanto a rapidez de
decodificacién, la carencia de un repertorio de conocimientos
sintacticos o sea el conocimiento de la funcién de las palabras
en cuanto forman parte de oraciones, y estas mismas oraciones,
tanto en si mismas, como relacionadas unas con otras ¥ también
la falta de conocimientos semanticos (significados de las
palabras) adecuados o la no utilizacién de los mismos, haria
disminuir la velocidad de la lectura, dificultaria la
representacién del significado del texto y, en consecuencia el
resultado final de la lectura.

Tapia y Mateos nos muestran la existencia de tres modelos
generales que explican los procesos implicados en la lectura:
Modelo ascendente, descendente e interactivo. De acuerdo con
Adams (1982), estos modelos coinciden en considerar la lectura
como un proceso que tiene lugar a diferentes niveles, esto es
como un proceso que exige el lector al analizar el texto desde
los niveles mas elementales -los patrones graficos- hasta su
estructura total, a fin de poder llegar a comprender el
significado que el autor trata de trasmitir. Difieren, sin
embargo en el modo en que consideran que los distintos tipos de
andlisis se relacionan entre si, punto que pasamos a considerar.

- La lectura como proceso ascendente, es el primer
modo de acercamiento al andlisis de la lectura en cuanto a
proceso de comprensién se ha basado en dos supuestos: 1) La
comprensidn del lenguaje escrito es equivalente al
reconocimiento visual de las palabras més la comprension del

lenguaje oral. 2) El analisis de la informacién contenida en el
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texto es Jjerarquico Yy unidireccional, esto es, primero se
analizan los patrones graficos que permiten la identificacién de
las letras, identificacién que supone la asignacién de un
significado ¥ la asociacién de una determinada pronunciacién,
luego las combinaciones de letras que dan lugar al
reconocimiento de silabas y palabras y asi hasta que se extrae
el significado completo.

-~ La lectura como proceso descendente, parte en
sentido inverso al modelo anterior, es decir recibe una
informacién global que le proporciona el texto para llegar a
obtener significado de las palabras y su concordancia en las
oraciones.

— La lectura como proceso interactivo en el que el
producto final -La comprensioén del texto- depende
simultaneamente de los datos proporcionados por el texteo, segun
el tema que se trate y de los conocimientos de distintos tipos
gue posee el lector (informacién léxica, sintactica, semantica,
pragmatica, esquemdatica e interpretativa), es decir se considera
a la lectura como la relacién de los conocimientos que tiene el

lector con los que le proporciona el texto.

2.1.3 Relacién leer—-comprender

En el primer ato la lectura es un propdsito fundamental
para que el nific pase de un grado a otro inmediato superior:
éstos aprenden a leer o sea a descifrar palabras v enunciados

cortos, para pasar a aprender los conocimientos contenidos en el
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programa ¥ sin embarge no puede decirse que todos los alumnos
alcancen dichas condiciones ya gue no todos poseen las
estrategias adecuadas que les ayuden a comprender lo que estan
leyendo, wutilizando la lectura como un instrumento para
aprender, para asimilar conocimientes a partir de un texto.

Comprender algo escrito u otro fendmeno es asignarle
significado partiendo de lo que yvya sabemos o sea los
conocimientos previos. César Coll afirma, "A la falta de
esquemas de conocimientos adecuados capaces de explicar el nuewvo
material v de integrar enriqueciéndose la informacién novedosa
que éste aporta". (3)

Tomando en cuenta el enfoque de este autor se puede
interpretar que aprender a leer se relaciona con aprender a
comprender, Yya que comprender un texto consiste en poder
relacionar lo que ya sabemos con la informacidén que el texto nos

aporta para darle significado a ésta.

2.1.4 Fuentes de informacién

Adlgunas investigaciones sobre la lectura demuestran que en
ésta intervienen factores como los perceptuales favoreciendo su
proceso que controlan y coordinan diversas informaciones para
obtener significado del texto. Frank Smith, plantea la

existencia de dos fuentes de informacidén escenciales en la

(3) César Coll, Aprender a leer. leer para aprender. psicologia y Educacién 1983. P.8.



23

lectura; las visuales y las no visuales. La informacidén visual
son los signos impresos que forman un texto vy se perciben a
través de los ojos. El lector reconoce estas formas graficas que
le proporcionan informacién; pero sin embarge ésto no es
suficiente para obtener significado puesto que el lector debe
hacer uso de las informaciones que esta detrds de los ojos, es
decir que haga uso de los conocimientos previos que tiene
almacenados -en la memoria respecto a un tema o materia, y que
adémés que el texto que tenga en manos esté escrito en el mismo
idioma que maneja interactuando de esta maneva ambas fuentes.

Algo similar argumenta Goodman, vefiriéndose a tres tipos
de informacidn que los lectores wutilizan: Grafofonética,
Sintactica y semantica. La informacién grafofonética se refiere
al conocimiento de las formas graficas (letras, signos de
puntuacién, espacios) y de su relacién con el sentido o patrdn
de informacidn qde representan. Esto corresponde a lo que Smith
denomina informacidén wvisual. La informacidén sintactica se
refiere al conocimiento gque tenemos como usuarios del lengualje,
sobre las reglas que rigen el orden de las secuencias de
palabras y oraoiongs. Por ejemplo, si al nifo 1le iniciamos un
enunciado ya se oral o escrito con el articulo "La" obvio que
dara como respuesta un sustantivo en género femenino y numero
singular.

La seméntica comprende los conceptos, vocabulario vy
conocimientos relativos al tema; tanto la sintactica como la

semantica corresponden a la informacién no wvisual de que nos

habla Smith.

150298
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2.1.5 Estrategias

En el proceso de lectura se emplean una serie de
estrategias, Segun Margarita Gémez Palacios, "una estrategia es
un amplio esquema para obtener, evaluar y utilizar informacién”
(4). Aplicada a la lectura ésta se refiere a la serie de
habilidades empleadas por el lector para utilizar diversas
informaciones obtenidas en experiencias previas con el fin de
comprender el texto, objetivo primordial de la lectura. Utilizar
estrategias en el aprendizaje de la comprensidén del texto es de
vital importancia para el nifio, vya que por medio de éstas
modifica y manipula el contenido.

Los lectores desarrollan estrategias para tratar con el
texto de tal manera de poder construir significado o
comérenderlo.

Seglin esta autora los lectores desarrollan estrategias de
muestreo, prediccidén, anticipacién, inferencia, confirmacidn vy
autocorreccidén. Estas se desarvollan y se modifican durante la
lectura.

- Muestreo.- Su Tfuncién principal es la abstraccidén de
las caracteristicas del texto donde se pretende obtener la
muestra € ir aprendiendo a ser investigador. Esta estrategia le
permite seleccionar de la totalidad impresa las formas
graficas que constituyen indices uUtiles y productivos, asi como

dejar de lado la informacidén redundante.

(4) Margarita Gomez Palacios. Qp, Cit. P.75
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- Prediccién.- Esta permite al lector predecir el final
de una historia, la légica de una explicacién, la estructura de
una oracién compleja, el final de una palabra y el contenido de
un texto. En muchas ocasiones, la prediccién no sera exacta,
pero estara relacionada con el tema v significado de 1la
historia.

- Anticipacién.- Tiene mucha relacién con la prediccién.
Mientras se efectia la lectura van haciéndose anticipaciones
sobre las palabras siguientes. Estas anticipaciones pueden ser
léxico-semanticas, es decir se anticipa algun significado
relacionado con el tema; o sintacticas, en las que se anticipa
una categoria sintactica. Todo lector anticipa constantemente
mientras lee ¥y sus anticipaciones seran mas pertinentes en la
medida que posea y emplee informacién no visual, es decir, que
tenga conocimiento sobre el wvocabulario, contexto, concepltos vy
lenguaje del texto.

— Inferencia.- Es un medico por el cual las personas
complementan la informacidn disponible utilizando el
conocimiento conceptual y linglistico y los esquemas que va
poseen. Los lectores la wutilizan para inferir lo que no esta
explicito en el texto. Pero también infieren cosas que se haran
explicitas mas adelante. La inferencia se wutiliza para inferir
lo que no estéd explicito en el texto. Se utilizan para decidir
el antecedente de un pronombre, sobre la relacidén entre
caracteres, sobre las preferencias del autor, etc. A través de

esta estrategia las personas complementan la informacidn
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disponible utilizando el conocimiento conceptual y linglistico v
los esquemas que ya poseen.

- cConfirmacién.—- Esta implica la habilidad del lector
para probar sus elecciones tentativas para confirmar o rechazar
predicciones ¥y anticipaciones previas o inferencias sin
fundamento.

Y por Gltimo la autocorreccién que permite localizar el
punto del error y reconsiderar o buscar mas informacidén pava
efectuar la correccién.

Investigadores en el campo de la lectura como: Margarita
Gémez Palacio, Emilia Ferrveiro vy Goodman, han coincidido en
utilizar algunas estrategias de lectura desarrolladas para
acercarse a los textos con la capacidad de poder constryuir un
significado. Goodman (1982) menciona tres tipos de estrategias:
a) de muestreo, que permite al lector seleccionar los indices
mas importantes e ignorar lo redundante, b) de prediccidén, para
anticipar el fin de una oracién de una historia, de una palabra.
Los lectores usan todo su conocimiento (linglistico, tematico,
etc). Para predecir lo que seguiria en el texto los lectores
predicen sobre la base de los indices a partir de su muestreo
del texto ¥y muestran en base a sus predicciones, vy c¢) de
inferencia mediante la cual los lectores complementan .la
informacidén conceptual y linglistica y los esquemas Qque va
poseen. La inferencia es utilizada para decidir sobre el
antecedente de un pronombre, sobre la relacidn entre caracteres.
Mediante estas estrategias, los lectores wvan controlando el

proceso de lectura para comprender un texto. Quizd lo méas
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importante de estas estrategias es que la lectura es el
resultado de la interaccién entre el texto y el lector v el
unico objetivo de cualquier tipo de lectura es la reconstruccidon

del significado.

2.1.6 Psicoligiuistica

Conocer la psicolingiistica en educacién primaria es de
gran utilidad, porque da pautas béasicas al educador para
comprender como puede estimular el desarrollo del habla
infantil, tomando en cuenta <que existe un paralelismo muy
marcado entre la ontogénesis del lenguaje en el género humano y
la evolucién del lenguaje del nifo.

La capacidad mental de un nino pequefno parece ser en muchos
aspectos limitados, sin embargo en el breve curso de tres a
cuatro anos el nino domina la complejisima estructura de la
lengua materna.

Cada nino se convierte con rapidez en un miembro maduro de
su comunidad lingliistica, capaz de producir y comprender una
variedad infinita de omisiones nuevas pero con significado de la
lengua que llegdé a dominar.

Los pequefios intentos de comunicacidén wvocal del nifno
pequeno son muy diferentes, en importantes aspectos del lenguaje
humano. Existe un repertorio de ruidos congénitos que expresan
una gama de estados de necesidad. Sin embargo transcurrird un
largo tiempo antes de que las vocalizaciones se utilicen para

designar objetos o acontecimientos, para interrogar o responder.
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Poco a poco la capacidad verbal se va enriqueciendo con un
sistema fonolégico rudimentario y el aprendizaje de las primeras
palabras que son sonidos, como un contenido significativo que
requieren sus relaciones sociales.

El uso del lenguaje consiste en esa etapa, en imitacidn
voluntaria vy la formacién de un vocabulario basico.

A medida gque se desarrolla la capacidad linglistica, se van
adquiriendo las reglas morfolégicas de las palabras { femenino,
masculino, singular, plural, etc), las reglas fonoldgicas de
articulacioén de fonemas, las reglas de jerarquizacién de las
palabras (clasificacién de las mismas por su funcisén), las
reglas de transformacién (que permiten la formacidn de un mismo
infinito de combinaciones sintéacticas) hasta alcanzar la
habilidad verbal aproximada a la del adulto.

El desarrollo de la ejecucién del lenguaje, conduce a
través de la imitacidén, comprensidén V¥ produccién, a la
aplicacién de las infecciones morfolégicas de las palabras, el
me joramiento de la sintaxis de la oracidén, al uso de las
transformaciones infinitas de estas estructuras, hasta alcanzar
el sistema gramatical del adulto.

El desarrollec de la ejecucidén del lenguaje, conduce a
través de la imitacidédn, comprensidén vy produccidn, a la
aplicacién de las infecciones morfolédégicas de las palabras, el
mejoramiento de la sintaxis de la oracidén, vy produccidn de
diferentes estructuras Jeréarquicas de oracién, al uso de las
transformaciones infinitas de estas estructuras, hasta alcanzar

el sistema gramatical del adulto.
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La influencia del medio ambiente lleva al nifio, secuencial,
a adquirir y aplicar la funcidn social del lenguaje como lo hace
el adulto. Keneth Ruder , apoyandose en la gramatica
transformacional de Chomsky (1995) afirma que en el lenguaje del
nifo intervienen dos aspectos esenciales.

A).— La capacidad linguistica, que se rvefiere al
conocimiento de la lengua por el hablante.

B).- La ejecucién del lenguaje que se refiere al uso del
lenguaje o sea la aplicacién de su conocimiento en situaciones
concretas.

La linglistica general es un método universal aplicado a
todo el sistema humano de comunicacién verbal, analizando lo que
hace de un sistema linglistico "una lengua" es decir un conjunto
organizado de signos. Para Chomsky la linglistica tiene tres
partes.

Una sintédctica, que describe 1la estructura interna del
infinto mismo de frases, una semantica que describe la
estructura y significado de las palabras, una fonologia, que se
refiere a la articulacién de los sonidos que forman las
palabras.

El nuicleo de la gramatica es la sintaxis: La fonologia son
puramente interpretativas ¥ no engendran frases por sl solas.
Existen tres aspectos funcionales de la sintaxis que son.

1 .- Estructura.- Que es la mecanizacién del procesamiento

del lenguaje en una organizacién que permite flexibilidad v

directibilidad.

——— . S o e e e e e B S W R s B e N
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2 _ - Semantica.—- Que permite al hablante describir su
mundo ambiente. Esta en relacién con la imagen de la realidad,
segin el desarrollo sensorio-motriz y el nivel intelectual del
pensamiento del hablante.

3.- Transformacién.—- Que es el contenido referencial del
lenguaje cualquiera que sea, segun las caracteristicas
individuales del hablante.

Respecto a la linglistica del texto, es el de Halliday v
Hasan (1976) para estos autores un texto es una unidad semantica
de cualquier extensién que se caracteriza por tener ciertas
relaciones cohesivas. En otras palabras, el texto tiene una
propiedad fundamental que es la cohesién. Hay cohesidn cuando la
interpretacién de un elemento del texto depende de otro
elemento. Estos autores hacen énfasis en que la cohesién es un
concepto semantico (v¥a que se refiere a la relacidén de
significado de texto) ¥y no una relacidén estructural gramatical,
como en el caso de las relaciones clausulas y palabras.

En estos casos, en los cuales hay reglas estructurales que
determinan como puede ser una unidad linglistica a actuar como
un todo ¥ ser parte de un texto. Esta cohesién interna se da
precisamente porque hay estructura. De esta manera si tenemos
una oracidén completa como "el hombre apagé", sabemos que puede
complementarse con un articulo méas un sustantivo ("el cigarro")
con pronombre posesivo mas sustantivo ("su pureo") , cualquiera
de los dos casos presentados con un adjetivo que califigque el
sustantivo ( "el horrible incendio") o un adverbio que preceda al

sustantivo {( "rdpidamente el fuego"). Los dos elementos, el que
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presupone ¥ el presupuesto, pueden o no estar relacionados
estructuralmente y sin embargo pueden tener ambos una relacidn
cohesiva. A este respecto es importante lo que dice Halliday V¥
Hasan: Hay un sentido en el que la oracién es una unidad
significativa para la cohesién precisamente porque es la unidad
mas extensa de la estructura gramatical: tiende a determinar la
manera en que la cohesidén se expresa.

Existen ciertas relaciones de significado decisivas para
que algo pueda ser considerado un texto. Son aquellas relaciones
en las que un elemento es interpretado por referencia a otro
elemento que también se encuentra en el texto. A este tipo de
cohesién interna se le llama endéfora. Las relaciones al
interior de un texto pueden ser de dos tipos.

1.- ANAFORICAS: Cuando lo que presupone estd en alguna
parte del texto (ya sea la oracién inmediata precedente o en
alguna otra de las anteriores).

2 .- CATAFORICAS: Cuando el item presupuesto aparece mas
adelante en el texto, en alguna oracidén posterior.

Es indudable que el nifio aprende a inferir desde pequefo,
eso es parte de la comprensién del mundo que lo rodea, aprende a
distinguir muy tempranamente, a través del lenguaje hablado, lo
que es importante para €l de lo que no lo es. Aprende a
reconocer lo que hace explicitamente el interlocutor de la que
quiso decir. Aprendiendo a através de la préactica vy la
experiencia del mundo en que el lenguaje es funcional.

Desde la perspectiva, de que la comprensidén es concebida

como la extraccién del significado transmitide por el texto v el
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rol del lector se reduce a encontrarlo. Sin embargo, las
definiciones de comprensidén que formulan algunoes
psicolingliisticas muestran que algo fundamental ha cambiado.

Segln Goodman. (1970), ha llamado a la lectura un juego de
adivinanzas psicolinglisticas en el cual se hace uso de una
cierta cantidad visual para reconstruir el manejo codificado
graficamente ¥ que la comprensién es el proceso, prediccidn,
prueba de hipétesis que tiene entre texto y lector.

Para F. Smith. La comprensién consiste en relacionar lo que
estamos atendiendo en el mundo en el caso de la lectura, la
informacién visual, con lo que ya tenemos en nuestra cabeza.
Sefala ademas que la base de la comprensién es la prediccidn v
la anticipacién. La prediccién se alcanza haciendo uso de lo que
ya sabemos acerca de la vida usando la teoria del mundo que
todos llevamos en nuestra mente. Las anticipacignes son
respuestas que le hacemos al mundo y la comprensidén es el hecho
de responder a esas preguntas.

Wittrock. La comprensién es la generacién de un significado
para el lenguaje escrito. Estableciendo relaciones con los
conocimientos previos y los recuerdos de experiencia. Demuestra
también que el grado de comprensidén varia en funcidén de los
propésitos perseguidos por el lector al emprender la lectura.

Adams ¥ Bruce. La comprensidén de la lectura implica la
construccidén de ideas a partir de conceptos preexistentes. La
comprensisén es el uso del conocimiento previc, para crear un

nuevo significado.
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Chomsky. (1957), para quién el significado de la oraciédn
esta determinado por la oracidén misma, es decir el significado
esta formalmente asignado sobre las bases de las estructuras de
la oracién y no sobre las espectativas del ovente, etc.

Los resultados de las investigaciones psicolinglisticas
realizadas en los uUltimos afos han llevado a estos autores a
coincidencia fundamental, el conocimiento previo del lector es
un factor determinante en el proceso de construccién del
significado. Ese conocimiento previo esta constituido no
solamente por lo que el sujeto sabe sobre el tema especifico
tratado en el texto, sino también por su estructura cognitiva es
decir, la forma en que estd organizado su conocimiento los
instrumentos de asimilacién de que dispone, POT Su competencia
lingliistica en general y por su conocimiento en la lengua

escrita en particular.

2.1.7 E1 metaconocimiento y su relacién con la

comprensién lectora

Se han analizado las implicaciones de la teoria Plagetana
sobre los estadios a la hora de seleccionar los contenidos que
se impartiréan en determinados niveles o se ha hablado,
siguiendo, el punto de wvista de Ausubel y otros autores, de la
necesidad de que la persona posea ya una estructura cognitiva
previa en la cual insertar los nuevos conocimientos si queremos

conseguir aprendizaje significativo.
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Al alumno no debe darsele los conocimientos va elaborados
sino gue debe guiarse a que aprenda a aprender no solo hay que
tomar en cuenta el aprendizaje como un conjunto de procesos que
se desarrollan naturalmente en la mente de los sujetos cuyo
conocimiento es necesario para adaptarse a ellos, también es
necesario entender gue algunos de esos procesos deben aprenderse
y, al mismo tiempo deben enseharse. En el campo del aprendizalje
se ha podido constatar como algunos alumnos llevan a cabo
conductas de aprendizaje inapropiadas, por ejemplo, vyepetir
maguinalmente cierta informacién cuando lo que se requiere pavra
una me jor retencidn es relacionarla con conocimientos
anteriores: por lo tanto se debe considerar el aprendizaje como
una actividad estratégica, planificada vy controlada por la
persona que lo rvealiza. Esto se refiere a los procesos de
instruccién formal ¥ a algunas situaciones compleljas, quedando
claro que no se necesita ese nivel de reflexidn para aprender
muchas cosas que se realizan cotidianamente.

La necesidad de tomar <conciencia de los objetives de
aprendizaje ¥ de los medios gque utilizamos para
conseguirlos implica una actividad metacognitiva por parte
del que aprende; utilizando el término conciencia para
referirnos al estar consiente de la actividad de la
mente ,(5),

también puede entender como la reflexidén sobre la propia
actiwvidad.

Interpretando la conceptualizacidén de metaconocimieto de

Amparo Moreno, es una actividad metacognitiva, que el sujeto

(5) Secre@aria de Educacion Piblica. Los sujetos escolares, Piplomado en metodologia de la investigacién.
Psicologia y Educacion P, 87
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desempefia al surgir en él una necesidad de tomar conciencia de
los objetivos de aprendizaje y de los medios de que se vale para
conseguirlo. La necesidad de tomar conciencia de los medios
utilizados surgen principalmente, en el proceso de aprender una
nueva tarea.

si, para Qque un alumno sienta interés real sobre las
matematicas se sabe que se debe partir para su ensenanza de una
aplicacién préactica, lo mismo sucede para ensefar a leer debe
partirse de lo que trae consigo, que sea de su interés vy a la
vez significativo, tomandose conciencia de lo que es la lectura
y de lo que ésta es capaz de aportar a la vida de cada uno, no
es algo que pertenezca exclusivamente al ego vy a la mente
consciente; lugar donde se encuentran los procesos cognitivos
que controlan, dirigen Yy regulan otros procesos cognitivos.
Estos procesos "metacognitivos" han sido objeto de muchos
estudios de desarrollo conducidos por investigadores como
Flavell (1976) y Brown (1974).

Con frecuencia se supone que estos procesos regulan todas
las Areas de la actividad cognitiva humana. La mayor parte de
las investigaciones realizadas informan solamente de la memoria.

Entendiéndose como :

memoria, la facultad intelectual por medio de la cual el
individuo es capaz de retener y recordar lo pasado. Es
ademdas un sistema activo que rvreelabora las experiencias
pasadas siempre que lo recordado tenga algun significado

para dicho individuo(é&).

Frank Smith usa la palabra "memoria" de diversas maneras:

(6) Diccionario Léxico Hispano. Enciclopedia ilustrada. Espafol, tomo IT, Edit. Porrua México, D.F. P.242
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algunas veces para referirse a la manera en que se puede
introducir nueva informacidén a nuestras mentes, en ocasiones,
para hablar de como se puede retener ahi, y otras veces parad
designar cémo podemos extraer nuevamente la informacidn.
Distingue tres tipos o aspectos de la memoria, dependiendo
del tiempo que transcurre entre la entrada original de la
informacién vy la prueba pava ver qué se puede evocar O
recuperar . E1 primer aspecto llamado memoria sensorial, esta
relacionada con la llegada de la informacién a wun d4érgano
receptor, que es el oJjo, hasta que el cerebro ha tomado su
decisién perceptual, por ejem., la identificacién de varias
letras o palabras. El segundo aspecto, correspondiente a la
memovria a corto término, reune las caracteristicas siguientes:
capacidad limitada, persistencia muy breve, acceso inmediato ¥
afluencia muy rapida; involucra el tiempo breve en que podemos
mantenernos atentos a la informacién inmediatamente después de
haberla identificado, por ejem., recovdar un numero telefdénico
desconocido mientras lo marcamos. Finalmente existe la memoria a
largo término, con las sigulientes caracteristicas: capacidad ¥
persistencia ilimitada, acceso dependiente de la organizacidn ¥
afluencia relativamente lenta. Esto es todo lo que sabemos
acerca del mundo, nuestra cantidad total de informacién no
visual. Flavell afirma que, el desarrollo de la memoria se
descompone en cuatro partes: procesos béasicos, conocimientos,
estrategias ¥ metamemoria. Los procesos biasicos se refieren a
las operaciones y capacidades mas fundamentales que integran el

sistema de memoria humana. Los procesos de reconocimiento vy
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recuerdo son dos ejemplos interesantes a este respecto. Incluso
los bebés de poca edad muestran memoria de reconocimiento,
mientras que la capacidad de recordar conscientemente parece
surgir en cambio al final de la primera infancia.

En el apartado de conocimientos, se sostuvo que lo gue una
persona sabe (su memoria en sentido amplio) determina en gran
medida lo que esa persona aprende y vecuerda {(su memoria en
sentido estricto).

Cierto nuimero de estudiosos de la memoria comparten con
Piaget la concepcién de que el almacenamiento es construccion v
la recuperacién reconstruccién. Tanto el almacenamiento come la
recuperacion suponen una considerable organizacidn ¥
reorganizacién conceptual activa, una amplia labor de —llenar
huecos— ¥y realizar inferencias, si es que el sujeto trata de
obtener una representacién significativa de esa informacidn.

Las estrategias son actividades potencialmente conscientes
que una persona puede utilizar con objeto de hacer mas facil el
recuerdo. El repaso es una clase de estrategia de almacenamiento
bastante estudiada. En un principio, el nifio es incapaz de
ejecutar la actividad pontencialmente estratégica, por mas que
el experimentador le instruya o ensene. Mas tarde es probable
que el nifo muestre una pauta de deficiencia de produccidn con
respecto a la estrategia. Es decir, gque sea capaz de utilizarla
si se le 1induce directamente a hacerlo, ¥ en ese caso suL USO
producira las mejoras esperadas en sSu memoria, perc aue no la

use de un modo espontdaneo, por propla iniciativa.
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La metamemoria es el conjunto de conocimientos sobre
cualquier aspecto relacionado con la memovria. Se pueden
distinguir dos categorias generales o principales de
metamemoria. La primera es la sensibilidad a situaciones que
exigen esfuerzos de almacenamiento o recuperacion de la
informacién. Esa exigencia puede ser explicita o implicita. Por
ejemplo, los nifnos muy pequehos tratan de responder a preguntas
que pongan a prueba su memoria. £s decir, esos nifos parecen
capaces de comprender una peticidn explicita de un esfuerzo para
recuperar informacién y tratan de responder adecuadamente. Sin
embargo deber esperar algunos ahos para sey capaces de
comprender y responder adecuadamente a una peticién explicita de
un esfuerzo para almacenar informacién, es decir, a una
instruccién de memorizar o recordar algo en preparacién de una
prueba de recuerdo posterior.

La otra categoria general de metamemoria esta compuesta por
los conocimientos sobre las variables de la persona, la tarea v
la estrategia que actuan conjuntamente sobre el rendimiento que
puede alcanzar en la memoria.

A) Sobre la persona, se refiere a la conciencia que
tiene ésta de sus capacidades y limitaciones cognitivas. Su
aspecto basico esta ligado con el desarrollo de un autoconcepto
cognitivo; ésto significa darse cuenta de que, al igual que,
existe un mundo exterior, existe un mundo interior mental, ¥ en
él la persona desempefa un papel activo comc almacenadoy ¥
recuperador de informacién, como elaborador de representaciones

cognitivas y afectivas. Para gque se produzcan los cambios en el
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conocimiento, la persona tiene que hacer wun esfuerzo mental
encaminado a obtener mejores resultados.

Una faceta del metaconocimiento relacionado con el
aprendizaje es la metacomprensidn. Refiriéndose a la capacidad
de juzgar adecuadamente que sabemos, pero en ese momento No
logramos recordar, que no comprendemos.

asi los nifios pequefios no son conscientes de sus problemas
de comprensién. Se ha investigado extensamente la
metacomprensién relacionada con la lectura, entendiéndose como
la conciencia del propio nivel de comprensién durante la lectura
de un texto. Al reflexionar sobre lo que se entiende al leer es
de gran importancia y se pone en juego una serie de estrategias
activas que nos llevan a mejorar la comprensién. Segun Backer V¥
Brown (1980), éstas estrategias serian:

-~ Clarificar los objetivos de la lectura.

- Identificar los aspectos importantes del mensaje.

- Centrar la atencién en los contenidos principales.

- Supervisar las actividades que se estan desarrollando

para determinar si se estéd produciendo la comprension.

- Realizarse a uno mismo preguntas para determinar si

las metas se estan alcanzando.

- Llevar a cabo acciones correctoras cuando se detectan

fallos en la comprensién.

B) Sobre la tarea, la dificultad de 1la tarea esta en
funcién de la unién de lo facil, la cantidad vy tipo de
informacién gque havya que aprender y recordar, VY ademds de la

demanda o requisitos del trabajo.
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El nifio necesita aprender que la cantidad de la informacidn
disponible puede ser insuficiente para garantizar Juicios
confiables acerca de lo que otra persona realmente es.

El alumno llegara a saber que algunos conocimientos exigen
mas Yy son més dificiles gue otros aun cuando se tenga
informacién similar. Ejem: Es mas facil recordar una historia,
que las palabras exactas.

C) Sobre la estrategia. Son actividades poctencialmente
conscientes que una persona puede realizar con oh jeto de hacer
mas facil el recuerdo; es decir, la manera de llevar a cabo el
proceso de cualquier aprendizalje. Ejemplo: El nifo puede llegayr
a creer que una buena manera de aprender a vetener mucha
informacidén, es poner particular atencidén a los puntos
principales y tratar de repetirlos para si mismo con sus propias
palabras.

£l alumno serd consciente de lo que hace al ser capaz de

establecer, hasta qué limite y aplicacién puede llegar v
tener la capacidad de organizar, planificar e identificar
lo que hace, asi como llevar a cabo un control y evaluacidn
del posible éxito o) fracaso de las actividades
realizadas(7).

Es decir, el alumno es capaz de saber lo gue quiere, puesto

gue cuenta con la capacidad y habilidad suficiente en una accidn

parecida. Flavell utiliza el monitoreo cognitivo {una
interaccidn del conocimiento metacognitivo - limite de la
capacidad de conocimiento - experiencia metacognitiva -

conocimientos previos - metas o tareas - acclones o eshtrategilias

(7) ibid. P.54
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como lo llevaran a cabo); para describir dichas accliones
(actividades del alumno) a través de un procedimiento gque el
alumno realiza al dar a conocer un conocimiento, ejemplo:

cuando el alumno se propone un objetivo (meta o tarea) que
realizar, éste recurre a los conocimientos que vYa posee
( conocimientos metacognitivos) asi como a los conocimientos
previos de los cuales puede tener apoyo (experiencia
metacognitiva) por Ultimo busca la forma de como llevar a cabo
dicho objetivo, (acciones o estrategias), a través de todo
este proceso mencionado se llevarad a cabo la obtencidn
de un conocimiento significativo "verdadero".

£s importante el papel de la memoria dentro de la
comprensién lectora, ya que generalmente el sujeto necesita
retener informacién durante un acto de lectura, de un dialogo,
del medio ambiente que le vrodea y de todo aquello que para él
tenga sentido, puesto que le permite utilizar lo aprendido,
almacenado en su memoria y poner en practica lo significativo en
el momento que asi lo requiera. Dar respuesta sobre un fendmeno
de este tipo pone de manifiesto sin duda cierta capacidad de
metamemoria.

sin la memoria, el hombre seria incapaz de mantener
comunicacién con sus semejantes, careceria del sentido de
continuidad, necesario para saber quién es, dénde se encuentra vy
poder considerarse realmente ser humano.

Por todo lo anterior se puede llegar a la conclusidén de que
la memoria es una parte del proceso del aprendizaje tan

importante que al presentarle una lectura significativa al

P A 3 mam SRAASS S8 S BB
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alumno pueda retener la informacidn que le sea Util,
interpretarla, almacenarla, recuperarla en el momento necesar 1o

y asi poder llegar a la comprensién del texto.

2.1.8 La psicogenética

En cada uno de los planteamientos de la teoria
psicogenética se encuentran elementos fundamentales para el
me jor desempeno del maestro en su practica docente, al aportar
herramientas para entender y promover el desarrollo cognitivo de
cada nino. Al darnos una descripcién de las etapas universales
del desarrollo intelectual, vy una teoria general de como se€
adquiere el conocimiento.

Razones por las cuales se tomé la teoria de Piaget, no solo
porque sea una teoria universal del desarrollo cognitivo sino
que es una teoria wunificada que da a conocer: Los procesos de
conocimiento, las etapas de desarrollo cognitivo vy los factores
que influyen en el aprendizaje, etc., estos aspectos de la
teoria psicogenética son de wvital importancia para comprender
los procesos por los que el nifo wva pasando y a la vez
percatarse el docente si el educando estd capacitado para
adquirir el conocimiento, pues no todos los nifios de una misma
edad cronoldgica poseen igual capacidad de asimilacidn,
requiriendo a veces a una intervencidén directa con los objetos
para extraer propiedades mediante las nociones reflexivas.

La construccidén intelectual no se realiza en el vacio, sino

en relacidén con su mundo circundante, v por esta razdn la
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ensefianza debe estar estrechamente ligada a la realidad
inmediata del nifo, partiendo de sus propios intereses.

El profesor debe evitar que sus alumnos crean dependencias
intelectuales. Debe hacer qgue comprendan dque no s6lo puede
llegar a conocer a través de otros (maestros, libros, etc) sino
también por si mismos, observando, experimentando, interrogando
a la realidad y combinando los razonamientos.

Desde el punto de vista del enfoque pPsicogenético, el nino
es un sujeto con caracteristicas individuales muy proplas en su
forma de actuar Yy pensar, de ahi la importancia que tiene el
docente en el momento de ensefar los contenidos para conocer la
proporcién de desarrollo particular, emocional e intelectual en
su nivel de conceptualizacién del alumno para poder llevar la
ensefanza en el momento apropiado de su comprensién.

En Psicologia se observa que los conocimientos hacen
posible la aparicién de las funciones cognoscitivas en el
sujeto.

Las manifestaciones de la actividad cognoscitiva parte de
ciertos esquemas, reflejos o de estructuras organicas
hereditarias que se manifiestan a partir del periodo
sensor iomotor, estos esguemas se estructuran y se hacen mas
amplios. Para construir el conocimiento son necesarios tres
procesos: Asimilacidén, acomodacidén y adaptacidén, va dque son
elementos imprescindibles en la explicacidén de construccidn
gradual de los esquemas cognitivos, segun el estadio o fase del

desarrolle en gue se encuentra el nifho.
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El esquema es un grupo estructurado de acciones, due
permiten al individuo repetirlos en una situacién dada,
aplicarlos y utilizarlos a nuevas situaciones.

La asimilacién se presenta como proceso de incorporacion de
los objetos del exterior a los esquemas © al pensamiento del
sujeto. Este proceso surge a partir de las estructuras
biolégicas determinadas (conocer algo es asimilar). Es la
modificacién de las observaciones para ajustarlas a modelos
internos (esquemas) y la acomocdacidn permite la modificacidn de
esos modelos para adecuarlos a las observaciones. La asimilacidn
tiene lugar, cuandoc una persona hace uso de cierta conducta que
es esponténea o que hava sido aprendida; eésto es lo que va se
sabe o lo que se puede emplear, para hacer frente a una
situacidén nueva.

La acomodacién consiste en un ajuste que tiene que hacer el
sujeto en su estructura sobre una situacidn, la cual al
modificarse se originan otras estructuras, el sujeto modifica
estructuras va existentes, para aceptar e incorporar la nueva
experiencia, es decir, obliga al nific a ir més allad de su
entendimiento sometiéndolo a situaciones nuevas. Es decir. la
acomodacién tiene lugar cuando el individuo en cuestioéon descubre
que el resultado de actuar sobre los objetos, utilizando una
conducta ya aprendida no es satisfactoria y asi se desarvolla un
nuevo comportamiento. Los sujetos se adaptan a entornos cada vez
mas complejos, mediante el empleo de conductas vya aprendidas,

siempre que sean eficaces (asimilacién) modificande las
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conductas siempre que se precise un nuevo conocimiento
( acomodacién).

para el autor la palabra estructura significa organizacidén
o sistemas, es decir, un todo organizado.

La adaptacién es un equilibrio entre el integrar un dato
exterior en una estructura y el cambio sistematico de ella en
otra. La produccién del conocimiento es un pProceso de equilibrio
entre la asimilacién y la acomodacién para dar origen a la
adaptacién.

El equilibrio es un proceso autorregulade que posee
propiedades motivacionales, responsable del desarrollo
intelectual en todas las etapas de maduracidn, siendo el
mecanismo por el cual un sujeto pasa de una etapa a olra. =n
términos generales consiste en un cambioc dinamico aque el nifio
efectla en respuestas a situaciones o estimulos que desconfirman
los esquemas internos existentes. La desconfirmacion deja al
nino en desequilibrio Y le proporciona motivos para
reestructurar sus esquemas.

El proceso de equilibracidén es el mas 1importante porque
continuamente coordina los otros factores que intervienen en el
aprendizaje (maduracién del sistema nervioso, experiencia vy la
transmisién social) para lograr estados progresivos de
equilibrio, las estructuras cognitivas se tornan cada wvez mas
amplias, sdlidas y flexibles; aque ademas dichos estados de
equilibrio no son permanentes, pues la constante estimulacidn

del ambiente plantea al sujeto cada vez nuevos conflictos a los

que ha de encontrar solucidn.
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El desarrollo y el aprendizalje

El volumen de lo gque las personas pueden aprender por
transmisién social variard segun sea en cada momento su etapa de
desarrollo, un nifio estard quizas dispueste a entender una
explicacién verbal del principio del equilibrio mientras que
otro nino mas pequefio tendra que manipular activamente una vy
otra vez el objeto antes de empezar a entenderlo.

El nifio en su desarrollo de las estructuras cognitivas
atraviesa por diferentes etapas, es decir, cambia conforme va
creciendo tantoc en su organismo c¢omo en sSu pensamiento, segun
pPiaget las clasifica en cuatvo periodos: La sensorio-motriz, (O-
2 afos), la preoperacional (2-6 afos), la de las operaciones
concretas (7-12 afos) vy la de las operaciones formeles de 12
afios en adelante.

Las edades son aproximaciones, debido a que cada nific se
desarrolla en forma diferente, como producto de las interaccidn

entre su maduracion y el medio.

- Periodo de desarrollo sensorio-motriz

El estadio sensorio-motor es un pericdo de la wvida
comprendido entre 0-2 afos, ésta se refiere a la accidén como
productora del conocimiento al relacionarse el sujeto con el
objeto, utilizando los o6rganos de los sentidos para mover,
localizar y buscar las causas del porqué cambian de lugar los

objetos al moverlos con alguna parte de su cuerpo ¥y al modificar
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las acciones se origina el pensamiento, el cual expresa tan
pronto maneja la palabra. En los primeros dias el nifio explora
el medio ambiente mediante los reflejos innatos, por lo tanto
sus esquemas son reflejados. Aquil se dan los principios de
Asimilacién reproductora de orden funcional (ejercicic de tirar
y chupar), también se da la asimilacién generalizadora en el
cual se extienden los esquemas a otros objetos {todo lo gue se
puede tirar o chupar), da comienzo la asimilacidén de
conocimiento, discriminacién de situaciones, empieza la

simbolizacién y coordinacidén de esquemas.

- Periodo preoperacional

Periodo del pensamiento representativo y preldgico (2-7
afnos). En lo sucesivo de este periodo, el nifo descubre que
algunas cosas pueden tomar el lugar de otras. El pensamiento
infantil ya no estéa sujeto a accliones externas v se interioriza.
Hay vya representaciones internas y éstas son: La imitacidén, el
juego simbdélice, la imaginacién mental v el desarvollo del
lenguaje hablado.

Entre las limitaciones propilias de este periodo se
consideran las siguientes:

-~ No toma en cuenta otros puntos de vista (egocentrismos)
pues piensa que todos los objetos vy las acciones de los demas

giran en torno a él, les da vida y les ordena que sean como él

quiere.



48

- No hay reversibilidad o sea no le es posible invertir
mentalmente cambio en dos dimensiones al mismo tiempo.

En esta etapa se desarrolla el lenguaje que es algo muy
importante para el nifo.

Partiendo de la interpretacién que el nific descubre,
indaga, se considera que el aprendizalje de la lecto-escritura se
iva dando a través de un proceso de acuerdo con sus experiencias
o interpretaciones con su medioc ambiente, el infante al entvar &
primer grado vya tiene nociones de las grafias, numeros,
hipétesis de nombres, portadores de texto v otvos conocimientos
que le han brindade el medio ambiente social o cultural que le
rodea. "Esto no es un proceso simple ni breve, para llegar a esa
comprensién el nific no debe reconstruir el sistema;: para

apropiarse de él, debe reinventarlo. Este proceso comienza mucho

antes que llegue a la edad escolar". (8)

- Periodo de operaciones concretas

De (7-12 anos) el nifio adquiere la capacidad para pensar
légicamente, este razonamiento se basa en apoyos concretos, es
por eso que se llama estadio de las operaciones concretas, sus
caracteristicas principales son: interiorizado, progresivo de
las representaciones, razonamiento ldégico concreto, inductivo v
eductivo, pensamiento reversible, posibilidad de conservar la

cantidad de peso, nocidén del numero, del espacio, iniciacidn de

(8) SEP. Programa de Educacién Preescolar. 'Fundamentacién Psicoldgica". Op. cit. p. 351
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la conservacion del volumen, nocién de la velocidad, tiene la
posibilidad de enriquecer el lenguaje, comunicacién social,
comprensién de la lectura, capacidad para clasificar, ordenar ¥
experimentar de un modo casi sistematico, piensa antes de
actuar, participa en los juegos con reglamentos, se inicia la
construccién de la légica por manejar operaciones de
clasificacién, seriacidén vy correspondencia para lograr el
concepto de numero, es llamado a este periodo la edad de la
razén; su pensamiento es reversible porque realiza operaciones
que pueden ser invertida, por ejemplo: La audicidén que es la
operacién de la sustraccién en el sentido inverseo.

En esta etapa segun Piaget se desarrolla la afectividad, la’

voluntad vy los sentimientos morales.

La afectividad de los 7-12 anos, se caracteriza por la
aparicién de nuevos sentimientos morales ¥, sobre todo por
una organizacién de la voluntad que desemboca en una meJjovr
integracidn del yo y en regulacién més eficaz de la vida
afectiva(9).

La caracterizacién anterior sobre este estudio de la vida

del nifo, es muy importante que todo maestro la conozcamos v
tratemos de aplicarla en nuestra practica docente cotidiana, va
que en la actualidad se aplica minimamente, por desconocimiento
de esta teoria en la mayoria del gremio magisterial.

Los ninos en el periodo de las operaciones concretas tienen

las siguientes capacidades ldégicas:

- Comprensién: Retienen mentalmente dos dimensiones al

mismo tiempo (descentralizacidén) con el fin de que una compense

(9) Jean Piaget. seis estudios de psicologia. Ed. Ariel Barcelona México D.F. P.85
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a la otra.

- Identidad: Incorpora la equivalencia en suU
justificacidén. La identidad ahora implica conservacién.

- Reversibilidad: Mentalmente invierte en una accién
fisica para regresar el objeto a su estado original.

Estas son reacciones mentales afines irrveversibles de
operaciones concretas.

Los nifios son capaces de mostrar el pensamiento ldégico ante
los objetos fisicos.

El nifo a la wvez es capaz de vreconciliar datos
aparentemente contradictorios.

Las nuevas capacidades mentales se dan a conocer con un
réapido desarrollo (numero Yy cantidad) vy realiza clasificacidn vy
ordenamiento de los objetos. El1 nifio en esta etapa se convierte
en un ser que puede pensar en objetos Tfisicos, mente ausente vy
se apoya en imégenes vivas de experiencias pasadas, pero el
pensamiento en esta estadio esta limitado a cosas concretas en
lugar de ideas.

En esta edad, el nife no sélo es objeto receptivo

transmisién de informacién linglistica-cultural en sentido
dnico surgen nuevas relaciones entre nifos y adultos v

especialmente entre los nifnos. Piaget habla de una
evaluacién de la conducta en el sentido de cooperacidén(10).

(10) J. De Ajuriaguerra. ‘Estadios del_desarrollo segin J. Piaget' _en antologia ‘Desarrollo del Niiio y

IAprendizaje Escolar. UPN México, D.F. 1987, p.109
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periodo de las operaciones formales o hipotéticas
deductivas

En éste periodo el alumno se caracteriza por tener
habilidades de pensar mas alla de la realidad concreta, ahora es
capaz de pensar acevca de la relacién y otras ideas abstractas;
ya que el nifo reflexiona independientemente del objeto o lo
reemplaza con proposiciones desligandose de lo real, para
formular teorias, también es capaz de realizar muchas variables,
realizar experimentos y dirigir decisiones en forma reflexiva de
situaciones abstractas. Hace uso de la hipdtesis, el experimento
y la deduccién, ésto le permite razonar de lo particular a lo
general y viceversa. Se introduce el A&lgebra vy la critica
literaria, y ademas lo relacionado con la metafora, la filosofia
y la religién. Piaget senala que: "los procesos de la ldégica en
el adolescente van a la par con otros cambios del pensamiento v
de toda su personalidad en general, consecuencia de las
transformaciones operadas por esta época con sus relaciones con
la sociedad".(11)

El1 adolescente puede pensar en términos irreales, tiende a
la utopia mas que a la realidad de su punto de vista ¥y ésto lo
lleva a tener conflictos con los individuos de la sociedad;
estos desajustes en su conducta ocasionan perturbaciones
mientras que el adolescente da el giro necesaric y logra la
madurez emocional. El1 nino al igual que el adolescente se

encuentra siempre inmerso como un elemento méds en el Proceso de

(11) Ibid, P.110
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Ensefanza Aprendizaje y en base a los indices de edad se ubica
al nifio en determinado nivel y se ha llegado a delimitar los
objetivos en educacidn primaria.

Consideramos que cada uno de los periodos que en los
parrafos anteriores se describen en funcién de lo que el nino
puede hacer en aquel momento, es de vital importancia conocer
cada una de las etapas cognitivas del desarrollo del nino,
porque mediante estos conocimientos podremos los docentes crear
metodologia adecuada para abordar el Proceso de Ensehanza

Aprendizaje.

Factores que intervienen en el proceso de aprendizalje

A continuacidén se describen los cuatro factores gue
intervienen en le proceso de aprendizaje. Cabe aclarar que si
ellos se detallan separadamente, es sélo con fines de una
exposicién mas clara. Sin embargo, ninguno de estos factores
actia en forma aislada; todos estdan interrelacionados v

funcionan en interaccidén constante.

1) La maduracién

Con mucha frecuencia se cree que el desarrollo cognitivo es
un reflejo, o depende casi exclusivamente, de la maduracién del
sistema nervioso. Si bien es indudable la importancia de la
maduracién en el desarrollo del nifo, ella no es un factor

exclusivo en el desarreollo.
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pPara asimilar y estructurar la informacidn proporvycionada
por el ambiente, el sujeto necesita de algunas condiciones
fisiolégicas que se denominan factores de maduracidn; ellos
hacen posible la intervencién de los otros factores que
contribuyen al proceso de aprendizaje.

A medida que crece y madura el nifo, en su interaccidn
constante con el ambiente, adguiere cada vez mayor capacidad
para asimilar nuevos estimulos V¥ ampliar su campo cognitivo.
Explora y experimenta hasta encontrar respuestas satisfactorias:;
en otras palabras, va aprendiendo. Cada nueva vespuesta
encontrada recupera el equilibrio intelectual, es decir, deja al
nifio satisfecho por lo menos en ese momento.

Asi pues, la maduracién del sistema nervioso tiene una
importancia innegable en el proceso de desarrollo. Sin embar go
dicha importancia se ha exagerado, porque si bien es cierto que
algunas condiciones fisiolégicas son necesarias para que el
sujeto sea capaz de efectuar una determinada accién (ejm.,
caminar ) o adquirir un conocimiento, éstas no son por si mismas
suficientes para logarlo.

lLa maduracién del sistema nervioso, a medida que avanza,
abre nuevas ¥y mas amplias posibilidades de efectuar acciones y
adquirir conocimientos, pero que sdélo podran actualizarse vy
consolidarse en la medida que intervengan la experiencia v la

interaccidén social.

e e e Wy —
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2) La Experiencia

Este factor se refiere a la experiencia aque el nino
adquiere al interactuar con el ambiente. Al explorar ¥ manipular
objetos y aplicar sobre ellos distintas acciones, adquiere dos
tipos de conocimientos: el del mundo fisico v el conocimiento
légico mateméatico.

En el primer caso, cuando el nifio tira una botella que se
rompe, juega a ver qué objetos flotan V¥ cudles se hunden,
levanta objetos de distinto peso, etc., descubre distintas
caracteristicas de los objetos y cémo se comportan ante las
acciones que él les aplica. En este caso, el objeto mismo le da
la informacién; es decir, al aplicar determinada accidén a un
objeto, éste se rompe, flota, rueda, se disuelve, etc. Al
establecer relaciones entre los hechos que observa, el nifio va
descubriende lo rompible, lo balanceable, lo pesado, lo liviano.
En el caso del conocimiento légico-matemdtico, el nifio construve
relaciones loégicas entre los objetos que incluyen comparaciones

como "mas pequefio que...", "mds largo que...", "mas grande

que...", etc. Este tipo de relaciones no estéan dadas por los
objetos en si mismos; son producto de la actividad intelectual
del nifio que los compara. Estas relaciones ldégicas no forman
parte de las caracteristicas de los objetos, sélo existen si hay
un sujeto que las construya. Asi, una pelota es sélo un objeto
fisico, pero los conceptos, una pelota grande o mads pequefia
que... sélo existen en una relacién gue construye la mente del

sujeto.



55

3) La Transmisién Social

El nific en su vida cotidiana, recibe constantemente
informacién proveniente de los padres, de otros nifics, de los
diversos medios de comunicacién, de sus maestros, etc.

Cuando dicha informacién, en cualquier area de
conocimiento, se opone a la hipétesis del niho, puede producir
en €1 distintos efectos:

- El1 desarrollo evolutivo del nifio es tal que los datos
recibidos resultan muy lejanos a su hipétesis, mas aun sl ésta
es demasiado fuerte en él. En este caso, la informacién no puade
ser asimilada en ese momento. Por ejemplo, a un nifio de cuatvo
afios no le convence la explicacién de que la tlerra gira
alrededor del sol, porque para €l es demasiado evidente que es
el sol el que cambia de lugar.

- 8i la informacién proporcionada es opuesta a su
hipétesis, pero se intenta obligarlo a que la acepte porgue esa
es "la verdad" y se le critica o censura su evrrvor, el nifno se
confunde. Su nivel de conceptualizacién le ha llevado a pensar
de un modo diferente al dato que se le proporciona. La confusidn
sobreviene porque se ve en el dilema de tener que adoptar una
hipdétesis que para él no es valida, ¥ que no puede aceptar
porque la hipétesis que le parece légica es la que él ha
construido. Por tanto, no podra abandonar su idea ni sentira la
necesidad de construir otra hipdtesis mientras la actual le
resulte satisfactoria. Por ejemplo, si él considera gue un
texto, para poder ser leido debe tener por lo menos cuatro

grafias ¥ no llevar letras repetidas, le resultara absolutamente

150298

A e N M W W el
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incomprensible la escritura de palabras como ojo, oso, ala o
asa. Ademas sentira injusto que se le critique o castigue por no
entender lo que para €l resulta un imposible.

- Cuando una hipétesis del nifioc es desafiada por una
informacién puede ocasionarle un conflicto {que es sumamente
valioso en el proceso de aprendizaje). Este tipo de conflicto se
establece siempre aque el sujeto sea capaz de considerar la
informacién recibida, gracias a que su propio nivel de
conceptualizacién le permite tomarla en cuenta. En este casoc se
pone en marcha el proceso de equilibracién; es decir su
equilibrio intelectual se perturba vy el niho se ve impulsado a
resolver dicho conflicto. Este proceso le llevara a reflexionar
sobre su hipétesis, tal vez a modificarla, a poner a prueba el
nuevo dato y eventualmente a comprobar su validez.

A veces el nifio, en su intento de solucionar un conflicto
cognitiveo, llega a conclusiones contradictorias. si  le
permitimos, e incluso le ayudamos, a enfrentarse a sus propias
contradicciones, le daremos oportunidad de descubrir por si
mismo su ervor; es decir, le facilitaremos que aprenda a partir
de sus propios ervrores.

Cabe aclarar que un conflicto <cognitivo puede ser
ocasionado no sélo por wuna informacién proveniente de otra
persona. Puede establecerse también cuando los objetos, animados
o inanimados, se comportan de una manera distinta a la prevista
por el nifio. Por ejemplo: él piensa que el agua contenida en un

recipiente va a caber en otro de la misma altura, pero mas
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angosto; realiza la accidén y se sorprende ante el derramamiento

del liquido.

4) E1 Proceso de Equilibracidn

Se considera que es el mas importante porque es el que
continuamente coordina los otros factores que intervienen en el
aprendizaje (maduracidén, experiencia vy transmisién social).

Lograr estados progresivos de equilibrio, las estructuras
cognitivas se tornan cada vez mas amplias, sélidas v flexibles;
dichos estados de equilibrio no son permanentes pues la
constante estimulacién del ambiente plantea al sujeto cada vez
nuevos conflictos a los que ha de encontrar solucidn.

El concepto de aprendizaje implica un proceso por el cual
el nifo construye sus conocimientos, mediante la observacidn del
mundo circundante, su accién sobre los objetos, la informacidn
que recibe del exterior y la reflexién ante los hechos que
observa.

En este proceso intervienen la maduracién, la experiencia,
la transmisién social y sobre todo, la actividad intelectual del
propic sujeto. La experiencia que adquiere al manipular diversos
objetos, sera fundamental para el conocimiento del mundo fisico.

Todos los factores mencionados que intervienen en el
aprendizaje estan constantemente regulados por el proceso de
equilibracién, motor fundamental del desarrollo; por €1, ante
cada nueva experiencia nos vemes impulsados a encontrar

soluciones satisfactorias. En estos intentos de adaptarnos a las
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condiciones cambiantes del ambiente nuestro intelecto reovganiza
cada vez el cumulo de conocimientos existentes, creando asi
nuevas estructuras siempre mas amplias y complejas.

Es importante considerar estos factores porque le permiten
al maestro darse cuenta del nivel en que se encuentra el nifo,
ver se estid apto para adquirir esos conocimientos ¥ a la vex
para propiciarle situaciones de aprendizaje. Un ejemple de
transmisién social seria: Cuando un nifo depende de un ambiente
favorable, donde sus padres estén en contacto frecuente con la
lectura tendra interés por la misma, facilitando de esta manera

su adquisicién.

2.1.9 Marco contextual

Los planteles educativos en los gue nos hemos apoyado para
la realizacién de este trabajo de investigacién son: Maria
Montessori, Guadalupe Victoria, Leona Viacario y Lazaro
Cardenas.

La escuela primaria Maria Montessori, con clave 25EPRO429F,
turno vespertino, ubicada en el medio semiurbano de esta ciudad.
La mayoria de los habitantes de la comunidad son jornaleros,
realizan actividades como hacer ladrillo, crear ganado, etc. Su
nivel cultural en cuanto a preparacién tienen nivel primaria. lLa
comunidad cuenta con los servicios publicos de agua vy luz. El
plantel es de organizacién completa tiene grupos de primero a
sexto grado, pero debido a la falta de aulas, unos maestros

trabajan por la mafiana vy otros por la tarde, cuenta con un
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personal de nueve docentes, siete frente a grupo, un director, v
una maestra de tecnologia. Su preparacién es de normal superior
y pasante de UPN. Las relaciones entre ellos es buena y conviven
con armonia.

Los alumnos son introvertidos y pasivos en su disciplina,
cuenta con 210 alumnos, 90 hombre ¥y 120 mujeres, los grupos
estan formados de 25 a 30 ninos.

La escuela Guadalupe Victoria de turno matutino, clave
2BEPRO532S, ubicada en el medio urbano. La situacidn econdémica
de los habitantes de la comunidad es de nivel medio, preparacidn
cultural es variado, el personal docente cuenta con preparacion
de normal supevrior ¥y pasantes de UPN, las relaciones
interpesonales se consideran buenas.

Los ninos se manifiestan muy inquietos, pero les falta
atencién de parte de sus padres para cumplir con tareas, el
plantel cuenta con un total de 230 nifos, 125 mujeres vy 105
hombres, con ocho grupos de 25 a 40 alumnos. Existen 8 maestros
de grupo, un director, y tres maestros de ensefanzas especiales.

La escuela Leona Vicario de turno vespertino, con clave
25EPROS47U. Los habitantes de la poblacién escolar es de
recursos econémicos bajo, por lo general son madres solteras, su
preparacién profesional es de primaria. Las caracteristicas del
personal, cuentan con normal superior y titulados de UPN, en las
relaciones humanas existe armonia y apoyo didactico entre ellos.
Los ninos son muy extrovertidos, la mayoria de los educandos no
cumplen con tareas, porque las madres de Tfamilia tienen que

salir a trabajar por lo cual noe los ayudan en cuesticones
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relacionadas con la escuela. La institucidn cuenta con un total
de 140 alumnos con un promedio de 20 a 30 nihos en cada grupc,
con existencia de 60 mujeres y 80 hombres. Laboran seis
docentes, un director, y una maestra de tecnologia, ektc.

La escuela primaria Léazaro Céardenas turno vespertino clave
25EPRO426T, ubicada en el medio urbano, asisten alumnos de todas
las colonias, su radio de accién es muy amplic. Los padres de
familia tienen una preparacién variada. Existe unidad de trabajo
en la labor docente, respetando la marcada diferencia
ideoldgica. Los alumnos presentan problemas de conducta,
apaticos, rebeldes, no les dan importancia a las cuestiones
escolares. Su nivel econdmico es variado. Cuentan con 11 grupos,
con 20 a 25 alumnos cada grupo Y con un total de 250 alumnos.
laboran 11 maestros, un director, una de tecnologia, etc.

Durante la investigacién se observaron cuatro escuelas,
correspondiedo a una de ellas 2 grupos Y uno por cada una de las
restantes con un promedio de 30 a 35 alumnos por grupo dando un
total de 170 alumnos; de los cuales 72 son hombres v 98 mujeres.
La mayoria de los padres de familia que corresponden a los ninos
de estos grupos, tienen un nivel sociocecondémico medio ¥ ba.jo
predominando el bajo; en cuanto a su preparacidén cultural pocos
los padres profesionistas.

Respecto a las caracteristicas de los docentes gue forman
parte de la muestra son cinco, tres hombres y dos mujeres. La
preparacién profesional de los observados es la siguiente: Los
tres primeros cuentan con normal basico, su antigledad oscila

entre 20 a 28 anos, los maestros, uno de ellos cuenta con normal
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basica con antigliedad de 10 anos v la otra es pasante de

Licenciada en Educacidén, con antigledad de 28 anos.



CAaPITULO IIX

ANALISIS DE LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Después de haber transitado en la investigacion de campo,
se analizaron los hechos encontrados en las observaciones
realizadas en las aulas, cabe aclarar que al describirlas no fue
con la finalidad de hacer una critica destructiva del trabaljo
que desarrollaron los observados; sino que fue con el propdsito
de wvalorar Yy sustentar diferentes posturas ¥ explicaciones
teéricas, como también constatar supuestos que se predecian en
este problema.

Se verificé que los maestros al momento de entrevistarlos
daban una informacién respecto a la conduccién gue llevaban en
el proceso de comprensién lectora; pero la realidad era otra, va
que se constaté a nuestro juicio gque en su préactica docente no
llevaban dicho proceso.

A continuacién se dan a conocer algunos fragmentes de los
registros de clase aclarando que éstos muestran ejemplos de las
categorias que mas sobresalieron con una frecuencia de 100% en
las observaciones, motivo por el cual se mencionan las
siguientes: Homologacidén de los contenidos, la falta de
motivacidén para involucrar al nifio en la tarea, conocimientos

previos, formas de conducir la comprensién lectora, aplicacidn

de estrategias.



63

Observe el seguimiento de la clase. Formas de conducir la

comprensidén lectora.

M. 4 ver la nifa nueva, Yorsi
Vianey. ¢Que es comer?

Aa. Pues comer seiio.

M. ¢Por dénde como?, por la -
boca. Y cuando la comida esta
en la boca, ;qué hacemos con
ella? masticar, verdad.

JQue es defender?

fos.No responden.

M. Defender a un hombre, a uma -
suchacha, defenderla del pe -
ligro, no, yo ya no se.

( ) La maestra repuso lo anterior
en tono molesta.

M. Ya, ya ;dijo!, ¢de donde viene

dijo?

( ) La maestra sigue respondiendo
a la pregunta por ella misma.

M. De la boca, ;de qué palabra -
viene? de un verbo, la palabra
dijo estd en tiempo pasado.

M. Saludar, es darnos la mamo, -
saludar a la gente.

Y asi continué con la lista -
que tenia de palabras.

Aqui se demuestra, que al alumno no se le permite
participar; puesto que es la maestra la que est& monopolizando
las oportunidades de que infiera el alumno sobre el significado
de cada una de las palabras nuevas, de emplearlas en enunciados
diferentes, etc; ésta es una estrategia que maneja Emilia
Ferrerira y Margarita Goémez Palacios que el docente debe poner
en practica por medio de diferentes dinamicas para involucrar al
alumno a que adquiera un verdadero aprendizaje y que el maestro
de je de estar dando respuestas que pudierén dar los alumnos v
que a la vez les serian de mayor provecho; dejando a un lado el

exagerado verbalismo y evitando el desgaste fisico.
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La postura tradicionalista ha prevalecido hasta nuestros
dias, por mas cursos que la Secretaria de Educacién Publica ha
impartido con el afan de que se adguiera una nueva
responsabilidad basada en el enfoque constructivista,
resistiéndose al cambio los docentes, la mayor parte de las
veces. Para constatar la informacién se expone el presente
hecho.

M. Vamos a leer la primera par-
te, 1, 2, 3.

() El maestro les cuenta hasta-
3 para que empiecen a leer,-
todos juntos.

Aos.Leen todos.

( ) Leen, pero no en forma pa -
reja.

( ) Un sefor se acerca a la -
ventana y pide un pedazo de
gis. El maestro regresa al
grupo y refiere lo siguien-
te: jotra vez!, se escuché-
auy aal. Los alumnos leen.

M. Otra vez, hay que respetar
la puntuacién.

{ ) El maestro cuenta otra vez
hasta 3 para que empiecen-

a leer.

M. Muy bien, hasta ahi.
Seguimos 1, 2, 3.

( ) Los alumnos leen.

M. Hasta ahi, hay punto.

( ) Después de una pausa, les
dice, jadelante!.

N. 1, 2,3.

Se sugiere que el docente tome en cuenta la capacidad que
tiene el alumno para aprender, dandole un tratamiento especial
asi como el tiempo necesario para que adquiera el aprendizalje;
otro aspecto decisivo es tomar en cuenta los conocimientos que

tyae con sigo el alumno para introducirlo en el aprendizaje

pedagdgico.
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A continuacién se presenta, uno de lo hechos donde los
docentes no toman en cuenta los conocimientos previos al

introducir el conocimiento.

H. Vamos a empezar la clase.

( ) El maestro escribié en el pi-
zarrén penicilina.

M. Acuérdense que cuando a urR -
nifio le van a inyectar peni -
cilina, es porque tiene una -
infeccion.

La penicilina también son mi-
crobios auy pequeiitos que no
podenos observar.

La penicilina es una inyec -
cion, hecha de microbios, de
microorganismos; pero la pe -
nicilina también destruye los
globulos rojos de la sangre.
Pero ya no la recomiendan mu-
cho, mejor ahora dice, si -
tienen gripa tomen mucha agua.

Existen maestros que consideran al nific como un ser pasivo,
en quien depositan los conocimientos, sin considerar los que el
nifio posee, sin brindarle la oportunidad de que participen v
externen sus ideas. Sin permitir ni procurar que los alumnos
descubran por si solos el significado de las palabras.

Es de vital importancia motivar al alumno sobre el tema a
tratar, y que expresen con sus palabras lo que para ellos éstas
representan, y asi entre todos concluyan. De este modo los nifos
lograran, un conocimiento significativo que dificilmente
olvidaran, por participar directamente en la tarea. Para lo cual
José Antonio {edn, en un analisis interactivo sobre la
comprensién lectora nos menciona que "el ensenante, ademds de

transmitir al alumno los contenidos de maneva activa, dehe
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implicarlo divrectamente en la tarea"(1)

Ootro hecho que ejemplifica esta categoria: falta de
conocimientos previos es:

M. La herradura es como un zapa-
to para el caballo y se las -
timé una pata.

f. Maestro el caballo se lastiné
y ya no puede caminar.

M. ;Qué dice la parte iltima de
la lectura?

4. Profe una vez gand la carrera
ni caballo con 3 patas.

H. Gil, ne la pones dificil pero
no creo lo que me dices.

En el analisis realizado en las observaciones de aula se
confirmé que algunos docentes contindan trabajando la lectura en
forma tradicionalista, haciendo a un lado algunos aspectos
importantes del proceso de ésta, como son la motivacidn,
propiciar situaciones de aprendizaje, estrategias involucradas
para la comprensién y el error por parte de los educandos, etc.
Requisitos indispensables para los educandos va que necesitan
estar interesados en interpretar y/o producir mensaljes para
constyuir por si solos su propic conocimiento, para hacer lo
formular sus propias hipdtesis y cometer errores constructivos.

Veamos a continuacién lo acontecido en una clase, donde el
maestro al interrogar a los alumnos les da las respuesta, no
permitiendo el uso de estrategias.

M. Vamos a sacar el libro.
Haber siéntense y vamos a -
guardar silencio.

a ver vamos a platicar en lo

que nos quedamos ayer.
Bien sentaditos, no, no nos-

(1) José Antonio Ledn. Qp, cit, P.43
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vanos a distraer.
Ayer nos quedamos en los e -
cosistemas, ya les dieron 3-
Tepasos.
Vamos a platicar lo que hi -
cimos ayer, acuérdense como-
le hicimos con el cuento del
cone jo.
( )Nadie se acuerda de nada, se
airaban unos a otros.
M. No se vayan a equivocar por-
que les va a salir mal.
A. Maestro, los conejos tienen-
2 orejas.
Cillate, no hables dispara -
tes.
Van a contestar el cuestio -
nario del libro, ustedes ya-
saben como hacerlo.

=

Durante el desarrollo del analisis predomind la existencia
de factores involucrados al iniciar el proceso de lectura, el
hecho de que los alumnos lean repetidas veces al iniciar la

clase y el cuestionamiento de parte de los maestros, pero en su

m
et

mayoria ellos mismos daban las respuestas sin involucrar
educando en ninguna reflexién sobre la comprensién de la
lectura. esta reflexidén sobre lo que se esta entendiendo al
leer. Es de gran consideracidén para que desarrolle estrategias
activas y mejore su comprensidén como dice Baker y Brown.

En otras de las exposiciones se encontraron los hechos

siguientes: la motivacién del maestro para involucrar al nifio en

la tarea.

M. Saquen el libro pégina 11.
Observen lo de esta pagina,
no lo leam, sin hablar ob -
serven, es una ilustracidn-
muy bonita, verdad.

( JLos alumnos observan.

K. :Qué observa esa nifia?,;qué
observa esa niia? no se e -
quivoquen.

( )oescribe una sola cosa.
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fa.Palmas.
H. Esas personas fueron de pa-
se0, se cansaron y buscaron
un lugar para comer.
( JEl se adelanta y se deses -
pera, explica el dibujo.

Otra de las cosas que mas imperaron durante este estudio
fue el interrogar al educando para que dijera con sus proplas
palabras el significado de algunos conceptos. Los docentes les
restringen la participacién, no permitiéndoles que hablen con su
propio vocabulario de acuerdo a su experiencia vy a la vez
relacionarla con el tema como dice Wittock, "la comprension es
la generacién de un significado para el lengualje escrito,
estableciendo relaciones con sus conocimientos previos"(2).

se considera que con las observaciones de aula v la
investigacién documental realizada, se verificaron las hipétesis
planteadas en ese trabajo de indagacidn, quedando abierta la
investigacién para que en el futuro otros docentes que les
interese el tema con mas profundidad la continden; va que el
equipo en lo particular presenta limitaciones de diferentes
responsabilidades en la vida cotidiana, como trabajadores en la
labor docente y como iniciadores en los procesos de
investigacidén cientifica.

Considerando la entrevista como un complemento de la
observacidén, se utilizé de manera no estructurada, con preguntas
orales, para corroborar lo que estd sucediendo en las aulas al

momento de abordar la comprensidén lectora vy confrontarla con la

opinidén del docente.

(2) Delia Lerner de Zunino, Op, cit, P.10
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- Entrevista.

Maestro, <cémo lleva usted el proceso de comprension

lectora?

- Respuestas.

- . No lo conozco, lo llevo a cabo como puedo.

No tomo en cuenta las lecciones de los libros, invento
las lecciones, las pongo en el pizarrén, la escriben los
alumnos, después las leemos vy luego uno por uno v
enseguida se hace un cuestionario de 5 a 10 preguntas.
Elaboro la lectura de acuerdo a la situacidén que se
presenta.

—-. Tomo en cuenta las lecciones, explico como puedo, la

leen los niflos, en ocasiones pasan a leer, sacan las
preguntas de acuerdo a la guia del tema, cuando no
terminan de contestar las preguntas se dejan para otro
dia, complemento haciendo ejercicios.

-. Leida general, analizo parrafo por parrafo, el alumno le
da wuna leida, los dejo que participen, contestan
cuestinarios después yo les leo ¥ no termino de leer los

enunciados para gque los nifos complementen la terminacion
de éstos, después de leer varios enunciados llegando a

un punto hago una pausa para preguntar enfatizando
ciertas palabras, los nifios leen 15 minutos, cierran el

libro y cuestiono sobre algo que se acuerdan o de los
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aspectos mas importantes, pido 10 aportaciones, hacen un
resumen seleccionando preguntas de acuerdo al resumen
elaborado, cuestiono 1lo mas que puedo, les doy
oportunidad a que me contesten, veo gue tanto saben

sobre el tema, etc.



CONCLUSIONES Y0 SUGERENCIAS

L?ajo el principio de que la escuela debe asegurar en primer
lugar el dominio de la lectura vy la escritura, como también
educar y desarrollar las facultades intelectuales del educandc.
Siendo el propésito central propiciar que los nifos desarvollen
su capacidad de comunicacién en la lengua hablada ¥ escrita, que
adquieran el habito de la lectura vy se formen como lectores que
reflexionen sobre el significado de lo que leen, gue puedan
valorarlo y criticarlo. Siendo estos aspectos importantes para
su formacién, que les servira a los educandos para aproplarse de
los demas con001m1entos/J

EA woﬂ e s:évJve k’(abq@y 3 .

n esta - investigacidén¥se tratdé de mantener una relacion
congruente con los apartados que conforman el trabajo.
Conceptualizando términos de lectura y comprension de alguncs
autores para relacionarlos con la experiencia. Se plasmaron
algunos conceptos del desarrollo, como elementos fundamentales
para conocer al nifo, enfocados a la teoria psicogenética,
Len&_ %
haéﬁeﬁdo referencia a los procesos —de -aprendizajs. Se hace
incapié en las estrategias utilizadas por el lector en el
momento de abordar la lectura y al conocimiento previo para la
comprensién del texto.

Conociendo el docente los procesos de lectura, la
psicolinglistica ¥y el metaconocimiento podréd entender lo que el

nino trata de hacer o decir.
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Al referirnos a la forma en que el docente puede facilitar
la comprensién. Podemos ampliar la construccidén de esas
interpretaciones de diferente manera, estimulando:

Las estrategias o procesos que el sujeto usa para
comprender el texto, o el conocimiento previo, las experiencias
de quien aprende las caracteristicas v la organizacidén del
Vb Se o€
texto. Y tambiénﬁgyudarlo a ampliar su conocimiento del mundo en
general, estando al contacto con los textos que pertenecen a
diferentes géneros literarios.

olLa discusién entre los nifios es fundamental, porqgue obliga
a cada uno a Jjustificar su interpretacidén frente a los demas v
en la busqueda de Jjustificacién se hace posible que tomen
conciencia de aspectos contradictorios o incoherentes Qque
coexistan en la propia interpretacién. Porque através de la
interpretacién cada nifo conoce las interpretacicnes que sus
companeros han hecho del mismo texto ¥ se hace posible
confrontarlas.

En algunos casos el conocimiento previc de los ninos no
estard en condiciones de acomodarse perfectamente a los
problemas que el texto plantea, habra que proponer entonces
otras actividades que contribuyan a enriquecer su informacidn no
visual sobre el tema; conversaciones concretas sobre el objeto,
asi como reflexionar a cerca de las acciones ryealizadas y los
resultados obtenidos, y otras lecturas.

En otros casos, el texto planteara problemas insolubles, va
sea porque su solucién estd fuera del alcance de la estructura

intelectual de los nifnos, o© porque les plantea conflictos
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afectivos o cognoscitivos gue no logren superar. Sin embargo los
nifos estardan en general seguros de haber entendido el texto.
puesto que habran construido un significado valido para ellos.

e Coordinando los puntos de vista v acudir al texto con
nuevas preguntas, lo que llevard a contribuir nuevas respuestas,
es decir aproximarse mas al significado que el autor quiere

transmitir.
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ASPENDICE

REGISTROS DE OBSERVACIONES DE CLASES

OBSERVACION DE AULA No.1l
ESCUELA: "LEONA VICARIO"

GRADO ESCOLAR: 3¢

FECHA: 29 de Septiembre de 19%4
INICIA: 16:25 horas

TERMINA: 18 horas

Acceso OBSERVADOR: E.L.R.
SIMBOLOGIA UTILIZADA Al llegar a la escuela me
M. Maestra dirigi al salén que ocupa la -
Ao . Alumno maestra que atiende el grupo -
Aos. Alumnos de Tercer Grado, entré a él v
Aa . Alumna la saludé tratandc de no lla -
Aas. Alumnas mar la atencién de los nihos,
( ) para hacer sefalamien- pues con anterioridad va me -

tos breves y describir habia puesto de acuerdo con la
lo que sucede en clase maestra y el director de la -
- 55 silencio escuela para gue me permitie -
(...) Distraccién de alumnos ran realizar mi trabajo. Pos -
y maestros teriormente pasé al fondo del
( - ) Varios ninos hablan al salén sentidndome en un mesa ~
mismo tiempo banco, lugar donde podia veca-

bar todo lo que sucediera du -
rante la observacidn.

Inicio de la observacioén.
M. Vamos a ver Ciencias Natu -
rales con el tema: Salud.
M. A ver Javier, para ti ¢ Qué
es la salud 7
Ao . Las medicinas, el aire pa-
ra vivir.
( ) Una niha Estefania, entra
e interrumpe a la maestra que
escribe en el pizarrén.
M. ¢ Para crecer sanos que de-
bemos hacer 7

Se quedan callados los ni-
flos.
M. Les dice comer frutas y -
verduras ¢ ¥y como debes estar?
Ao. Limpias.
M. Bien limpias y desinfecta -



das.

M. Aparte de la alimentacidén -
cqué debemos hacer?

... Silencio, nadie responde -
M. Deporte.

(...) Llega al salén el sehor
de las paletas y los nifies se
levantan a ver, la maestra sa-
le v lo atiende. Regresa pron-
to.

M. Entra y pregunta cademds de
hacer deporte que otra cosa -~
debemos hacer?

Aos. Comer frutas y verduras.
{ ) La maestra llama la aten -
cién a una nifia distraida.

M. A ver :cquién sabe gue quie-
re decir alimentacién variada?
( ) Nadie levanta la mano porvr
lo que la maestra decide pre -
guntar .

M. A ver tu Luis.

Ao. Luis guarda silencio, no -
sabe.

M. Es comer frutas y verduras,
cereales, tomar leche.

Ao . Pescado.

dos. Pollo, legumbres, lobina
M. Sara, ponte de pie ¥y lee lo
que acabamos de escribir.

ada. Sara lee, para crecer sa ~
nos debemos hacer deporte, te-
ner una alimentacién variada,
frutas, verduras, cereales -
leche, carne., pescado, pollo.
M. Ahora ustedes me van hacer
un cuadro dénde pongan un di -
bujo

( ) La maestra lo hace en el
pizarrén para que los nifios
lo copien, ¥ es lo siguiente:

Frutas Verduras Carnes Cereal
M. ¢En las carnes que pueden
dibujar Daniel?

Ao . Carne, pescado, camardn,
sardina, machaca.

M. Los cereales es la avena,
trigo v arroz.

Aa. Maestra le wvamos a dibu -
jar los cereales.

fa. Maestra le wvamos a poner
los nombres.
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( ) La maestra no responde, -
ignora las preguntas de los -
nihos.

M. Esten calladitos trabajan-
do, porque ella les va a revi-
sar, dirigiéndose a mi.

Aos. Todos preguntan cella?
fdo. Seho, platano.

Ao . Leche, carne, pescado.

Ao . ManzZanas.

Aa. ;Hey! Metzee, el José te -
va agarrar agua.

M. ;Hey! cada quién con su -
trabaljo.

M. ¢Porqué estan cortando las
hojas?

M. Nadie debe estar en el es -
critorio, aqui hay un legar -
sefialado el mesabanco.

( ) Los nihos obedecen a la
maestra.

Ac. Dice tener una alimenta -~
cién.

Ao . Uva, un nifio que tiene -
problemas de lenguaje dice uva
a otro nino.

( ) El nifo que tiene proble -
mas de lenguaje le habla a la
maestra Yy le dice:

fdo. Piol, piol.

( ) La maestra no le entiende
al niho, parece que quiere de-
cir frijol.

( ) Ese mismo nifno le muestra
su trabajo a la maestra.

(...) Todos los ninos platican
en voz alta.

Ao. Ya puse dos cosas de carne
v dos de cereal.

M. Frutas y verduras hay mu -
chas.

M. Luis, siéntate en tu lugar.
Ao. Maestra, es individual el
trabajo.

M. Si, si es individual, asi -
gque volteate para alla.

{ ) La maestra comenta que en
la tarde casi nadies trae mate-
rial y aclara gue esa es la -
introduccién para ver los pro-
ductos de origen animal y ve -
getal .

M. VYamos a leer todos lo que -
estamos haciendo.

78
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{ ) Los nifos leen.
Aos. Para crecer sanos todos -
debemos hacer deporte.
( ) La maestra cuestiona a los
ninos.
M. cQué debemos hacer? deporte
( ) La maestra no espera que -
contesten los nifos, sino que
ella misma da la respuesta.
M. En estros cuatro cuadritos
vamos a ver de dque origen son
estos productos iAnimal o Ve -
getal?
( ) La maestra hace preguntas.
M. Las frutas v verduras ¢/ Son
de origen? vegetal.
M. ¢Y las carnes de qué origen
son? Animal.
M. Ahora escribimos un subtema.
( ) La maestra escribe en el -
pizarrén.
Alimentos de origen animal y -
vegetal .
M. Les voy a escribir los nombres
de los productos, claro en el
pizarroén ¥ ustedes en el
cuaderno; adelante del producto
le escriben si es de origen
animal o vegetal.
( ) Hace la siguiente lista la M.
- ALtUun

.~ Hueves

.~ Mermelada
- Harina
Sardina
.~ Jamén
.~ Salsa
~- Pan

.— Mantequilla
10.-Aceite o
Ao . Seho, ¢De que origen es -
el huevo?
M. Ustedes deben de saber de qué
origen es va qQue se los expliqué.
M. ¢Ya terminaste Luis Humberto?
( ) El nifno no responde.
po. La harina es de origen
vegetal .
M. Con la boca cerrada Daniel.
M. cQuién wvayva terminando me va
travyendo a revisar, eh?
Ao . ¢El pan es de origen vegetal
verdad seho?

VONGTODWONE
t
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( ) La maestra no le responde al
nifo.

M. Nifios, siéntense en su lugar.
M. A continuacién los nifios de
tarea wvan a traer etiquetas o

dibujos de los animales o)
vegetales, si trae etiquetas van
a ver donde se elabora el

producto.



Acceso

SIMBOLOGIA UTILIZADA

M. Maestro

Ao . Alumno

Aos. Alumnos

Aa. Alumna

Aas. Alumnas

« ) para hacer senalamien-

tos breves y describir
lo que sucede en clase
- silencio
(...) Distraccién de alumnos
y maestros
( - ) Vvarios nifnos hablan al
mismo tiempo
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OBSERVACION DE AULA No.Z
ESCUELA: "MARIA MONTESSORI"
GRADO ESCOLAR: 32

FECHA: 30 de Septiembre de 1994

INICIA: 16:10 horas
TERMINA: 17:20 horas
OBSERVADOR: E.L .R.

Llegué a la escuela a las
16:00 horas, saludé a los ma -
estros porque se encontraban -
preparando a los alumnos para
entrar a las aulas, no solici-
té permiso porque ya contaba -

con autorizacién del director
y con el concentimiento del -
maestro para observarlo. Cuan-
do me introduje en el aula -
después de &l y sus alumnos e-
ran las 16:10 horas, busque un
lugar al fondo del lado dere -
cho del salén para sentarme Y

no distraer la conduccién de la
clase; el saldn sélo estaba
barrido, habia mucho polvo V¥
material didéctico tirado, sacos
rotos de cemento, ventanas llenas
de polvo; en las paredes de
enfrente habia bastante material
didactico de primer afo.

El maestryo empieza su clase ¥
yo inicio la observacidn.

M. Dirigiéndose a sus alumnos les

dice, vya saben levanten su mano
para comunicarnoes ¥ hay
comunicacién, nos podemos
entender.

Silencio.
M. Quieroc saber, cQué nifio o nina
sabe como se Ilama nuestra

entidad o nuestro estado.

( ) A pesar de que al principio
fue establecida la regla por el
maestro no fue atendida por los
alumnos vya que contestaban en
covro.

Aos. Silencio.

M: Alcen la mano,
llama Sinaloa.
( ) Los alumnos levanta su mano.

si su estado se
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M. Alcen la mano los gue creen
que se llama Republica Mexicana.
( ) Muy pocos levantan la mano.
M. Muy bien

( ) El maestro dibuja el estado
de Sinaloa sobre el pizarvén v le
anota el nombre.

M. Se llama estado de los 11
rios, que también se conoce con
el nombre de "El Granero de
México" y es unc de los 31 estado
de?

( ) El maestro espera a que los
nifios infieran sobre el tema.
Aos. Republica Mexicana.

M. Muy bien, se encuentra al
noroeste de la Rep. Mex.

( ) La dibuja.

M. Vamos a ver el significado de
la palabra Sinaloa, aquil llegaron
varias tribus, una de ellas se
llamaba Cahita y en Sinaloa de
Layva habitaron ellos. Sina,
viene de la palabra Cahita que
quiere decir pitaya, es una
palabra que emplearon los cahitas
Y de ahi viene la palabra
Sinaloa: pero usaron también la
palabra lobola, que quiere decir
redondez o redondo (a) vy al
juntarla Sina se formé de la
palabra Sinaloa que en indigena
quiere decir: pitahaya redonda.
cComo se llama mi entidad donde
vivo?

Aos. Sinaloa.

M. Y hay que saber el significado
de nuestro estado, que es uno de
los 31 estado ¥ 1 D.F. que forman
la Rep. Mex.

( ) El maestro dibuja los estados
colindantes.

M. vamos a ver a Sinalcoca, con qué
estados colinda: al norte con
Sonora Yy Chihuahua, al sur con
Nayarit, al este con Durango vy al
Oeste con el Golfo de California
y Océano Pacifico.

(=) Varios ninos contestan
completando la explicacidén de las
colindancias.

M. Se wva hacer un cuestiona -rio,
a ver quién puso mas atencidn.
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( ) Repasan las colindancias
juntos, hacen sefalamientos v
preguntan al maestro.

( Y} Los alumnos contestan en
coro.

M. Muy bien, sin wver en el
pizarrén.

M. Lo que estan viendo ahorita
son las colindancias con nuestyo
estado. Pongan mucha atencidn
porque habra una peqguena
evaluacién.

... Nadie dice nada.

( ) Los alumnos prestan atencion.
M. <cQuién me puede decir, con
quién colinda al norte Sinaloa?

( ) Se quedaron callados sin
atreverse a contestar, el maestro
preguta de nuevo ¥y contestan én
coro.

Aos. Sonora ¥y Chihuahua.

M. Ahora ustedes sdélo diganlo.

( ) No se animan.

M. Digan, no esperen a que les
caigan del cielo, diganlo.

( ) El maestro corrige la palabra
escrita en el pizarrdén, pitava
por pitahaya y pregunta si la
conocen.

(-) Participan 3 ninos, explican
como €s Yy que se come.

M. Levante la mano el aque la
conoce.

( ) La mayoria la levanta.

( ) El maestro vuelve a explicar
el significado de la palabra
Sinaloa Y pregunta sSus
colindancias de nuevo.

M. ¢Quién lo va a decir primero?
( ) Un alumno contesta casi
completas las cuatro colin -
dancias.

M. Vamos a darle un fuerte
aplauso. A ver cqué otro nifo o
nina la dice?

( ) Empieza a contestar otro nifo
pero lo ayudan otros nifios que
estdn viendo el pizarrdn.

M. Otryo aplauso.

Ao. Yo, profe.

( Y Las dice correctas vy el
maestro pide otro aplauso v
agrega parece que los nifios van
ganando; después de esto, una
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nifa quiere participar perc no se
decide vy otra nina toma la
palabra logrando decirlos; le
brindaron otro aplauso.
M. A ver tu, Karla.
No dice nada.

( ) Es otro nific el que responde
con el auxilio del maestro, para
quien pide un aplauso; otro
alumno participa v lo hace bien.
El maestro emocionado 1nvita a
las ninas a que ellas también lo
hagan.

.. No participan.
( ) Es otro nino el que dice las
colindancias de nuevo.
M. Nifias, quiero escucharlas.
( ) Por fin, se decide una u lo
hace correctamente, la estimulan
con un aplauso.
M. nipas, no tengan pea, no le
hace que se equivoquen.

... No lo hacen.
() Invitandose los ninos vy
dandose &animo entre ellos para
hacerlo.
( ) Por tercera vez sSe decide
otra nifna vy le brindan un
aplauso.
M. Santa, te toca a ti.
( ) Lo dice de memoria.
M. Otro aplauso. cQuién mas?
( ) Lo repite otro alumno vy el
maestro continda solicitando
aplausocs. Se entusiasman los
alumnos Y el maestro los sigue
invitando con muchas ganas a que
digan de vuelta las colindancias.
fo. Yo profe.
( ) Lo dice muy bien vy le dan
otro aplausc.
M. Gaby, a ver tu.
( ) Por més intentos que hizo no
pudo.
M. Vamos a ver ahora, anoten el
cuestionario siguiente en su
cuaderno; deben terminar todos
iguales.
( ) El1 maestro escribe en el
pizarrén vy les wva diciendo los
espacios que deben dejar en cada
pregunta.
1.:De dénde proviene el
significado de Sinaloa?
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2.:0ue quiere decir Sina?

3.:.Que quiere decir lobola?

4 .;Que estados colindan con
Sinaleca?

M. Conteste cada guien solito, no

se dejen wver porque si 1lo
permiten no estéan ayudando a su
compafero (a), lo estéan
per judicando.

{ )y El maestro le llama la
atencién a un nifio distraido, le
dice que se apure, porque si no
va a terminar al ultimo y qQue no
se dejen copiar.

... Todos guardan silencio.

{ ) El maestro anota arriba de
las preguntas cuestionaric de
Geografia; agrega que lo Qque no
puedan contestar lo dejen en
blanco vy les da pista sobre la
respuesta de la primer pregunta.
M. Fue una tribu que habitd en el
estado de Sinaloa.

Ao. Profe, no dejé espacio Ivan
para contestar.

M.;Que barbaro! Ivan, no escuchas
las explicaciones, no dejaste el
renglén, entonces donde vas a
contestar , no sabes escribir.

Ao. Profe, ¢cle puedo poner a
Sinaloa sus colindancias?

( ) Si, responde el maestro. Otro
nifo pregunta lo mismo.

Ao. ;Ah!, los que estaban ahi,
verdad profe, yo me los sé todos.
M. Que bueno, yo c¢reo que Lodos
lo saben; se esta acabando el
tiempo.

( ) Unas sehoras entran a dejar
escobas.

M. Ya es todo, acuérdense que

toda pregunta tiene una
respuesta.

( ) son las 17:20 horas, los
ninos que van terminande se

acercan a la ventana vy le dicen
al maestro hasta el lunes.
M. Chao, hasta el lunes.



AcCceso

SIMBOLOGIA UTILIZADA

M. Maestra

Ao . Alumno

Aos. Alumnos

Aa. Alumna

Aas. Alumnas

« ) Para hacer sehalamien-
tos breves y describir
lo que sucede en clase

—_— Silencio

(...) Distraccién de alumnos
y maestros

( - ) Varios ninos hablan al

mismo tiempo

86

OBSERVACION DE AULA No .3
ESCUELA: "GUADALUPE VICTORIA"
GRADO ESCOLAR: 3¢

FECHA: 30 de Septiembre de 1994
INICIA: 9:00 horas

TERMINA: 10:30 horas
OBSERVADOR: G.G.S.

Llegué al aula a las 8:30
horas, saludé a la maestra » -
alumnos, para lo cual la pro -
fesora ya estaba enterada del
propésito de mi visita corres-
pondiente a ese dia, me pidid~

que pasara, traté de sentarme
en un mesabanco al fondo del -
aula. El salén estaba aseado -
un poco rayado con letras cho-
las, habia buena ventilacldn ¥
el ambiente estaba caluroso.
Inicié la observaciédn.
M. Hijos calladitos.
( ) Traté de callarlos
iniciar la clase.
M. Vamos a leer en voz alta y nos

para

vamos a dstener donde halla
puntc, todos wames a leer al
mismo tiempo sin distraerse,

listos ya.

( ) Empezaron a leer a la voz de
va, la maestra leia Jjunto con
ellos marcando con un golpe en el
escritorio donde encontraba
punto.

M. Listos lo que sigue.

( ) La maestra a la vez que leia
junto con los ninos, subrayvaba
palabras en su libro.

{ ) Los ninos bajaron la voz.
M. Todos al mismo tiempo
nifos que no leen.

hay

( ) al momento gue algunos ninos
leian otros permanecian wviendo
para afuera.

M. Sigan levendo en wvoz alta
haciendo énfasis.

(...) Entrd una maestra parva

pedirles las copias de las actas.
(...) No las tengo acomodadas,
por eso apartalas las que no
tienen copia.
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(-) Dejaron de leer y empezaron a
platicar en voz alta.
M. Nos detuvimos tenia gque
entregar las copias al director ¥
noe las tenia listas, terminen
ustedes solitos. Lo wvov a leer
otra vez pero vean a donde se
detiene la entonacidn porque hay
cognos, pon atencién hija que se
nos va a quedar en la mente.
( )} La maestra leia paseandose
por las filas.
M. En la lectura hay una palabra
muy obscura, en la parte de abajo
hay una palabra nueva, me qgquieren
decir que significa para ustedes.
0. Una nina se come las hojas de
las flores y les hecha azucar.
M. Yo no sabia que las flores
fueran alimento, la lectura nos
habla de las abejas como son ¥
como viven las abejas.
( ) La maestra cuestiond.
M. Cierren su libro vyo wvov a
decir quién me wva a contestar.
A. cQué tipo de abejas hay?
( ) La rvespuesta de los ninos la
anotaban en el pizarrodn.
( ) Una nifa mencionéd otro tipo
de abejas.
M. No estéa en la lectura pero la
vamos a anotar.
( ) Corregia la escritura de las
palabras, escribia en el pizarvon
lo siguiente.
Abeja - reina

obrera

Zanganos
M. Qué hacen las abejas? Saquen
su libro para wvolver a leer la
lectura las abejas obreras, un
pedazo del parrafo hasta que
lleguen al puntito. VYuelvan a
leer en voz alta otro parrafo.
( ) Los alumnos trataban de
opinar de lo que leian.
a. Vigilan la colmena.
Aos. Colmena, colmena.
( ) Los alumnos al pronunciar
colmena, colmena lo haclian en son
de burla. Mientras la maestra
leia algunos términos.
M. Bueno eso es lo que hace la
abeja obrera tiene mucho que
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por eso se llama obrera por due

( ) La maestra completaba el
enunciado. porque espera que los
ninos lo contestaran, pero eso
nunca sucedid.

( ) Algunos alumnos bostesa -

ban enfadados.

M. Qué nos dice cuando hace frio
y hace calor, qué sienten ellas
verdad que rambién son seres
vivos. aAver vimos lo gue son
estos seres Vvivos.

0s. S88S8SSS

( ) Los alumnos haclan como las
abejas.

M. Lean el pedacito donde dice
abe jas reinas.

( ) Los alumnos leian en voz
alta.

(...) Se acerca un alumno para
senalarle alguien esta afuera.

( ) La maestra salié Vv saludd a
una sefora que llegd.

( ) salieron todos los alumnos
para ver quién era.

M. Que pasé si me vienen a buscar

ustedes deben peyrmanecey
sentados.

( ) Se acerca una niha a pedirle
permiso para ir al bafno.

contestandole no hay permiso.
Comentaban los alumnos gque era la
maméa de Maria. Con gritos ¥
platicas los ninos se ponian de
pié.

M. Maber que pasd no esperan la
hora de recreo va leveron la

abeja reina. Saben que aquiere
decir reproducir, nuca habian
escuchado esa palabra, haber
Nancy que quiere decir

reproducir. Haber que pasdé guarda
esa mupeca, ftijense bien la abeja
negra se encargaba de reproducir,
todos nos reproducimos, los
animales cuando paren ahi estd la
reproduccidn por eso se hacen
muchos. Con el amor de sus padres
se reproducen Yy hay muchos hijos
verdad todos los seres vivos noes
reproducimos. Eso es lo uUnico que
hace para mantenerse tiene que
comer mucha miel. Tienen una vida
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de larga duracioén, se alimentan
de miel de las demas.

(...) Entraron dos alumnos
diciendo que vayan a vender en la
tienda escolar.

M. Salgan los ninos que ayudan a
vender , porque vya va hacer hora
de recreo. Prosigamos leyendo la
ultima clase de los zanganos.

( ) La maestra interrogo a los
ninos ciertas caracteristicas de
los zanganos. Pevo ninguno
contestd porque estaban
distraidos volteando para afuera.
M. Que son holgazanes etc.

( ) Los alumnos leian el libro
para decir algunas
caracteristicas.

M. Que quiere decir fecundar a la
reina.

0. Que se reproducen.

A. Que se juntan.

( ) La maestra les decia el
significado. Los alumnos salian v
entraban al salén. Mientras que
la maestra explicaba lo que tenia
escrito en el pizarron.

M. Cuando haz comido miel v para
que?

A0S . uuuu

o. Cuando tenemos gripa con
limén.

M. Cuando tenemos gripa la mama
nos da limén para despejar la
garganta, porque tiene
propiedades curativas.

Cuzal es la comunicacién de las
abejas? Se mueven en forma de
circulos Yy se comunican. Van a
anotar lo que entendieron del
libre de las abejas.

terminé la clase y observacidn.



