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INTRODUCCION

El aprendizaje en el nifio del nivel primaria, concebido
como la transformacidn y desarvolle de sus capacidades de
analisis, de critica y de reflexion, s8lo es posible lograrilo
mediante la implementacidn de un  procesoc de aprendizaje
dialéctico, basadao en las relaciones socciales vy 2n la
transformacion del hombre y su entorno, para asl valorar el
conocimiento como creacidén propia. Lo anterior da legitimidad
a la presente propuesta, pues cCon ella ses pretendes que el
alumno sea el creador de su propio conocimiento, concretamente

en 21 campo de la historia.

Este documento se divide en capltulos que lo fundamentan en
cada una de sus partes. Dentroc de la limitacidn del objeto de
estudio se considerd el aspecto de la educacidn como el
fendmeno que ha sido utilizado para la transmisidn de patrones
de conducta a través del tiempo dentro de la sociedad en que
vivimos, ejemplificando la manera de cémo desde nuestros
ancestros la educacién siempre ha sido clasista, impartiéndose
a &stas de acuerdo al rol gue juegan dentro de un sistema

sogcial.

En el espacio dedicado a la justificacidn s= anotan las
consideraciones que motivaran a 1a eleccidn del tema,
destacando entre ellas la utilizacidn gque se le ha dado al

estudio de 1z historia, a través del cual se imparten



contenidos gue llevan la finalidad de formar ideologlas que
responden al interés del sistema v ademas, la poca importancia
que s le da al estudic de la historia por parte de maestros y
alumnos, debido al rutinarioc y tediosa procedimiento en el

tratado de esta asignatura.

Los objetivos marcan las metas que se pretenden alcanzar al
aplicar la metodologla que sSe propons, estan encaminados a
fomentar desde el juicioc critice y reflexivo de 1la vida social,
hasta despertar el interés y el gusto por el estudioc por 1a
asignatura. Dentroc de la parte preliminar se incluyd un
estudio diagnéstico del programa y libro de estudioc wvigentes,
los cuales fueron sometidos a un minucioso anilisis de sus
contenidos, sefalando las claras tendencias ideclégicas gue van
impresas en las lecturas de el libro de texto 2n cada uno de=

los temas.

Dentra del marco contextual se analizan 1los factores
sociales y naturales gue influyen en la vida del niftic y que
juegan un papel importante en el desarrallo del trabalioc
educativo como la situacidn social, cultural, econdmica y 1las

*
condiciones de su medio ambiente.

El marco tedrico enmarca los aspectos epistemoldgico,
social, psicolégico y pedagdgico, que son la base tedrica de la

propuesta pedagdgica. En el primer aspecto se sostisne la



manera 2n que 1 sujeto se apropia del conocimiento vy que desde
el punto de vista dialéctico, lo anterior se da cuando actian
reciprocamente el sujeto y el obieto de conocimiento. El
aspecto social se describe la vida de nifio a la edad de los 11
y 12 atios, su relacion con el grupo de nifos, sus padres,
familiares, etc. En el psicoldgico se analizaron los estadios
que considera Henri Wallon, los gue van desde su nacimiento a
la edad adulta. En el aspectoc pedagbgico se tomd en
concideracidn a la Didactica Critica, pues su postura tiene un
enfoque dialéctico por considerar gue en el proceso snsefianza—
aprendizaje, el sujeto debe ser activo y no contemplativo, ¥y la
escusla una institucién creadora y transformadora. npe una
formadora de habitos, costumbres vy  habilidades, coma lo

considera la escuela tradicional.

El tercer capitulo dedicado al desarroclloc de la estrategias
metodoldgico—didactica, se fundamentan las acciones a realizar
duirante todo el proceso, desde el momento de iniciar hasta la
evaluacidn del mismo, todo bajo los criterios de la Didactica
Critica, y desde luego &l plan de clase para el desarrcllo de

un tema de historia.

For daltimc se enuncian los alcances vy limitaciones, asi
como las conclusiones gQue se desprenden de este trabaio,
esperando sembrar la inquietud de quienes lo lean y sobre todo

llevarlos a la reflexidn de nuestro trabajo docente.
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DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Considerando gue vivimos en una sociedad de clases, en la
que 1 grupo dominante determina la calidad ¥y cantidad de
conocimientos gque han de recibir las clases subalternas, es
necesario hacer un  analisis de los conocimientos que s
imparten en la educacidn primaria; en concreto del sexto grado
y sobre todo, de 1a intencién ideoldgica de la que van cargados

dichos contenidos en la asignatura de historia.

La educacién clasista viene desde nuestros antepasados; los
mexicas practicaban la educacidn tradicionalista, cuyo obietivo
era perpetuar los usos ¥y costumbres de su sociedad. La
seducacian institucional fue elitista y clasista, prueba de ésto
tenemos el Calmiécac donde estudiaban para sabio o sacerdote
quienes posteriormente se harlan cargn de la educacian,
mientras que en £l Telpochcalli estudiaban los jévenes de cada
rcalpulli o barrio, las t&cnicas de guerra y el manzio de las

armasS.

En la actualidad la educacid&n sigue siendo clasista, 1o
vemos con la existencia de escuelas particulares de taodos los
niveles a las gque no pusde asistir cualquier persona. Estas
escuelas se caracterizan por tener egresados de un mayor nivel
académico, debido a que cuentan con mejores instalacicnas vy
gspaclos adecuadaslpara ias diferentes ramas del aprendizais,

teniendoc perscnal especializado en diferentes asignaturas,
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mayores Yy mejores recursos 3 diferencia de 1as escuelas

pablicas.

Es sabido gque 1la educacidn, es uno de los medios @mas
eficaces para transmitir patrones de conducta gue favorecen y
facilitan la dominacidn de una sociedad. Los diversos
conceptos de historia han variado los procesos de su enseftanza-—
aprendizaje que se caracterizan desde 1la m@mera narracidn de
hechos. SUCEesns, anécdotas, hasta i1a instrumentacion de
acciones de participacidn consciente e interesada de los
edurandos en la investigacién, descubrimiento y analisis de las

causas y repercusiones de los momentos histdricos.

La practica pedagdgica de la  historia gue utiliza
actividades memoristicas llegan a ser tediosas, ingtiles vy
cansadas por implicar la forzosa retencidn de una multitud de
fechas vy nombres, llegando a +ormar opiniones negativas vy
despectivas en relacidn con este campo de conocimients ¥y
marginando al hombre de su realidad, al presentarle los
procesos histéricos como predeterminados o consecuencia de
acciones de personas especiales cuyo nombre coméin es &1 de

h&roe.

Esta perspectiva de la realidad, se constata al revisar 1la
organizaciédn del plan de estudios de la Educacidn Basica gque

desde 1993 ha distribuido &0 horas anuales al estudio de la
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historia, es decir, 1.3 horas a la =emana, €n comparacidn con
240 horas al ako, o & semanales de la asignatura de espafiol.
De lo anterior se infiere que su ubicacidn curricular determina
una valoracién menor gue otras. Esto aunado a la concepcidén
que £l maestro tiene de la asignatura, termina por negarle al

estudic de 1la historia la posibilidad de mostrarse como un

instrumento atil en la comprensidn de la realidad.

La historia, reclama una reconceptualizacidn de su
verdadera funcidn, el momento histéwrico social que les toca
vivir a las presentes generacionas, requieran de ia
interiorizacidn de nuevas formas de analisis de los procesos
sociales, que les permita ubicarse como parte y constructores
de la realidad y no como simples espectadores de situaciones
elaboradas. Fara 21 logro de é&sto, el docente debe cambiar su
visualizacian de 1la historia, de practica indtil, por la
concepcién de ésta como instrumento para conocer gl presente a
través del pasado y con una proyeccidn al futuro, logrando
despertar en los alumnos el inter&s hacia el conocimiento de

estos procesos y por tanto su utilidad.

También el educador podra orientar la practica pedagdgica
hacia otras direcciones en donde el alumno logre sl fin definir
a la historia como 21 estudio, analisis y reflexidn de procesos
en donde &1 mismoc forma parte y se considere constructor vy

transformador de 1la realidad. De lograr gque £1 alumns se



interese por los problemas surgidos en su entorno y se adentre
an buscar sSus causas y consecuencias, se podra decir que ha

sido superada la idea errénea de este campo de conocimiento.

En lo anterior radica nuestro propdsito de investigacidn vy
de propuesta, gue el nifio reconozca la wverdadera intencidn de
lo= hechos sociales para que aprendan a distinguir desde
temprana edad la intenciconalidad que se le da a una nfarvacidn o
algin suceso, sin dejarse llevar por falsps valores o ideales

gue sdlo vienen a desviar su capacidad critica y reflexiva.

La presente propuesta, surge como  una respuesta a 1la
preocupacidn anterior, vy serd puesta en practica con los
alumnos del sexto grado de educacidn primaria de la escuela
“"Francisco I. Madero", en su turno vespertino, ubicada en esta

ciudad de Zitacuaro, Michoacan.

Pero, para que el alumnoc llegue a ser reflexivo, es
necesario que el docente lo sea también, que se den cuenta
ambos que pertenecen a una sociedad de clases y gque la
dominante siempre va a pugnar por mantenerse en el poder. Una
herramienta muy atil para el maestro son los planes y programas
de 1la U.P.N.; mediante los cuales el docente se darid cuenta
hacia donde va su practica educativa. Comprendera gque a pesar
de gue se brindan los planes y programas, se pueden manejar e

impartir los contenidos desde diferentes puntos de vista,

13
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diferentes corrientes pedagbgicas cCoOmo la Escusla Activa, la
Escuela MNueva o la Didactica Criltica, alejandose de la Escuela

Tradicional.

Con 1o anteriar, todos 1los involucrados en el proceso
enseManza—aprendizaie, podran formarse un juiric critico de= 1la
historia, en base a lo gue nos presentan los libros de texto y
la inteorizacién de wuna concepcion critica de la realidad

social.

For tltimo, el papel del maestro en una relacidn pedagbgica
debe ser de gula de las situaciones de aprendizaje, el cual
debe ser producto de una practica concreta que el nifio realiza.
El aprendizaje se da a través de la relacisn entre el sujeto
que c<onoce y el objeto de conocimiento, por lo tantoc el
conocimiento es actividad concreta y éste solamente lo puede
realizar e1 hombre si se concibe como ser sbcial y  como

producto de la historia.

. e e -
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JUSTIFICACION

El interés por proponer una estrategia metodolégica
alternativa que permita el aprendizaje de la historia a partir
de un enfoque, gque en Su concrecian propicis actitudes
orientadas a la reflexidn, comprensidn y transformacidn de la

realidad, exige hacer las siguientes consideraciones:

Hace tiempo, el estudioc de la historia mantenla vivos los
acontecimientocs mas trascendentes los cuales simplemente eran
recordados v puestos como ejemplo de heroismo y valor. Focc a
poco se le fue encontrando utilidad a estos sucesos con los
cuales se justificaban las relaciones sociales, asl come los
valores que en ella s fomentaban. Con 1 paso del tiempo, los
grupos en el poder, aprovecharon los hechos histdricos para

darlos a conocer de acuerdo a sus intereses con el +in de

perpetuar las relaciones socialas ya existentes.

Una manera clara de como ez mangjada la historia con fines
de dominaciédn ideocldgica es a través de los medios masivos de
informacidn, de una manera sistematica en las instituciones
educativas. mediante las practicas de actos civicos
conmemorativas de fiestas patrias, bautizando a escuelas,
edificios ptblicos, calles, avenidas, imprimiendo en la moneda
nacional nombires & imagenses de los personajies mas destacados de
la historia nacional, y sobre todo glorificando los hechos de

dichos sujetos.
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Los diferantes grupos sociales buscan en el pasado, sucesos
gue reafirmen su -ideclogla y sus luchas por =1 poder; el
estudic d= 1la  historiaz en este sentido, ha favorecido
snormemente el fortalecimiento de SUS valores que las
identifican coms gQrupo. S5in duda gquien mas provechoe ha sacado

del estudio de la historia es el Estado, éste impone los

[

contenidos que se han de impartir en la educacidn del pusblo a
fravéas de los libros de texto. El control que =1 Estado ejerce

=obre las +fuentes de informacidn de la historia, sSon @uy

ot

variadas, y wvan desde su retencidn, destruccidn vy &
condicionamiento del escritor para dar a conocer los hechos de

una manera determinadas.

Los anteriores planteamientos se caracterizan en practicas

rt

edrico metodoladgicas gque hacen gque la historia pierda interes

por parte de los alumnos hasta sea discriminada por partse de

gt

los maestros en relaciféin con otros campos del conocimiento.
Por ello es urgente reconsiderar la concepcidn que se tiene de
esta practica educativa, pues de &sta dependen las actitudes vy
acciones que se den, caso especifico, en la ensefianza de la

historia.

Actuaimente los hechos histdricos se nos presentan en forms
muy breve, son seleccionados los acontecimientos pasados mas

trascendentes de 1a historia nacional con el fin de gues =1



pueblo se identifigus con eilos. Estos sucesos dados a CoONOCER
en 1los libros de texto v con la practica de alumnos ¥ magstros,
legitiman los wvalores que la burguesia imprime en dicho

contenido, asegurando la permanencia de las relaciones sociales

m

La practica docente actual, se ha limitado a la lectura de

ot

textos histoOrico

1]]

. con el fin de conocer Yy memorizar fechas,
nombres v acontecimientas pasados, apoyado con la elaboracidn
de cuadros sindpLicos, rFesamenss V4 1a slaboracidn des
cuestionarios. o anterior ha demostrads en la practica 1o
aburrido, tediosc = intrascendente gque resulta para el alumnc
=21 estudio de la historia, =sin crear en =1 nifio la conciencia
de clase. Nusstro principal reto para masstiros ¥y alumnos, es;
formularnos planteamientos gque permitan visualizar ¥ realizar
acciocnes tendientes a ubicarnos como constructores de nuestra
realidad; peroc para llegar & ésto, es necesario recanccser gue

somos Seres Soclale

I

y formamos parte de ia historia.

Otro error en =l tratado de la historia es gque el profesor
planea., realiza. expone  y evalda 21 proceso ensefianza—

aprendizaje conviritigndoss =1y el principal protagonista,

relsgandoc a1 alumno a una act

P

vidad rigida establecida sin
ninguna participacidn. ta evaluacidn a menudo se limita a 1a
resolucién de un examen donde el alumno subraya, relaciona

preguntas y respusstas, tacha la correcta o calif

[

ca de falso v
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ios reactivos; cuando pudiera ser mediants  la

@
nl.
il
kL
m

ra

investigacidn de un tema © la crltica de un acontecimientc en
particular. De practicarse 1lo anterior se podrian formar
alumnos mas criticos v reflexivos.

Es muy comian gue los maestros den mayot importancia a las
asignaturas de espafiol y matematicas, por considerar que lo mas

mo domine

importante s que =21 alumno lea vy escriba bien, as1 cao

las operacionss fundamentales. Los padresz de +familia y las
autoridades sducativas apoyan esta idea, prueba de ello es el
acusrdo namero 200 girado por la Secretaria de Educaciadn

Fablica a todas las sscuslas primarias donde s especifica que
el alumno gue reprusbe espafol y/o matemadticas no acredita el

ciclo escolar-

Mo podemos negar gus  actualmente existen propuestas
importantes como la gue se propone en el Flan de Actividades
Culturales v é&prendizaie en la Educacidn Primaria (FPACAEF),
donde se recomienda abordsr 1a historia a través de la danza,
la mtisica, 21 teatrg, la pintura, las artes plasticas. para que
el riifio desarralle todo =11} potencial de habilidades.
Actualisente, maestros de educacidn primaria reciben Cursos de
capacitacidn en actividades culturales donde analizan esta
nropuesta para ponsrse en practica durante todo el ciclo

escolar.
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La estrategia metodoldgica gque agul se presenta, es la
alternativa gque ha dadoc resultados satisfactorios en la
practica realizada con el grado que se ha trabajado durante las
filtimos tres ciclos escolares vy gue se elabora en un documsnto

para obtener el titulo de Licenciatura en Educacidn Frimaria.
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OBJETIVOS

La presente propuesta ghedece a una intencionalidad

plasmada en los siguientes objetivos:

i.—- Fropiciar 1a ensefianza de 1a historia baio
planteamientos tedricos metodoldgicos gque permitan la formacidn

de individuos criticos y reflexivos de su realidad.

2_— Fomentar en el alumno =1 habito de la reflexidn sobre

ios procesos histdricos.

=_—~ Elaborar un analisis sobre los materiales de historia
correspondientes al sexto grado de educacidn primaria vy su

aplicacidn.

4.— FPropiciar que los alumnos del sexto grado logren
visualizar la importancia y utilidad de la historia, asl como

su papel en la transformacidn de la sociedad.
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ANALISIS DEL PROGRAMA Y LIBRO DE TEXTO DE HISTORIA

DEL SEXTO GRADO DE EDUCACION FRIMARIA 95-76

Fara elaborar un juicio critico ¥ valorativo de un SUCESG,
acontecimiente o algin objeto de estudio debemos primero
analizarlo, auscultarlo, para que dicho analisis parta con
bases s&lidas hacia la nueva propuesta para dar solucidn a
determinada problematica, en este caso, 2l estudio de la

historia en sexto grado de educacidn primaria.

"r] estudic de 1la historia, anteriormente, estaba +fundado
en la hipdtesis de que estudiiandola en el area de Ciencias
Sociales, fomentaba un solo conocimiento gnrigquecido con las
aportaciones de las demas areas. Fero desde el ciclo escolar
PE-4, 1a propia Secretaria de Educacian Fablica, ha
considerada cambiar la forma en gque =e venla impartiendo dichos
conocimientos, ya gue hasta la fecha el conocimiento ha sido

deficiente y escaso",... ‘!’ segln sus investigaciones.

Fara el presente ciclo escolar la Secretaria de Educacidn
Fablica se basa en =1 wvalor formativo, en la adguisician de
valores &ticos personales y de convivencia social y en la

afirmacidn de la identidad nacional gquese fomenta el estudio de

(1) §.E.P. Educacidn Bdsica. PRIMARIA. Planes y Programas de estudio. 1993. pdg. 89




la historia. El1 nuevo enfogue que se le da a esta disciplina,
supuecstamente, 00O continuard privilegiando =1 aprendizaje de
datos, fechas y nombres, como se hacla en afios anteriores, perg
tampoco dice que fomentarad en el alumno un juicio crltico v

reflexivo de los hechos histdricos.

Cinco son los razgos en que se base el ectudio de 1la

historia vy son analizados a continuacidn:

lo Los temas de estudic s=sstan organizados de manera
progresiva partiendoc de lo que para el nifio es mMas CercCanc.

concreto y avanzado hacia lo mas lesjano y general.

En este primer rango cabe sefialar el texto gue dice: En
los grados guinto y sexto, los alumnos estudiaran un curso que
articula la historia de M&xico, presentando mayores elementos
de informacidn vy analisis”. <= Lo cual consideramos falso ya
gque en general todos los temas de historia son muy concreios e
incluso gozan del mismo espacio sin considerar gue unos son mas
importantes gque otros, como los subtemas “lLas Leyes de REeforma®

y "La sociedad mexicana" gue se encuentran en las paginas 46 vy

50 respectivamente del libro de historia de sexto grado.

(2) §.E.P. Op. cit. po 90,
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= considera mas importante el tema de las Leyes de Reforma

1

por ser un acontecimientoc gue cambid radicalmente la vida
sorial ¥ politica del pals, sucesoc gue deberia analizarse cCcon
mayor profundidad y detalle; en este coentenido, Gnicamente se
mencionan los razgos o temas que se consideran dentro de las
Leyes de Reforma; la Separacidn de la Iglesia v el Estado, la
Nacionalizacian de los Rienes Eclesiisticos, Registro
Secularizacian de Cementerios, Dias Festivos, Libertad de

Cultos, Hospitales, Beneficencia, vy Extincidn de Comunidades

Religiosas.

Cabe aclarar que el desarrcllo de esste contenido ocupa
aproximadamente el 70X de la &nica pagina del libro ds=
historia, mientras el tema de La Sociedad Mexicana ocupa un 0%
de su  pagina. Fl contenido del wmismc loc consideroc muay
tendenciosoc, pues se describe a una sociedad con mayor igualdad

y libertad que disfrutaba de mayores y nuevas diversiones, de

abundantes Fiestas religiosas, de 1
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donde == fomentaba =] nacicnalismo v rindiends coltc = los

h&ioes de la Independencis.

Sz destaca la participacidn de los artistas vy estudioscs
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que glorificaban en sus obras a 1a patria, la familia, los
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a tumbres de M&xico, =1 heroizsmo de su gente
ademas de que en 1 afic de 1854 se compuso la Istra vy misica

del Himno Macional Mexicano.
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Zo Estimular el desarvollo de nocianes para el

ordenamientoc vy la comprensidn del conocimiento histérico.

Con &sto se pretende adquirir las nociones de causalidad,
influencia reciproca entre fendmenos, lo cual llevara al alumno
al analisis de la wida social contemporanea. Lo mencionado
anteriormente es wuna clara falacia, vya gue nunca daran a
conocer las verdaderas causas por las que se dieron los hechos,
se daran causas, pero sdlo agquellas gue ayuden a continuar con

la dominacién ideolégica de las masas populares.

Zo Diversificar los hechos de conocimiento histérico.

La Secretaria de Educacian Fioiblica sefiala que ademids de los

[i1]

contenidos de sucesos politicos y militares que por costumbre
se abordan ern esta disciplina, se incluiran aspectos
importantes como la ciencia, las diferentes manifestaciones
artisticas, los cambios en la civilizacidn material, en la
cultura y las formas de vida. En cuanto a ésto, cabe aclarar
gque anteriormente, unos veinte aMos atras, ya se consideraban
gstos temas de estudio, se puede demostrar con los libros de

Ciencias Sociales de ciclos anteriores.

4o Fortalecer la funcidn del estudio de 1la historia en la

formacian civica.



El primer propbsito de este rango ss "otorgar relevancia al
conocimiento ¥ Ia reflexidn schre la personalidad vy el ideario
de las figuras cantrales ern la foarmacidn de nuzestra
nacionalidad. Se trata de estimular la valoracidn de aguellas
figuras Cuyo patriotismo ¥ tenacidad contribuyeron
decididamente =21 desarrollo del Méexico independiente. Ests=
conocimiento es imprescindible en la maduracidn del sentido de

l1a identidad nacional. "=

Ha sido escrito el parrafo anterior de manera Fiel dsl
programa vigents, para camprobar claramente e1 interés porgue
el alumno ¥ 1a socciedad sntera, siga valorando a personajes gus
silo pensaron en su momento, en su propio beneficioc y el de la
clase a la que pertenecian, como ejemplos estan Francisco 1.
Madero, quien fue hiio de un rico hacendado, Alvaro Obregdn,
Venustlano Carranza, Forfirio Dlaz, gQuiesnes nunca pansaron en
el mejoramiento del campesinc ¥ el obrero.

Las dltimas palabras gue dicen: -==Bste conocimiento es

imprescindible en la maduracidn del sentidoc de la identidad
nacional®. Con &stoc pretenden unificar a toda una sociedad

para dominarla con mayor fTacilidad, manteniZgndola enajenada vy

+tuera de s realidad social.

(17 S.E.P. Op. cit. p. 90,
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El segundo propdsito de este rango es el de la +formacion
clvica =n el alumno para gque reconozca y respete la diversidad
de los seres humanos para la transformacién y mejoracidon de las

formas de wvida.

S0 Articular el estudioc de la historia con el de 1la

geografia.

Este parece un buen complementc dentro de la historia, asi
el alumno man=sjard correctamente la situacidn geografica donde
sucedieron los hechos, graficara datos histdricos y redactara

juicins personales de los acontecimientos pasados.

ANALISIS DE LOS CONTEMIDOS DEL LIBRO DE HISTORIA DE SEXTO GRADO

EN LA EDUCACION PRIMARIA FARA EL CICLO ESCOLAR 1995 — 1995,

El an3alisis correspondiente se hara por temas va que la
dosificacion de contenidos pot unidades quedd atras.
Comenzaremos por el tema preliminar, un repaso sintético de la

Independencia de México ¥ la de los palses latinoamericanos.

Se ha de aclaratr, para evitar repeticiones a lo largo de la
tredaccidn, gue todos los temas v subtemas gozan del mismo
espacio dentro del libro de texto, ya sea un tema naciconal o
internacional o para citar la biografla de algdan personaje, es

decir, se presenta en forma muy concreta, casi capsular. La=s
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imagenss, paisajes, fotograflas y mapas abaircan aproximadamente
a1 sesenta por ciento del espacio, dejando un cuaarenta por

ciento a la informacidn escrita.

Considerando =1 proverbic de que una imagen dice mas qus
mil palabras, los redactores del libro hicieron alarde de é&ste,
no consideraron que dentro de la historia son muy importantas
las explicaciones coherentes y con amplitud necesaria para un
mejor entendimiento del pasado. Como ejemplo de lo anterior,
tenemos el espacio dedicado a las biografias de Hidalgo y de
Morelos, gue para la narracidn de su participacidn dentro de la

lucha de la Independencia dan un contenido ragquitico.

En el primer tema general: "“Las primeras décadas de la
repilblica en México, se analizan lacs dificultades del pals
independiente, su herencia colonial, las luchas internas y las
debilidades de los gobiernos centralistas y liberales, ademas
la participacidn de Santa Anna. Con respecto a estos
contenidos vemos que no se propicia la reflexién, el analisis,
ni la critica ya que solamente narran croncldgicamente sucesos
de las clases en el poder, clvidandose casi por completo de las
clases obrera y agricola, de la gente gue vive en 1 campo; en
dichas narvraciones no se menciona la génesis de las clases
pprimidas, como si se intentara ocultar gue existian o sufrian;g

apenas se menciona lo siguiente acerca de ellos: “...los
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trabajadores y extensos sectores de la poblacidn estaban en el

iimite de la sobrevivencia®.

En el apartado Ideales ¥y realidades se menciocna lo
siguiente: "La independencia fortalecid a los militares, a los
rancherocs y comerciantes, artesanags Y fabricantes... también
fueron beneficiados los maestros, médicos y abogados®. Con 1o
anterior se sigue concluyendo que los fnicos favorecidos fueron
los de la clase media y la burguesia, tan solo recordemaos gue
en la educacian clasista del Mexico antiguo, colonial y actual,
tinicamente ellos tenlan acceso a la educacidn donde podian

estudiar las anteriores profesiones.

En los subtemas de las actividades econmicas CoOmo la
agricultura, la minerila, las diferencias entre &1 campo y 1a
ciudad, manejan contenidos con mensajes limitados donde se
menciona que la gente gque trabajaba en el campo wvivia en
condiciones desfavorables, pero no maneian gue la posecibdn de
la tierra pertenecia al hacendado el cual explotaba al

campesino sometiéndolo a malos tratos y bajos salarios.

Con respecto al segundo tema general “lLos caonflictos
internacionales y las pé&rdidas territoriales" se dan a conocer
los acontecimientos de las diferentes intervenciones

extranjeras y la pérdida de los territorios de Texas, RNuevoc
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Maxico y California, 1la cual concluye con los tratados de

Guadalupe—-Hidalgo.

Vemos que la lucha de clases que eternamente se ha dado a
lo largo de la historia de nuestro pals, ha sido la causa de
loz hechos mas lamentables de nuestro pasado, ninguna de las
corrientes politicas: conservadores y liberales, propusieron ni
aceptaron un acuerdo de unidn para evitar semejantes pérdidas,

dejando en claro la falta de identidad nacional de esa época.

Un tercer tema es el de la reforma liberal que abarca un
periodc de casi cuarenta afios, donde de manera limitada
destacan las acciones del wmilitar dictador 6Antonio Léapez de
Santa Anna, hasta 1la elaboracian de las Leyes de Reforma
encaberadas por Don Benitoc Juarez. De la dictadura de Santa
Anna s mencionan sus acciones, perc en ningdn momento se
mencionan sus errores en la vida politica del pals, lo cual
refleja interés en proteger de alguna manera su figura, ¥y no
sdlo la de los personajes del pasado, la de los que actualmente
figuran en la politica actual, gue son la sucesidn de ideas &
intereses que han venido conservando a través de todos los

gobernantes de las clases en el poder.

El cuartc tema contiene desde "La intervencidn francesa ¥
el segundo imperic”, el tema siguiente contempla “La

restauracién de la repfiblica®”, *"Las lsvyes de Reforma". Los dos
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siguientes temas corresponden a la historia universal con el

tratamiento de ©"El desarrcllc de Ewropa en el siglo XIX®,

conteniendo las avances cientlficos, tecnoldgicos,
industiriales, las relaciones sociales v los conflictos
internacionales. Su contenido es muy tendencioso, todo 1o

hacen ver como si el progreso fuera a beneficio de todos, no
especifican gque el obrero es explotado en 1las +abricas,
cubriendo jornadas de trabajo muy agotadoras a cambio de
salarios miseros que sélo satisfacen a medias sus necesidades

principales para vivir.

En el tema namero ocho “YE1 porfiriato” contempla los
sucesos que lo llevaron al paoder, su dictadura, sus mecanlsmos
politicos, la economla de esa época y la caida del poder. Lo
tendencioso del contenido sigue vigente, se habla de progresc e
inclusc se trata de justificar su dictadura como benéfica para
el pals y la sociedad entera, que se manifissta en el siguiente
parvafo: "...la paz porfiriana fue provechosa para ia cultura.
Se avanzd en las ciencias, las artes y la técnica. BSe fundaron
escuelas, academias, teatros, museos y asociaciones artlsticas

vy cientificas®.

Los intereses subyacentes de los textos, tienden al
convencimientn de las masas., hacer creer gue gracias a la
conducta de algunos i1ndividuos, los ciudadanos de  hoy

disfrutamos de muchos heneficios, cuando es todo lo contrario.
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Textos tendenciosos se encuentran muchos en cada parrafo,
pero no podemos mencionarlos todos porque este analisis es tan
solo un apartado del trabajo de investigacion y no el tema en
si. Para finalizar con este analisis veremos como intentan
justificar falsamente los motivos de la lucha armada por 1la

tierra, es decir, 21 inicio de la Fevolucidn Mexicana.

Es bien sabido que muchos pollticos anhelaban llegar a la
presidencia de la repéblica, lo gque se los habla impedido era
la dictadura de Diaz durante muchos aRfos. Hombres como Madero
comenzaron a conspirar contra este fendmeno social, claro gue
por la ambicidn al poder, apoyandose en 1a ignorancia del
pueblo, haciéndoles creer gue se les repartirila la tierra gue
durante afos sra poseida por unos cuantos. Con el texto del
libro se pretende occultar lo anterior y s& exXponen comb C3usas
de 1la lucha a la crisis mundial de 1907, las malas cosechas de
1908 vy el encarecimiento de los productos basicos, provocando

con &sto el descontento social.

Siguiendo el orden de contenidos tenemos "Las
transformaciones del México contemporanec”, hasta nuestros
dias, donde se narran los hechos de una manera herodica,
glorificando las acciones de quienes intervinieron en ellos,
dando el tiltulo de h&roes a guienes en realidad no 1o fueron.

Con respecto al ambito internaciconal, desde la primera guerra
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mundial hasta nuestros dlas, se narran sSucesos Sin mayores
explicaciones, ni razones de por qud o en favor de quiéen se

provacarocn estas guerras.

Como se ve, la historia ha sido utilizada para dar a
conocer situaciones desde el punto de vista que favorece a
nuestros gobernantes, con el fin de mantener una sociedad
dacil, que siga creyendo en que los gobernantes sirven a la

sociedad, cuando en realidad se sirven de ella.

Estos fines ocultos de la educacidn son los gque debemos
combatir con el estudic critico y reflexivo de la historia,
para gque el alumno no se deje llevar por falsas corrientes

ideoldgicas las cuales solamente se sirven de &l.
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CAFITULO 1

MARCO CONTEXTUAL

La educacidn es un fendmeno social gque se ha venido dando
desde nuestros antepasados, su influencia sobre el individuo
puede ser sistematica, si la recibe en alguna institucidn
educativa y asistematica, recibiéndola en el medio en 21 gque se
desenvuelve como la familia, la iglesia, en la calle, formando
parte de alguna asociacidn deportiva, cultural, etc., esta
influencia esta determinada por los factores flsicos,
geograficos, sociales, culturales, politicos, religiosos vy

econdmicos que s2 presentan en una socledad.

Sin duda 1la agencia gue mas influencia ejerce sobre la
formacidn de habitos, costumbres, su manera de pensar, actuar y
aprender, 2s la familia, ya que en ella crece y se desarroclla
durante los primeros atios de su vida para la adguisicidn de
estos conocimientos. La escuela viens a reafirmar estos
valores, por 1lo gue hace necesario tenerlos presentes vy asi
durante 1la edad escolar se +Forme su propla  personalidad.
Fetomando el planteamiento de gque la escuela es una
construccidn social y qQue su  caracterizacidn ochedece a
determinantes de tipo econdmlico, polltico, social, etc.. se

hace necesario e} analisis de cada uno de estos fFactoires.

1.1 Medio +isico—geocgratico
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Ei municipic de Zitacuaro con sus 74 kil&metros cuadrados,
limita al norte con los municipios de Ocampo y Tuxpan, al este
con el Estado de México:; al sur con los municipios de Susupuato
y Juarez y al ceste con el municipio de Jungapea. El municipio
de Zitacuaro goza de una magnifica posicidn geografica, estando
situado entre el centro y el oeste del pals, en la posicidn
central y meridional del sistema volcanico transversal. Esta
situacign se conjuga para convertirlo en un lugar de paso de
diversas influencias: clima, agua, relieve y vegetacidn que
ofrecen caracteristicas naturales que favorscen Ssu habitat

decde tiempos prehispanicos.

Los primeros pobladores datan de los afios 200 antes de
nuestra era y B850 después de nuestra era, siendo estos los
Firindas, Otomies y Mazahuas. La llegada de los Purhé&pechas
fue posterior a é&stos y a ellos se debe la fundacién de esta
primitiva localidad de Tzitacuaro; ésto acontecio en el afio
1484 por la petician del Patriarca Iringari, quien solicitd

tierra para ser habitada por doscientas familias.

El nombre de Zitacuaro significa en purépecha “lLugar
Santuario de 1los Mayores", cuya palabra proviene de "Tzita®
ancestro o mavyor, "Cu® g "Cue" santuario o altar y "ro” lugar
de. El nombre actual de tres wveces Herdica Zitacuaro se le

asignd por 1los tres atagques sufridos durante 1las luchas
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iihertarias de nuestro pals, 1= primera el 5 de enero de 1BiZ,
ia segunda =1 1g de junig de 1855 y la daltima 21 13 de abril de

18465,

El municipioc cuenta con upns gran cantidad de elevacion=s,
cuyas alturas gscilan enkre los 2000 y 3000 metros de altura,

ocupando mas del cincuenta por ciento del territorio- Entre

sus principales elevaciones tenemos a los cervos Feldn, Cacigue
v Covyota. Tambi&n cusnta con una gran cantidad de manantiales,
los que favorecen la agricultura y la pisicultura, &stos nacen

principalmente al norte y noreste de la ciudad y van a dar a la

presa del Bosgue.

La ciudad de Zitacuaro se divide en varias colonlas como
lacs de El Moral y La Joya. entre las gue se encuentra ubicadsa
ila escuela gue se ha tomado comc Campd de investigacidn de la

problematica educativa en analisis.

1.2 Aspecto econdmico-social

Las oprincipales actividades econdmicas de la poblacién son
ia agricultura, la explotacidn forestal, =1 comercio y en los
filtimos abtios la pisicultura. La primera de estas actividades
e= de mucha importancia y existe una gran variedad de piroductos

agricolas tales como el malz, =1 +Frijol, el aguacate, la

guayaba, el durazno y una gran varisdad ds hortalizas; 1la
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diversidad v abundancia de 1los cultivos se debe a 1a gran

cantidad de manantiales de la regién, los cuales tambi&n son

utilizados en 1a actualidad para &1 cultiva de la trucha

arcoiris, el gque se comercializa, principalmente, en los

n

pequefios restaurantss riasticos que los propietarios construyen

en las arillias de los estangues.

En ja ciudad =1 trabajo lo realizan los comsrciantes y los
prestadores de servicios tales como médicos, licenciados,
profesores, arquitectos, entre otros como la ocupacidn de
obreros qQue va comisnza a corecer ©on la iniciacidn de  un
corredor industrial en esta localidad como las fabricas de

pintura, manguera y tubos de concreto.

Entre las occupaciones de los padres de familia del grupo
sobresalen las de albafil, entre otros varios oficios y un alto
indice de madres salteras y ssparadas gue trabajan de empleadas
domésticas para el sgstenimiento  de la +amilia. iLas
ocupaciones desempeMadas apenas  les permiten percibir el
salario minimo 1o que hacs Familias de escasos  Fecursos

econdgmicos en genersl. {Ansxo 11}

Zitacuaro cusnta con 53,865 habitantes, segan 21 censo de

poblacidn levantado en 1os filtimos meses de 1950 por =1 INERI

~

en su mayoris proafesan la religidn catdlica ¥ una aminima parte

otras religiones.
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1.3 Aspecto politico—cultural

Fopliticamente el municipio pertenece y es cabecera del VIII
Distrito Electoral teniendo presencia pluripartidista. Su
poblacién no &5 muy ectable a nivel general, pues £l fendmeno
de migracidn existe en todas las ciudades. Este fendmenc
social que se compana de la emigracidn =2 inmigracidn &8s muy
notable en las colonias El Moral ¥y La Joya donde estd ubicada
la escusla muestra de la presente investigacidn, manifestandose
en la considerable cantidad de altas y bajas durante cada ciclo

escolar.

El municipic esta constituido por once tenencias que llevan
los nombres de Aputzio de Juarez, Coatepec de Morelos,
Curungueo, f(imbineo, Crescencio Morales, Chichimequillas de
Escobedo, Donaciano 0Ojeda, Francisco Serrato, San Felipe los

Gizati, Nicolas Romero y Zirdhuato de los Bernal.

La ciudad de Zitacuaro cuenta con los siguientes eglementos:
poblacidn, formada por los residentes que viven permanentemente
en e=lla y las que estan de paso o viven provisionalmenta en
ella: el territorio, constituido por la superficie que ocupa Yy
la organizacidn quea son las disposiclones l=gales \'4

administrativas que realiza el H. Ayuntamiento, el cual tiene

e s wem mEEmge S————
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personalidad juridica y esta representado por el Fresidente

Municipal.

Zitacuaro, coms toda ciudad, s=td formada por colonias ¥y
a@=tas a la vez por manzanas, las cuales tiensen un representante
gue lleva =1 titulc de “Jofe de Manzana", este puesto es
renovado cada dos afos en una asamblea ¥y elegido en forma
popular, teniendo las funcianes de representacidn ¥
organizacidn de actividades que lleven al meioramiento de l=a

manzana, entre otras. (ANEXD 21

Las agencias culturales mas importantes que se =2ncuentran

=en la rciudad son las instituciones educativas como ascusias,

1}

los cinemas Lumier y Leo, los periddicos La Regidn y el Fica-—

o

Fica, las Iglesias como: La Virgen de los remedicos, 5S5an Juan,

El1 Sefior San José&, La Santisima Trinidad, La Virgen de
Guadalupe; las radiodifusoras XELX Radiao Mexicana y XETA Eadio
Sensacian: los espacios donde se piractica =]l deporte como el

Estadio de fut—bol "Ignacic Ldpez Rayan" y la Unidad Deportiva.

Otras instituciocnes cuyas actividades son muy trascendentes
en 1ia vida social del municipic son =1 DIF, la Casa de la
Cultura gue organiza cursos de danza, baile clisico, masica,
inglés, etc.; el Departamento de Fromocidn y Difusidn Cultural
de la Presidencia Municipal guien se encarga de la organizacidn

de las fiestas patrias de la localidad como las de =21 1& de
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septiembre, 20 de noviembre y 5 de febrero, siendo ésta filtima

la mas importante por su trascendencia histdrica.

La celebracifn del 5 de febrero Dla de 1a Constitucidn de
i9i7, involucra a toda la sociedad zitacuarence en todas sus
actividades socio—culturales realizadas como el acto civico, =1
desfile por la Avenida Revolucidn, la feria gque presenta vy
muestra al turismo y a todos sus visitantes en sus diferentes
pabellones industrial, artesanal, ganadei o, comsrcial,
gastronémico, el teatro del pueble, palenque ¥y Sus jaripsos. la

cultura v tradiciones de este pueblo lleno de historia.

1.4 Aspecto Educativo

Zitacuaro cuentz con los siguientes fniveles esducativoss

inicial, medioc y supsrior, e instituciones educativas desde

1

m

Jardines de Nifios, primarias, secundarias, preparatorias, a
como planteles comoc Conalep, CET, CETis, un Tecnoldgico

Regicnal, una seds de la Universidad Fedagdgica MNacional con

7
m

las Licenciaturas en Educacidn Presscolar vy Frimaria, Fosgrados
ofreciends tambign la masstrla IMCED3; para este cicle escslar

95—

wf
m

4 comenzd a funcionar la Normal Estatal para Maestraos. S
cusnta con academias particulares gue imparisn carreras cortas,
y «con presupuesto federal =1 ICATHI, tambigén centros de

educacidn primaria v ssecundaria para adultos vy un centro de
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educacian especial gque acoje a los alumnos gue presentan alguna

discapacidad.

La escuela primaria "Francisco I. Madero", donde se esta
laborando., =s de organizacidn completz, Con peirsonal directivo,
director v subdirsctor, gquince maestros de grupo, uno de
educacidn especial, dos en educacidn flsica, tres comisionados
que se encargan de los trabajos de= manualidades y dos elementos
en =1 area de limpiezs. Ne aruerdo a la esstadlstica escelar

435

"]

para el presente ciclec escolar 95-%&6 estan inscrita

n

-

alumnos, de los cuales 212 son hombres y Z23 mujeres cuyas

sdadss fluctuan entre los & v 14 afios de edad. (ANEXO 3

Especificamente, el grupo de &g *C", estd integrado por 29
alumnos, 18 hombres v 11 mujeres, sus edades oscilan entre los
i1 v 15 atos de edad, ubicindolos en el periocdo de las
operaciones formales segan la teorla del desarrollo psicoldgico

del nifio gus sustenta Jdean Fiaget.

Las relaciones bilateraies escusla—-comunidad, maestro—

maestiro, alumno—maestra, son  buenas va guea no exzisten

fute

ferenc

=t

conflictos o d as graves gue alteren la armonia del

trabajo educativo en este centro de trabajoc.

El edificic escglar

m

st&d conformado por 17 aulas, dos

direcciones, una por cada turno, local para la cooperativa, una
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foomd
it

aula de usos miltiples., zlmacgn, plaza civica gue a la vez es
cancha de basquetbol, y un gran espacic donde se practica el
futbool. El togtal del terrenc escolar es de aproxXimadaments

5,500 metros cuadrados y la superticie canstruida rebaza los

200 metros cuadrados. {GNEX0O £)



)

PITUL®
D TE® @m (cl(e)



cariTuLO 2

MARCO TEORICO

2.1 Aspecto Epistemoldgico

Todo intento a adentrarse en la concepcién de la realidad,
conlleva a reconocer diferentes posturas que el hombre asume
ante ésta. Para la clase burguesa la realidad es concebida de
una manera fracmentarista y utilitario practica, teniends asi
una realidad parcelaria y pensando en una gran variedad de
coz=as y hechos que forman un todo. Esta concepcidan se sustenta
en la divisian social del trabajo y la divisién de la sociedad

en clases.

Esta manera de concehir la realidad es difundida a las
clases dominadas a través de los aparatos ideoldgicos del
Estado como son la iglesia, la escuela, los medios masivos de
informacién, etc., con el fin de Fformar la ideologla que
legitime la existencia de una clase en el poder, conservandoc de

esa manera su hegemonla scbire el resto de la sociedad.

&4 esta concepcidn burguesa se contrapone la concepcion
dialdctica que piensa en la realidad como uwuna totalidad
organica en la gue cualquier particularidad es parte de la
misma totalidad en que se vive. Desde este punto de wvista el

todo es universal, donde el espacioc vy 21 tiempo son testigos de
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todos 1los acontecimientos particulares. Lta integracion de
maltiples elementos no forman un simple conjunto de partes,
sino gue se i1ntegiran a una gran astructura donde cada parte
ecta sometida a la accién de otra y é&sta a su ves ejerce accidn

reciproca sobre ellas, a é&sto le podemos llamar totalidad.

Analizando lo gue Althusser concibe con respecto al
concepto de totalidad concreta, aclarando gue su pensamients no
corresponde al nmuestro ni al de este trabai s8lc que s
menciona como referencia de otras concepciones de nuestro medio
para justificar mas nuestra postura; para este pensador la
totalidad es una instancia o nivel con autonomla relativa
determinada siempre por la instancia econdmica, segin &1, se
puede estudiar por partes en un modo de produccidn su aspecto
politico, su nivel econdmico, cultural, etc. Esta posturs
abraza la concepcidn gque supone a la realidad como colsccion de
rosas con autonomla relativa, siendo é&stas los diferentes

campos de investigacidn de las ciencias.

Fara =1 pensamiento dialéctico-critico, no existen las
instancias ni las autonomias relativas. fAqul lo concreto es
parte del todo y no existen Jjerarquias ni niveles. Hegel
contempla una sola concepcidn de la totalidad, explica que el
ser u obijeto es en =i mismo una totalidad, siendo dependiente e
independiente de los demas, que no tienen un sblo fin ni una

sola realidad v utilidad, sino gue al actuar y relacionarse con
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ctros= elementos tiene otros fines v consecuentemente otras
realidades, de 1o anterior se infiere gue esta manera de

concebir va mas completa vy universal.

Ahora veremos como el hombre trata de #plicarse su
realidad y para ello tomaremcs en cuenta las consideraciones de
karel Kosik con respectoc a la pseudoconcrecidn. Fara este
jntarprete del marxismo, =l pensamiento dialéctico conoce =uU
realidad a través de su practica cotidiana con lo= fendmenos
que lo rodean. La actitud gue el hombre adopta primera e
inmediatamente hacia 1la realidad, es 1a de actuar con la
naturalera y los demas hombres, persiguiendo 1la realizacisn de

sus fines e intereses encauzados a conocer su realidad.

Fero esta practica esta determinada y pasada en la divisidn
social del trabajo, de la sociedad en clases vy la creciente
jerarguizacién que las posiciones sociales que de 2lla =se
derivan- En este medio se desenvuelve el hombre en el gue la
apariencia superficial de la realidad se fija en su conciencia
a traveés de la practica regular formando en el la

pseudoconcrecidn.

4 este conjuntc fenom@nico pertenscen los fenSm=nos
externos que son  los  realmente esenciales, la practica
fetichizada de la realidad del hombre, los diferentes actos

sociales cargados de ideologla dominante, es decir, 1 mundo de
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la pseudoconcrecién 35 un claroscuroc de verdad ¥y engafio, su

doble sentido, donde el fendmeno

m
o)

celemento principal es
muestra la esencia y luego la oculta. La ecencia se manifiesta
en el fendmeno, pero sdlo parcialmente, de manera inadecuada y
en algunas Ffacetas y aspectos gue no se da inmediatamente, 2S5
mediatizads por =l fendaenc ¥ SE muestra como algo distinto de

1o gue es-

De esta manera la realidad para 21 hombre es el mundo ideal
carente de= la oportunidad de conocer ia realidad gue se le
ocuslta. Fara dejar =1 mundo idezal ¥y fenomé&nico, €1 ser debe
captar 21 fendmeno de una determinada cosa, indagar y desciibir
su manifestacién ¥ la manera en GQueE SE oculta su esencia, v¥a
gque sin el fendmeno, sin su manifestacidn y revelacidn, la
esencia serla inaccesible. Come dice Earel Kosik: Y"E1 mundo
fenom&nico tiense su estyructura, su propio orden ¥y su propia
legalidad que pusde ser revelada y descrita”. ‘%> FPor tantoc, el
hombre tiene acceso a esa vsalidad gque es la unidad entre =1
fenameno y la esencia, si é&stos se presentan aislados, tanto
uno como el otro serlan irreales. E= por eso que el hombre
antes de indagar, debe #ener sospecha de gue existe algo que se

oculta, y eso es la verdad.

(4y KOSIK, Karel. El mundo de la pseudoconcrecion y su destruccidn en: Lo social en los
Planes de Estudio de la Educacidn Preescolar y Primaria. Antologia. SEP-UPN. Mexico
1985, p. 195,
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Una manera sistem critica de conocar la verdad, es
hechar mano de la filosofia, ya que &sta siempre ha tendido a
descubrir 1a estructura de las coSsas. ita dialécticx =5 el

pensamiento GQue guiere comprender la realidad y destruir la

pseudoconcrecidn para alcanzar lo concreto. fdun as=l1 con esta

(=1

suslve las creacianss

[

destruccidn, donde el pensamiento d

]
m

fetichizadas del mundo ideal, es necesario gue el sujeto
explique =21 mundo a través de su practica. Lo anteriar =5

posible ya gue &1 mismo ha creado la realidad humano social y

como tal pueds transformarla.

Una vez destruida la pseudoconcrecidn y comprobando que 1la
verdad no es inaccesible, debe comprender que tampoco es
alcanzada para siempra, sinc que =t debe realizar
continuamente. Dicha destruccién se da cuando el hombre
reflexiona con respecto de su papel en la sociedad ¥ de las
fenamenos que 1o rodean, rompiendo 2sa apariencia y llegando sl
conocimiento de 1lo real. Con respecto a lo antericr Earel
Kosik dice gue: "El1 conocimiento se realiza Como saparacign del
fenamsno respecto de la esencia, ya que siala mediante la
separacién se puede demostrar la coherencia interna, Yy €oOn

elio, el caracter especifico de la cosa®. ‘™

(5) KOSIK, Karel. Op. cit. pdg. 197,



Lg anterior es una manera clara de camp llegar al
conocimiento de la realidad, é&sto es separandoc los dos

elementos gque lo integran: fendmenc y esencisa. El primerc para

i

o analizado como tal y 1a sesgunda para reconocéer &n acto ¥
suceso 1 fin que persigus y é&ste pusde ser desde +fijar una

idea, un sentimientc o conducta gue se requiera para el logro
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de un interés de la clase dominante.

Los idealistas separan al sujeto de la realidad, v entre
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os est® de ella, mas bella le parecera su realidad. For
sl contrario, la concepcidn materizlista concibe l1a r=alidad
social de los hombres como la unidad dialéctica de sujeto v
cbieto, va gque ambos son considerados como &1 todo de la

realidad, como una totalidad.

Cuandc 21 conocimiento no ha destruido la pseudoconcrecidn

=te gueda atrapado en la mala totalidad gue Kosik define como
fenamenos o hechos dados vy determinados en la  sociedad
manifestandose en tres Formas fundamentales. Frim=ro cComo
totalidad wvacia, carente de reflexidn, asimilada en forma de

elementos aislados: segundo coms totalidad abstracta, donde a
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deas divina s 1
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alifica de realidad superior,
faitandole origen, desarvocllo y estructura de todo lo gus

sustentan; vy la mala totalidad gue se da cuando 21 auténtico
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Tado io anterior lleva al individuo a que su
pseudoconcrecidn lo reduzca a la practica utilitaria de 1la
clase en el poder, haci&ndolo un ser dbcil y manejable. Una de
las muchas mansras de llevar al individuo a ella, es mediante
el estudio de la historia, por lo gue analizamos este concepto

a continuacidn.

Fara hablar de historia., debemos conocer el signiticado del
tiempo, 21 mismo gue tiene wvarios significados, como el
cronoldgico contlnuo concebido como la medicidn del tiempo en
segundos, minutos, horas, dias, etc.; el tiempo historiograticao
gque enmarca las etapas del desarrollo histdrico, donde la
cronologia cumple la funcidn ubicadora de acontecimientos y la
serusencia entre ellos, vy finalmente, el cualitativo gue se
zirve de los recortes cronoldgicos e historiograficos para

ubicarlos dentroc de los acontecimientos universsles.

La historia existe en el presentse v es utilizada como
fuerza social, donde los acontecimientos que se han dejado vy
olvidado es porgue no se consideran Gtiles en el presente,
aunque no debemos descartar la posibilidad de ser resucitados

cuando sea necesario y dtiles como contenido ideolagico.

Hegel concibs de tres manera la historia: la inmediata

escrita en e1 momento mismo del proceso, la reflexiva



54

denominada historiclogia vy la filosafica gue busca el por qué
de los cucesos y es denaominada filosofla de la historia, con

asta dltima fundamentaremos la estrategia didactica.

La historiografla es la disciplina que se ocupa de estudiar
el pasado de la manera mas fiel posible pero sin vincularla can
el presente, aun cuando los acontecimientos pasados en estudio
ejerzan influencia directa en 1la situacidn actual. El
proposito de los historidgrafos es el de estudiar vy explicar
los hechos tal como fueron, con el fin de dar ocbjetividad a la
investigaci&n sin influir con cargas ideoldgicas liberales o
conservadoras. Una caracteristica tipics entre los
historidgrafos es la ausencia de la reflexidn critica sobre sus
narraciones, mostrando una clara +alta de inteligencia, su
pensamiento barnizado de intelectualismo y la obsesién por el
dato. La postura contraria a la historiograftla es  la
historiologia, disciplina gue presenta 1la lectura ldgica del
pasado, busca y wva mas alld de la descripcidn narrativa
articulando 1a légica de los acontecimientcs, se apoya de l1a
filosofia de la historia para analizar los fenbmenos sociales y
encontrar su sentido, su Ffin, su desarvollo particular vy

global, parcial y total, abstracto y concreto.

FPero cfial de las historias es mas fitil al educando®. 5in

duda la historiolégica que apoyada en la ¥filosofia, el alumno
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conocera de manera clara su pasado comprendiendc asl su

presente ¥y preparandose para el futura.

2.2 Aspecto Sociocldgico

Los anteriores planteamientos nos llevan a comprender la
manera de camc el sujeto se apropia de su realidad, corresponds
a eoste espacioc ubicar al individuo dentro del plano
socioclogico. Toda sociedad para poder sobrevivivr ha ireguer ido
de instrumentos y acciongs para su reproduccidn, donde las
formas de comportamiento, de sentir, de percibir el mundo y la
vida pasen de generacidn a generacidn vy mantener 1la misma

ectructura de la sociedad.

Las relaciones sociales se concretizan en las instituciones
spciales y culturales encargadas de reproducir y dar valor de
ser a la ideologia dominante gue considere necesaria la clase
en 21 poder. Lo anterior lleva a considerar al hombre como un
producto soccial, el cual obtuvo su mayor influencia en la
escuela, siendo ellia un aparato ideolégico reproductor por

xcelencia, donde se adquieren comportamientos gque la milsma
saociedad exige; esta perspectiv sorcial en relacian con el
conocimiento 1o reafirma Hilda Taba a1 sefialar que: "El
aprendizaje se define como la manera en la cual un individuo
adguiere conductas socialmente estandarizadas. Entre é&stas se

hallan no sfAlo los modelos aprobados de conducta y de creencia,
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sina tambi&n el modo de pensar y los conceptos gue orientan la

percepcion ¥y la compransidn®. <’

Lo anterior lieva al entendimisnts de gue la escuela;
mediante =21 proceso ensefManza—aprendizaje socializa al educando
con todos los involucrados en €1 proceso. Wallon considera por
su parte gue la interaccidn social del nifio son fundamenitales

para su desarrolio.

ta experiencia social del nific es tan importante gque =i la
escuela, de manera sistematica, es moldeada =u conducta
m=diante la imposicién de horarios ¥y actividades gue pocs a

ales

[N

poco formaran un individuo integrado a las relaciones soC
existentes. Estar concisnte de la magnitud de 1as
cencecusncias de estas acciones mediante el procesoc enseffanza—
aprendizaie, permitirad al educador ponsr en ractica una
pedagoglia que ayuds2 a un meior desarrolleo y desenvolvimiento de

adzte en la socisedad.

t a= caracteristicas gue presenta el nifio  durante su
desartrolla, entre las edades de 11 y 12 afios se gncuentran las

de 21 gusto de trabajar en eguipo dejando su egocentrismo  por

(6) MORENO Soto, Graciela. Psicologla det Aprendizaje. Ed. Siglo Nuevo. México, 1980, p. 83
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una actitud solidaria con sus compafieros, manifiesta un fuerte
sentido de injusticia rechazando lo gue considera ques estid mal,
se preocupa por las diferencias de sexc comenzando el interé&s
por 21 sexo opuesto, se encuentra en la etapa de la amistad ¥
as concientse de gue =2l grupo =5 mas fuerte gQue una persona

aislada.

Sz puede considerar gue el nitio en esta etapa cuenta con
"la capacidad de discernir gue lo llevara a preferir entre uncs

valores y otros, la realizacidin de valores y la sxpresion o

&n de éstos". <7’ Lo anterior es muy importante,

ek

CoMunicac

Iy

pues la comunicacidn es el principal factor gue influyve en una

busna soacializacidn con los demas mismbros de la sociedad. (4
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fica mas Facil con las persona m
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lando formas de conducta

significativas para &1, asim

m

concretas y aisladas que poco & poco lo llevaran a adguirivs un
comportamiento mas generalizado, por lo gue ss conveniente se

mueva dentiro de un entornc apropiado pars su buena formacidn.

El Filésofoc Francés Louis Althusser considera gue en la
escusla no s6lo s2  aprende a sscribiv, leer, contar, se
aprenden algunas té&cnicas utilizadas en los distintos puestos

de la produccidn, yva gus existe uns instruccidn diferente para

(7 8.E,P. Libro para el maestro, sexto grade., México. 1987. p. 13



los abreros, técnicos, ingenieros, etc. Al mismo tiempo se
aprenden las nGrmas morales, de concCiencla civica 4
profesional, es decir, se aprenden las reglas del respeto a la

divisian técnico—social del trabaio.

& consecuencia de lo anterior =21 alumno aprende la sumisidn
del trabajador a la ideclogla dominante, asegurando asl la
dominacidn por parte de la clase en el poder . S5in duda, como
sostiene Althusser, el aparato ideoldgico del estado gue ejerce
mayor dominio scbre las masas, es el aparato ideolégico
escolar, a través de &l se adquieren los conoccimientos
practicos y la ideclogla dominante mediante el estudic de ia

maral, el civismo y la filosotia.

Conforme el sducando va escalando en el grado académico, va
adoptando los conccimientos necesarios para desempefiar bien el
rol que le corresponde en la sociedad. Una gran masa se
incorpora a tempirana edad a la produccidn, otra pequefa porcidn
obtendran cargos medianos y un grupo menos pequefic lograra
llegar a la cima para convertirse en los intelectuales del
trabajador del grupo colectivo, en agentes de explotacidn, de

represidn o en profesionales de la ideologla.

Cada grupo es dotado de las capacidades dnicamente Gtiles
para =1 desempefic de su papel, para no provocar una ruptura de

la piramide de explotacidn. El maestro, en =1 mayor de los



39

casos no sospecha siguiera gue con su trabaio esta favoreciendo
la reproduccidn de las clases sociales,. y cuando se da cuenta,
pretende mediar este fenameno hechando mano de los escasos

recursos con gue cuenta.

2.3 Aspecto Psicolégico

El aspecto psicoldgico sera tomado de las perspectivas de
Henri Wallon, quien considera que el desarrcllo del nifio es
integral pues tanto en su esfera psicobiolégica social se
explica en razén de su interaccidn permanente, en otras
palabras, de la dialéctica. Las aportaciones de Wallon van en
un sentido integrador y totalizadaor, considerando que s&lo asi
puede hablarse de una mayor aproximacién al conocimiento de la
realidad del nitio. Por tanto en la explicacidn psicoldgica &1
no permits la parcelacidn, pues la relacidn bioldgica vy social

del educando propicia su desarrollo psicolégico.

Henri Wallon plantea gue el procesoc psicoldgico  se
caracteriza a partir de la preponderancia, alternancia vy 1a
integracion +uncionales. La preponderancia se explica a ralz
de considerar que el transcurso de la vida del nific se
presentan momentos en gue se da una actividad preponderante que
lo conflictaa, naciendo en &1 la necesidad de resolver esa
crisis a la gue se hace referencia a través de los recursos

motrices afectivos o intelectuales de quea dispone en ese
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momento, por lo tanto, de la prioridad gque tenga cada una de
esas respuestas dependeri la caracterizacidn del estadio en el

gue se encuentra el nifo.

Como la actividad preponderante es wvariante se genera la
alternancia de estas propuestas, siendo é&stas funcionales, se
propicia el surgimiento del estadloc que en el proceso
dialéctico dara pie a la formacidn de varias teorias gque han
coincidido en gue el estudio del nifio es el estudio de los
momento por los gue pasa en SU proceso de desarroclioc para
llegar a la edad adulta, llamense fases o etapas como 1a
considera Sigmund Freud, perlodos o etapas como Jean Fiaget o©

como Henri Wallon gue los llama estadlos.

Cinco estadios son reconocidos por Wallon en la actividad
psigquica del nifio. Su principal caracteristica al nacer es la
actividad motora a la gue 1llama estadloc impulsivo puro. Su
respuesta motora a los diferentes estlmulos es una respuesta
refleja, en la gue a veces parece adaptarse a su objetc, en
otras ocasiones actdia en forma de grandes descargas impulsivas
=in ejercer ningdn control en las respuestas, debido a gue las
caracteristicas superiores aun no sSon capaces de ejarcer su

control.

Henri Wallon no habla de nuevos estadios hasta que ha

prevalecido un nuevo tipo de conducta. Fara él, comienza el
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segundo estadlie a los seis meses  al  gue llama estadio
emocional, cuando el rnifio manifiesta nuevos modos de
comportamiento y &stas son sus primeras relaciones en funcidn
de sus necesidades m&s fundamentales como el afecto por parte
de guienes le rodean, O SEa, las manifestaciones de amoyr
materno. El1 tercer estadio 1o 1llama sensitivomotor o
sensoriomotor gue comienza en el segundo abio de vida, dindose
las primeras manifestacicones del poder caminar @y hablar,
constituyendo ambos aspectos al  cambio  total del mundo
infantii, tanto gue el nifo conoce los objetos gue 1o rodean
por la accidn que elierce sobre de gllos por 1o gue las
percepciones visuales carentes de la idea de resistencia vy
chstaculo seran los instrumentos fundamentales del progresc de

la objstivacidn.

El cuarto s=stadio lo llama proyectivo pues en el comienza a
desarrocllarse su pensamienta, mediante la actividad mental gue
desarrolla, & lo gus Wallon llama conciencia. Es un periodo en
el gue prevalesce lo que Fiaget da el nombre de egocentrismo.
El guinto estadioc lo llama personalismo del nifio, pues &1 se
considera lo mas importante v trata de atirmarse cCcomo un
individuao autdénomo validndose de todos los medios gue estén a
su alcance pava lograrlo y llamar la atencidén. El egocentrismo
del nifo termina cuando llega a la edad escolar experimentando

una nueva vida social sntablando nuevas relaciones y nuevos
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lazos en forma progresiva, los cuales se aflojan o se reatirman

seghn sus intereses.

La etapa gue separa al nifio del adultoc es la adolescencia,
setapa fundamental para =1 desarrollo del ser humanc, ya gus
aqul las necesidades perannaleé adquieren toda su importancia
pasando a primer plano la afectividad, los valares sociales y
morales abstractos. £n esta etapa se debe interesar al
adolescente en los wvalores, ya gQue después es demasiado tards,
puss éstos hacen la vida realmente humana. Es el momento de
utilizar su inteligencia, y con el afecto de guienes lo rodean

hacer un individuo responsabie en su vida.

Lo anteriocr no debe entenderse como estadios lineales, es
decir, gque terminado unoc comienza inmadiatamente el otro; se
debe considerar que cada uno va desapareciendo gradualmente de

acueirdo al desarrollo de cada individuo.

Considerando que el grupo de alumnos con el gue s2 trabaja
y cuyas edades de los mismos oscilan entre los 11 y 14 afios de
edad se encuentran en el perlodoc de las operaciones formales; a
pecsta edad el nific ya presenta la capacidad para utilizar ias
operaciones abstractas y se +formula hipdtesis acerca de las
cosas gque no estan al alcance de su manipulacian formandose en

&1, el proceso de nsayo y error.
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Otra caracteristica de esta stapa =23 ia capacidad cognitiva
de coordinar informacidn scbre dos o mas variables de un
problema misntras mantiene constantes a otras, como por 2jemplo
el peso y volumen de un Cuerpo; reflsja la capacidad para
pENSAfl conceptualmente, va mas alla de la experiencia y piensa

en forma abstracta.

lLas antasriores caracteristicas han sido consideradas para
la elaboracisn de la estrategia metodoldgica, con el propésito
de que las actividades programadas estén al nivel de la madurez

psicoladgica del educando.

2.4 FPedagogia Critica

Un apartadc muy importante dentro de este marco tedricc sin
duda es el1 dedicado a la pedagogla, palabra cuya stimologia
proviens del griego paido, nitMo, ¥y &Qo, conducir, educar- En
=u arigen, paidagogos era el esclavo gue conduclia a los nifios
al maestro encargado de su ensefianza. El término pedagogla
comienza a ser utilizado a fines del siglo XVI en 1la ocbra de
Juan Clavin "iLa institucidn cristiana®, publicada en 13346, pero

21 té&rmino fue aceptado hasta 1742 por la academia francesa-

Para Henry Giroux “La pedagogla estudia la integracidn en
la practica de=l contenido y el disefio curricular particular,

las extrategias vy técnicas del salén de clases vy la evaluacidn,
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los propdsitos vy mé&todos". <% ioc anterior significa gue la
pedagogia viena a guiar, esclarecer ¥y ayudar a la practica
educativa, Ffacilitando el trabaio docente ¥y sobre todo =1
aprendizaje desl educando. Si la educacidn es &£l procesoc

mediante 21 cusal el sujeto desarrclla todas n=s Facultades

in

fisicas e intelectuales y la pedagogla guia ese desarrcllo,
entonces diremos gue ambas representan, respectivamente, el

aspecto tedrico y practico de un mismo proceso humano.

La pedagogla critica ha desarrollado nuevas categorlas de
investigacién, nusvas metodocloglas ¥ objetivos. Fara esta
pedagogia su principal objetivo es "habilitar a lo=s desposeidos
y transformar las injusticias sociales existentes" <%’ &sto se
pretende lograr dandole diresccidn cultural, histdrica, politica
vy &tica a todos les involucrados en la educacidn en los
lineamientos maircados dentro del ohietivo enunciado

anteriormente.

los tedricos de la educacidn critica ven a la sscuela como
una empresa politica y cultural donde la diversidad de formas

spociales e idenldgicas suelen enfrentarse en una dura lucha por

(8) U.,P.N. Corrientes Pedagdgicas Contempordneas. Antologla Bdsica. Plan 1994, México
1995, pdg. 78.
(9) U.P.N. Op. cit. pdg. 77,
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gl dominioc. convirtiendo a 1a =scuela en una clasificadora de
alumnos por sSu raza, cClase social, etc., dando poder a
determinadoc grupo social. Fara esvitar é&sto harla necesario
unir el conocimientoc con el poder, formando asl ciudadanos

criticos, reflexivos y miembros de un solo grupo de poders

Los "tadricos" criticos wern también a 1a escuela
tradicienal como uwuna institucidn que introduce, prepara Yy
legitima las formas de vida social mediante las relaciones de

poder, las practicas sociales y la aprobacidn de las formas del

n

conocimiento. Y los pensadores de la corrviente neoconservadora
=ostisnen gue la ensefanza anicamente ayuda a Ios estudiantes
para que sdquieran mas altos niveles de habilidades
cognoscitivas; ellos se ogponen a que la escuela sea un espacio
para la transformacidn social y la liberacidn del educando para
ser preparados como pensadores criticos gue vean al mundo como

un lugar donde sus acciones pueden tener un etecto positivo v

constructivo para su sociedad.

iLa pedagogla critica considera que para la escusla es
primordial dar poder al sujeto y a la sociedad sobre =1 dominio
de sus habilidades: afirman que la escuela 0 proporcicna
oportunidades &l individuo, sino que lucha contra éstas, un
ejemplo claro 1o encontramos en la escasa movilidad social que

ptorga 1a escusla & la sociedad, vy para lograrlo cadsas



66

\
e

=1 niveles

-ty
o

generacidn deb=rila alcanzar mayoir es me

b

acad&émicos ¥ una mayor conciencia ds su medic.

Ez conocido que la educacidn gque imparte el estado, esta
dirigida por intelectuales, masstros y tediricos pasivos a las
situaciones ideolégicas e institucionales existentes =2n las
escuslas pablicas, pues asl han preparado & los educadores,
guedando claro gue esta tendencia da como rvesultada la
transmisiadn ¥y 1la reproduccidn de  la cultura de 1la clase

dominante.

lLos criticos comienzan por descubrir y ordenar las reglas v
cadigos artificiales que maquillan la realidad =n =1 sal&n de
clases. For =1lcg Girpux sostiens gque: “"Los programas escolares
deben ser comprendidos en términos de una teoria de interés ¥
una teoria de la sxperiencia®. e Esto significa gue los
temas y actividades se deben de abordar de acuerdo al interss vy
necesidad del nifio. Giroux ¥ Freire hacen una importante
distincian entre escolarizacidn y educacidn, a la primera la
consideran como un modo de control social ¥y la segunda, para

ellios, tiene el potencial de transformar la sociedad.

(10) U.P.N. Op. cit. pag. 8i.
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Ei maestro critico aprusba las teorlas dial&cticas, é&sto
==, ponen £n practica ias estrategias que avudan al
reconocimienta de ios oroblamas de iz sociedad COomo
consecuencia de la interaccidn entre los individuos. La teoria
critica pretitende desarrollar un pensamients dialéctico que
conduzca a encontrar las contradicciones de todos los fendmenos
sociales. El maestro de 1la escuela critica debe luchar contra
la concepcidon sducativa dominante gue considera a la escusla
comoc un espacio donde =1 sducando se dota de las habilidades v
actitudes necesarias para convertirse =1y} un ciudadanoc
patridtico, industrioso v responsable: y considerar su practica
educativa como =21 arma gue Fortalece a1 educando para luchar

por wuna vida mejor para todos con la formacidn de una socisdad

basada en las relacicnes no explotadas v en la justicia sociai.

Considerando que 21 conocimiento es una construccién social
basada en 1las relaciones de poder, con acuerdo entre ios
individuos de 1la sociedad sobre todo las &lites =a quienss
interesa los conocimientos en calidad y cantidad gue han de
impartirse en las escuslas. La pedagogla se ha dado cuenta de
la forma en que ha sido construido el conoccimiento, de como
algunas construccicones de la realidad son legitimadas v otras
No. Un ejemplo de =llo lo vemos con frecuencia al momento de
dar mucha publicidad e importancia a las escuelas de educacidn
terminal como los conaleps, gQue dnicamente e=tan pireparando

obreros, a sea, mano de obra caliticada, y gue se hace ver COHnO
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carreras cortas con amplic futuroc al progresoc personal de sus

egresados, cuando en realidad muy pocos encontraran empleo v la

gran mayoria no.
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ESTRATEGIA METCODOLOGICA-DIDACTICA

Las estrategias metodoldgico-—didacticas son los recursos ¥y
medios gue se utilizan en el proceso de ensshManza aprendizalie,
ayudan a buscar los m&todos, té&cnicas y recursos proplos para
alcanzar los oabjetivos fijados. Las estrategias deben ser
coherentes con la concepcian de aprendizaje que se sustente,
comg tambign los fundamentos tebricos, para que la metodologla

tenga principios l1agicos.

Z.1 Enfogue de la propussta de acuerdo a la Didactica cirltica.

La didactica critica se plantea la necesidad de anmalizar la
practica docente desde un punto de vista criltico, asl como
todos los factores que en ella intervienen como la dinamica de
la escuela, los roles de maestros y alumnos, asl coma 1la
ideclogla gue impera en ellos. S= basa en el materialismo
histaérico y se rige por la categorla de la totalidad. Se opone
al mecanicismo, al dogmatismo y al autoritarismo gue impera
dentro de las aulas, reconociendo las tendencias politicas s

idealbgicas gque imprimen en 21 proceso ensefianza—aprendizaje.

a6 los programas de estudio se les considera parte de oun
todo comoc 1loc es el plan de estudios, como propuestas de

aprendizaje para que el alumno alcance en determinado tiempo
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pero gue no representan proposicliones acabadas o estaticas,
sino todo 1o contrario, son flexibles ¥ dinamicas herramientas

de trabajo para el profssor.

ia didactica critica se opone a que el profesor sea
reproductor o ejecutor de modelos de programas prefabricados,
por lo que propone =ea =1 maestro quien elabore su programa con
apego & las caracteristicas de su grupo, considerando 1los
iineamientos gensrales, puses los programas elaborados responden
a fines politicos e ideoldgicos mas que & lpos académicos, por
io que nc responden a las espectativas de los maestros criticos
ni a los de la sociedad escolar. ia didactica critica
contempla dentro de sus objetivos desarrollar en el docente y
=1 alumno una actividad cientlfica que se apoye en la

investigacidn, el esplritu critico vy is autocritica.

Z.2 Concepcian del aprendizaije desde la Didactica Critica.

Esta didartica considera al aprendizaje comb un proceso
dialéctico donde el sujeto gque aprende experimenta una crisis,
una paralizaciédn, un retroceso, una resistencia al cambio,
debido a la apropiacidn del conocimiento que estd determinado
por su complejidad vy por las caracterilsticas del sujeto
cognoscente. Cuando el sujeto se encuentra 2n una situacidn de
aprendizaje 1lo hace en forma integral, donde todazs sSus

experiencias forman parte de la situacidn; por eso se sostiene
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gue una situacidn de aprendizaje se modifica al objeto vy al
=ujeto, pues en este proceso los dos se interrelacionan

modificandose en forma simultans=a.

Fara =1 logro de alguna meta, es indispensable plantearse
1oz objetivos., pues con ellos el maestro vy €l alumno se
orientan en el desarrollo del trabajoc y 1la resolucidn del
problema. Dentro del marco de 1a Didactica Critica "Una de las
funciones fundamentales gue cumplen los objetivos de
aprendizaje =s determinar la intencionalidad ¥/fo la finalidad
del acto educativo y explicitar en forma clara y +undamentada

los aprendizales gue sSe pretende promover en un curso’. <110

Otra de las funciones de los obietivos es sentar las bases
para la evaluacién vy organizacidn de contenidos; éstos se
pueden dividir en objetivos terminales de un curso y de unidad,
donde las primeros constituvyen &n =81 lineamientos de

acreditacidn.

Es importante us maestro y alumno participen en la
determinacidn del contenido, el cual debe presentarse lo menos
fragmentado posible, para gue se promuevan aprendizajies que

favorezcan operaciones superiores  de pensamiento como el

(11) MORAN Oviedo, Porfirio. Fundamentacidn de la Diddetica. Instrumentacidn Didactica.
Edit. Gernica., México 1990. pdg. 201.
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analisis y la sintesis; asl como capacidades crlticas,
cireativas y reflexivas. &s1 mismo los contenidos deben de
relacionarse con fendmenos gue SE manifiestan en su entorno ¥y
evitar presentarlos como fragmentos independientes de su
realidad. Esta responsabilidad compartida es la que S&
sustenta con la Didactica Critica y fundamenta la propuesta

presente.

.3 Objetivos del Apartado Matodoldgico.

i.— Implementar 1a Didactica Critica para el proceso de
ensefanza—aprendizaje de la historia en sexto grado de

educacidn primaria.

= — Promover en el estudiante artitudes de reflexid&n, analisis
v critica para un meior conocimiento de la realidad.
Z.— Implementar actividades gue despierten el interés del niko

por el estudio de nusstra historis.

3.4 Momentos didacticos para 1 aprendizaije.

La Didactica Critica propone gue las actividades de

aprendizaje se organicen de acuerdo a tres momentos: apertura,

desarrollo y culminacidn.
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Actividades de apertura.

Ectas tienen comc objetivo proporcionar una aproximacién al
objeto de conocimiento, por lo gue se debe de seleccionar
situaciones gue permitan al sujeto vincular las experiencias
pasadas con la nueva situacidn de aprendizaje, por 1o que el

masstro debe cuidar las siguientes acciones:

i{.— Problematizar situwaciones reales y cotidianas gue vive el

alumno.

Z.— Orientar vy propiciar el analisis de la problematica

sugerida por el grupoc.

-

Z.— Invitar al alumno a reflexionar sobre la relacién entre el

tema y la realidad.

4.— Contestar las dudas que le plantean los alumnos.

5.— Cuestionar a los alumnos socbre situaciones que puedan ser

incorporadas al tema de estudio.

&.— Invitar al alumno a reflexionar sobre la trascendencia del

tema en estudio.
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7.~ Coordinar la asamblea despejando dudas vy -apoyando las

participaciones fundamentadas de los alumnos.

8.— Escuchar con atencién la participacién de los alumnos ¥

elaborar la relatoria.

For su parte el alumno tendera a realizar las siguientes

acciones:

i.— Cuestionar e intentar explicar 1la importancia del tema.

Z.— Incorporar elementos que le permitan relacionar el tema con

su realidad.

4

3. Freguntar sobre los aspectos que le resulten

incompirensibles.

4.— Incorporar situaciones actuales al tema de estudio.

=

S.- Registrar sus conclusiones.

fActividades de desarvoclloc.

Estas estan orientadas a la bAsgueda de informacion, lo que
implica hacer un analisis amplioc y profundc gue lleve a la

formulacidn de sintesis pairciales a través de la comparacidn,
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confrontacidn y generalizacidn de ia informacién. Aqul tambié&n

maestro y alumno tienen sus acrtividades correspondientes:

Las del maestro:

1.— Solicitar a los alumnos se organicen en equipos de trabaijo.

2 _ Presentar a los alumnos el Flan de Trabajo, dejando abierta

la posibilidad de modificarlo.

%Z.- Rescatar los objetivos de la investigacién considerando

intereses y espectativas de los alumnocs.

4.— Presentar a los alumnos los lineamientos que deben seguirse

en la formulacidn de un problema de investigacidn:

a) que tienda a analizar alguna situacidin critica gque

repercuta en la vida del alumnc o de su comunidad.

b) que puedan plantearse dentro de un campo de conocimisnto

cientificos.

c) que pueda obtenerse informacidn tedrica o empirica.
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5.— Plantear la necesidad de =laborar instrumentos necesarios
para adquirir informacian {cuestionarios, gulas de cbservacion,

diaric de campo, etc.)

6.— Ayudar a los alumnos a encontrar informacidn que permita

probar o disprobar las hipdtesis de la investigacion.

7.— Elaborar la relatoria.

{ as del alumno:

1.—- Integrarse en equipos de trabajo naombrando un relator y un

moderador .

2. - presentar sus dudas sobre el plan de trabaio y/o0 sus

posibles modificaciones.

3.— Expresar sus expectativas sobre los resultados de la
investigacién.
4.— Discutir con sus compaferos la manera de delimitar el

problema.

=

S.— Elaborar con sus compafieros el instrumento reguerido por la

investigacidn.
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4.— Consultar =1 material gque posee v/o el existente en la

biblioteca escolar o pdblica.

7.— Registrar la informacidn gue le permita aprobar o desechar

la hipatesis planteada para la resslucidn del problema.

8.— Comparar y analizar los resulitados con los otros eguipos de

trabajc.

%.~ Comentar y analizar criticamente la participacidn del

equipo durante &1 procsso.

10.— Registrar conclusiones.

Actividades de culminacidn:z

tj 3= actividades de culminacidn estaran sncaminadas a 1a

reconstruccian del okieto de conocimiento en uns sintesis

cualitativamente meior y que servird de sintesis inicial para

nuevos aprendizajes®, 9

Las acciaong del masstro encaminadas a la culminacidn del

n

desarvrollc del tema son:

(12) GOMEZ, Y{ctor Manuel. fcreditacidn Educativa y Reproduccidn Social. Sociologia de
la Educacion. Edit. CEE. México 1981. pdg. 58.
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i.— Coordinar 1la sesién de presentacian  de resultados del

equipo participante.

2.~ Orientar 1los trabajos vy sugerir 1a elsboracion de un

informe de investigacidn.

.- Coordinar 1la puesta en comfiin de la presentacidén de

resultados en una sesidn plenaria.

4.— Plantear al grupoc 1la posibilidad de dar a conocer los
resultados de la inpvestigacidn a la camunidad a través de
boietines informativos, campafias de divulgacidn, elaboracidn de

maguetas, escenificaciones, etc.

=

5.~ Coglaborar activamente con los alumnos en la estrategia de

difusidn que hayan seleccionado.

&4.— DOrientar 1la descisidn sobre el rescate de aspectos

susceptibles de ser retomados en otra investigacidn.

Las del alumno:

i.— Proponer, discutir y organizar la manera de presentar los

resultados del proceso con sus compafiercs de equipo.

2.— Elaborar su informe por escrito.



80

-—-

Z_- Presentar las conclusiones de su trabajo al grupe reunido

1]

en sesian plenaria.

4.— Discutir sobre la pertinencia de difundir los resultados

obtenidos a su comunidad.

=

Se— articipar activamente en la organizacion y puesta en

marcha de la estrategia de difusidn seleccionada.

4.— Comentar la posibilidad de rescatar algunos aspectos

surgidos durante la investigacidn de un Nuevs proceso-

3.5 La Evaluacidn.

La evaluacidn desde la Didactica Critica es considerada
comos €1 procesc donde deben participar maesstro vy alumnc,
evaluando el proceso de aprendizaje en su conjunto desde 21
desarrollin, el proceso tedrico—metodoldgico, ios participantes
vy los recursos; brindando al alumnoc la oportunidad de evaluar
su propio aprendizaje abriéndose a la svaluacion d= su

aprendizaje por parte del resto del grupo.

Z.6 Flan de Clase.

Escuela: “FRANCISCO I. MADERO" C.C.T- 1&6DFEZZ48C Turno: Yesp.




Domicilio: Av-

Morelia no. 27 Col. El Moral H. Zitacuaro, Mich.
Zona Escolar: 261 Sector: ob
ASIGNATURA: HISTORIA
TEMA:

LA CONSTITUCION DE 1917

OBJETIVO ESPECIFICO: iograr que 2! alumno comprenda la trascen—

dencia hist®drica gue ha tenido en la vida-

de M&xico la Constitucidn de 1917.

ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE:

i.— &Actividades de apertura.

Con 21 fin de propiciar el interés de 1os alumnos se inicia

la actividad realizando preguntas a los alumnos tales como:

Fud celebramos los Zitacuarsnces el

dia 5 de Febrearo?

Camo celebramos ese dia’?

Qud actividades se realizan?

=

For qué& se celebra =1 T de Febrero?

Decde cuando se realizan estos sventos?
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—En un segundo momento v tratandoc de no perder 1la
motivacidn gue &sto pusda generar a nivel grupal, se realiza un
dialogo acerca de las festividades gue sobre esta fecha se

raalizan en su comunidad.

it
("N
trd
b1l
S

—Se menciona y recalca la intenciédn por la cual se rea

estos festejos-

—S@ consideran las inguistudes de los alumnos, propiciando
que &stos exterioricen de manera espontanea las dudas surgidas

de los anteriorsas comentarios.

_Elaborar la relatoria de lo comentado hasta el momento.

2 - Actividades de desarrocllo.

—En esta fase S8 realizan actividades especlficas

encaminadas al logro de la finalidad inicialmente anoctadas,

tales Ccomo:

a) Elaborar una guila de investigacidn orientadora del

trabajo individual vy colectivo que se ha de realizar.

b) Investigar individualmente con modalidad de cuestionario
a familiares, wvecinos y su entorno en general, todo 1o

relacionado con =1 tema.
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cl Organizar visitas a bibliatecas, MUSS05, sitias

histéricos & instituciones en donde pueda obtener informacidn.

d) Fropiciar la asistencia a los actos conmemorativos del 5

de Febrero.-

e} Como @ltimo momentc importante de esta etapa en el
desarvolo del proceso ensefanza—aprendizaie, es £l relativo al
analisis grupal de lo que se ha investigado, culminando esta
fase con la elaboracién de una relatoria gque complete todo el

seguimiento de la investigaci&n realizado por los alumnos.

I.— Actividades de culminacidn.

Estas actividades estin orientadas a reconstruir el
fenamenc o problema tratadeo, pudiéndose realizar las siguientes

acciocnes:

a) Preparar un simulacrc del dia S5 de Febrero, aniversarioc
de 1la Constituciadan de 1917, 1llevando a la practica los

conocimientos obtenidos durante la investigacibn.

by Elaborar una magueta o periddico mural, que represente

acontecimientos investigados.
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c! Freparar una cbra teatral alusiva al tema.

dl Elaborar una redaccidan donde plasme los Juicios
personales tales como: criticas, comentarios o reflexiones gue

le han propiciado el estudio del tema.

2) Presentar sus analisis en forma individual, por equipo O
grupal, sSegin se determinz. Ademas se puede considerar la
posibilidad de dar a conocer las conclusiones a la comunidad

escolar, aprovechando un espacio en los actos rivico-sociales.
4.— Recursos.

Los recursos son los medios atiles de los cuales hecha mano
el profesor para la oOptima realizacidan de su trabajo y se

clasifican en dos rubroas:

a) Humanos: Se refiere a los alumnos, maestros, familiares

vy demis personas que puedan aportar alguna informacidn.
h} HMateriales: Son las fuentes bibliograficas comc los
libros de texto, enciclopedias, revistas, folletos, periddicos,

etc.

—Materiales para la elaboracidn de una maqueta:



¥ madsra

¥ palillios

¥ plastiiina
¥ piedritas
¥ carton

¥ papel

¥ crayolas

¥ pintura

—Materiales para la representacién teatral:

¥ westuario

¥ la plaza cilvica como escenario

¥ aparato de sonido

5.— Evaluacién.

iLa evaluaridn no sSe realiza mediante Jjuicios de walaor

emitidos dnicamente por =1 maestrog ia Didactica Critica

recomienda la participacidn maesstro—alumno en este proceso para

mejorar ia practica docente, por 1o gue s

considerar los siguientes aspectos:

a) La participacidn del alumno en todas las

como sus comentarios e investigaciones realizadas.

recomienda

actividades
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5) La redaccidn de sus conclusiones del tema.

c) La resolucién de prusbas cbistivas, nNo como instrumento

riguroso e indispensable para la promocién de temas,; O perlodos

sccolares, Sino como un elemsnto mas del proceso de evaluacidn.
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AL CANCES ¥ LIMITACIONES

Desde el punto de vista profesional el elaborar propuestas
pedagédgicas alternativas ofrece grandes satisfaccicnes: le
permiten al maestro reflexionar sobre 1 gquehacer docente
generando momentos de critica y reflexidn que inciden en una

practica meior.

Se puede ver como a traves de la practica docente se puede
ser factor de cambio ayudando a que los alumnos tengan un
conocimiento de la realidad mas amplio, menos fragmentado y por

consiguiente puedan ayudar a transformar su realidad.

Se presentan al alumno actividades cercanas a su realidad
tomando en cuenta su contexto socio—econdmico de manera gue los

conocimientos le sean significativos.

Se ocfrece al alumno la oportunidad de hacer

cuestionamientos tendientes a analizar su realidad concreta.

Se le permite al alumno conocer las razones por las que

suceden los hechos histéricos mas significativos.

Se inicia al alumno como investigador, alejado de practicas

enajenantes, para transformarlo en un sujeto critico.
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Aumenta la seguridad del nifio en si mismo, ¥ lo demuestra

al comunicarse en forma oral y escrita.

A1l elaborar esta propussta pedagdgica se pretende gue el
lector se de cuenta de la problemdtica qgue existe en el campo
educativo vy algunas posibles soluciones, pero sobre todo,
propiciar el analisis critico vy reflexivo del quehacer docente
y realizar practicas que respaondan a los interesas y exigencias

que la sociedad demanda.
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CONCLUSIONES



CONCLUSIONES

Es de vital importancia gue el masstro se esté cuestionando
constantemente la practica educativa, para reflexionar sobre su
labor docente y pueda sncontirar soluciones a los problemas gue
se presenten. llna forma de hacerlo es mediante la glaboracidn

de propuestas pedagbgicas alternativas.

Se debe pugnar por la constante actualizacidn de 1los
maestros en sServicio para gue puedan responder a las exigencias

de una sociedad en constante cambio.

Se debe propiciar la formacién del pensamiento critico ¥y
reflexivo de los alumnos sobre todos 1os fendmenos sociales gue

vive el nito.

Es necesario revalorar la importancia del estudio de 1la
historia y la necesidad de abcrdar este campo de conocimiento

bajo el punto de vista dialéctico.

Se debe pugnar por desterrar el tradicionalismo en la
practica docente, sustituy&ndolo por una educacidn criltica qgue
no se base en la pasividad, sino que sea orientada a la
busqueda de la verdad, a la actividad del hombre entendida como

un proceso dialé&ctico constructor del conocimiento.
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ANEXD 1
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TABLA DE OCUPACIONES DE PADRES DE FAMILIA Y ALUMNOS

NOo. ALUMNO PAPA MAMA HIJO OBSERV.
1 JAIME JcnRREADOR HOGAR EMPLEADO.
2 JORGE ALBANIL HOGAR NO
3 BIBIANA FINADO EMPL . EMPLEADO.
4 | LAURA TALLER HOGAR NO
5 RICARDO PROFR. EMPL . ACARREADOR
6 | MARIA R. ALBANIL HOGAR NO
7 ISABEL NEVERO HOGAR NO
8 NICANDRO | VELADOR HOGAR EMPLEADO
9 PATRICIA PINTOR EMPL . NO
10 LUIS A. NO TIENE | EMPL. NO
11 CONSUELO | ARENERO EMPL. NO
12 EZEQUIEL ALBANIL HOGAR NO
13 JUAN J. COMERCIO | HOGAR AYUDA FAM.
14 | FERNANDO - - - S - - - BA.JA
15 GABRIELA NO TIENE | EMPL. NO
16 MINERVA ALBANIL HOGAR NO
17 JUAN C. - - - - - = - - - BAJA
18 ADRIANA ALBANIL HOGAR NO
19 ELIZABETH| EMIGRO EMPL. EMPLEADO
20 | JAVIER POLICIA HOGAR NO
21 JUAN C. COMERCIO | HOGAR NO
22 MAGDALENA| NO TIENE | EMPL. NO SOLTERA
23 NAYELI EMPLEADO NO NO
24 | MARISOL NEVERO COST. NO
25 LUIS A. S.S.A. S.5.A. | AYUD. MEC.,
26 EMAVIELA EMPLEADO | HOGAR NO
27 GUADALUPE| ALBANIL HOGAR EMPLEADO
28 MIRIAM ALBANIL OBRERA NO SEPARADOS
29 JOSE L. ALBANIL HOGAR NO
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ORGANIGRAMA ESCOLAR

DIRECTOR
FROFE. JUaN MIRGMDA VELAZGUEZ

BURDIRECTOR
PROFR. OMERO TORRES MENDOZA

MAESTROS DE GRUFD
io. "AY FPROFRA. GRACIELA TELLO GARFIAS
io. "B" FROFRA. ELISA NAVA VARELA
ioc. “C" PROFRA. ANTONIA CHAVEZ CAMERON
Z20. "A" PROFRA. MA. BELIA CHAVEZI COLIN
Zo. "B* PROFRA. MA. GUADALUFE GONZALEZ JAIMES
3Zc. "A" FROFRE. RAMON SANCHEZ HERMNANDEZ
Zo. "E" FPROFRA. CONSUELD CUEVAS GUIROZ
45. “A" PROFRA. FLORIBERTA HERNANDEZ CAMACHO
4n. “R" PROFRA. MA. ROSARIO FLORES GARUCIA
4p. “C* PROFRA. BERTHA LOFEZ FADILLA
So. "A° PROFRA. ARACELY CORREA COSIO
So. “B" PROFR. ABEL ESOQUIVEL CAMARGD
bo. A" FREOFR. AMDRES DELGADO MENDOZA
4fo. "BY PROFRA. CARLA ARGUETA ZAVALA
A0. "C* PROFR. RODOLFO OJTEDA MARTINEZ

MAESTREE DE EDUCACTION FISICA
FEOFRA. COMCEPCION MACEDS HERMNANDEZ
FROFR. ERIC SUAREZ GARCIA

MAESTRG DE EDUCACIGN ESFECIAL GRUFCS INTEGRADLS
FROFR. JuAal CARLDS HERMAMDEZ GDOMZIALEZ

MRESTROS COMISIONADOS
FROFR. URSULINDO COLORADD MERDIOLA
FROFRA. HMARGARITA GARCIA CAMACHD

FROFRA. THELMA GARECIA SAMTANA

INTENDENTES
JUAN CARLOS GDMZALEZ GOMEZ
Ma. LEONDOR CLEMENTE ESTRADA
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ANEXD 4

CROQUIS DE CONSTRUCCION
ESC. PRIM. URB.
"FRANCISCO I.

FED.

MADERO"™

16DPR3948C
VESPERTINO

Aula.

PATZCUARO

PLAZA

CIVICA

(o> >

DIR MH

MV WC

AXCESD 2

AULA
MULTIPLE

=
=)

=
(@]

CALLEJON DEL CARTERO

AV.

B&%MQA
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