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INTRODUCCION

La pedagogia mexicana de la segunda mitad del siglo XIX tuvo aportaciones muy
significativas para el desarmollo de la educacion.  Las escuelas primarias elementales,
primarias rurales, primarias superiores y normales se vieron beneficiadas gracias a una etapa
de consolidacién por la que atravesd la instruccion oficial, producto de la pacificaciéon del
pais, de una mayor estabilidad politica y social y del continuo progreso de las nuevas teorias
sobre la ensefianza. Todo ello sin dejar de considerar las leyes orgdnicas de instruccion
implementadas durante el gobiemo de Benito Judrez que le dieron a la educacién las tres
categorias esenciales que posibilitarian llevar a cabo una educacién a nivel nacional:

libertad, gratuidad y obligatoriedad.

Por las razones anferiores este periodo fuvo gran auge, ya que como consecuencia de los
planteamientos pedagoégicos que se presentaron, los cuales venian provistos de las
experiencias, reflexiones y crificas brindadas por conocidos personajes de este fiempo,
quienes con su preocupacion por la educacion, la cultura, la instruccién vy la ensenanza
brindaron al sistema educativo mexicano de los fundamentos tedricos, metodoldgicos, de los

planes y programas educativos que conformaron la incipiente educacién publica nacional.

Para tal efecto, los pedagogos mexicanos “iniciadores de la teoria pedagogica” pensaron
en la utiidad de contar con un método que ademds de integral se encargara de proponer
soluciones adecuadas a los problemas planteados en torno a las necesidades reales que
requeria la ensefanza elementdl y que iban desde considerar la mejor edad para comenzar
los estudios primarios, fa duracidon que se le dedicaria a estos, €l tipo de edificio, el mobiliario
escolar, etc. Al respecto, Tenti expuso que: “La educacion mexicana no solamenfe es

abordada desde el punto de vista ideolégico-politico de la obligatoriedad, la gratuidad, la



necesaria uniformidad, sino que es analizada en su propia especificidad pedagdgica" . Por
tal motivo la Ensefianza Objetiva fue el método empleado y defendido que se propuso

especificamente para la instruccion en as escuelas primarias del pais.

La finalidad de la Ensefianza Objetfiva consistia en ensefiar a los ninos por medio de objetos
que se les mosiraban para que aprendieran a hacer uso de todas sus facuitades
intelectuates, fisicas y morales a fravés de los sentidos y la razdn, de manera que el
aprendizaje se diera en forma real, practico y objetivo, ya que solo asi recibirian una

educacién verdaderamente integral.

La Ensefanza Objetiva infenta llevar af nifio de un conocimiento concreto y particular a uno
abstracto y general, ademds de gue le hacia ver la ventaja que se conseguia al observar y
expefimentar todo hecho educativo. "La pedagogia positivista -dice Tenti- propone
conciliar la feoria y la practica. La abstraccién y el concepto deben marchar a la par con la
observacion y lo experiencia. La educacién no consistird ya en imponer una serie de
preceptos a modo de verdades deducidas de algin principio de auforidad. El deber ser de
las cosas serd desplazado por el conocimienfo de las verdades propias de los fendmenos
naturales. La razén y la experiencia serdn las hemamientas bdsicas para producir el

conocimiento”. 2

Precursores de este método fueron los mexicanos Vicente H. Alcaraz y J. Manuel Guillé. Es de
este Ultimo pedagogo que se ocupa la investigacién que he redlizado, por haber sido uno
de los maestros mds sobresalientes que proporciond los fundamentos necesarios de la

Ensefianza Objetiva practicada en México.

; Tenti, Emilio. El arte del buen maestro. Editorial Pax México. México, 1988. p. 107.
Ibid. p. 96.



J. Manuel Guillé abogd porque la ensefianza se llevara a cabo por medio del método
objetivo, el que hacia que la observacion fuera la base principal de todo conocimiento. La
observacion posibilitaba que entraran en actividad 1as facultades de los senfidos (en
especial el de la vista y e oido) y las facultades intelectuales con la finalidad de alcanzar la

perfeccién del discurso.

Por otra parte, Guillé fue uno de los maestros que mds polemizaron sobre las ventagjas de la
Ensefanza Objetiva, la que fue mofivo de grandes debates llevados a cabo en el liceo
Hidalgo -el cenfro cientifico-liferario mds notable durante esa época-, debido a que se
enconiraron con gque algunos educadores eréneamente pensaban que et método de la
Ensefianza Obijetiva era una mds de las materias del plan de estudios y no un método que
servia de ayuda a todas las demds asignaturas, ademds de que se presentd la problematica
en tomo a la manifestacion en conira de que médicos e ingenieros que No eran maesfros

normalistas estuvieran encargados de dar estas lecciones. 3

Con los conocimientos adquiridos, la experiencia obtenida durante su practica magisterial 'y
su amor por la nifiez Guillé escribié en 1877 el libro La Ensenanza Elemental, el cual sirvid de
guia a los maestros para la adecuada introduccién de la ensefianza objetiva en las escuelas
primarias. Con esta obra pretendia que los nifios aprendieran todo 1o necesario de las cosas
que tenian a su alrededor y pudieran desaroliar arménicamente sus facultades intelectuales,

fisicas y morales, pues sdlo asi se les facilitaria el conocimiento posterior de las letras y los

nUMeros.

3 Alcaraz, Vicente H. La Educacion Moderna. “Lecciones sobre Cosas™. Tomo L, 2a. serie. Tipografia de
Aguilar e Hijos. México, 1884. p. 13-21.



De ahf que Ia intencién que conlleva el estudio de la obra de J. Manue! Guillé sea presentar
los planteamientos diddcticos y metodoldgicos que este autor encontraba pertinentes para
el progreso de la ensefianza en la escuela elemental; examinar la concepcion que tenia de
la ensefianza objetiva y sus fundamentos, asi como lo relativo a los conceptos de
observacién, intulcién, desarrollo de facultades y andlisis, sintesls y comparacién; identfificar
la critica a la ensefianza memoristica y a los problemas educativos a los que pretendia dar
solucion mediante el empleo del método para la ensefianza objetiva; analizar la propuesta
metodolégica del autor para la ensefianza de la escritura y la lectura de caracteres
manuscritos, de la lectura y la escritura de caracteres impresos, la aritmética, el canto, el
dibujo y la recitacién durante el primero y segundo grados, considerando para tal efecto los
recursos diddcticos que proponia, tales como: las actividades del maestro vy del alumno,
materiales, contenidos, técnicas. etc.; y, por Ulfimo, dar a conocer la suficiente informacioén
acerca de su trayectoria pedagdgica. ya que en la actualidad es poco conocida la gran

labor educativa de este hombre al que tanto se le reconocié y leyd cuando vivio.

Por medio de esta investigacién pretendo mosirar cémo Guillé con su didactica y su método
daba los primeros pasos para cambiar el método de la ensefanza memoristica del sistema
tradicional de la escuela lancasteriana que hasta 1869 ¢ se trabajaba todavia en la mayoria
de las escuelas del pais, por un procedimiento mas natural y practico que se basara en la

intuicidn y gue les permitiera a los nifios aprender a relacionarse con su entorno.

De acuerdo al andlisis que hice del texto La_Ensefianza Elemental se puede advertir que los

maestros que se valian de la ensefianza objetiva encontraban en ella la forma mas sencilla y

* Castellanos, Abraham. Asuntos de Metodologia General. Libreria de la vda. de Ch. Bouret. México, 1905. p.
31



accesible de llevar el conocimiento a sus discipulos, de tal manera que con base en la
observacion y la intuicién los nifos podian ir haciendo las deducciones e inferencias
comespondientes de las cosas que se les presentaban para su aprendizaje. Esto también
tenia el propdsito de evitar la memorizacion, ya que lo Unico que se conseguia con ella era
que los discipulos aprendieran las cosas de manera femporat y sin tener verdadera

conciencia de lo que estudiaban.

Las proposiciones anteriores fueron la razdén por las que consideré que la obra de José
Manuel Guillé necesariamente fenia que rescatarse y hacerse del conocimiento publico, en
especial, de todas aquelias personas a quienes nos interesa la historia de la pedagogia en
México, debido a que sus aportaciones a la doctina y teoria pedagdgicas fueron muy
significativas para el desamollo del acontecer educativo y las que no han tenido en la

actiualidad la notable difusidon que tuvieron en su tiempo.

La aportacidén que Guillé hiciera a la pedagogia, por consiguiente, no ha recibido el
merecido enaltecimiento por los logros que alcanzé en favor de la educacion mexicana de
mediados del siglo XIX, sobrada razén para hacerle un reconocimiento ulterior a traves del
rescate pedagdgico del frabgjo de este eminente maestro que con su perseverancia, amor
y dedicacién contribuyd a la formaciéon de mejores profesores y estudiantes a lo largo de su

vida magisterial.



METODOLOGIA

En todo frabajo de investigacion se requiere de un método gue nos ayude a seleccionar la
informacion con la que trabajaremos; clasificar y organizar las fuentes primarias y secundarias
que nos permitan llevar a cabo el procesamiento de los datos con los que desamollaremos
nuestro documento; asi como de planificar la indagacién mediante ia preparacion de un

cronograma que nos auxilie en las etapas del proceso de investigacion.

Para ello, este frabajo lo redlicé de acuerdo con el criteric y las aplicaciones de la
metodologia de la invesfigacién histérica empleada por el historiador Ciro F. S. Cardoso . la
cudl requiere de una sistematizacién en el proceso de investigacidon que nos ayude a
distinguir claramente cudles son las partes de un todo dentro del periodo que se pretende
estudiar: esto es, delimitar claramente la etapa histdrica de nuestro estudio para poder
proceder inmediatamente después a la revisibn pormenorizada y ordenada de cada uno de
los elementos o componentes del desarrolio histdrico que nos interesa, de tal forma que se

pueda analizar e interpretar la informacion de nuestra fase de estudio posteriormente.

De acuerdo con Cardoso a la funcidn de buscar y reunir las fuentes necesarias para realizar
una investigacion histdrica se le denomina “heuristica” 2. Por medio de la heuristica y previo
“al tratamiento de un tema cualquiera en historia, es preciso saber si hay documentos,
cudnios son, y donde estdn" 3, como consecuencia de que es la observacion indirecta de
los hechos histdricos la que nos hablard sobre los acontecimientos, personas y procesos del

pasado; todo ello a fravés de fuentes primarias como los documentos escritos,

! Cf. Cardoso, Ciro Flamarion S. Introducci6n al trabajo de la investigacién histérica. Conocimiento, método e
historia. Editorial Critica. Barcelona, 1989.

2 Tbid. p. 136.

3 bid.



principalmente, o los vestigios arqueologicos, monumentos, monedas, efc.

Un punto importante que nos recuerda Cardoso es que. como investigadores principiantes
que somos, debemos resistimos a 1a tentacién de abordar temas demasiado ampilios y
dificiles que escapen a nuestras posibilidades reales y que nos exijan, a lo mejor, muchos
afos de frobajo para llegar a hacer algo aceptable. ain en el caso de que trabajdramos en
las mdas Splimas condiciones y contdramos con los recursos econdmicos, materiales y
humanos: “Una fesis de licenciatura, por ejemplo, debe ser considerada como un ejercicio
relativamente modesto de investigacion, no como una ocasidn de intentar solucionar los mads
graves dilemas tedricos o metodoldgicos de una disciplina.  Es mucho mas util una
monografia bien hecha .. acerca de un tema limitado, que un frabajo vasto y mal
construido, en el que fdcilmente se percibiria el confraste entre la pretensidn desmedida y la

realizacion mediocre". 4

Para tal efecto, durante la investigacién el método histérico debe seguir dos pasos que son

conducentes e indispensables: 5

a) Bl andlisis y el procesamiento de los datos que contemplan:
- la revisidn y la lectura de cada uno de los documentos que nos proporcionan los datos
necesarios para la inferpretacion de las fuentes; y.,

- la critica (extema e intema) de las fuentes para el establecimiento de los hechos

histéricos.

b) La sintesks y redaccion. La primera nos sirve para la reconstruccion de fos hechos historicos

* Ibid. p. 167.
* Ibid. p. 181-188.



dentro de su mismo contexto, con la findlidad de emitir opiniones. reflexiones, juicios y
presupuestos, pero ya desde un punto de vista particular. La redaccién es el resuliado de la
investigacion que se presenta por escrito en forma de texto, el cual debe contar con fres
divisiones fundamentales: introduccién, cuerpo del texto (con sus consabidas partes y

capitulos) y conclusion.

Ahora bien, en todo frabgjo de investigacién que tenga la pretensidn de comunicar algun
tipo de conocimiento fundamentado segin las reglas cientificas, no basta con afirmar
nuestras ideas u opiniones sino que, por el confrario, es necesario apoyarias, de ahi que la

funcién del aparato de erudicion -fuentes y bibliografia- sea tan fundamental y valioso.

En la lista de fuentes y bibliografia se pueden utilizar todos los instrumentos de trabajo
disponibles como son: listas bibliogrdficas. ficheros de bibliotecas, hemerotecas y archivos,
bibliografias de obras anteriores sobre asuntos relacionados con la investigacion, catdlogos

de documentos elaborados por archivistas, etc.

En toda investigacién histérica normalmente se examinan fres tipos de fuentes que nos
proveeran de la informacion necesaria: fuentes primarias manuscritas, fuentes primarias
impresas y bibliografia. De éstas sdlo fueron utilizadas las dos Ultimas, ya que no se

encontraron fuentes con datos manuscritos para la consecucién de este frabajo.

Se consideraron fuentes primarias impresas los documentos, libros, folletos, periddicos y
revistas publicados en el mismo periodo estudiado o a veces posteriores, pero que tuvieron
vinculacién directa con el tema investigado y que se encuentran exclusivamente en acervos

histéricos por ser muy antiguos, originales y Onicos.



Las fuentes secundarias son: toda la documentacion bibliografica en libros, diccionarios,
antologias, obras de cardcter tedrico-metodologico y enciclopedias que versan sobre el
tema estudiado o reiacionado en aiguna forma con éste.  Algunas fuentes secundarias
pasan a ser primarias por haberse basado en fuentes primarias escritas, no escritas {como
son: femplos, tumbas, monumentos, monedas, muebles, cuadros, etc.) o en testimonios

voluntarios e involuntarios.

Las fuentes primarias consultadas para la elaboracion de este tfrabajo de investigacion se

encuentran en:

- la Ensefianza Flemental de José Manuel Guillé y la “Infroduccidn” a los Articulos

Pedaadaicos del sefior don Carlos A. Canillo de Daniel Delgadillo y Gregorio Torres Quintero

localizados en la Biblioteca del Insfituto Luis Mora.

- Los ejlemplares de la revista La Ensenanza Objetiva y el periddico El Sigio Diez y Nueve

situados en el Fondo Reservado de la Hemeroteca Nacional de la UNAM.

- Las “Lecciones sobre Cosas” en La Educacién Modema de Vicente H. Alcaraz, Asuntos de

Metodologia General de Abraham Castellanos, Maestros ilustres de México y luaares donde

reposan de Antonio Barbosa Heldt y los periddicos El Educador Mexicano y La Escuela

Modema ubicados en la Biblioteca "Gregorio Tores Quintero” de la UPN.

- B Curso de Pedagogia: Teoria y Practica e Historia de la Pedagogia de Gabriel Compayré

encontrados en la Biblioteca de la Escuela Normal de Maestros.

- H Tratado Elemential de Pedagogia de Manuel Flores y el de Luis E. Ruiz son reproducciones



estenogrdficas de los originales publicados por la UNAM.

El resto de la bibliografia, las fuentes secundarias, se localizan en cualquier libreria o

biblioteca piblica de nuesira civdad.

A confinuaciéon se enconfrard el desarrolio del trabajo de investigacion sobre José Manuel
Gultié y la Ensefianza Objefiva (Andiisis del libro La Ensefianza Elemental) preparado para ser
presentado como tesina, la cual consta de infroduccién, cuatro capitulos, conclusiones y

bibliografia.

10



CAPiTULO |

E£L CONTEXTO HISTORICO EN EL ORIGEN DE LA PEDAGOGIA MEXICANA

Después de haber derotado el Partido Reformista al imperio de Maximiliano en 1867, se
inicié en México un nuevo periodo histérico al que sus propios idedlogos llamaron “Republica

Restaurada” (1867-1876).

Con el tiunfo de la Republica el presidente Judrez se encargd de ordenar la administracion
publica dei gobiemo federal. asi como de planificar todo o relacionado con el dmbito
educativo, inicidndose de esta manera la etapa de estructuracion y consolidacion de la

pedagogia institucional.

Con las Leyes Organicas de Instruccion Piblica de 1867 y 1869 se logrd organizar por primera
vez la ensefianza, aun cuando dichas leyes, en particular la Ley de 1869, tuvo jurisdiccion
sdlo en el Distito Federal su influencia fue nacional, lo que permiti® se convirtieran en

modelos de legislacién educativa para los demds Estados de la Republica.

Ante la inminente fransformacién del sistema politico del pdis, la Unica cormiente que
aportaba una solucion integral y un proyecto social fue la “liberal”, la cual era partidaria del
capitalismo. Fue asi como el positivismo “...fue fraido a nuesiro pais para servir los infereses
de una nueva clase social; pero estos infereses cambiaron, siendo menester adaptar las

ideas del positivismo a los nuevos intereses; ..." .}

El Partido Liberal se propuso reformar a México en los aspectos politico, social, econdmico y

! Zea, Leopoldo. El positivismo en México: Nacimiento, apogeo y decadencia. Fondo de Cultura Economica
Meéxico, 1988. p. S1.

11



cultural en vista de la confianza y tranquilidad que se respiraba en ese momento, estabilidad
que parecia indicar que las condiciones politicas y sociales permitirian la reconstruccion y
modernizaciéon del pais bajo el amparo de la Constitucién, fa cual habia sido la razén de
lucha y era la clave para la felicidad. seguridad, paz y progreso de los mexicanos. Al
respecto, Gabino Bameda sefalaba que “... el inferés de la sociedad, de la nacién, es el
progreso, esta evolucién exige un orden material y la funcidn del Estado no debe ser ofra

que la de dirigir dicho orden” . 2

La libertad se convirtié también en el medio por el que se aicanzd el pleno fortalecimiento de
los diversos planes, leyes y reglamentos educativos, los que posibilitarian et progreso y una
vida independiente basada en el orden social: de ahi la necesidad de contar con un sistema
educativo normado por las necesidades que el pais afrontaba en ese momento, en donde
jos ciudadanos fueran educados para comprender el sentido de la justicia social, el sentido
civico y politico esencial para el funcionamiento de las instituciones, asi como conseguir un
sentido mayor de responsabilidad que permitiera la modemizacién del pais. Por tales
razones, la planificacion educativa se fundamentd en la filosofia positivista,  la cual “es la
Unica que podia hacer posible el orden, porque los supuestos en que se apoyaba no podian
provocar el desorden, ya que estaban al alcance de cualquier hombre que desease
comprobar la verdad, al alcance de todos fos mexicanos; era la Unica que estaba
capacitada para ofrecer a éstos un fondo comin de verdades por medio del cual fuese

posible el orden social y el bienestar de fodos los mexicanos” .2

Ahora bien, dado que la riqueza significd para la burguesia el principal e indispensable

2 Barreda, Gabino citado por Salvador Martinez de la Roca en: “Estado, educacioén y hegemonia en México”,

antologia de fa Universidad Pedagogica Nacional: El Estado Mexicano y los Proyectos Educativos 1857-1920.
UPN, 1991. p. 195.4

? Zea, Leopoldo. Op. cit. p. 133.

12



instrumento del progreso, el positivismo representado por Bareda surgié entonces como un
instrumento adecuado para establecer el orden liberal. Esta fue la razén por la que Bareda
adoptd el lema del fildsofo francés Augusto Comte: “Amor, orden y progreso” y lo modifico
para su adecuacién al entomo politico y social mexicano por el de: “Libertad, orden y

progreso” . 4

Asi fue como desde que se inicié la iucha polifica entre los liverales y ios conservadores se
flevaron a cabo debates sobre el proyecto educativo y en relaciéon a la posicidon que el
gobiemo Tberal adoptaria con respecto al control que ejercia aun la iglesia en el sistema
educativo del pais. Mora insistia en sus discursos que: “Lo primero gue exige la nueva
educacién es un divorcio de la religién. La educacion debe ser laica, debe formar hombres
ciudadanos y no tedlogos. La educacion del progreso insiste en que ésta salga del

monopolio que ejerce el clero” .5

En el aspecto educativo, con la Ley Orgdnica de Instruccion Piblica en el Distrito Federal del
2 de diciembre de 1867, promuigada por el presidente Judrez, se declaraba que la
educacion elemental en México tenia que ser: obligatoria, gratuita y laica. Para fal efecto,
encomendd a su Ministro de Justicia e Instruccién Publica, Antonio Martinez de Castro,
nombrara una comisién que emprendiera dicha tarea. Los integrantes principales en esta
comisién fueron: “los hermanos Diaz Covarrubias (el ingeniero Francisco y el licenciado José),
los doctores Pedro Confreras Elizalde e Ignacio Alvarado (uno a punto de converfirse en
yemo de Judrez y el ofro, su médico de cabecera) y el licenciado Eulalio M. Orfega, defensor

de los jefes imperialistas apresados en Queréfaro. Ademds, Leopoldo Rio de la Loza {1807-

4 -

Ibid, p. 69.
5 Mora, José Maria Luis citado por Gustavo Alberto Valenzuela Escobar en: “El liberalismo ilustrado del Dr.
José Ma. Luis Mora™ en antologia de la Universidad Pedagogica Nacional, op. cit. p. 238.
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1876), ilustre quimico, el licenciado Agustin Bazan y Caravantes, colaborador de Martinez de
Castro [1825-1880) en la Secretaria de Jusficia y futuro maestro de la preparatoria, el
licenciado Antonio Tagle, Ultimo director del Colegio de S. lidefonso y primero de la nueva

escuela de jurisprudencia y el doctor Alfonso Herrera (1838-1901) joven y sabio naturalista™ . ¢

Meneses también sefidla que Gabino Bameda tardd aproximadamente un mes mads en
integrarse a la Comisién; sin embargo, desde su incorporacion a ésta su presencia fue de
gran importancia porque Bameda “acelerd y afind los frabgjos iniciales, le imprimid el ideario
positivista, -comun denominador del grupo- y el senfido practico y adaptable a la realidad
mexicana" 7, ademds de que “con desireza consumada, condujo los debates por el sendero
ideoldgico que la comisién se habia frazado, hasta la creacion de la preparatoria. De ahi
que se le afribuyera casi por entero la patemidad del proyecto, y se hablara de la ey

Bareda*" . 8

Con esta Ley se pretendid modemizar la educacién y colocarla al mismo nivel que tenian,
por sus avances pedagdgicos, algunos paises de Europa. Para ello, se elaboraron diversos
planes de ensefanza que formarian a los alumnos de manera integral, asimismo, se
comenzd a dar a la educacién un cardcter naciondlista, lo cual involucrd a los maestros y
logrd se preocuparan por escoger de enfre los libros propuestos para la primaria aquéllos
escritos por mexicanos que contaran con un método mas practico que facilitara la

uniformidad en la instruccién.

Cabe recordar que tanto los planes y las orientaciones pedagdgicas para modemizar a

¢ Meneses Morales, Emesto. Tendencias Educativas Oficiales en México 1821-1911. Editorial Pormia, S.A.
Meéxico, 1983. p. 168.

7 Tbid.

& Ibhid.
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educacién siempre estuvieron influenciados por la filosofia del positivismo, ya que con estas
ideas se podia organizar un verdadero y solido sistema de educacién popular que fuera el
mas eficaz instrumento para la reforma social que se queria llevar a cabo en ese momento. ¥
Para poder cumplir con esos propositos la educacién en general debia atender tres

principios esenciales, los cuales se dividieron en res etapas a atender:

la. etapa:  Educacién Intelectual.- Estaba dirgida al desarrollo de la inteligencia. El fin

material de lo ensefianza erala transmisidn de conocimientos.

2a. etapa: Educacién Fisica.- Tenia por objeto el desarrolio y la salud del cuerpo. El fin formal

de esta ensefianza era el desamollo de las facultades fisicas.

30. etapa: Educacién Moral.- Ensefiaba at hombre a practicar lo bueno, lo justo y lo honesto
en todo momento de su vida. El fin ideal de esta ensefianza era la educacion ética y

estética.

Castellanos escribid para referirse a la Pedagogia Moderna gue: “... con la reforma filosofica
iniciada por el Barén de Verulamio, las ciencias de observacion tomaron nuevas vias, y la
educacion, la mds delicada de todas, no pudo eximirse de fa benéfica influencia, ni podria
ser de otro modo. En el siglo XVIll, Rousseau predicé los principios de una nueva educacion,
ddndole importancia suma al desarrollo de facultades antes que & (sic) la transmision de
conocimientos.- Pestalozzi, & (sic) principios del siglo XIX, puso en prdctica los ideales de
Rousseau, y probd en los bancos de la escuela la supericridad infinita de la doctrina de

formar inteligencias sobre aquellc que almacena saber.- Ademds, tanto Rousseau como

¥ Cf Zea, Leopoldo. Op. cit. pp. 122-131,
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Pestalozzi, estaban convencidos de que era necesario FORMAR EL CORAZON ({sic) de los
educandos... De este modo se realiza el ideal supremo de toda educacién completfa: forma

al individuo para la felicidad por el camino del bien" . 10

A esto fue a lo que se llamé “Educacion Integral” y a la que se le dio tanta importancia
debido a que perseguia la findlidad de proporcionar al alumno una educaciéon lo mas
amplia posible, que no descuidara ninguno de los aspectos en la formacion del ser humano.
Esta fue la razdn por la cual a la primera pedagogia se le considerd infegral, ya que al mismo
fiempo que cuidaba que el estudiante, antes meramente receptor porque utilizaba
Onicamente la facultad de memorizar una serie de contenidos, “es ahora un estudiante
activo, que utiliza su razén y su entendimiento en el aprendizaje de un método" V. De este
modo, se comenzaba a priorizar la necesidad de una educacién  infegral que tomara en

cuenta la naturaleza fisica, intelectual y moral del nifo.

Barreda era, sin lugar a dudas, partidario de este modelo de ensefianza integral u objetiva -
como se le denomind mds farde-; postulado pedagdgico que también provenia de la
filosofia del positivismo: “La pedagogia positivista y la ensefianza objefiva comienzan a
proponer un estilo pedagdgico, donde lo que se inculca ya no es sélo la cultura como hecho
consumado, sino el método o los instrumentos que en la época se consideraban como los
mds adecuados para producir el saber" .12 Este planteamiento cientifico de la pedagogia
condujo a que la ensefianza ya no se basara exclusivamente en aquella relacidn simple en
la que se imponia directamente un determinado conocimiento, sino que proponia la

infroduccién y la aplicacion del método cientifico-experimental -razdén mds observacion- en

10 Casteilanos, Abraham. Asuntos de Metodologia General. Libreria de la Vda. de Ch. Bouret. México, 1905.
Pp-
74-75.

i; Tenti, Emilio. El arte del buen maestro. Editorial Pax México. México, 1988. p. 97.
Ibid.
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ia practica educativa, la cual debia de estar debidamente ordenada conforme a un plan y
reglas especificos necesarios para lograr el fin verdadero de la educacién, el cual no tenia

como objetivo Unicamente instruir.

En el marco de lo social lo que se pretendia era que a través de la educacion se llegara al
bienestar comon, igualando las conciencias para terminar con los desdrdenes sociales, los
cuales tenian su origen en la ignorancia y en la incultura. De ahi que el objetivo era llegar al
estado positivo, en donde el Estado seria el promotor de un sistema educativo que
uniformara las conciencias, ya que sdlo a través de la uniformidad se podia llevar el orden a
la sociedad: “... una educacién, repito, emprendida sobre tales bases y con sélo el deseo de
haliar ia verdad... no puede menos de ser, ... el mds seguro preliminar de la paz y del orden
social, porque é! pondra a todos los ciudadanos en apfitud de apreciar todos los hechos de
una manera semejante, y, por lo mismo, uniformard las opiniones hasta donde esfo es
posible... El orden intelectual que esta educacién tiende a establecer es la llave del orden

social y moral que tanfo habemos menester” . 13

La Ley Orgdnica de la Instruccién Pdblica en el Distrito Federal del 15 de mayo de 1869
modificd algunos aspectos de la Ley de 1867, enfre ofros dejé asentados los nuevos

ordenamientos que regirian la instruccién primaria:

“1) Establecer una amplic libertad de ensefianza.
2) Facilitar y propagar cuanto sea posible la insiruccion primaria y popuiar.
3} Popularizar y vulgarizar las ciencias exactas y naturales.

4) Conservar y perfeccionar para la ensenanza secundaria la instalacién fundamental de

'3 Barreda, Gabino citado por Salvador Martinez de la Roca. Op. cit. p. 196.
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las escuelas especiales” . 14

Sin embargo, Meneses sefala que: “Un examen cuidadoso de ia ley -de 1869- no revela

cambios sustanciales, a no ser algunos en el plan de esfudios de la preparatoria ..." . 15

Con las Leyes Organicas de Instruccion el gobiemo liberal pretendia difundir la flustracion en
el pueblo de México, de forma que se le educara en el orden social para el bienestar
comin, como ya se ha visto, ademds de que se pensaba, por primera vez, en un sistema que
uniformara la ensefianza, en especial la de la escuela primaria. que era a la que podia
aspirar la poblacion en general y la cual podria proporcionar los medios para mejorar la

situacion de cada individuo.

Hay que reconocer entonces que la presidencia de Judrez beneficié enomemente al

sstema educativo nacional. Durante su administracién se promulgaron las dos leyes

orgdnicas de instruccion (1867 y 1869) las cuales reglamentaron:

a) la escuela primaria;

b) la escuela preparatoria fundada e institucionalizada por Barreda:;

c) la Nomal para nifias de secundaria que estuvieran interesadas en la ensefianza de las

primeras letfras; vy,

d) las escuelas de estudios superiores.

¥ Iglesias, José M. citado por Emesto Meneses Morales. Op. cit. p. 188.
15 Meneses M., Emesto. Op. cit. p. 188.
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Se redactaron fres memorias (Martinez de Castro, 1868 '¢; Iglesias, 1869 '7; lgiesias, 1870 '8); por
otra parte, se reiterd el compromiso del gobiemo federal para ofrecer la ensefianza primaria
junto con los municipios; y. se publicaron las obras de Antonio P. Castilla {1871) y de Eugenio

Rendd (1868).

De la obra de Rendt (1868) hay que decir que en ella hizo especial énfasis por la educacién
de las facultades fisicas, intelectuales y morales del hombre mediante el empleo de la

ensenanza objetiva propuesta por Pestalozzi. La importancia del Manual de la ensefianza

primaria... '° de este aufor radico en gue se convirti® durante mucho tiempo en el libro de
consulta que los maestros de las escueias fancasterianas debian estudiar y seguir para el
mejor empleo del método, para la comecta observacion de las reglas en la distribuciéon del
tiempo, asi como del modo de dar a cada leccién un cardcter de utilidad practica y de
elevacién de los principios morales. Igualmente instruia a los maestros sobre la organizacién
general de la escuela, la discipling, la ensefanza, las disposiciones legislativas, los deberes

del instructor y el material.

© Martinez de Castro, Antonio. Memoria que el Secretario de Estado y del Despacho de Justicia e Instruccion

Publica presenta al Congreso de la Union. Imprenta del Gobierno en Palacio. México, marzo de 1868, citada por
E. Meneses, op. cit. p. ‘!'79
' Iglesias, J. Ma. g el Secretario d del De de Justicia e Instruccidn Publica presenta

al Congreso de 1a Unién Imprenta del Gobierno en Palacio. México, noviembre 15 de 1869, citada por E.
Meneses, op. cit. p. 729.
' Jglesias, M. Ma. Memoria de ccion Pablica secretari mo pr al Con
la Unién Imprenta del Gobierno en Palacno a cargo de José Maria Sandoval. México, octubre 8 de 1870, citada
PorE Meneses, op. cit. p. 729.
Rendu, Eugenio. Manual de |2 ensefianza pﬁm‘ m ;@ de los 'Mu@ de los dir ectores de las

elas normales, de los inspectores. de los delegados ales de curas v de los corregidores. etcétera,
(Traducldo por M. Baz). Imprenta del Colegio de Tecpan Mexlco 1868 citado por E. Meneses, op. cit. p. 692.
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Antonio P. Castilla en 1871 comenzd a publicar el semanario diddctico La Voz de la
instruccién 2, del que era fundador, redactor y editor propietario. Este periddico estaba

dividido en tres secciones:

I. Seccidn Oficial, donde se publicaban las leyes de instruccion:;
Il. Seccién Facultativa, dedicado exclusivamente a Pedagogia General; v,

lll. Seccidén de Anuncios.

“Como periddico esencialmente diddactico, fraté con extension y segin el criterio de la
época, el "sistema simultdneo™, el "sisftema mutuo”, el “sistema mixto" y "métodos especiales
de ensenanza”, donde, en cuafro extensos capitulos, se refiere @ (sic): 1. Ideas generales. Il
Escuelas Nomales. lil. Organizacion de las Escuelas Normmales; y IV. Vigilancia de las

escuelas” . 2!

Antonio P. Castilla fue uno mds de los educadores preocupado por la teoria del método, del
que pensaba era una de las cuestiones principales que debia cuidar el profesorado
mexicano, de ahi que considerara al método como “el camino, el medio mds pronto y facil
que nos conduce 4 ({sic) realizar una cosa Uti, y conforme 4 (sic) un fin propuesto y
determinado" . 2 De ahi que a los procedimientos especiales para realizar su férmula
general del método los dividiera en: Método analitico o de descomposicién y Método
sintético o de recomposicidn, ios que unidos por su utiidad pasaron a formar el Método
compuesto 6 de substitucion (Método analitico-sintético), el cuat proporcionaba Ios recursos

para utilizar el andlisis y la sintaxis altemativamente.

* Castilla, Antonio P. La Voz de la Instruccién. Semanario destinado al progreso de la ensefianza y a la defensa
de los intereses materiales y morales. Imprenta y Libreria de la Enciclopedia de Instruccién Primaria. México,
1871, citado por E. Meneses, op. cit. p. 679

2! Castellanos, Abraham. Op. cit. pp. 38-39.

% Castilla, Antonio P. citado por Abraham Castellanos. Op. cit. p. 39
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Al respecto, Castilla afirmaba que: “Estos fres principios son el fundamento & clave principal
de fodos los métodos conocidos. Con el auxilio de cualquiera de ellos, 6 de todos g la vez,
se crean ofros para determinados objetos. A estos fres principios se les ha denominado de

investigacion, de demosiracion y de comprobacion” . 3

Sin embargo, para lograr el fin de la ensehanza era necesario hablar, interrogar, preguntar,
responder, narrar y ejecutar; para ello elabordé una segunda subdivisidn de su concepcion
general de Método. Las formulas independientes secundarias que se ocuparian de cada

uno de estos aspectos fueron los siguientes métodos:

I. Método Acromdtico o recitativo.

Il. Método Erotemdtico o interogativo.

. Método Catequistico o interlocutivo.

V. Método Narmrativo.

V. Método Racional (se acompana del andlisis y de los razonamientos propios).

VI. Método Popular (si la ensefianza era practica o intuitiva).

En México defendio el modo mixto bajo el nombre de simultdneo, que consistia en: “formar
distintos grupos 6 secciones de nifios segin su grado de instruccion. hacerles leer, escribir y
recitar el mismo maesfro, sucesivamente por secciones, de modo que la leccidén dada &
uno, la escuchen y aproveche & fodos los discipulos de la misma seccion” . 28 Asimismo, se
ocupd de los problemas relacionados con las escuelas normales lancasterianas, de los

“Métodos especiales de ensefianza” y de las condiciones que debian flenar los aspirantes a

2 Thid. p. 40.
2 1bid. p. 39.
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maestros, todos ellos tratados en extensos capitulos denominados:

. Ideas generales;
Il. Escuelas Normales;
I. Organizacion de las Escuelas Normales; vy,

v

IV. Vigilancia de las escuelas.

En su obra La peria de la juventud 25 ofrece lecciones de religion y moral conforme al Método

Catequistico, en donde le asigna a la mujer un papel muy importante en la sociedad; como
consecuencia de ello se hace necesario que asista a la escuela primaria y continde sus
estudios en "escuelas profesionales” que deberian ser establecidas para su formal
educacién, fema que es abordado en el libro tercero y que estd dedicado especiaimente a
la educacion de la mujer, de quien se expresa en la siguiente forma: “...cuando nifig, es el
encanto de sus padres; cuando joven, es la delicia de la sociedad; cuando esposa, es un
elemento de progreso y de ventura, y cuando madre es la dicha de sus hijos y el nicleo del
porvenir ...", de ahi la necesidod de establecer “escuelas profesionales para que la mujer
digna y capaz pueda enfrar en posesion de muchos derechos que el hombre, sin saber por

qué razon, los ha considerado exclusivos de su ser. 2

Para 1870, México habia ya dado los primeros pasos hacia un régimen democrdtico, habia
surgido una conciencia de nacionalidad y la educacién era considerada la panacea que
resolveria el cimulo de conflictos politicos, econémicos y sociales. La filosofia positivista

habia ya madurado en el pensamiento liberal de los educadores mexicanos, lo que tragjo

# Castilla, Antonio P. La perla de la juventud o lecciones de religion y moral. Imprenta y Libreria de ia
]zisnciclopedia de Instruccién. México, 1871, citado por E. Meneses, op. cit. pp. 191, 192y 679.
Castilla, A. P. (p. 104) citado por E. Meneses, op. cit. p. 192.
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consigo que los interesados en esta materia volvieran a replantearse la problemdtica sobre
cudl era la mejor manera de conducir la ensefanza, ahora ya concebida como concreta y
objetiva, que elevara los principios, las leyes y las reglas de un método eficaz al verdadero

propdsito de la educacién.

De conformidad con el nuevo orden social, la educacion positivista se presentd entonces
como un infento de formar hombres practicos en busca del progreso. en lugar de idealistas
que en la practica nada sabian de la realidad. Durante esta década los principios liberales
de una educacion laica, gratuita y obligatoria caminaron paraielamente con el método de
ensefianza que establecia la escuela modema mexicana, cuyo cardcter integral se basaba
en el desamrollo moral, fisico e intelectual de los educandos. “El ideal educativo de Barreda -
comenta Zea- empezaba a dar sus frutos, los mexicanos iban sinfiéndose unidos en un nuevo
tereno, el de la ciencia préctica, la ciencia positiva. La ciencia, como instrumento para
dominar a la naturaleza, se ofrecia a los mexicanos flena de posibilidades, que estaban,

ademas al alcance de todos" . 7

Fue asi que esta época se caracterizdé por la trascendencia que politicos y pedagogos
mexicanos le dieron a la necesidad de contar con una feoria y un método pedagédgico que
le hablara al alumno de las cosas antes de las palabras, para que a partir de ellas pudiera ir
infiriendo los conocimientos que podia ir aprendiendo. Este método recibid en México el
nombre de Ensenanza Objefiva.

José Diaz Covanubias, Secretario de Justicia e Instruccion Piblica durante el periodo del 1o.
de diciembre de 1872 al 18 de noviembre de 1876, en su Memoria de 1873 afirmaba: “Hay

una técnica de ensenanza muy de acuerdo con el progreso de las ciencias positivas: las

! Zea, Leopoldo. Op. cit. p. 288.

23 1 £

Wim
()
o
[

()



lecciones sobre las cosas. Su carocteristica estiba en adiestrar el entendimiento,
ensendndolo a investigar y reflexionar de un modo Idgico. Esta fécnica de ensefnanza evita
o descarta los explicaciones verbales y proljas de una parte, y de ofra, presenta los objetos
mismos usados por el hombre en la vida civilizada, explica su origen, cualidades, utilidad y
aplicaciones, asi como las fransformaciones sufridas por dichos objefos para servir a los seres

humanos. Un hombre educado con esta técnica tendrd nociones exactas de las cosas” . 2

Diaz Covarrubias basaba la implantacion de la ensefianza objetiva en las obras de Comenio
¥, Pestalozi ® y Calkins 3!, quienes insistieron en la necesidad primera de educar las
facultades intelectuales, lo que implicaba dar el conocimiento al alumno con el propdsito de
ponerio en aptitud de adquirr ofros nueveos por si mismo, todo ello mediado por la
observacion, la cual era la base de todo conocimiento. Solo asi el verdadero conocimiento
era posible, pues no se dejaba a la imaginacion del nifio lo que él mismo podia mirar, de tal
forma gue la educacién siempre debia ir de lo simple a lo complejo, de lo conocido a o

desconocido, de los hechos a las causas, esto es, ir paulatinamente de las ideas a las reglas.

Se puede apreciar como desde comienzos de los setenta se hacia patente la urgente
necesidad de llevar educacion a todos y cada uno de los rincones del teritorio nacional. La
escuela lancasteriana ya no representaba la mejor opcidn, la escuela moderna requeria de
métodos y técnicas que influyeran armodnicamente en el espiitu infantil de los educandos,

porgue ya se veia en una clase de la escuela lancasteriana que: “El espiritu del nifo

% Diaz Covarrubias, José. Memoria que el en de la Secretanria de Justicia e Instruccion Piiblica presenta
de la Unibn. en i1 15 de 1873, ie con lo prevenido en el articulo 89 de
Constitucién. Imprenta del Gobiemo en Palacio , a cargo de José Ma. Sandoval. México, 1873, citada por E.
Meneses, op. cit. p. 249.
; Cf. Comenio, J. A. Didactica Magna Editorial Porrita, S A. México, 1991, p. 105,
Cf. Pestalozzi, J. H. Como Gertrudis ensefia a sus hijos. Carta sobre la educacion de los nifios. Libro de
Edu@ig’n Elemental, Editorial Porria, $.A. México, 1976. p. 95.
Cf. Calkins, N. A. “Manual de Lecciones sobre Objetos para padres y maestros™. Naturaleza y fines del
sistema objetivo en la revista La Enseflanza Objetiva. Tomo IL nim. 2, México, 10 de enero de 1880
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cohibido, y muerta la esponfaneidad, la iniciativa, y por lo mismo, todo lo que al presente
significa educacién propiamente dicha. Una escuela de esta naturaleza, tenia, por fuerza
ineludible, que ser puramente mnemdnica. y, por ende, imperfecta. Agregdbanse g (sic)
este suplicio mecdnico el suplicio injustificado, iracional de los duros castigos de la palmeta y
la disciplina, aplicados por la sentencia del monifor, de este pobre nifio que también no

sabia discemnir el bien del mal, lo justo de o injusto” . 32

A partir de ese momento se hizo prioritario realizar una completa y urgente reforma escoiar,
para ello se decrefaron una serie de leyes y reglamentos que nomaron la instruccion

primaria, enfre los que se encueniran: 3

4 de abiil de 1873 la Ley Orgdnica de Instruccion Publica de Veracruz.

25 de julio de 1873 Proyecto de Reforma de la Insfruccién Primaria en las Escuelas
Municipales de México.

14 de agosto de 1873 Proyecto de la Obligatoriedad de la Instruccion.

22 de oct. de 1875 Proyecto de la Escuela Nacional de Profesores para las Escuelas
PUblicas Primarias y Secundarias Elementales.

13 de dic. de 1875 Proyecto sobre la Instruccién Obligatoria.

30 de dic. de 1877 Reglamento para las dotaciones de los establecimientos de
Instruccion Pablica.

28 de feb. de 1878 Reglamento para las Escuelas Primarias para nifias y Secundarias
de ninas.

12de enerode 1879 Decreto del Gobiemo: Reglamento de las Escuelas Nacionales

Primarias para ninos.

3 Castellanos. A. Op. cit. pp. 26-27.
¥ Cf Meneses M., Emesto. Op. cit. pp. 723 y 738.
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15 de sept. de 1879 Secretaria de Justicia: Bases para el establecimiento de
Academias de Profesores de Instruccidn Primaria.

31 de enero de 1880 Decreto del fjecutivo: Se reforman varios articuios de la ley
Instruccién Poblica.

21 de abril de 1881 Proyecto de Ley Orgénica de la Instruccién Pdblica en el

Distrito Federal.

asi hasta flegar al primer Congreso Higiénico-Pedagdgico del 21 de enero de 1882, cuspide
de la grandiosa tarea realizada con el propdsito de analizar y solucionar la problematica
tedrica y practica de la educacién: “En teoria, el Congreso Higiénico-Pedagdgico cierra el
periodo histdrico de la evolucién escolar desde 1870 y representa los ideales de toda esa
generacién de maesiros que buscaba el conjunto de doctrinas, ya en pleno desarrollo

prdctico en los paises europeos” . 4

Uno de los ilustres pedagogos de este tiempo que se distinguid por su preocupacién en la
materia educativa y por encontrar el método y la didactica pedagégicos que le dieran a la
educacion altemativas diferentes para llevar a cabo el proceso de la ensefanza-aprendizaje

de forma mas répida y efectiva fue, sin lugar a dudas, José Manuel Guillé.

José Manuel Guilé, como uno de los iniciadores de la teoria pedagdgica en México junto
con Vicente H. Alcaraz %, llevd a la préctica la doctrina de la ensefianza objetiva, con la
cudl le dio al método de ensefianza la importancia crucial que éste tenia para la instruccidn

en las escuelas primarias, de manera que ahora se prepararia a los discipulos de acuerdo

3 Castellanos, A. Op. cit. p. 56.

¥ cf Larroyo, Francisco. Historia comparada de la educacion en México. Editorial Porria, S.A. México,
1979. p. 265 y 290.
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con una conveniente educacion formal, pero que ademads esta educacién por ser integral
estaria relacionada con el proceso de unificacion nacional por el que se venia luchando

desde la Republica Restaurada.

En relacion a la  Ensefianza Objetiva que propuso Guillé a los maestros de las escuelas
primarias, Tenti sefala que: “Esta corriente de pensamiento otorga importancia al método de
ensefanza, con lo cual confribuye a afimar la idea de una pedagogia como ciencia y no
como un mero arte o habilidad préctica. La influencia del positivismo fue tal que para
Lamoyo %, por ejemplo, la vigencia de esta cormiente de pensamiento “fue el origen en
México de la feoria pedagégica, pues hasta enfonces la educacion en la Republica sdlo
habia registrado hechos importantes de politicas educativas y de mera prdctica

docente" " .37

La pedagogia positivista fue el factor clave para llevar el orden social y moral que garantizd
el progreso nacional, de ahi que Meneses diciaminara que: “Al creciente afan de progreso
respondid la modemizacion de la escuela, realizada en el régimen porfiiano, pero debida a
ia labor de sus antecesores -Judrez y Lerdo-... Esta comprende: 1) la de fos ministros de
insfruccidn; 2) la filosofia de los grandes intelectuales como Bareda; 3] la obra de los
pedagogos J. Manuel Guillé y Vicente H. Alcaraz; y 4) la difusion de nuevas ideas mediante
periddicos y revistas de educacidn. De esa guisa se prepard el terreno para las importantes

transformaciones efectuadas posteriormente en materia educativa”. 3

3 Ibid. p. 265.
;’ Tent, E. Op. cit. pp. 95-96.
® Castellanos, A. Op. cit. pp. 41-56, citado por E. Meneses, op. cit. p. 265.
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CAPITULO I

LA ENSENANZA OBJETIVA

Pedagogos y educadores europeos y mexicanos hablaron de la Ensefianza Objefiva como
la forma de ensefiar a los nifios por medio de los objetos, de ahi que a este método -
procedimiento o sistema como también se le flamd&- enconfrara en las Lecciones de Cosas,
Lecciones sobre Cosas o Lecciones sobre Objetos la férmula ideal para lograr una verdadera

ensenanza.

En Francia se le conocié como el Método Natural !, debido a que a través de éste se podia i

interpretar sin esfuerzo alguno a la naturaleza. €l fin que se proponia era hacer que todas las
fuerzas del nino contribuyeran a su propio desarrollo, considerando para ello los sentidos
como los medios de percepcion y los instrumentos de accidn que permitirian ejercitar todas
sus facultades, ya que el nifo no adquiria el conocimiento de lo que le rodeaba sino por
medio de los sentidos, pues por medio de ellos las nociones del mundo real penefraban en su
cerebro llevando a su alma la sustancia de las ideas. Por lo mismo, las impresiones recibidas
por varios senfidos a la vez eran las que mejor se fijaban en su mente, haciendo el

conocimiento mads claro y perfecto.

El Método Natural se caracterizaba por dar nociones progresivas de las cosas Utiles de
acverdo con la inteligencia de los nifios; por ensenaries y hacerles comprender los primeros
objetos de conocimiento que debian aprender y por relacionar cada tema de ensefianza, a

medida que iban creciendo, con sus facultades fisicas e intelectuales.

! Cf. Gabriel Compayré, Curso de Pedagogia: Teoria y practica. Libreria de la vda. de Ch. Bouret. México,
1920. pp. 72-78.
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Era asi como la ensefianza debia llegar a la inteligencia por medio de los sentidos, ya que a #ﬁ'
la edad infantil no habia otro medio mds adecuado para instruir a los nifos. Se requeria, por
tanto, que el nino viera con sus Ojos Y tocara con sus manos para que pusiera en practica
todos sus sentidos como los medios de investigacién que le habia concedido la naturaleza

para su beneficio y entendimiento propios.

De esta manera, al poner en juego sus sentidos en el nifo se iba despertando su natural
curiosidad, pues se iban mezclando en fodos los ejercicios la animacién y el atractivo, y se
conseguia que sus instintos de movimiento -con tendencias a la libertad que hay en el fondo
de todo pequeiio- se fueran convirtiendo en auxiliares de sus maesiros y no se fransformaran

éstos en sus enemigos.

Ahora bien, a este método natural y sensibilizador se le liamé en México Ensefianza Objetiva, 7
debido a gue las Lecciones sobre Objetos valian mds que todos los ofros modelos de
ensefar. Este método o sistema, como se le denominaba en nuestro pais a mediados del
siglo XIX, no era sdlo un sistema que estaba sustentado en principios, pues su propdsito no era
Unicamente dar reglas para ser aplicado en las diversas asignaturas, fo cual era imposible ya
que habia que fomar en cuenta la finalidad y los objetivos perseguidos en cada grado
escolar, ademds de que se debia considerar, como ya se djjo, la edad, la capacidad
intelectual y las circunstancias especiales de cada uno de los alumnos. Por hacer una
comparacion, un ejemplo de ello seria el procedimiento que siguen los médicos, ellos tienen
principios fijos para diagnosticar las enfermedades, sin embargo, prescriben los

medicamentos de acuerdo al estado de salud y fisico del paciente.

En la Ensefianza Objetiva habia que presentar al nifio las cosas, haceries conocer primero los -

objetos materiales para después hablarles de sus nombres y de sus cualidades. Como ya M.
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Spencer alguna vez lo expresara: “La observacion precede a la reflexidn; lo concreto viene

antes que lo abstracto” 2.

Por lo tanto. en la Ensefianza Objetiva se debia ensefiar al nifo divirtiéndolo, explotando su
curiosidad y obligandolo a pensar y a razonar. Para elio, los maestros debian dejar a un lado

los textos para convertirse ellos mismos en el libro viviente gque los nifios podrian seguir.

De ahi que las primeras lecciones que un nifio recibiera en la escuela debian ser
conversaciones de una clase sencilla, que despertaran al mismo tiempo su espiritu y el hdbito
de la observacion, educdndolo a la vez en el uso del lengugje. Este frabajo debia ser
anterior al conocimiento que se le diera después de las formas, colores, nUmeros y patabras

escritas.

£l tema sobre el cual el niflo manifestara mayor interés era el que debia ser objeto de las
primeras conversaciones, lo que indicaba el punto del que se habria de partir para llevar la
primera instruccién, de tal manera que segln se iban adelantando las lecciones el interés
sobre cada tema en particular era la clave para continuar con el estudio de ofros asuntos

que estaban relacionados con el primero.

En estas clases debia tenerse mucho cuidado de ir escogiendo primerc aquellas cosas que
les eran familiares a los nifios y nunca tratarles temas que estuvieran fuera del alcance de sus
inteligencics. Debia seguise este sistema durante varos dias y gradualmente i

profundizando en et fema, acostumbrando a los nifios a la observacion constante, pero

2 Spencer, H. citado por G. Compayré en Historia de Ia P ogia. Libreria de la vda. de Ch. Bouret. México,
1914. p. 462.
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teniendo siempre en cuenta su progreso. De esta forma se lograba hacer que los ninos

adquirieran una idea exacta de todos los objetos comunes que los rodeaban.

Estos ejercicios eran adecuados principalmente para los nifios que aun no sabian leer ni
escribir y podian trabajarse con gran provecho en las mismas lecciones de lectura y escrifura
que se les darian mds adelante. Era por ello muy importante ensefar a los discipulos a

pensar rapidamente y a hablar apropiadamente en el lenguagje corecto.

Entre las percepciones primariaos se encontraban las de forma, color, sonido, numero,
tamafo, movimiento, gusto y temperatura. Cada una de estas percepciones debia recibir la
atencién comrespondiente; sin embargo, ninguna de ellas era tan adecuada para ensenar a
los nifios como la forma, ya que por ella podian distinguir todo cuanto veian dentro o fuera
del salén de clases. Por medio de la forma aprendian a observar con cuidadosa atencion y
exactitud las propiedades que distinguian a los objetos. La idea de forma podia ser
representada por medio de descripciones y definiciones claras y sencillas lo que la hacia ser
objeto de la primera instruccidn, asi como el medio ideal para propiciar el hdbito de ia

observaciéon exacta.

La observacion, la comparacioén y ia agrupacién eran las propiedades de la educacion que
perfeccionaban el conocimiento y no dnicamente la mera repeticion de formas. Por
consiguiente, debia hacerse al nifo observar, ensefarle a comparar, ejercitarle en resolver y

acomodar, invitdndole para que detallara lo que veia y lo que hacia.

De lo anteriormente explicado se comprende la importancia que tenian ias lecciones de
cosas aplicadas por medio del método para la Ensefianza Objetiva, el por qué debian darse

de modo especial y ser adaptadas a las facultades intelectuales de cada uno de os nifios,
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fomando en cuenta invariablemente su edad, de forma que se pudiera ir estimulando, cada

vez con mayor rapidez y exactitud, la observacion.

El modo de instruirios debia de ser el medio de ejercitar la mente de los nifios, de manera que
esta ensefianza necesariamente tenia que ser mucho mas Util que cualquier simple ejercicio

de la memoria.

La introduccidn de la ensefianza objetiva y sus principios fueron enunciados desde el sigio
XVl por Ratke y Comenio, inicidndose con ellos la etapa del Redlismo Pedagdgico 3, doctrina
gue postulaba la necesidad de mostrar al nifio las cosas antes que fas palabras o por lo

menos en forma simultanea.
A continuacién se enconirarad una breve exposicidn sobre la concepcidn que tenian algunos
pedagogos europeos sobre la importancia de la educacion de los sentidos y las Lecciones

de Cosas en la ensefianza objetiva, como puente natural para la educacion de fos nifios.

a) La concepclén de la Ensefianza Oblefiva en pedagogos europeos.

Wolfang Ratke (1571-1635)- Por medio de una diddctica como doctrina de la ensefianza
Ratke formula su pensamiento pedagdgico en un Reglamento, mediante el cual en forma

de aforismos, postulados y teoremas nos sefiala:

a) “La ensenanza habrd de impartirse con amreglo al orden y curso de la naturaleza: ird

de lo facil a lo dificil, de lo simple a lo complejo, de lo conocido a lo desconocido.

? Cf. Castellanos, Abraham. Reforma Escolar Mexicana, A. Carranza Impresores. México, 1907, p. 45
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b) No debe aprenderse mds de una cosa a la vez {concentracion lineal de la
ensefianza), y se repetird con frecuencia lo aprendido.

c) Aprender, al principio, todo en la lengua matemna. Sélo después han de estudiarse las
lenguas exiranjeras.

fo]] Ante todo, la cosa en si misma; mds tarde las maneras de ser y usos de la cosa (No
modus rei ante rem]. Ninguna regla antes del conocimiento del lenguagje.

e} Et aprendizaje debe discurir sin violencia, pues ésta es confraria a la naturaleza. El

maesfro ha de limitarse a ensenar; la disciplina y la coaccion pertenecen a ofro funcionario.

f) Uniformidad y armonia en todas las cosas: en métodos de ensenanza, en libros y
reglas.
gl Todo por partes, medianfe experimento y observacion (per inductionem at

experimentum omniaj.

h) Sélo las ideas bien comprendidas por la inteligencia, deben ser retenidos por la
memoria.
i) Los objetos seran presentados primero en forma compendiosa; mds tarde en amplios

desarrollos {Noficia confusa praecedat disfinctam)” 4.

Esta didactica llevaba al nifo de un conocimiento concreto y particular a uno abstracto y
general, ademds de hacerle ver al nifio la necesidad que se tenia de conocer y observar el

hecho educativo, propiciando primeramente un saber de cosas frente a un saber de sdlo

palabras.

Juan Amés Comenio (1592-1671).- Comenio fue el primero que a mediados del siglo XVil

expuso claramente los fundamentos de las Lecciones sobre Objetos. Bajo el principio de que

* Ratke, Wolfang citado por Francisco Larroyo en Historia General de la Pedagogia Editorial Porria, S. A.
México, 1977. pp. 359-360.
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las palabras deben ser aprendidas en forma paralela al conocimiento de las cosas sefalaba:
“No deben ensefarse y aprenderse las palabras sin las cosas, ... sQué son las palabras sino
las envolturas y vainas de las cosas? ... en todo marchan de la mano las palabras con las
cosas y las cosas con las palabras” 5. Afrmaba que tos conocimientos sOlo se obtienen por
medio de la observacién, ya que lo que se ve se graba mds rapidamente en la memoria que
una deSf:ﬁpcién o enumeracién repetida varias veces.  Por tal razAéun, en 1658 escribid El

mundo ilusirado en imdgenes con el propdsito de unir y de ir relacionando los dos grandes

apartados de la ensefianza: Ias cosas y las palabras. Con esta obra traté de ilustrar la
palabra mediante la representacion figurada del objeto que se mostraba, comenzando de

esta forma la educacién audiovisual a través de la inspeccién ocuiar 8.

Jean Jacques Rousseau (1712-1778).- Rousseau sefialaba que los nifios pequefios no
estaban preparados aln para aprender los conocimientos especulativos, ya que no podian
manejar las ideas sino hasta la adolescencia. Era necesario entonces que [os ninos pudieran
ver las cosas, conocerlas para poder formarse idea de ellas. Decia que existia un momento
en la vida de todo nific para aprender ciertas cosas, asi habia un tiempo para hablarle a la
razén y ofro para despertar el inferés, por tal razon, un nifio jamds deberia ser ensefado por
medio de una leccidn verbal, pues las palabras no significarian nada para él. 7 Para este
pedagogo francés, las Lecciones de Cosas consistian en colocar en la ensefianza los objetos
antes que las pailabras con el propdsito de perfeccionar la capacidad de observacion y
atencién hacia ias cosas que ya conocian, puesto que los sentidos, particularmente el de la

vista, eran las facultades que se desamollaban primero.

: Comenio, J.A, Didéctica Magna. Editorial Porriia, S, A. México, 1991. p. 105.
5 Cf. De la Mora, Gabriel. “Prologo” 2 Ia Didéctica Magna de Comenio. Op. cit. p. XXVIIL
Cf. Chateau, Jean. Los grandes pedagogos. Fondo de Cultura Econdmica. México, 1992. p. 189.
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Heirvich Pestalozzi {1746-1827).- A la representacion del objeto comprendida por el aima
Pestalozz la llamaba intuicion -"Anschaung". voz derivada del verbo aleman que significaba
*mirar o ver con atencion® 8. La infuicidn era la base de su instruccion, la que permitia ver
claramente al nifio lo que se le ensefiaba, aunque fueran las verdades mds complicadas. De
ahi que: “La observacidn es la base de todo conocimiento” 9, la que procuraba formar el
juicio del nifo hablando a sus 0jos, ya que por medio del objeto observado era como tenia a
su alcance las primeras nociones de todos los conocimientos. Para esto, era necesario que
el nifio pudiera contemplar ia evidencia y que de alguna manera pudiera paiparia. Su
método parfic de las nociones mds simples y mds comprensibles, ya que su principio
fundamental consistia en comenzar por las cosas mas faciles para dare al nifio un
conocimiento perfecto antes de pasar a 1o siguiente; después se irian agregando, siempre
por un procedimiento graduado, los conocimientos posteriores a los que ya tenian
perfectamente comprendidos. De este modo va siguiendo, paulatinamente, foda idea
nueva que al nifo se le presentaba, la que debia necesariamente provenir de la que
acababa de serle ensefada. El conocimiento de la cosa, causa principal de esta
ensefianza, estaba siempre figado intimamente con el de la palabra que servia para
expresaria. El método de ensefianza de Pestalozzi era practico y flexible y estaba destinado a

desarrollar las facuttades fisicas, morales e intelectuales de los nifos.

Friedrich Fréebel (1782-1852).- Este pedagogo dlemdn es conocido sobre todo por haber
sido el creador del Kindergarten. Su método estaba basado en el espontdneo desarrolio de
las facultades naturales, en la observaciéon de los instintos y en la libertad por las preferencias

que los nifios manifestaban desde que se podian mover, expresar y ocupar. ' Debido a

8 Cf Castellanos, A. Asuntos de Metodologia General. Libreria de la vda. de Ch. Bouret. México, 1905. p. 234

? Pestalozzi, J. H. Cémo Gertrudis enseia a sus hijos. Carta sobre la educacion de los nifios. Libro de
educacion elemental. Editorial Pormia, S. A. México, 1976. p. 91-95.

% Cf Froebel, F. en la revista La Ensefianza Objetiva. Tomo L nim. 5. México, lo. de febrero de 1879.
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que el nifto nace con un especial interés por observar y conocer todo lo que le rodea, sus
instintos estan sensibilizados para captar todos los fendmenos del mundo, asi como de las
cosas que hay a su alrededor y que encuenfra con su mirada o con sus manos. Manifestaba
que las ideas que reciben los nifos eran mas claras y definidas si las confrastaban con ofras;
esto era muy Ofil para ellos pues trabajaban con objetos con el propdsito de que, mediante

la comparacion conocieran mas facilimente las propiedades de las cosas.

Madame Marié Olinde Pape-Carpantier (1815-1878).- Madame Pape-Carpantier aseguraba
que la ensefianza objetiva no sélo era aplicable a los nifios de las escuelas elementales, sino
que su método podia ser practicado en tas salas de asilo, en donde ella habia desarrollado
su curso durante veintisiete afios. La Leccion de Cosas, de acuerdo con su experiencia, se
debia convertir en un procedimiento universal que se llevara a todos las asignaturas, a la
quimica, a la fisica. a la gramdtica, a la geografia y a la moral. Decia que era preciso
qjustarse al orden en el que se sucedian las percepciones de la inteligencia, porque ei nifio
en principio era “herido por el color”, pero que después podia distinguir la forma del objeto y
queria conocer su uso, el origen de éste y la materia de que estaba compuesto. Era
siguiendo este desarollo natural de la curiosidad infantil que la Leccion de Cosas debia

atender. 1!

Noman A. Calkins (1822-1895).- Calkins 12 pensaba que para que los nifios pudieran
desarrollar su inteligencia el maestro debia poneries ejercicios que despertaran sus senfidos
de la vistq, oido, olfato, gusto y tacto. Para ello. durante la clase se debia tener presente el

objeto sobre el que se daria la leccidon para ser examinado meticulosamente por los nifios.

' Cf. Pape-Carpantier, M. O. citada por Gabriel Compayré, op. cit. pp. 414-415.

2 Cf Calkins, N.A. “Manual de Lecciones sobre Objetos™ en la revista La Ensefianza Objetiva. Tomo I, nim. 2.
México, 11 de enero de 1879.
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Por ofro lado. las lecciones de ensenanza objetiva debian darse de un modo especial y ser
adaptadas al estado mental de los discipulos. Debia tenerse en cuenta, antes que todo, el
desarrollo de sus faculfades, de ahi que el modo de instruidos debia ser el medio de
ejercitarias, de manera que esta ensefanza necesariamente fenia que ser mucho mas Uil

que cualquier simple ejercicio de la memoria.

Como se puede apreciar en la concepcidn educativa de los pedagogos que acabamos de
revisar la ensefianza objetiva fundamentia sus principios en la intuicion, el desarrollo de las
facultades fisicas e infelectuales -a través de la educacion de los sentidos-, en las Lecciones
de Cosas y en la conveniencia de que la educacién empezara desde temprana edad

como consecuencia de las primeras impresiones imbomables que recibia el nino.

La Ensenanza Objetiva fue infroducida con gran éxito en Francia, Alemania, ltalia, Sviza y
ofros paises de Europa, convirtiéndose este método en la sentencia de muerte a todas las
rutinas escolares practicadas hasta entonces y en la amenaza a todos esos métodos

cansados e infructuosos que habian hecho tanto mal en el espiritu de los nifios.

Por tal motivo, esos métodos rutinarios y mecdnicos tendrian que desaparecer por completo,
reemplazdndolos ventgjosamente por el Método Intuitivo de Pestalozzi y asegurando su

aplicacién con la introduccién de las Lecciones de Cosas a la Ensenanza Objetiva.

En resumen, se puede senalar que bdjo la denominacidn de Ensefianza Objetiva se
encontraba todo un procedimiento escolar, cuya caracteristica distintiva consistia en partir
de la observacion directa o inmediata de los objetos para llegar a conocer las cualidades,

cantidad y relaciones de los objetos entre si. Todo ello auxilidndose la Ensefianza Objetiva,

37



como ya se menciond, de las Lecciones de Cosas y del Método Andlitico-sintético para la

mejor comprensidn del conocimiento.

Tales fueran las particularidades de la Ensefianza Objetiva, mientras que la peculiaridad
explicita en todos los pedagogos que se ocuparon de su incorporacién en ia escuela
elemental consisti® en buscar el perfeccionamiento de las facultades de! individuo, de
manera que recibiera una educacién verdaderamente integral y no Unicamente se le
instruyera como se solia hacer con anterioridad, coincidiendo ademads en que los puntos
esenciales que se debian reforzar durante su aplicacién eran:  a) la intuicién;  b) la
observacion:; c) el cultivo de las facultades intelectuales, fisicas y morales; v, d) la educacion
y el desarrollo de Ios sentidos; fodos ellos como pilares para el desenvolvimiento de las

capacidades y aptitudes de los ninos.

b) La concepcidn de la Enseiianza Objetiva en México.

Durante el periodo comprendido entre 1867 y 1881 la direccién y el desarrolio de la politica
educativa, de las instituciones educativas y de la reforma educativa se encontraron en pleno
desenvolvimiento. La comiente filosdfica del positivismo, introducida en México a mediados
del siglo XIX por Gabino Bameda, despertd un profundo interés y preocupacion en Ios
maestros por la educacion de nuestro pais, dando paso de esta manera al crigen de la

teoria pedagodgica en México. 13

Como consecuencia de las reformas surgidas en nuestro pais, también la educacidn

modema pone el énfasis en el realismo pedagdgico y en la infroduccién de métodos

13 Cf. Larroyo, Francisco. Historia comparada de la educacién en México. Op. cit. pp. 265y 290,
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practicos que hablaran mucho a los sentidos y poco a la razén; ya que de acuerdo con los
educadores de este tiempo en todo proceso formativo la educacion intelectuat debia partir

siempre de la intuicion. 14

El dispositivo primordial para una adecuada ensefianza radicaba en despertar en el nifio la
capacidad intuitiva que poseia, valiéndose este mecanismo de las representaciones reales
que aparecian en su conciencia como unidades propias, separadas unas de otras, con una
esfructura determinada y susceptfibles de recibir un nombre. & paso de la intuicidn al
concepto, decia Pestalozz, era pasar de la representacion individual y concreta a la nocién

general, clara y precisa del objeto que se le presentaba al nifio. 13

Debido a ello se enconiré que con el Método Objetivo se cumplia el propdsito de que enla
ensefanza el aprendizaje mosirara las cosas a los nifios antes que las palabras, pues por
medio de la observacién y la experimentacion -fuentes naturales para el entendimiento-, se

alcanzaria el verdadero conocimiento.

Con la Ensenanza Obijetiva, que proponian los maestros mexicanocs, se buscaba que el nino
pusiera en juego fodas sus facultades fisicas e intelectuales para su complefa educacion,
dejando a un lado el papel pasivo, que hasta ese momento tenia la escuela, por ofro mds

activo. De ahi que las Lecciones de Cosas ocuparan un lugar tan importante.

Por sus caracteristicas, las lecciones de cosas permitian al nifo ver, tocar, manejar el objeto y
conocer el fendmeno natural, en lugar de UGnicamente escuchar la descripcion o

contemplaciéon del mismo en la imaginacion.

* Cf. Castellanos, A Reforma Escolar Mexicana Op. cit. p. 45.
1* Cf. Pestalozz, J. H. Op. cit. pp. 95.
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Adaptar el Método Objetivo en las escuelas primarias, partiendo de que la ensefianza debia
hablar a los sentidos de los nifios para darles el conocimiento directo de las cosas a través de
la intuicion, fue la finalidad de politicos y educadores de la reforma tedrico-pedagdgica de

la escuela de este época.

Tres Ministros de Instruccion durante el periodo de 1867 a 1881 se ocuparon de la Ensefianza
Objetiva durante su gestion politica y contribuyeron y llevaron a cabo la legislacion

comrespondiente para su implantacion en las escuelas primarias de la era moderna.

El Lic. Anfonio Martinez de Castro (1825-1880}, con la Ley del 2 de diciembre de 1867, declard
obligatoria la ensefianza primaria y cred los principios de la ensefianza integrat en la escuela
preparatoria, asi como sefnald la necesidad de que la ensefianza elemental en las escuelas
primarias fomara en cuenta estos mismos principios. Su notoria aversion por el aprendizaje
encomendado a la memoria lo llevd a proponer que se ensenaran en las escuelas primarias
las ideas antes que las palabras, se hablara de ejemplos antes de reglas abstractas, de

experiencias antes de maximas y de objetos antes de definiciones. 16

El Lic. José M. Diaz Covarrubias (1842-1883) durante su administracion cred como obligatoria
la Ensenanza Objetiva (1873}, con la aspiracién de ofrecer a la ninez una educacion mas
completa que desarrollara las facultades intelectuales y afectivas de 1os ninos. Consideraba

que el conocimiento debia de darse en forma de Lecciones de Cosas para evitar el vicio de

la ensenanza memoristica. 7

:: Cf. Castellanos, A. Asuntos de Metodologia General. Op. cit. pp. 41-45.
Ibid.
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Don Protasio Pérez de Tagle (1839-1903} infrodujo durante su periodo el Reglamento de las
Escuelas Nacionales Primarias para niios {1879), establecio el sistema ciclico de ensenanza y
prescribié la aplicacién de los procedimientos de la Ensefianza Objetiva. Asi mismo, cred las
Academias de Profesores que se ocuparian de uniformar la ensefianza en las escuelas
nacionales, ademds de gque se encargarian de dar solucidn a los problemas de la
pedagogia practica. Con las Academias se le daba un fuerte impulso a los maestros. asi

como se iniciaba el proceso para la creacion de la Escuela Normal. 18

Durante esta misma época, dos pedagogos mexicanos destacaron por su labor, dedicacion
e interés en favor de la educacion primaria y se pronunciaron por los principios del método
objetivo. Esta incipiente orentacion pedagdgica fue la que recibié en México el nombre de
Ensefianza Objetiva y la que encontré en José Manue! Guillé y Vicente Hugo Alcaraz a sus

principales defensores y divulgadores.

De estos dos educadores Castellanos nos dice, que junto con Manuel Cervantes Imaz y José
Miguel Rodriguez y Cos, fueron “los maesfros mds notables” de su tiempo y que fue en el
*liceo Hidalgo* “donde se escuchd la voz del inolvidable Sr. J. Manuel Guilié, del Sr. Alcaraz,
enfre los maestros, y de los mds célebres pensadores entre los literafos vy fildsofos ... donde se
fraté con calor el asunto de la Ensefanza Objetiva, y se discutieron las docfrinas sobre
métodos, que mds farde constituyeron un credo educacional en el Primer Congreso

Higiénico Pedagdgico ..." 9.

'8 Ibid. pp. 41-45.
' bid. p. 53-54.
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Cabe recordar gue a Guillé y a Alcaraz, Lamoyo los reconoce como los iniciadores de la
teoria pedagdgica mexicana 2, por ser de los primeros maestros que se interesaron en lievar
una verdadera educacién integral al aula y que consideraron que la practica docente
debia auxiliarse de un método, el cual debia ocuparse de la forma como se adquirian los
conocimientos, de tat suerte que la instruccién no fuera objeto Unicamente de la fransmisién
de ésfos, sino que motivara en los discipulos el deseo por conocer, de aprender por el placer
de saber; un método pedagédgico que les permitiera el pleno desarollo de sus facultades
intelectuales, morales y fisicas. Teoria de la que ya se habia hablado mucho, pero que no se
habia llevado a la praciica hasta entonces, y de la cual Guilié puso un claro ejemplo de ello

al remitirla a su mismo saldén de clases.

A continuacién se encontrard la concepcion pedagogica, brevemente explicada. que
sobre la Ensefianza Objetiva tuvieron eminentes educadores mexicanos, los cuales desde ese
entonces vieron en las Lecciones de Cosas el fundamento esencial de toda educacidn que

se propusiera instruir adecuadamente a los ninos.

Vicente H. Alcaraz [ 2 -1884)- La Ensefianza Objetiva de las Lecciones de Cosas -decia
Alcaraz- no podia depender de un sistema ni tampoco obedecer a un plan precencebido,
ya que estas lecciones debian surgir de los acontecimientos diarios que se presentaban en la
escuela. El método objetivo contemplaba la educacién de los sentidos para mejorar las
facultades fisicas e intelectuales de los nifos, porque llevaba la instruccion de o conocido a
lo desconocido, con el propdsito de que fuera el nifo el sujeto mismo del conocimiento: de
esta forma podia pasar de una realidad conocida a observar, con una mejor comprension,

aquellas cosas que lo rodeaban. Sefalaba que como estas primeras lecciones e ideas

® Cf. Larroyo, F. Historia comparada de la educacién en México. Op. cit. p. 265.

42



siempre se adquirian por medio de los sentidos, el perfeccionamiento de la sersibilidod tenia

que ser el primero de fodos los trabajos educacionales. 2!

Ramdén Manterola (1848-1901).- Fundador del Boletin Bibliogréfico y Escolar (1821) fue ofro
mas de los maesiros que se interesaron por el empleo de una pedagogia practica. Para
Manterola el aspecto educativo debia prevalecer sobre el instructivo, de forma que se
favoreciera asi el desarrollo del nifio. Para ello, se debia contar con bases objetivas y solidas
que consideraran al sistema ciclico como el mas apropiado: de esta manera la instruccién
vendria a ser cada vez mds detallada y explicada cuando los nifios pasaran de un ciclo
escolar a ofro. Esta era la razdn por la que, en lka ensefianza, se debia invariablemente pasar
de lo concreto a lo absiracto, de lo facil a lo dificil y de lo particular a lo universal. Asimismo,
veia la conveniencia de atender en la actividad y en la movilidad fisica del nifio su natural
curiosidad y su tendencia a la imitacion. Pensaba que las funciones principales de la mente
eran: entender, sentir y querer; asi como las primeras en desarrollarse eran: la percepcion y
la memoria, para mds tarde pasar a las del juicio y el raciocinio; de ahi que se debia ayudar
a los discipulos en el enfendimiento mds que en la memoria. Debido a ello era necesario
adaptar los estudios de acuerdo a los niveles de desamrollo mental del nifo, por lo cual se
mostrd parfidario de dividir a los parvulos en escuelas propias de su edad, para que después,

a la edad conveniente, ingresaran a la primaria elemental y posteriormente a la primaria

superior. 2

Manvel Cervantes Imaz Y Rodriguez.- En el periddico que él mismo dirigid, destinado a

desarroliar en México la ensefianza objetiva y cuanio se relacionaba con el

! Cf. Alcaraz, Vicente H. La Educacién Modema. “Lecciones sobre Cosas”. Tomo I, 2a sene. Tipografia de
Aguilar e Hijos. México, 1884. pp. 22-23

2 cf Manterola, Ramon en el periédico La Escuela Moderna. Tomo IV, nim. 1. México, lo. de marzo de
1893.
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perfeccionamiento de la insfruccidn publica, El_Educador Mexicano, escribid sobre la
Ensefianza Objetiva como el comienzo de ia educacion de los senfidos, ya que aclaraba y
afirrnaba las ideas, ademds de ayudar en la precisidon y peffectibilidad del lenguadje. Decia
que la infencién de esta ensefanza era hacer que los sentidos en los primeros anos de Ila
vida del nifio se ideniificaran con ta naturaleza. lo que permitia que el nific conociera la
verdad, la amara, que observara los hechos y cémo se reproducen, que dedujera sus
consecuencias y ligara estas deducciones a las relaciones que se debian formar en su
corazén. En resumen, la ensefianza objetfiva encauzaba al nifio en el desarolio de todas sus
facultades, la cual era un frabgjo dificil y de mucha responsabilidad para el maestro, pero

que tenia que hacer y debia motivarlo. 2

Manuel Flores (1853-1924).- Flores sefalaba que para que hubiera una buena educacion
intelectual habia que empezar por una buena educacion fisica. Para elio, se debia partir de
la observacién de los hechos y de la experimentacidn de los mismos que llevaran
posteriormente a la ensefanza de las reglas que uniformaban el conocimiento. Decia que
como las primeras impresiones recibidas por los nifos se quedaban mas grabadas por las
sensaciones que se producian en ellos, habia que ensefiaries impresiones sencillas y simples y
sdlo después se procediera la instruccidn con las Lecciones de Cosas, las que consistirian en
hacer observar al nifio las caracteristicas de los objetos de forma clara, siguiendo asi el curso

propio de la naturaleza, porque la verdadera ensefianza debia ser concreta y objefiva. 24

Carios A. Carrillo (1855-1903).- Conocedor de la imporiancia de las Lecciones de Cosas,
Carillo aseguraba que eran la base comin donde debia descansar la Ensefianza Objetiva,

ya que la instruccion debia de ser racional y hacer al nifio coparticipe de su propio

3 Cf. Cervantes Imaz y R, M. E! Educador Mexicano. Aiio L, nim. 1. México, 21 de agosto de 1874
Cf. Flores, M. Tratado Elemental de Pedagogia. UNAM. México, 1986. pp. 31,32y 129.
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aprendizaje a través de la asociacion, generalizacion, induccién y deduccion o aplicacion
de la nocién adquirida. por consiguiente, se debia hacer la memorizacion a u un lado.  Por
tal razén, consideraba se debia declarar obligatoria la ensefianza de estas lecciones.
Afirmaba que el secreto de la Ensefianza Objetiva residia en el maestro, pues éste era quien
conocia de la naturaleza, el universo y sus leyes fundamentales y podia hacer que los ninos

aprendieran, de modo que elevaran gradualmente su capacidad intelectual.

Luis E. Ruiz (1857-1914).- Para Ruiz, toda leccion objetiva tenia por designio realizar los dos
fines de educar e instruir.  Por tal razdn, las Lecciones de Cosas eran importantes, ya que
hablaban sobre la escuela y la vida practica, ademds de que tenian por objeto promover el
ejercicio de las facultades del nifio para lograr su perfeccionamiento, ya que dejaban en su
espiitu la impresién de todo aquelio que percibian, lo que incidic en una verdadera
insfruccion.  Aseveraba que la educacién empezaba por la percepcion directa de los
objetos y que no debia olvidarse ni por un momento que era el nino quien fenia que
investigar todo lo relacionado con las cosas; que el maestro sdlo era un guia que debia
suministrarle los elemenfos adecuados que le hicieran posible esa averiguacién, la que
confribuiria también a despertarle el interés por el conocimiento. Era asi como se posibilitaba
en el nifo su educacidn e instruccion, como consecuencia de gue fa observacion siempre

partiria de hechos concretos y nunca abstractos. 2

Como hemos podido ver, la Enseianza Objetiva alcanzd gran importancia en México y
fueron varios los pedagogos que propusieron se retomara este método para infroducirlo en

los planes de estudio vigentes, los que apoyados en las Leyes Orgdnicas de Instruccidn

B Cf. Delgadillo, D. y Gregorio Torres Quintero. “Introduccion” a los Articulos Pedagdgicos del sefior don
Carlos A. Camillo. Herrero Hermanos. 2 volimenes. México, 1907. pp. 29y 52,

% Cf Ruiz, Luis E. Tratado Elemental de Pedagogia. UNAM. Meéxico, 1986. pp. 120-122.
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PUblica de 1867 y 1849 sentaron las bases para la reglamentacién de la instruccién en las
escuelas primarias del pais y “gracias g las cuales, por primera vez vino a organizorse
concienzudamente la ensefianza” 7, quedando establecidos ya desde entonces y hasta
entrado el siglo XX, los principios fundamentales de la ensefianza objetiva para la escuela

modemna.

Para finalzar este capitulo. y en relacién a la importancia adquirida por la ensenfranza
objetiva durante las fres Ultimas décadas del siglo XIX, cabe recordar el discurso pronunciado
el 24 de febrero de 1887 por el lic. Joaquin Baranda, Secretario de Justicia e Instruccion
PUblica (del 15 de septiembre de 1882 al 6 de febrero de 1901) al inaugurar la Escuela Normal
para Profesores de Instruccidn Primaria: “La adaptacion del método objetivo en la primaria
no estd inspirada por la novedad sino por la experiencia. Los principios que le dan solidez
son: la ensefianza debe ser fdcil, sélida, pronta y sucinta; debe hablar a los senfidos de los
nifios y darles el conocimiento direcfo de las cosas por la intuicién, principio enunciado ya
desde el siglo XVIi por Comenio, redescubierto por Pestalozzi y perfeccionado por

Fréebel" . %

¥ Larroyo, F. Op. cit. p. 265.

28 Baranda, Joaquin. Obras del Lic. Joaquin Baranda " (Discursos, articulos literarios...). Imprenta de V. Agieros,
Editor. México, 1900, citado por Ernesto Meneses M., op. cit. p. 340.
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CAPfTULO I

JOSE MANUEL GUILLE Y LA ENSENANZA OBJETIVA

A la fecha no se tienen datos precisos sobre la vida de Guillé; sin embargo. Antonio Barbosa
Heldt' registra que. presumiblemente, nacié en el afio de 1845 en el Distrito Federal y que
murié en 1898 en esta misma ciudad:; si bien se sabe que en 1867 presentd su examen para

obtener el titulo de Maestro de Ensefianza Primaria en la Sala de Cabildos del Ayuntamiento.

Guillé ha sido reconocido también como el infroductor en México de la Ensenanza Objetiva,
la cual propuso y defendi® como pilar de la instruccién en las escuelas primarias
elementales, ya que ésta cumplia cabalmente con los principios de la ensefianza integral de

la que tanto se habia hablado ya durante la gestién de Gabino Bareda.

Fue tanta la importancia de esta ensefianza que, inclusive, se llevé a debate en el mismo
Liceo Hidalgo en el aio de 1873. Durante diversas jomadas pedagoégicas celebradas en
este Centro Cultural se defendieron sus postulados, declardndose los maestros
enérgicamente en confra de que médicos e ingenieros que carecian de formacion
pedagdgica se hicieran cargo de las clases, ya que no conocian ni el objeto de esta

instruccion ni los procedimientos de esta ensenanza. 2

! Cf Barbosa Heldt, Antonio. Maestros ilustres de México y lugares donde reposan. Ediciones del Autor
Meéxico, 1973. p. 163-164.

% Cf Castellanos, A. Asuntos de Metodologia General Op. cit. p. 53.
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Las discusiones en el liceo Hidalgo sobre el asunfo de la Ensefanza Objetiva pasaron a
formar parte de la serie de conclusiones que mds tarde constituirian el criterio cientifico que

guiaria el Congreso Higiénico-Pedagogico de 1882. 3

Guillé participé siempre destacadamente en las reuniones que se promovieron para las
reformas educativas durante los periodos de los Ministros de Justicia e Instruccidn Pdblica:
Protasio Pérez de Tagle y Joaquin Baranda, de quienes fungid, a su vez, como Consejero de
Instruccidn. Fue director e inspector de escuelas primarias y formd parte activa del primer
Congreso Higiénico-Pedagdgico, asi como del denominado Congreso “Constituyente de ia
Educacidén”, celebrado en la ciudad de México durante los afos de 1889 y 1890, al tado de

Sierra, Rébsamen, Cervantes Imaz, Altamirano, entre otros pedagogos notables. 4

En 1877 escribié el libro Lo _Ensefianza Elementdl. obra que se imprimié en México por
Tipografia literaria y que dedicd al Lic. Protasio Pérez de Tagle con carta de fecha 12 de

septiembre del mismo arno. 5

Resalta en las primeras paginas de este libro que este ejemplar recibié ia aprobacion de la
Junta Directiva de Instruccidon Piblica para su publicacién el 31 de julio de 1877, por
considerarlo adecuado para el uso de los maestros; ya que el libro cumplia con el propdsito

de la ensenanza objetiva. ¢

3 Cf. Larroyo, F. Historia Comparada de la Educacién en México. Op. cit. p. 306.
* Cf Barbosa Heldt, A. Op. cit. p. 164.

% Guillé, José Manuel. La Ensefianza Elemental. Tipografia Literaria. México, 1877. Portada.
6 1Ibid.p. 7.
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La Ensefianza Elemental era una *Guia teédrico practica para la insfruccion primaria en la
Ensefionza objetiva, gimndsfica de la menfe y del discurso, el dibujo, la escrtura, la
recitacion, la lectura, el canfo y la aritmética™ y estaba. de acuerdo con Guillé, “formada
en vista de los mejores tratados alemanes y norfeamericanos para el uso de los maestros

elementales de la Republica”. 7

La publicacién consta de 119 paginas divididas en los siguientes apartados:
PROLOGO.

Primera parte.-

|. La Ensefianza Objetiva. Primero y Segundo Grados.

ll. Copia de las Estampas.

. Andlisis y composicién de las palabras nommales (conocimiento de [os sonidos).
IV. Escritura y lectura {caracteres manuscritos). Primero y Segundo Grados.
V. Lecturay escritura {caracteres impresos). Primero y Segundo Grados.
V1. Canto.

Vii. Contar. Primera y Segunda Marchas.

Vill. Observaciones Generales.

IX. Utiles para la Ensefanza.

X. Modelo de una Distribucion de Tiempo.

Segunda parte.-

|. Bemplos practicos:

- E primer dia de escuela por la manana y por la tarde.

- El segundo dia de escuela por la maniana y por la farde.

7 Ibid. p. 3.
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- Htercer dia en la escuela.

- Disposicién y tela de una pldtica para la palabra Sol.
- La palabra normal mano.

1. Dibujo del Objeto.

. Andlisis moral de las palabras.

IV. BEscribiry leer.

V. Leery escribir:

- Grupo de palabras.

Disposicién y caneva para una pldtica sobre pdjaros.

- Disposicién para una pldtica sobre casa.

- Disposicién para una pldfica sobre goo, chaqueta y semejantes.
- Disposicidn para una pldatica sobre arbol.

Tercera parte.-

I. La palabra normal sombrero.

Il. Dibujo.

1ll. Andlisis oral.

IV. Escritura y lectura.

V. Lectura y escritura:

- Grupo de palabras.

- Bl nimero seis: de la primera a la quinta leccién.

- Bercicios Finales.

- RAguras del seks.

Cuarta parte.-

Breve explicacion del Plan de Ensefianza para el Segundo Ano.

. Ensefanza Objetiva.
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Il. Escritura.

Il. Caligrafia.
V. Lectura.
V. Canto.

Vvi. Contar.

En esta Guia se puede enconfrar visiblemente detallada la forma como los maestros
deberian dar sus lecciones, asi como el sistema que debian seguir, mostrando para ello
diversos y variados ejemplos, de manera que el profesor tuviera clara idea de cémo

desarrollar cada una de sus clases.

En este libro es notoria la importancia que Guillé demostraba al frabajo desempefiado por el
maestro, pues de él dependia que sus discipulos avanzaran adecuada y tenazmente por los
caminos del conocimiento, el cual era brindado siempre de acuerdo a la naturaleza infantil,

que tantfo le preocupaba.

La participacidn de Guillé se dio también de forma progresiva en la revista La Ensefianza
Objetiva, editada por Miguel Quezada, con la cual colabord de manera constante: de ahi el

reconocimiento que esta publicacién le hiciera invariablemente.

Esta revista era, tal como lo indicaba su portada, una publicacién semanai dedicada a la
propagaciéon y adelanto del método objetivo, asi como a la educacion civil y moral de la
juventud mexicana . E semanario inicid su edicidon el 4 de enero de 1879 y los ejemplares
enconfrados parecen indicar que dejo de publicarse a finales del afio de 1893, tiempo

durante el cual La Ensefianza Objetiva trabajé afanosamente en la divulgacion de las
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mejores obras y doctrinas escritas por reconocidos especialistas en educacion. En ella se
encuentran publicados, entre ofras: el Manual Tedrico Practico para la Ensenanza Objetiva
de Enrique Llaubscher, el Curso elemental de Gramdtica de Madame Marie Pdpe
Carpantier, el Método para ensefiar a leer segin el sistema objetivo de James Pyle
Wickersham, el Manual de Lecciones sobre Objetos para padres y maestros de N. A, Calkins,
Lecciones de Pedagogia del profesor Rafael Villanueva, las Lecciones de Cosas de Eugéne
Rendy y de Fleury, Lecciones sobre Objetos de E. A. Sheldon, el Sistema de Educacién de

Pestalozz por Luis G. Cuesta, etc.

En esta misma revista aparecié publicado desde el 18 de septiembre de 1880 hasta el 2 de

diciembre de 1882 el Méiodo para ensefar el idioma por medio del sistema obiefivo,

también elaborado por Guillé.

En la publicacién del 14 de julio de 1883 se hace mencidn a otra obra de Guillé: El Método

Intuitivo: para educar g los ninos de las escuelas primarias  por el sisterna de Ensefanzg

Objetiva.

De acuerdo con La Ensefianza Objetiva este libro se apoya en una traduceidén que Guillé

hizo del francés, en donde procurd adaptar el método a la problemdtica educativa del pafs,
reformando, ampliando y corrigiendo los procedimientos de Pestalozz y Froebel. Menciona
la revista que en esta obra se enconifraban ilusiraciones con "“preciosos grobados
explicativos que conducen al educador y al discipulo por una senda agradable, facil y llena

de novedad y encanfo. Con su ayuda, se pueden consfruir los Utiles u objetos que se
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necesitan para la Ensefionza Objetiva, dando el modo de usarlos, ¥ explicando la manera

de simplificar los métodos. $3.50 el ejemplar™ 8.

El 9 de mayo de 1885, Guillé escribia nuevamente para La Ensehanza Obijetiva, para ello,

retomaba una cita de Klauwell uliizada en su libro La Ensenanza Elemental {p.28). en

relaciéon al método para la ensefianza de la escritura y la lectura, mismo contenido al que se

hace referencia mds adelante en el Capitulo IV, pagina 77). ¢

Del 3 de octubre de 1885 hasta el 21 de agosto de 1886 aparece la publicacion de La

Ensefianza Elemental -Guia tedrico practica para la Ensefianza Objetiva. la escritura, la

lectura, la recitacion, el canfo y la aritmética-. La Ensefianza Obijetiva menciona. ademas,
que esta obra habia sido aprobada por la Junta Directiva de Instruccién Publica y premiada
en las exposiciones de Aguascalientes, Guadalajara, Guanagjuato, Irapuato, Leén, Puebla y

San Lovis Missouri, Estados Unidos de Nortfeamérica. '°

El quehacer de Guillé se extendio hasta la fraduccién de diferentes trabajos de pedagogos
que habian realizado ensayos sobre la mejor manera de ensefiar a los ninos, entre los cuales

se encuentran El Método Intuitivo de Charles y Eercicios y trabgjos para los nifos por

Madame Fanny Ch. Delon en el ano de 1881. 1t

Para el periddico El Siglo Diez y Nueve Guillé escribié también un articulo el 7 de octubre de

1876: “La ensenanza objetiva en las escuelas nacionales”, con el que afimaba que

# La Ensefianza Objetiva. TomoV, niim. 27. México, 14 de julio de 1883.

° Tbid. Tomo VII, nism. 18. México, 9 de mayo de 1885.
'° La Ensefianza Objetiva. Tomo VII, Niim_ 39. México, 3 de octubre de 1885.
11 Delgadillo, D. y G. Torres Quintero. Op. cit. p. 37.
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“Cualquier proyecto que tienda a mejorar el espiritu y la infeligencia del hombre, debe ser
examinado muy defenidamente, y si es bueno, aplicdrselo del modo mds conforme a su

fin". 12

En esta publicacién sefialaba que desde hacia tiempo se habia tratado de infroducir en las
escuelas el sistema de Frdebel y que para ello el Gobierno habia nombrado profesores que
dieran la ensefianza objetiva en ias escuelas de instruccion primaria.  Sin embargo, Guille
consideraba que la determinacion era errénea y para probarlo exponia en este articulo la
teoria educativa de Fréebel inspirada en el Kindergarten y en el juego como la ocupacion
principal de los nifics. Apuntaba que en el Kindergarten no habia ensefanza de la lectura ni
la escritura, sino sdlo se trataba de dar a los parvulos algunas nociones elementales de las
diferentes ciencias; mientras que en las escuelas de México, se le dedicaban solo algunas
horas a la ensefianza objetiva, y se admitian Unicamente a los nifos que sabian leer, escribir
y contar, preguntandose: “zA qué viene alil ia ensenanza objetiva, que fin puede haber,
supuesto que los discipulos que a ellas concumren, estdn en la vida de la escuela, y no
necesitan ya, por lo mismo del Kindergarten; es decir, del paso intermedio entre dicha vida 'y
la de la casag" 3. Por consiguiente, aconsejaba Guillé era preferible que el gobierno
estableciera en lugar de clases, res o cuatro Kindergarten con el mismo sistema que Fréebel

habia creado.

Ahora bien, como resultado de la necesidad de que los nifos tuvieran una adecuada
instruccion desde los primeros anos que les acercara paulafinamente en el proceso det

aprendizdje intelectual propuso Guillé para la ensefanza elemental de las escuelas primarias

12 Guille, J. M. “La ensefianza objetiva en las escuelas nacionales™ en el periédico El Siglo Diez y Nueve. Novena
tl'?oca, afio XXXV, tomo 70, nam. 11,473. México, 7 de octubre de 1876.
Ibid.
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el Método Objetivo, fundamentando su instauracién en el principio de Fréebel, quien
enunciaba que: “El desenvolvimiento gradual y progresivo de la naturaleza humana, exige

que se le ayude, secunda y dirija desde el principio”. 4

Por tal motivo, Guillé como maestro preocupado siempre por la educacion de la ninez y
con la seguridad de que “sélo sobre una buena ensefnanza elemental, se puede fundar una
educacién que comesponda @ (sic) las exigencias del presente” y que ésta era necesaria
porque “del progreso de la educacion depende el porvenir de nuesira pairia, y ninguno
mejor que los precepiores de las aldeas pueden coniribuir g (sic) ello, infroduciendo en la

ensefianza el método objetivo™ '3 decidid publicar su libro La Ensefianza Elemental, fodo ello

derivado del interés y la experiencia acumulada como maestro, director, inspector y asesor
educativo que lo habian llevado a leer y a estudiar a diversos pedagogos americanos y
europeos, encontrando en los escritos de Pickel, Schmidt, Bochme, Goethe, Naumann y
Klauwell los elementos necesarios vy la metodologia indispensable para motivar en los nifics €l

deseo de aprender. 16

Cabe mencionar que. en especial, ia postura pedagdgica de Adolfo Klauwell fue la que

mas influyd en la concepcion pedagdgica de Guillé, pero que también, sin mencionario, en

su texto La Ensefianza Elemental el pensamiento de N. A. Calkins se haya inmerso en las
pdaginas de este libro; y no es de exiranarse, ya que Guilié fue traductor de varias obras que

sobre educacion llegaron a México durante ese tiempo.

:: Froebel, F. En la revista La Ensefianza Objetiva. Tomo [, nim. 5. México, 1o. de febrero de 1879.
16 Guillé, J. M. “Prologo™ 2 La Ensefianza Elemental. Op cit. p. 9.
Cf. La Ensefianza Elemental de J. M. Guillé.
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Al leer el Manual de Lecciones sobre objetos parg padres y maestros escrito por Calkins 17, se

puede uno percatar de la similitud con la gue los educadores de esta época concebian, de
igual forma, la naturaleza y los fines de la ensenanza objeﬁx)o. Por ejemplo, todos ellos
coincidian en que la ensefianza objetiva comenzaba por la educacion de los sentidos y que,
por medio de ella, se podian aclarar y afirmar las ideas, consiguiéndose asi la precision y la
perfectibilidad del lenguaje y, por ofro lado, con la ensefianza objetiva se les podia dar a tos
nifios las nociones mds importantes sobre lo que les rodeaba, porgue con ella se les podia
instruir sobre los fendmenos que observaban y, ademds, se les ensefaba a conocer y a
perfeccionar los medios de percepcion; todo ello con la finalidad de lograr un verdadero
conocimiento sustentado en el racionalismo. Tales fueran las causas por las que los principios
de dicho método fueron implantados con gran éxito en Francia, Alemania y los Estados
Unidos de Norteamérica. llegando a nuesiro pais y cambiando todas las rufinas de los
métodos mnemdnicos tan cansados e infructuosos que se seguian con el sistema tradicional

de la escuela lancasteriana.

Los procedimientos anteriores empleados en ias escuelas no estaban en armonia con las
necesidades y disposiciones naturales de los nifos, porque exigian, como primera condicion,
la inamovilidad del cuerpo mientras se daban largas clases, la disposicién pasiva det animo
infantil durante el estudio de las lecciones que se transmitian de un modo invariable, asf
como tampoco habia en este sistema nada que atrajera y cautivara la atencidén del nifio;
era necesario entonces obligario al frabajo por medio del castigo y someterlo al silencio con

mucha severidad, consiguiendo con ello que sus instintos se revelaran contra esas injustas

17 Calkms N.A. “Lecciones sobre Objetos para padres y maestros™. Naturaleza y fines del Sistema Objetivo en
la revista La Ensefianza Objetiva. Tomo II, nim. 2. México, 10 de enero de 1830
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exigencias, repercutiendo en un profundo suffimiento, tanto para su alma como para su

cuerpo. '8

Con tales antecedentes, Guillé concluia que la mejor forma de educar a los ninos era
infroduciendo en la ensefianza el método objetivo. La ensefianza objetiva venia a constituir
la finglidad esencial de fodo profesor que tuviera en su espiiitu la verdadera vocacion de

maestro.

La Ensefanza Elemental era, por consiguiente, un libro dirigido a los maestros, la guia como

bien lo sefalaba Guillé tedrico-practica que los preceptores podrian seguir. Teédrica, porque
les ayudaria a los maestros a comprender mejor la finalidad que perseguia la ensenanza
objetiva y practica, porque con las Lecciones de Cosas se ayudarian para hacer accesibles

los ejemplos que irian citando en el desempeno de sus actividades.

Con este libro Guillé deseaba dar a conocer y explicar al mismo tiempo a los maestros,
cudles eran los medios naturales que debian trabgjarse en la escuela elemental, para que
por ese conducto, los nifos aprenderian a hacer uso de sus sentidos -a través de la
sensibilizacion de cada uno de elios-, asi como a estar en posibilidad de alcanzar “el
discurso”, lo que significaba que los discipulos aprenderian por medio del lenguaje oral y

escrito a expresarse comrectamente y a estructurar sus ideas para poder comunicarlas de

manera adecuada.

La obra de Guillé, consecuentemente, se volvid el ejemplar de consulta imprescindible a los

maesiros que estaban conscientes de la necesidad de aplicar en el aula una instruccion que

¥ Cf la revista La Ensefianza Objetiva. Tomo I, nim. 8. México, 19 de febrero de 1881
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cumpliera con los requisitos fundamentales, que hiciera que los nifos aprendieran mas y
mejor durante los dos primeros afios escolares. Al respecto, Castelianos afimaba: “Es la
obrita del Sr. Guillé un tesoro que debieran conocer todos los maesfros de la presente

generacion” 19.

Sin lugar a dudas, José Manuel Guillé fue uno de los educadores mexicanos que alcanzé
gran renombre durante su época gracias a la frayectoria mantenida durante anos de
trabajo y dedicacidn. Uno de los pedagogos mds leidos, reconocido siempre por los
profesores de su tiempo por el esfuerzo y el interés que demostrd por la educacién en México
y a quien, sin embargo, hasta el momento. no se le ha hecho la justicia debida, del mismo
modo que a tantos otros grandes maesiros que desde el siglo pasado fundaron las bases de

la educacién que a la fecha confintan vigentes en nuestro pais.

19 Castellanos, A. Op. cit. p. 54.
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CAPiTULO IV
ANALISIS DEL LIBRO DE JOSE MANUEL GUILLE

ANALIIIY Lt DR M e ———

*LA ENSENANZA ELEMENTAL® (1877)

El libro que publicara en 1877 José Manuel Guillé, La Ensefianza Flemental, estaba dirigido a
los maestros de la escuela primaria para el primero y segundo grados y era. como su propio
autor sefalaba, una “Guia tedrico practica para la instruccidn primaria en la Ensenanza
Objetiva, gimndstica de la mente y del discurso, el dibujo, la escritura, la recitacion, la
lectura, el canto y la aritmética” !, fundamentado en los mejores tratados alemanes y
norfeamericanos, con el propdsito de que se usara por los maestros de las escuelas

elementales de México.

Para Guillé. era sobre una buena ensefianza elemental como se podia educar de manera
integral al hombre y se podia fundar una educacién que comrespondiera a las exigencias de
la época. Por tal razdn, habia que establecer un mecanismo que permitiera al individuo
desarrollar ammdnicamente sus facultades fisicas, intelectuales y morales. De ahi que Guilié
pensara que se debia educar a los niflos a temprana edad, ya que el espiritu se

desarrollaba y se formaba desde fos primeros anos.

Este mecanismo tan importante que se menciona era el método, pues si del sujeto de la
educacién que era el nino se pasaba al objeto de la educacion que eran las formas como
se debia llevar a cabo una adecuada ensefianza, entonces habia que valerse de un

conjunto de procedimientos razonados. de reglas y de medios que se practicaran y que se

! Guillé, José Manuel. La Ensefianza Elemental, Tipografia Literaria. México, 1877. Portada
(NOTA: En adelante todas las citas y referencias apareceran seguidas del nimero de pagina de donde se toma la

informacién, debido a que se esta citando siempre la misma fuente, la cual sera proveniente invariablemente del
libro de Guill€).
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siguieran para que el maesiro condujera por el verdadero camino del conocimiento a los

ninos y les simpilificara y les abreviara el dificil camino de la instruccion primera.

El método que Guillé proponia a los maestros para la instruccién en la escuela primaria era el
Objetivo, pues por medio de éste los ninos aprendian de fas cosas conocidas a educar los
sentidos, a aclarar y afimar las ideas y a hacer uso def lengudje en forma precisa y clara.
Ademds, permitia que los nifios tuvieran nociones de las cosas mas importantes que los
rodeaban, los instruia sobre los fendémenos naturales que veian, les ensenaba a conocer y
perfeccionar los medios de percepcién cuidando de establecer los principios y leyes
universales, asi como, los iniciaba en los conocimientos que mds tarde habicn de adquirr.
Acerca de esto escribe Guillé, el doctor C. Schmidt decia: “El. educador ha de cuidar que
todas las sensaciones se desarrollen bien en los nifios, que todas las impresiones exteriores se
produzcan de un modo tan fuerte en los érganos sensibles, que ocasionen necesariamente
la actividad del organismo espiritual. Por lo mismo hay la necesidad de que la misma

impresién se repita con frecuencia pues de ella resultarg precisamente la idea" . (p. 13)

Era asi cémo educando al nifio por los senfidos, durante los primeros anos de su vida,
lograban identificarse con la naturaleza para que posteriormente comprendieran mejor,
profunda y sélidamente la instruccién que recibirian en el avla. Por tal razén, Guillé sugeria
que a la ensefianza objetiva de la escuela primaria se le debian destinar diariamente los
primeros tres cuartos de hora del dia, porque de acuerdo con Pickel: “... es el propio
elemento vifal de la instruccién, la raiz de la vida escolar. En ella encuenira el maesiro los
medios mds eficaces para expeditar el desarmollo en los ninos, y llevarlos suave e

impercepfiblemente a los sefios ejercicios de los cursos posteriores” . (p. 11}
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La Ensefianza Objetiva que proponia Guillé tenia el afén de hacer que el nino conociera la
verdad, la amara. la reprodujera; buscaba hacer que el nifio observara los hechos para que
dedujera sus consecuencias, las que ligadas a esas deducciones las conectara con las
relaciones morales que debian formar el corazén de todo nino. En pocas palabras, se debia

guiar al nifio en el desamollo de fodas sus facultades, pues tal era el fin de esta educacion.

Las lecciones sobre objetos, que eran uno de los medios de dar esa educacion, no eran sino
una plafica familiar entre et maestro y el discipulo, una conversacion instructiva en el
lengudje de los ninos, pero adecuada a sus exigencias y circunstancias. Por medio de ellas
podian aprender a observar con exactitud y ver con precision fodo aquello que se
presentaba a su vista, con el propdsito de que pusieran en practica poco a poco et
“discurso”. esto es, el lengudje. (p. 10} Por medio del discurso los nifos comenzaban a
expresar oraimente todas sus ideas, lo que permitia al maestro ir comgiendo aquelias
deficiencias que tuvieran al hablar. Por tal razén, nada mejor para este fipo de ensenanza
que los ejercicios infuitivos que eran los que “vienen a constituir el cimiento de toda la
instrucciénm y forman, por decirlo asi, el ronco del cual se desprenden como ramas los
demds ejercicios elementales, pues que los objetos en cuyos nombres tienen que aprender a

escribir y a leer los discipulos; son los medios de ensefianza en el sistema objetivo” . (p. 11)

Con este libro Guillé pretendia que los maesiros fuvieran una idea mas clara sobre cémo
ensefiar @ escribir y a leer a los ninos, partiendo de la infuicidn y de la observacion que ellos
tenian sobre el conocimiento de las cosas mas simples. De ahi que la observacion tuviera
que ser tan escrupulosa, de modo que hiciera de la percepcion la mds intensa de las

redlidades sensibles que llevaran al nifo a la reflexion, a la comparacion y at razonamiento.
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A confinuacién se encuentran explicadas las categorias mas importantes del fibro La

Ensefianza Elemental sobre el método que proponia Guillé para la ensefianza objetiva en las

escuelas primarias de México.

a) La Intuicién.-

A la representacion del objeto comprendida por el alma le flamaba intuicién, por lo que una
adecuada instruccidn intuitiva permitia ver claramente al nifc lo que se le ensefaba.
aunque fueran las verdades mds complicadas. Es entonces que la intuicién era el
procedimiento esencial del que se partia para llegar al conocimiento verdadero de las cosas
y como consistia en someter los objetos al examen directo de los sentidos. en especial el de
la vista, era necesario que el nifo pudiera ver con sus propios ojos la evidencia y que, de

alguna manera, pudiera palparia.

Como los ejercicios intuitivos tenian el propdsito de ayudar a que los nifios aprendieran a
observar cuidadosamente lo que se les presentaba para que pudieran describir el objeto a
partir del conocimiento que tenian de éste, era conveniente que siempre se les presentaran
objetos que fueran conocidos, ya que los nifos sentian mayor interés por lo que conocian,
para ello habia que hacer uso de esas cosas y hablares de los fendmenos naturales, por
ejemplo: de los cuerpos celestes, animales, plantas o partes del cuerpo humano,
mostrdndolos preferentemente en especie , en estampas o en los dibujos de sus libres. Para
ello debia ddrseles una pidtica que les hablara de los objetos o fendmenos que mejor
ejemplificaran el discurso, ya que los ejercicios intuifivos permitian perfeccionar el lengudje v,
por ofro lado, ayudaban a los discipulos a formarse las ideas que les servirian posteriormente

en el momento de ensenarlos a escribir y a leer.
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La finalidad de los ejercicios intuitivos perseguia el objetivo de ensefiar a los ninos que el
lenguaje debia ser, durante el primer ano escolar, correcto y bien pronunciado, porque de
ello dependia que se pudieran expresar apropiadamente y no solo se ocuparan los maestros
de ensenares a leer a los nifios, ya que su papel se extendia a ensenaries que “hablar
comrectamente constituye el cimiento especial de la instruccion en las escuelas, y en nada
hay tantos motivos para no perder de vista un objefo tan importante, porque los que
empiezan no deben como antiguamente llegar a hablar por ka lecturg, sino a escribir y a leer
por medio del discurso. Cuanto mds semejante sea el lenguagje en los ninos, tanfo mds facil

serd desatar sus facultades de expresarse” . (p. 10)

Una vez conseguido que los nifos supieran ver con precision y observar con exactitud, el
primero y mds importfante fin de la ensefianza objefiva" (p. 12). se les debia hablar de todo
aquello que podian percibir en las cosas a través de los senfidos. Debia examinarse el objeto
y considerarse bajo todos los puntos de vista, de acuerdo a la comprensidn de los nifics, lo
que permitiia que no sdlo la vista y el oido se ejercitaran, sinc que sus facultades
intelectuales empezaran a entrar en actividad. Por tal razén, Guillé afimaba que la
ensefanza objetiva tenia “las ventajas de estimular la atencién de los nifios a las cosas que
les rodean, ejercitar sus facultades de observacion, perfeccionar el discurso, comunicaries
ideas exactas y conocimientos Utiles, ensanchar el pensamiento, y el fin especial de avivar
en ellos el interés por las cosas, y hacerles conocer bastante los objetos de cuyos nombres

deben tfomarse los primeros ejercicios de escritura y de lectura” . {p. 12)

Ahora bien, como los ejercicios intuitivos "bien ordenados” debian formar el corazén vy la
inteligencia de los nifos y “no son para fomarse al vuelo, como pudieran figurdrselo algunos
maestros; sino que exigen una buena preparacidén y quizd cueste ésta a veces mds frabajo y

fiempo que una para las clases superiores” (p. 14), el maestro debia hacer, por tal razén,
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una buena preparacién de sus clases, distinguiendo Guillé para ello tres fipos de
preparacion:

“Primera: Idea el maestro un plan o disposicion.

Segunda: Dispone, redne tela y hace un proyecto escrifo {enfendiendo por fela foda
la informacion que se consiguiera sobre un objefo en parficular).

Tercera: Forma segin el plan proyectado un didlogo complefo en pregunfas y

respuestas” . (p. 14)

b) Desamollo de facultades.-

Para Guillé el cultivo de las facuttades fisicas, del espiritu y de la inteligencia eran la causa
principal de una buena educacién, de ahi que mediante el desarrollo de las facultades
morales se preparara al nifio para la adquisicion de los preceptos o reglas de conducta que
normarian y guiarian su vida: mieniras que con el desarollo de las facultades fisicas -por
medio de los sentidos-, se disponia al nino para la apropiacién del conocimiento, ya que se
buscaba que su apfitud ante las nociones que se le ofrecian le permitieran una mejor
comprensidn y una mayor aptifud en la explicacidn de los hechos nuevos, los cuales
mediante la investigacion, la relaciéon y la comparacion, llevados a cabo por una adecuada

preparacion en la observacion, le facilitarian el verdadero conocimiento.

Era asi como se pretendia que con las Lecciones sobre Objetos se llevara a cabo el ejercicio
para el desamrollo de las facultades intelectuales, las que unidas al desarolio de las
facuitades fisicas y morales lograrian el fin de la Ensefianza Objetiva. Esto significa que para
Guillé educar a un nific era conseguir el perfeccionamiento de todas sus facultades y no sdlo

la mera adquisicion flana y simple de los conocimientos.



c) La observacion.-

Ahora bien, scudl era el propdsito de iniciar a los nifos en Ia practica de la observacion a
fravés de la contemplacion? La observacién tenia como finalidad primera hacer que los
nifios aprendieran a ejercitar, educar, vigorizar y perfeccionar los sentidos; su objetivo era
entonces despertar su atencién y su iniciativa, ya que al expresar &l nifo sus propias ideas,
sugeridas por la observacion y el andlisis del mundo que fo rodeaba, aumentaba y
enniquecia su vocabulario y se habituaba su espiritu desde temprano a poner en accion
todas sus facultades intelectuales. Por consiguiente, el nifo comenzaba a ejercitarse en la
elaboracion de todas las operaciones que tendria que ejecutar mdas tarde. mds
ampliamente, al tratar de adquirir los vastos y variados conocimientos que se relacionarian
con las artes y las ciencias propiamente dichas. Tales operaciones eran las de percibir
claramente, analizar, comparar, inducir y deducir, abstraer y generalizar. De esta forma. con
la observacion, como el medio mas natural para hacer que los nifios desarrollaran sus ideas y
las expresaran corectamente, se lograba guardar una marcha gradual y uniforme de la

ensenanza objefiva.

Al respecto, Guillé sefialaba que la ensefianza objetiva también estaba unida en la escuela
elemental a diferentes ejercicios, entre ellos los de “ejercitar la vista y el oido, habituar a la
atencion, cultivar las facultades del espirifu y de la inteligencia, perfeccionar la
pronunciacién y el lengugje, fortalecer la memoria, leer y escribir oraciones simples, y contar

con los diez numeros fundamentales en las cuarta reglas” . (p. 10)

d) La pregunta.-
Como consecuencia de lo anterior, el valor de la pregunta en la ensenanza objetiva a la
qgue Guillé daba gran importancia radicaba en que, por medio de ella, daba principio la

relacion descriptiva, haciendo hincapié en que la pregunta podia valerse de observaciones
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oportunas que motivaran la reflexion y que, por ofro lado, podian ser amenizadas por algin
cuento relacionado con el objeto del que se hablaba, con el fin de estimular el interés de los

ninos.

Para Guillé una pregunta bien ordenada siempre comenzaba con las palabras interrogantes:
sComoe, sPorqués, zCuando?, sPara quéez, zA quiéng, >Qué es esto?, zPara qué sirve?,
etc. Porejemplo: “3Cdmo se llama la cama que sirve para mecer a los ninitosg" (p. 72), los
nifios fendrian que responder asi con la mayor confianza sobre un objeto conocido, debido

a que se estaria preguntando sobre algo familiar a eflos.

Por tal razén Guillé apuntaba que “sélo de una pregunta bien ordenada, precisa, efectivay
bien acentuada puede esperarse una respuesta completa y corecta” . (p. 17) Sila
pregunta era formulada ordenadamente, el nifo podria contestar con la respuesta conrecta
sobre tal cuestionamiento sin ninguna confusion. La pregunta entonces debia hacerse como
sigue: sPor qué se ha enfermado el nifo?2 en lugar de: El nifo se ha enfermado, zpor qués;

sCudndo debes ir a la escuela2 es mejor que: Debes ir a la escuela, scuando? (p. 18)

Las preguntas debian por consiguiente ser precisas para no dar lugar a la duda y se pudieran
contestar con la respuesta adecuada. Ofro ejemplo seria: 3Cémo es la mesa?, si no se
indica que es lo que se desea conocer con exactitud de este objefo esta pregunta tiene
diferentes respuestas comrectas, pues la mesa podria ser pequena, grande, redonda,
cuadrada, etc., mientras que si se pregunia con precision, es decir 3De qué tamafio es la
mesa?z o 3Cudl es la fooma de la mesa2, delimitdndose al famano o a la forma
especificamente de ella, la pregunta tendria la respuesta precisa a ella. (p. 18)

Por ofro lado, una pregunfa efectiva era aquella que sugeria el deseo de conocer algo

especifico. El maesftro, entonces, asumiria la actitud de interés y asombro por lo que
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observara y descubriera el nino; lo que daba por resultado que la respuesta de una pregunta

bien elaborada obligaria a una contestacion correcta, concretay confiada de los discipulos.

Con las preguntas el maestro conseguia que la instruccién intuitiva diera inicio en el “dificil
arte de incitar y empeniar la atencién para un objeto™ (p. 13). aunado a que los NiNos POco
a poco se iban acostumbrando al método catequistico de preguntar, ademads de que se
emprendia con ello el desarrollo de las facultades de pensar y de expresarse. (Cuando se
habla del método catequistico se hace referencia al ejercicio que practica el maestro
durante una clase., en donde a cada pregunta que él hace, el alumno debe dar una

respuesta inmediata).

Lograr que los nifos aprendieran a confestar comrectamente a las preguntas formuladas por
el maestro fan sdlo fomaba de seis a ocho semanas, tiempo que no se debia de considerar
demasiado largo, pues con el aprendizaje catequistico se conseguia que los nifos
aprendieran a expresar sus ideas de manera ordenada; esto les serviria posteriormente al
momento de comenzar con la escritura y les ayudaria también cuando empezaran a escribir

las partes elaboradas de su discurso.

Al respecto, Guilié decia que “el que tome empeno en el arte de preguntar -en este caso el
maestro-, al no obtener respuesta, busque la causa: primero, en la condicion de la pregunta
y después en la conexién de ésta con lo que hubiere precedido” (p. 19). ya que sdlo de una
pregunta clara y bien formulada podia esperarse una respuesta correcta.  Para ello, el
maestro debia dirigise @ sus alumnos en tomo amable y cordial, evitando hacer el
interogatorio con gestos o movimientos que hicieran desconfiar a los nifos cuando fueran a

dar su respuesta. ya que esto los infimidaba y desanimaba al momento de contestarle al

profesor.
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Por estas razones se precisaba que fueran los mismos ninos quienes se explicaran todo lo que
podian observar, describir y aprender de un objeto, sosteniendo esta posicion en la postura
de Goethe, quien aseguraba que: “Si se foma una cosa, una materia, una idea, como se la
quiera llamar; si se la presenta bien, si se la hace muy clara en fodas sus partes; serd
evidentemente muy fdcil hacer que aprendan los nifios lo que por ese medio se vaya
desarollando en ellos. Las respuestas que den a las preguntas pueden ser tan indebidas,
pueden desviarse tanfo, que sélo serd posible volver a encarilar fa infeligencia con ofras
preguntas, siempre que el maesfro no se deje sacar del punfo de partida. De este modo
conseguird que los ninos aprendan lo que &l deseq, lo comprendan bien y se convenzan de

ello" . (p. 13)

De esta manera se podia apreciar como el fin de la ensehanza objefiva perseguia el
propdsito de que a través de fa intuicion los nifos aprendieran a ver con claridad y a
observar con exactitud, por medio de los sentidos, los objetos que se les mostraban; para elio
se debian ayudar de las pregunias que les hacia el maestro en cuanto a la forma, color,
tamafo, partes principales o secundarias, movimientos, mutuaciones, cudlidades, eftc.,

relacionando siempre las preguntas al objeto que se pedia describir.

e) Concentracién de la enseitanza -

Como la ensefianza objetiva, de acuerdo con Guillé, estaba "ligada del modo mas natural
con el dibujo, la escritura, la lectura, la recitacién, el canto y la aritméfica” (p. 11), debido a
que una misma palabra o un mismo tema que se ensefaban durante una clase eran
reforzados a fravés del uso de maximas, poesias, cuentos, historias o cantos que “ilustren o
vivifiquen el objeto: que sivan como medios de ensefianza para la contemplacion, y

vuelvan a estar en relacidn infima y efectiva con los ejercicios de hablar, escribir y leer” (p.
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10). proponia Guillé para la ensefianza objetiva una concentracién de todos los ejercicios
infelectuales v fisicos, orales o escritos que permitieran que un mismo asunto fuera abordado
y reforzado en las diversas actividades de las diterentes disciplinas; fortaleciéndose asi. con el

uso de un mismo objefo la ensefianza de la escritura y la lectura.

A este procedimiento didactico acertadamente Guillé lo llamé de “concentfracion”, debido
a que todos los ramos de la ensefianza tenian que apoyarse y relacionarse mutuamente, por
lo que no debe confundise con la palabra homdnima, ya que este concepto descansa en
el principio didactico que dice que en la ensefianza fodos los ramos de la instruccion deben
apoyarse mutuamente; de ahi que se le conociera también con el nombre de ciclico o de
asociacidn. Un ejemplo de ello seria cuando en una clase de Historia se le pide a los nifios la
narraciéon de los sucesos, por un lado, ponen en practica su lengudje cuando lo hacen de
forma oral, pero si el maestro les pide que la escriban en sus cuademnos entonces estardn
ejercitando la caligrafia y la graméfica {orfografia, prosodia, sintaxis, analogia). Asimismo,
podian practficar la aritmética haciendo uso de las fechas. De la misma manera la

ensefionza de las ofras asignaturas podia y debia apoyar los fines de la primera.

f) Andfisis, sintesis y comparacién.-

Uno de los mejores medios de educar los sentidos era el uso de los diversos ejercicios que
proponia Guillé para la ensefianza objetiva. Tres eran las formas principales de presentar
cada objeto a los nifios con el fin de que lo estudiaran. Formas que se adaptaban a los

diferentes grados de aptitud y disposicidn en que se encontraban los discipulos.

La primera forma de estudio era el “andlisis” ; por medio de éste y partiendo del objeto

observado meticulosamente por el sentido de la vista, se examinaban las partes
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componentes del mismo en su compleja o fotal estructura (forma. tamario, color, textura,

olor, sabor, uso, etc.).

Eemplo de una clase con la palabra normal *mano*:
“Maestro: (Levanta una manoj 3Qué es esto?
Discipulo: Esa es una mano.

M: 2CSmo se llama esta parte de la mano?

D: Esa parte se llama paima.

M: Y esta ofra parte cémo se llama?

D: Esa ofra parte se llama dorso.

M: 3Qué ofra cosa ves td en la mano?

D: Enka mano veo los dedos.

M: 3Cudntos dedos hay en cada mano?

D: En cada mano hay cinco dedos.

4

: sCudntos dedos hay en las dos manos?

Q

: En las dos manos hay diez dedos.
: Digaon todos: Cada hombre tiene diez dedos en las manos.
: {Lo dicen todos).

: Dime los nombres de los cinco dedos.

O 2 0O =2

: Los nombres de los cinco dedos son: el pulgar, el indice, el de enmedio, el anular y el
merique.
M: zPor qué se lliama este dedo el indice?

D: Se llama indice porque sirve para senalar”. (p. 87)
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La segunda forma era la “sintesis", en la cual conociendo objetiva o reflexivamente una fras

ofra las ideas parciales que se fenian del objeto, el alumno dirigia su entendimiento en busca

de la idea compleja en que todas se hallaban comprendidas. Ejemplo:

“Maestro: 3Cudntas manos tiene un hombre?

Discipulo: Un hombre fiene dos manos.

o =z

o T U T O %

M
D
M
D
M
D
M:
D
M
D
M
D

- Alcen las manos y digan fodos: Aqui estdn dos manos.
: (Lo dicen fodos).

: sComo se llama esta mano?

- Esa se llama la mano izquierda.

: 3En qué parte del cuerpo esfan las manos?

: Las manos estan en los brozos.

3Coémo se flama la parte del brazo a la cual estd pegada la mano?

: La mano estd pegada al antebrazo.

: Miren uds. mi mano. (Mueve la mano pero no el antebrazo). sQué hago?
: Ud. mueve la mano.

: 2Y qué queda quieto?

: El antebrazo queda quieto.

: sQué cosa puedo mover no mas# (sic)

: No mas la mano puede ud. mover. (sic)

: szPuedes 10 hacer lo mismo?

: Si puedo hacer lo mismo.

: Muevan fodos la mano dejando quieto el antebrazo.
: (Lo hacen todos).

: 5Qué debe haber enfre el antebrazo y la mano?

: Enfre el antebrazo y la mano debe haber una coyuntura.
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M: 3Cémo se llama la coyuntura?

D: La coyuniura se llama muneca” . (p. 87)

La tercera forma constituia el procedimiento de “comparacién” , en la que se asociaba la
idea objetiva y subjetiva; comparacién que se reducia a buscar diferencias entre lo parecido

y semejanzas entre lo diferente y que a primera vista parecia igual: Ejemplo:

“Maestro: Vamos a ver qué puede hacer el hombre con la mano. sQué tienes en la mano
cuando escribes?

Discipulo: Tengo el pizarmin (gis} con la mano.

M: (A una nifa) 3Qué tienes con la mano cuando tejese
D: Tengo el gancho con la mano.

: Entonces squé puede uno hacer con las manos?

: Puede uno tener con las manos. ...

: 5Con qué firas tu la pelota?

: Tiro la pelota con la mano.

: Enfonces squé puede uno hacer con la mano?

: Puede uno firar con la mano. ...

: 3Con qué tomas el vaso para beber?

: Tomo el vaso con la mano.

: Entonces squé podemos hacer con las manos?

: Podemos tomar con la mano. ...

: sPara qué tenemos tanto movimiento en los dedos?

: Tenemos tanto movimiento en los dedos para frabagjar.

: Diganme uds. con franqueza zqué han hecho hasta ahora con sus manosé

O ¢ U 2 U T U T U & U 2 @ 2

: Hasta ahora hemos jugado con las manos.
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Z

: sDénde han comenzado uds. a aprender un poco @ trabgjarg

O

: En la escuela comenzamos a aprender a frabajar.

: 8Qué desean los padres de uds. que aprendan?

: Nuestros padres desean que aprendamos a frabgdjar.
: 5Qué te pide tu padre que hagas?

: Mi padre me pide que haga mis deberes.

z O 2T O Z

: Oigan uds. un distico que dice: “Con dos manos el Senor me ha dotado, Que al frabgjo y
al bien ha destinado”.

M: (Repite dos o fres veces, y pregunta): sQuién lo sabe ya?

D: {Levanta la mano).

M: Recitalo.

D: {Lorecita).

M: Cadntalo sobre tal melodia.

D

: (Lo canta el ninoj ...". (pp. 88-89)

Por consiguiente, el método andlitico-sintético para la ensefianza objetiva preveia que con
los ejercicios de contemplar y pensar se adaptaran las preguntas al objeto que se describia,
asi como que de la escritura y la lectura se derivaran todos los ejercicios de la palabra
nomal. En la artmética, todas las operaciones fenian que girar en tomo del nimero que se
estaba ensefiando. Era entonces que se presentaba una concentracion de la ensefianza en

todos los ejercicios practicados en el aula para la mejor comprension de una clase.

Cabe hacer notar que el sistema para la ensenanza de la escritura y la lectura en la
ensefianza objefiva estaba fuerfemente ligado al método andlitico-sintético, por el que
Guillé manifestaba su preferencia para el éxito de la instruccion en la escuela primaria. Ello

debido a que la ensefianza de la escritura y la lectura se basaba primeramente en la
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demostracion del objeto y de la palabra escrita, mostrando a partir de la descripcion del
dibujo y de la presentacion escrita de la palabra, las partes de un objeto y los sighos de la
escritura, esto llevaba a los nifios de un andlisis general a uno particular, todo a través de un
andlisis oral que de forma intuitiva se hacia: mientras que la sintesis, que llevaba la ensefianza
de lo particular a lo general, mediante la descomposicion de la palabra en sus diferentes
caracteres y sonidos, los que reunidos nuevamente en la palabra, previamente analizada de
forma oral, auditiva y escrita, hacian-mds clara la concepcion de la escritura y daban una

idea mds exacta sobre la formacién de las palabras.

Guillé recordaba a los maestros mexicanos de las escuelas primarias del pals lo siguiente: “...
haremos notar a los maesiros que se figuren que el método andlitico-sintético sdlo puede
usarse con nifios de un talento despejado y es Unicamente aplicable en la ensefianza
privada; que en foda Alemania no se emplea ya ofro sistema, y que Adolfo Klauwell, cuyas
doctrinas hemos reproducido en su mayor parte, lo ha usado por espacio de veinte afos
obteniendo siempre magnificos resultados, pues de 1,100 ninos ensehados por €l en ese
frascurso de tiempo, sdlo 16 no fueron admitidos en la escuela superior, es decir, casi uno y

medio por cienfo" . (p. 41}

Estos ejercicios analitico-sintéticos, orales y por escrito, tan importantes, eran la clave para
que los nifios aprendieran a escribir primero y a leer después. Pero no Unicamente el método
andlitico-sintético se aplicaba a la descripcidn y composicion de los objetos, a la ensenanza
de la escritura y de la lectura de palabras nomales, como se ha explicado anteriormente,

sino que se llevaba también a todas las demds actividades, como: el canto, la recitacion, el

dibujo v la aritmética.

74



g) Aprendiendo a esciibir-

Para comenzar la ensefianza de la escritura el maestro tenia que dibujar el objeto en el
pizardn para que los discipulos lo copiaran durante la clase y después como tarea, ya que la
finalidad de este ejercicio era acostumbrar a los nifos a las frecuentes contemplaciones del
dibujo y de las estampas para que pudieran reproducirios por ellos mismos. De esta manera
los nifios aprendian también a conocer y a frazar las lineas verticales, horizontales, rectas y
curvas. En la infroduccién a su libro de lectura Boehme le pide a los maestros: "Déjese a los
alumnos una absoluta libertad para copiar las estampas: la fantasia del nifo reconoce

siempre el original hasta en lo mds imperfecfo del dibujo" . {p. 22)

Una vez dibujado el objeto en el pizamdn el maestro escribia el nombre del dibujo con la idea
de que fueran relacionando. ai mismo tiempo, el nombre de la figura con la escritura. Para
ello, se debia de considerar que los objetos y sus nombres fueran escogidos de entre las
cuarenta y cinco o cincuenta palabras normales, de las cuales los nifios aprenderian a
conocer signos, sonidos y las combinaciones necesarias. Cabe aclarar que Guillé toma el
nombre de palabras nommales de Thomas (p. 24). al referirse a la escritura de vocablos
comunes. De esta manera los nifos aprendian también a ejercitar la vista, finalidad tan

importante durante la ensefianza primaria.

Con la copia de estampas y dibujos se lograba que los nifios grabaran en su entendimiento
la figura presentada junto con el nombre del objeto analizado. lo que posibiitaba ia
identificaciéon de los objetos con la escritura, pues “sélo son de describirse y dibujarse por
medio de la confinua confemplacion los objetos de cuyos nombres deben fomarse los
ejercicios de leer y escribir. Unicamente se dibujard lo hartamente contemplado; sélo serd de

leerse lo suficientemente escrito;  y no se volverd a escribir sino lo que se haya comprendido

y leido” . (p. 10)
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Por ofro lado, era también importante la copia de estampas y dibujos, porque los niNos
mediante esta actividad descubrian las bondades de las artes y “se despierfa y realza la idea
de las ocupaciones nobles, a que puede dedicarse el hombre en sus ratos de soledad” . (p.

23)

Después de que los nifios reconocian para cada objeto dibujado su nombre, el maestro
tenia que hacer que escucharan el sonido pronunciado de la palabra normal, de forma que
aprendieran a identificar los signos y los sonidos que representaban las palabras,
relacionando ahora que para cada vocablo, perieneciente a cosas que conocian, existia
una palabra escrita.  El procedimiento que Guillé proponia para el reconocimiento y la
completa identificaciéon del objeto con el sonido y su escritura, consistia en que el maestro
pronunciaba en voz dlfa, clora y despacio la palabra normal; después les pedia a sus
alumnos la repifieran varias veces para que se dieran cuenta del sonido que representaba

cada signo escrito.

Acto seguido, al volver a pronunciar la palabra. deberia el maestro marcar la pronunciacion,
deteniéndose en cada sonido o articulacion que quisiera ensefarles a los nifos: para ello, les
debia indicar los sonidos que entraban en la composicién de la palabra normal en el mismo
orden en que se iban pronunciando. Guillé da un ejemplo con la palabra Sol: el nifio “dirg
primero la articulacién s, luego el sonido o, y por ultimo la consonante I". (p. 26) Era

importante que el maestro no delefreara la palabra, sino que se detuviera en cada sonido al

decirlo.

En el método propuesto por Guillé, la escritura no comenzaba con letras sueltas, sino con la

escritura completa de la palabra nomal. Aconsejaba se escribiera en el pizardn, “a la vista
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de los nifios y junto ol dibujo el nombre del objeto, deteniéndose algo en cada signo que

represente, el sonido simple o la articulacion” . (p. 28)

A esta forma de ensefiar a los nifos la escritura de una palabra, por medio de la
descomposicidn de sus elementos, pimero en sonidos para luego reunirios pronunciando el
vocablo completo, era a lo que se denominaba “andlisis y composicion orales” (p. 24). Ya
que si se tomaba en consideracion el lengudje audible y el visible, para los nifos era mas facil
relacionar el sonido con las lefras y lo que éstas representaban. Esto les facilitaba después
identificar para cada letra su sonido comrespondiente. Al respecto Guilié sehalaba: “En esto,
como en la escritura, es dificil el principio, porque ain no se ha ejercitado el oido de los
chicos. Cuando ya se han analizado algunas palabras queda vencida la dificultad principal,
porque con cada nueva palabra se va perfeccionando mds el oido en distinguir los sonidos.
Por lo mismo faciltese este frabajo a los nifios cuando comiencen, haciéndoles
descomponer palabras que consten de pocos sonidos y que sean faciles de afianzar por el

oido" . (p. 24)

Con este sistema los nifios aprendian a diferenciar las vocales de las consonantes, se les
ensefiaba la conformacion del diptongo. del triptongo y de la silaba, de la cual sugeria
Guillé denominaria “partes”. por no ser tan abstracta esta palabra para los alumnos.  En
cuanto a la divisidn que hicieran de palabras de mds de dos silabas. polisiabas, era
conveniente que se les hiciera ver a los nifios que toda palabra tenia tantas partes como
movimientos hacian con la boca al pronunciaras, lo que les era mds facil comprender si se
les hacia dar una palmada cada vez que frabajaran en la descomposicion de las palabras

nomales. Al poco tiempo los discipulos aprenderian a distinguir el nimero de “partes” o

silabas enconfradas en cada palabra.
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Bl andlisis de las palabras permitia la comprension del discurso y levaba a los nifos a ia
escritura de palabras normales que ahora relacionaban con el objeto contemplado. el cual
ya antes habia sido dibujado por ellos. Con estos ejercicios se pretendia que la escritura no
fuera un aprendizaje de memoria, sino que debido a que para cada letra corespondia un
sonido la palabra pasaba ya a ser una represenfacidn objetiva en la composicion de su
discurso, porque “no se debe conforme al progreso educativo de la humanidad, pasar de
hablar a leer, sino a escribi; y de esto a la lectura, es decir: del lenguaje audible o

perceptible por el oido, al lengugje visible o perceptible por la vista” . {p. 23)

De ahi que. durante el primer afio escolar, los ninos sélo deberian leer lo que habian escrito y
escribifian Unicamente lo que leian, pues la finalidad de esfe primer grado escolar era que los

nifios se ensefaran a leer después de haber aprendido a escribir.

Guillé recordaba la experiencia adquirida por Klauwell acerca de ensefiar a los nifos @
escribir conforme a los métodos alemanes, cuando expresaba que: “En tanto que muchos
maestros que usan el método del delefreo, o ain el mixto de lectura y escritura, consideran y
piensan que la escritura de una palabra completa es demasiado dificil para los principiantes,
al extremo de que empiezan ensefidndoles a hacer palotes, y luego letras aisladas como |,
m, n: en nuesiras escuelas estd la prueba palpable y manifiesta de que los nifos pequenos
aprenden a escribir palabras enteras, tan pronio como los olros las lefras aisladas. Pues
cuando apenas pueden los que siguen el método mixfo, escribir im o am, escriben ya
nuestros chicos diferentes sustantivos. La dnica explicacién que podria dar a este fenémeno
es que al escribir el nifo un sustantivo, piensa en algo que puede representarse: mientras que

en la escritura de letras aisladas o de silabas no puede imaginarse nada” . (p. 28}
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Durante el segundo grado escolar los nifos aprenderian ¢ escribir oraciones simples y
compuestas, por ejemplo: “El Sol es redondo, la Luna es redonda” (p. 20). y se les pedia
entonces que escribieran una sola proposicidn con estas dos oraciones que atendiera a la

forma de los cuerpos celestes: “El Sol y la Luna son redondos” . {p. 20)

Los ejercicios anteriores harian que los nifios aprendieran a hacer clasificaciones y
comparaciones de las cosas enfre si, de acuerdo con sus cualidades, de esta manera se les
ensefaria a agrupar los objetos conforme a su especie, al mismo fiempo se les ensefaria
también el uso del plural, de los articuios, adjetivos, adverbios, conjunciones y de palabras
homaénimas. Estos ejercicios “constituyen -decia Guillé- una base sdlida y firme para lo
ensefianza de la gramdfica, y muy especialmente para aprender la buena orfografia” . (p.
33) Asimismo, se les comenzaba a ensenar el uso de las mayusculas al comienzo de una
frase y al escribir todos los sustantivos propios, por lo que: “No serd justificable el que los
discipulos comiencen una frase, 0 encabecen un sustantivo propio con lefras minusculas,
porque se crea que éstas son mds fdciles de frazar que las mayusculas; podemos asegurar
que no es asl, y aun cuando lo fueran realmente, habria que pasar por ello, pues siempre se
ha de ensefar lo que es comecto y no lo confrario: tanto mas que no sujefdndose a esa
restriccion, perderian las palabras normales su mayor mérito: el de ser a un tiempo tipos de
verdadera orfografia. Asi pues, si en nuesfro concepto es mas facil escribir la mayor parte de

las mayusculas spor qué se ha de ensefiar lo falsog” . (p. 29}

La practica de estos ejercicios hacia recordar a los nifios la idea que tenian del objeto,
adquirida anfes por la intuicion directa, pero que al momento de la escritura no tenian frente
a elios: el recordar y representar en la inteligencia las cosas que no veian llevaba a los nifios

a hacer uso de su fuerza imaginativa.
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Mdas adelante se les pedifa a los nifios copiar de su libro de lectura algunos pérrafos, con el
propdsito de que reafiimaran el conocimiento de la lefra impresa y de gue hicieran la
conexidn respectiva enfre los ejercicios de pensar y hablar al momento de escribir.
Naumann, citado también por Guillé en relacion a su método de escritura comecta, pensaba
que el sdlo copiar no comrespondia al principio de la intuicién, porque ese ejercicio llevaba a
los ninos a "una homible pérdida de fiempo" y @ muy escasos conocimientos para formar
oraciones escritas, ya que el copiar mecdanicamente resultaba “yn frabajo drido, y que
ademds no conslituye ese procedimiento ninguna buena base natural para la on‘ogv_’oﬂ'o, ni

un fundamento Iégico para el idioma escrito” . {p. 32)

Por lo mismo, los nifios harian copias de sus textos, pero siempre después de haberse hecho
una lectura previa, de habérseles contado un cuento relacionado con ias palabras normales
que frabgjarian o de haberles disipado las dudas que sobre el texto tuvieran. Para el andlisis
de frases copiadas o dictadas, Guillé sugeria lo siguiente: "... fiévese a los alumnos del modo
siguiente: Se frata, por ejemplo, de analizar la frase El dromedario es un animal . Haga de
manera que sdlo necesite decir al primer alumno: “Descompéngase la frase". Principiard
éste diciendo; “La frase contiene cinco palabras”. El alumno siguiente continuard: “La
primera palabra es El y se escribe E (mayuscula), [*. El tercero seguiré: “La segunda palabra
es dromedario, y se escribe d, 1, 0, m, e. d, a. 1. i, 0; y asi sucesivamente”. Delefreadas de este
modo todas las palabras, pregintese todavia: ;Qué palabra se empieza con lefra

mayuscula? sPor quég" . (p. 40}

Lo anterior permitia al nifio escribir comectamente las palabras, pero también leeras, porque
se grababan y recordaban mds en su entendimiento los signos repasados previamente que
los que no se habian trabajado con anterioridad. Si se seguia metddicamente los pasos para

la ensefanza de la escritura y la lectura de palabras normales vy si el maesiro “no pasa de
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una a ofra hasta que la primera se haya constituido en una propiedad adquirida por el
alumno, fanto en el conjunto como en las partes -el andlisis y 1a sintesis ya antes explicados-,
al grado de no perder ya la posesion, tendré el expresado maestro la satisfaccion de que los
discipulos podrén ya leer pequenas frases” . (p. 38) De ahi que fuera tan importante el
trabajo con los ejercicios analitico-sintéticos, ya que de ellos dependia que los ninos
efectivamente aprendieran a escribir y a leer y no Unicamente adivinaran las palabras que

se les presentaban.

h) Aprendiendo a leer.-

En cuanto a leer. afimaba Guillé que con el método de la ensefianza objetiva “aprenden
también a leer los ninos, y ain mejor que por cualquiera ofro sistema, pues lo hacen por
medios naturales, y de consiguiente con mds inteligencia” . (p. 9) Por tal razén no se reducia
la ensefianza elemental Unicamente a la lectura, como se ha dicho con anterioridad,
suponiendo que ensefiar a leer a los nifos fuera el fin de ese arte. En el prologo de su libro
Guillé nos recuerda que “deteniéndose un poco para examinar este punfo, debemos
convenir en que no pudo haberse enconirado un modo de adormecer la inteligencia mas a
propdsito que el delefreo” (p. 9). debido a ello no habia que extranarse si el maestro que
ensefiaba las primeras letra era el mds odiado “ni que ningun libro hubiesen dejado con mas

gusto los chicos que el Silabario, aungue este hubiera tenido un San Miguel en la portada” .

(p-9)

A leer era el siguiente paso que los nifics darian. Aprenderian a leer de la misma forma como
lo habian hecho para escribir. El sistema ya estaba dado, porque primeramente habian
aprendido con la contemplacién y la descripcién de un objeto cdmo eran todas sus partes,
asi como el nombre del dibujo escrito a un fado. Con el andlisis oral habian aprendido los

ninos a conocer los sonidos de las letras y los signos representativos de ellas en la escritura,
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por lo que Ios nifios al escribir una palabra, como consecuencia de lo anterior, se acordarian
de cudles eran los sonidos que representaban a las letfras, lo que significaba que en ese
momento los nifos empezaban ya a leer. Esta lectura la podian redilizar porque ahora si
distinguian claramente y entendian, esencialmente, cudl era la forma representativa de la
palabra que habian escrifo, derivindose de esto que “los nifios aprenden a leer

escribiendo”. (p. 34)

Lo que a confinuacién seguia era ensefar a los ninos a leer la escritura de la letra impresa.
pues anferiomente sélo habian aprendido la letra manuscrita. Para ello, el maestro se valia
de una maquina o alfabeticodn, que era una especie de caja que contaba con todas las
lefras del abecedario, muy parecida a las que se usaban en las imprentas. El alfabeticon era
colgado a un lado del pizarmdn, para que el dibujo con la palabra escrita por el maestro con
letra cursiva quedara junfo a la lefra de imprenta y los nifios se dieran cuenta de la forma
gue tenian las letras en este fipo de escritura, de manera que aprendieran asi la forma
impresa de las mismas. Poco a poco los nifios se iban familiarizando con este fipo de
escritura, para ello el maestro los iba pasando uno por uno a que colocaran en la mdaquina
la letra que les solicitaba, hasta que todos las conocieran y las supieran identificar v,

consecuentemente, pudieran ir formando las palabras normales que les dictaba el profesor.

Se frabajaba de esta forma hasta que los nifos identificaban que para cada letra cursiva, ya
conocida por ellos, comespondia una impresa. De acuerdo con Guillé: “Para convencerse
de si las conoce, efectivamente el discipulo, mdandesele que saque una determinada entre
varias. También se le ordena que ponga en la mdquina la palabra nommal que se esté
aprendiendo. Se llama luego a tantos nifios como lefras tiene la palabra, y se manda que se
ponga la primera, la segunda, la tercera, efc. Esto no sélo es convenientfe para la lectura,

sino muy agradable a los ninos"” . (p. 35)
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No se deberia olvidar recordarles siempre a los nifios el sonido © combinacién comin que
presentaban las palabras leidas, de modo que progresivamente la escrifura impresa pasaba
a formar parte de la lectura, la que trabajarian mds infensamente el grado siguiente en sus
lioros. Nuevamente aclaraba Guillé que: “lo mismo que empezo a hacerse en la (sic) andlisis
oral de la palabra, se hace ahora en la manuscrifa e impresa: lo que en el primer ejercicio se

hizo con el discurso y el oido, se termina aqui con a vista™ . {p. 35)

Hay que recordar que durante el primer afio de escuela los nifios sélo aprenderian a leer lo
que se escribia en el pizamdn o lo que se pusiera en el alfabeficén, con lo que se lograba
ademads que la escritura de las palabras fuera quedando grabada en su memoria.  Los
resultados obtenidos de estos ejercicios practicados durante las clases llevaban a los nifos a
tomar el dictado de palabras normales siempre escritas comectamente, esto quiere decir

que no tendrian efrores ortograficos.

Por ofro lado, de la lectura que hicieran en sus libros de texto, ajustados al método analitico-
sintético, se debian considerar los grupos de palabras que estaban relacionados con las
estampas, la que al igual que en la escritura estaria enlazada a una breve descripcién del
objeto descrito en las tecciones de cosas. Esto les facilitaba a los nifios cualquier cosa que
leian. Si se hacia este tipo de practicas durante la ensefianza de la lectura, se lograba que
tos alumnos estuvieran en condiciones de redlizar algunas combinaciones con las
consonantes y las vocales ya conocidas, de manera que pudieran ir formando nuevas

palabras que ampliaran el vocabulario que hasta ese momento tenian.

£l método que proponia Guillé para la ensefanza de la lectura abarcaba también el cémo

debian leer Ios nifios, pues el propdsito final que se buscaba era que fos ninos hicieran una



lectura de comprehension, con la cual pudieran responder a las preguntas que el maestro
les hiciera. Como sélo era posible leer con la debida enfonacién lo que entendion
perfectamente los nifics, e maestro tenia que estar intercalando preguntas, aunque ya en la
ensefianza objetiva se hubiera tenido el cuidado de gue los discipulos comprendieran las
descripcicnes. Las preguntas, por consiguiente, debian estar enlazadas con pequenas partes
de la lectura, con el objeto de que ellos las contestaran: “Hdagase unas preguntas fan
notoriomente falsas -explicaba Guillé al respecto- que el mismo alumno tenga que confestar

palabra por palabra la frase leida” . (p. 40)

Para el éxito de esta lectura de comprehension, el discipulo tenia que estar de pié y leer en
voz alta y con la debida entonacién, cuidando el maestro que los alumnos no gritaran, ya
que ello impedia la nifidez en la pronunciacion del discurso y les dafaba la voz para el
canfo. Por esta razén era conveniente que se leyera en coro solo algunas veces, "porque la
frecuente o incesante lectura en coro adormece el espiritu de los nifos, y no hace adelantar
a los atrasados. Con el zumbido de los que no quieren hablar recio no se halla medio para
flevarios a que lean con claridad” . (p- 39) De ahi la necesidad de que los nifios hicieran la
lectura uno por uno alfemadamente, para que el maestro pudiera detectar si las palabras
dificiles eran leidas comectamente, porque las palabras faciles las reconocian con una sola
mirada. Asi mismo, se daria cuenta el profesor si eran comprendidas por los alumnos, pues si
en la lectura se presentaba un vocablo demasiado dificil como para que el nino o leyera, el
maesiro debia, primero, explicarles el significada de dicha palabra, después los deberia
ayudar en la descomposicidn oral de la misma, la escribiria el maesiro en el pizarrén y le
pedifia a cada nifio anaiizar los diferentes signos que la formaban, para que por Ultimo la
escribiera el discipulo en el alfabeticédn y la leyera varias veces: “Con el fin de que no se
confunda el fiemo lectorcifo -decia Guillé- es bueno que aprenda la denominacion de las

letras cuando ya sepa leer comectamente” (p. 40} y recordaba que en Alemania, para que
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los nifios aprendieran el abecedario se les ensefaba una cancién con la que hacian
referencia a todas las lefras, de manera que los nifos las sabian distinguir perfectamente por

suU nombre.

En relacién a la lectura de la escritura manuscrita, era conveniente que los ninos leyeran de
sus pizaras lo que habian escrito en ellas . mejor ain, que leyeran lo escrifo por sus

companeros, para lo cual se les pedia intercambiaran sus pizarras.

i) Aprendlendo los nimeros.-

En cuanto a la aritmética, “como todas las operaciones fienen sus base en los numeros de |
a 10. es necesario hacer conocer estos suficienfemente a los alumnos de la escuelo
elemental” (p. 46} durante los primeros siete meses, ya que era necesario que por medio de
1a infuicion directa, con rayas o con los dedos, entendieran el nimero que se represenfaba,
porque de alguna manera los ninos, al flegar a la escuela, ya sabian contar con la

numeracidn del 1 al 10.

A conlinuacion se escribia el nimero en el pzardn y se representaba objetivamente el vaior
de la cifra con dibujos. De esta forma podian los nifos conocer visiblemente el valor de cada
numero y hacer la comparacién entre un nimero y ofro, relacionando la cantidad con las
figuras dibujadas, ya que aprendian a contar mejor con ntmeros concretos que con
abstractos: "Conférmese el maesfro con que sus discipulos representen debidamente con
rayas o punios los valores de las cifras y que escriban luego el nUmero prescrito, cuidando

con emperio que conozcan los cuatro signos de las operaciones fundamentales” . (p. 48)
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Para la adiciéon. el maestro se valdria de rayas, cruces o circulos a los que irfia agregando uno
cada vez hasta que quedara claro para los nifos e valor cuantitativo de cada numero al ir

aumentando un dibujo mds. Se les ensefiaria entonces primero el numero y después la cifra.

De igual modo se trabajaria la sustraccién, a manera de ejemplo Guillé mostraba como
proceder: “Supongamos que se va a fratar el nimero 7. Como los niflos han visto que para
formar este nUmero se ha agregado a seis bolitas una; es natural que no comience la
comparacién con el 1 sino con el seis, enseguida con el 5, después con el 4, lvego con el 3,
de ahi con el 2, y finalmente con el uno. Retirese un poco la séptima bolita y preguntese:
sDe cudéntos se compone 72 Responderdn los alumnos de 6 + 1. Quitando la séptima bolita
se preguntard sCudnto es 7 - 12 sPor qué? Asi se hace clara a los discipulos la relacion del 7

con el 6 por medio de la intuicion directa” . (p. 47)

Después de conocer los nimeros hasta el 4, por la relacién y la comparacién, se tes
ensefiarian las tablas de multiplicar y se les hablaria de su ufiidad para sumar o restar
canfidades mayores, asi como de la facilidad que representaba el dividir también por medio
de elias: “resultando de esto la relacién aritmética o por diferencia, y la geométrica o por
cociente, vienen por lo mismo, de un modo objefivo las cuatro especies de operaciones” .

(p-46)

Era necesario, por lo tanto, ir ensefiando a los nifios el cdlculo mental, © como Guilié lo
llamaba “cdlculo oral", al que se le debia dedicar la mayor parte del fiempe, procurando
ligar los ejercicios de contar con la lectura y la escritura “como si no sélo se fratara de dar a
conocer el signo representativo, la cifra; sino que se procederd con su denominacion en
ambos caracteres manuscrito e impreso, del mismo modo que con las palabras normates” .

(p-49)
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Para la segunda marcha se dedicarian de cuatro a cinco horas al cdiculo escrito, por los
restantes meses del primer afo escolar, de manera que se fuera completando el estudio
concéntiico de cada una de las operaciones aritméticas (utilizando invariablemente la
numeracion del 1 al 10}, conforme a una relacion altema que los considerara en su conjunto.
Ello prepararia a los nifos para et “calculo intelectual”. Por este motivo, Guillé aconsejaba:
“No debe perder de vista el maestro acostumbrar a los discipulos a distintas impresiones, es
decir: a diferentes formas de preguntar para una y misma operacion. Por ejemplo no diga
siempre 9- 4; sino fambién 3Si de 9 quitamos 42 S sDe qué numero se han de quitar 4 para
que queden 52 & zCudnto se ha de quitar a 9 para que sobren 52 & 3Qué nimero es 4

unidades menor que 92" . (p. 49)

El motivo por el cual el maestro les preguntaba de diferente modo el cdlculo de una
operacién aritmética tenia el propdsito de que los ninos no perdieran de vista que para llegar
a una respuesta final en cualquier mecanizacion artmética podian caber diferentes
posibilidades de preguntar para alcanzar un mismo resultado. Era provechoso que los nifos
practicaran el cdlculo oral en coro, individualmente o por escrifo, fomando en cuenta
siempre los nimeros en su conjunto conforme a la ensefianza objetiva, para que pudieran
pasar a una fercera marcha con los nimeros del 11 al 20 en e siguiente grado escolar.
“Creemos -dice Guillé- que el suficiente conocimiento de estos nUmeros -refiiéndose a los
primeros diez- es mds Ufil a los nifos que contar hasta ochenta, noventa o cienfo, porque
segun nuesira opinion el objefo y el fin de ensefiar a contar, debe ser mds infensivo que

extensivo en una escuela elemental” . (p. 50}
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i) Memorizar para afimentar el aima.-

No hay que olvidar que. para el mejor funcionamiento de la concentracién en la ensefianza
obietiva, un mismo tema podia ser abordado en las ofras asignaturas como: el dibujo. la
escritura, lectura, aritmética, hisforia. efc.; pues se perseguia el propésito de reunir a
atencién hacia un sdlo objeto para obtener el mayor conocimiento de ély, alavez se
lograra decir de éste lo mds que se pudiera, con lo cual se ejercitaban el discurso, la
sensibilidad., la observacién y la explicacién.  Asi se instruia a los discipulos conforme a una

ensefianza verdadera, concreta y objetiva.

Para elio, Guillé consideraba que con las maximas, poesias, historias, cuentos, canciones,
versos, apdlogos y fabulas que frataran, ilustraran o vivificaran en su presentacion el objeto
sobre el que se ensefiaba algo, servian como medios de ensefnanza para que hubiera una
conexién enire los diferentes ejercicios que eran, ademds, los mas convenientes para la
adecuada concentracion de la ensefanza, ya que dejaban en los nifos una grata impresion
y los ayudaban ¢ irabajar la memoria. El maestro, por lo tanto, debia dejar que sus alumnos
aprendieran a memorizar, de vez en cuando, algunos de estos poemas y namraciones, para
que posteriormente los recitaran y les ayudaran en la comrecta y buena articulacion del
discurso: “En la recitacidn de fabulas y poesias con el fin de inculcarias en la memoria, no
pierda de vista el maesiro el comecto lengugje y la buena pronunciacion, y folere de
aquellos que hablan en coro, lo que es debido, siempre que no sea un fuerte griterio ni el

mondtono zumbar que se oye en algunas escuelas, y es tan dificil desterrar” . (p. 21)

Como consecuencia de esta enseianza, era importante que el maestro supiera de memoria
muchas poesias, cuentos y canciones y que no dejara pasar la ocasidén de ensefiaries a los
nifios aquellas que mds les agradaban, pero teniendo cuidado el maestro de no endjenar la

imaginacién infantl con descripciones que fueran confusas, vagas o insulsas. Era
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conveniente que “para obrar eficazmente no sélo en la inteligencia de los nifios, sino
también en su corazén, empléese fres horas semanarias ... en inculcar las poesias infantiles y

mdéximas, ..." . (p. 21)

De las mdximas y pldticas religiosas habia que tomarse aquélias que produjeran una
impresion profunda y duradera en el espiritu de los nifos. Por esta razon, tenian que ser
sencillas, contadas con naturalidad, espon'rcnéidcd y sinceridad; pues “el que quiera
producir un elemento religioso artificial con palabras que no salen del corazon, nunca espere
que sus discipulos sepan conocer a Dios... Porque no es posible dar lo que no se tiene, y solo

vuelve al corazdn lo que de él ha salido" . (p. 15)

Pickel, citado nuevamente por Guilé, aconsejaba a los maestros que hicieran un UsO
constante del arte de los cuentos, aungue no era muy facil alcanzar la perfeccion en dicho
arte. sin embargo. daba preferencia a ias naraciones de la Historia Sagrada, porque éstas
presentaban “en un cuadro mds pequefio en palabras que en hechos, muchas
exhortaciones para el bien" (p. 16). pero siempre aconsejando que de todas esas
narraciones se eligieran aquéllas con rasgos dignos de ser imitados, en donde el lengugje

que se utilizara para relatarlas fuera “breve, facil y de ninguin modo difuso™ . (p. 16)

Es importante mencionar que Ia practica educativa fenia el objetivo de lograr una
educacion moral distinta de la moral religiosa fradicional que habia imperado hasta antes
de los afios setenta, que elevara la conciencia civica y social de los nifos mexicanos. De ahi
que los contenidos que se pretendia inculcar estaban dirigidos hacia la integracién social
que aspiraba a una formacion fundamentada en una moral laica, cuyos preceptos se
enconfraban también en la refigién, pero no Unicamente en la religidn catdlica sino en

cualquiera ofra, porque los principios de libertad, amor, justicia. virtud y deber buscaban la
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constituciéon moral y ética del hombre como tal. Esta era la razdén por la gue en ningun
momento Guillé enfrentaba o estaba en conira de las creencias divinas, mas al contrario, las
consideraba necesarias para Ia formacion espirtual infantil; por ello nada mejor que el
maestro de escuela para proporcionar los fundamentos generales y universales de lo moral
practica, en donde practica se entendia como el cultivo de la personalidad det individuo y
de sus sentimientos en la busqueda de la rectitud. La practica moral se basaba en el
ejemplo y en el constante ejercicio de la aplicacién del bien a fravés de lecciones que le
hablaran al nifio de hdbitos, costumbres y reglas sobre el buen comportamiento, los buenos

modales y los senfimientos generosos.

k) Elcanto.-

En cuanto al canto. una mds de las ramas agradables que se desprendian de la ensefanza
objetiva, también tenia que estar en relacién directa con los ejercicios de hablar, escribir y
leer. El maestro tenia que escoger canciones con letra que d los niflos les gustara y pudieran
pronunciar bien, y explicaria aquellas palabras que les resultaran dificiles de decir o que no

entendieran.

Lo primero que se hacia era pedide a los nifios se aprendieran la letra por la recitacion;
después les tocaba el maestro la melodia en el piano o con el violin, para que los nifos
fuvieran una idea general de cémo quedaba acomodada la letra a la musica. A
confinuacion, el maestro solo entonaba la cancién y, por ltimo, le pedia a los nifos que de
pié interprefaran la cancién con el acompariamiento musical primero v, después, sin éste.
Algunas veces los niflos cantaban cada uno individualmente vy, otras preferiblemente, en

COfo.
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Por ofro lado, el maestro debia atender que el canto de sus alumnos fuera claro y fimpio
“porque sdlo asi es hermoso™ {p. 44), no debia ser ni demasiado alto ni muy bajo. ya que “el
gritar echa a perder la voz y estorba a la necesaria flexibilidad de ella para el canto limpio"
(p. 44). Por esta razdn debian cantar en el fono indicado por el instrumento musical y de pié
necesariamente, pues solo si el cuerpo estaba en posicion vertical se conseguia “que al abrir
la boca no solo abran los labios, sino que separen igudimente los dientes” (p. 44). Esta
aclaracién la consideraba pertinente Guilé porque “muchos nifios, y especialmente las
nifias, no mantienen recto el cuerpo, dejan caer la cabeza, y con ello forran el aparato de la

voz" . (p. 44)

Era preciso que para que los nifos cantaran con el debido compds el maestro les ensenara a
marcar los tiempos con la mano. asi como, que el tono al cantar lo dieran en las vocales y no
en las consonantes, porque como ya lo habian aprendido en la lectura, sdlo las vocales
fienen sonido por si mismas. Unos quince o veinte minutos diarios que los nifos cantaran
durante el primer afio eran suficientes para que se relajaran y descansaran un rato de las
otras materias, lo que ayudaba también a que las descripciones de objetos se vivificaran por
medio de canciones con letras adecuadas, “esfo releva el espirtu fafigado del alumno,
comunicdndole al mismo tiempo nuevas fuerzas para continuar su tarea” (p. 45), ya que de
acuerdo con el proverbio biblico, al que hace mencidn Guillé: “El espiritu es fuerte, pero la

came, débil" . (p. 45)

1) Elrol del maesfvo.-

Ahora bien, para que fodo este proceso de la ensefianza objetiva fuera llevado al feliz logro
de una instruccidon elemental, por demds adecuada a la nifiez de los primeros dos anos
bdsicos de la escuela primaria, habia que considerar la labor det maestro, tan especial y

necesaria para el tiunfo de la educacién: ya que debido a él y a tfravés de su constancia,
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esmero y dedicacion el maestro podia comunicar a sus discipulos, con su habilidad y su frato
amable y carifoso el deseo por aprender cosas nuevas, de esta manera estaria en posicion
de hacer que los ninos adquirieran las nuevas ensefianzas indispensables para el desarrollo
de sus facultades fisicas e intelectuales, que tanto les servian para el desenvolvimiento de su
personalicad: “En el amor por su profesién -aseguraba Guillé- y en la idea de cumplir
concienzudamente con su deber enconiraré el maesiro la fuerza necesaria para adquirr os

conocimientos necesarios y hacer brillante su ensenanza” . (p. 58)

La ensefanza objetiva requeria por parte del maestro, consecuentemente, una preparaciéon
muy especial, tanto de los medios que debia emplear, como del método que debia seguir
en dicha ensefianza. Por fal motivo, parte importante de dicha preparacién radicaba en
la reunidn previa de mulfiples y variados objetos, prefiriendo siempre éstos a una ldmina
representativa, una estampa, una flustracion, los dibujos pintados por el maestro o los dibujos
de los libros de texto, que si bien, afraian la atencién det nifio, no le permitian comprender el

todo de las cosas que se le mostraban.

Ademds. el maestro debia estar suficientemente documentado en el tema sobre el cual
versaria la leccién y hacer una exhaustiva preparacion de los materiales con los que
trabajaria, para estar en posesidbn completa del objeto con el que trabajaria. Para ello,
debia establecer un fin preciso, determinado, que debia haber concretado en su mente con
anterioridad, ya fuera que se fratara de comunicaries cualidades o ideas sobre las cosas,

pero que invariablemente sefian nuevas para el alumno.

El rol del maestro consistia mds que en fransmitir conocimientos, en guiar al nifo, para que al

hacer la observacion ejercitara nuevas operaciones y encontrara siempre nuevos aspectos
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que aumentaran sus elementos del saber, los que el maestro podria complementar con

oportunos sefalamientos, sempre y cuando éstos fueran muy breves.

La ensefianza objetiva presentaba muchas ventdjas, pero a la vez, algunos inconvenientes:
el mayor consistia en que estaba expuesto el sistema al concepto incompleto e imperfecto
que de ella tenian formado una gran parte de los maestros. De elio surgia la practica mal
hecha por falta de preparacion, la cual conducia a resulfados negativos. Como producto
de ello. los nifios sélo repetian palabras sin significacion  aiguna, porque se habian
descuidado los procedimientos para desarollar sus faculiades para la adquisicion de las
ideas. Esto sucedia con mayor frecuencia si la leccidén hablaba Unicamente sobre la
percepcion que tenian sobre las cualidades de los objetos, lo cual ne solo era dificil sino

imposible de comprender por los discipulos.

Podia también ocurir que el maestro se dejara llevar por un elogiable empefio y no meditara
suficienternente el tema de su leccién, lo que ocasionaba que la clase no fuera apropiada

para la capacidad de los alumnos, ni por su forma ni por su fondo, y se volviera demasiado

cientifica.

El maesiro, entonces, tenia que salvar estos inconvenientes que eran consecuencia de lo
reducido del conocimiento adquirido sélo por la observacion de los objetos materiales y
difigir el pensamiento y llevario de la observacion de las cualidades a las relaciones de los

objetos entre si, para lo cual el objeto se hacia necesario.

Por esta razén, el maestro debia escoger de entre los objetos, estampas o dibujos los mas
adecuados y convenientes para el optimo resuliado de esta ensenanza objetiva. Ahora

bien, entre ofras cosas, el maestro debia atender a ofros aspectos indispensables de esta
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instruccién, tanto para el aprovechamiento de los conocimientos que adquirieran como
para el cuidado de sus personas. Por ejemplo: les ensenaba que la buena postura del
cuerpo, de la pizara y del pizarmin (gis) al escribir les permitia hacer con claridad las letras y
los nUmeros. También era necesario que dentro de sus clases normales tuvieran un espacio
para los ejercicios de la escritura caligrafica, de manera que los nifos aprendieran a elaborar
(os frazos de las lefras con las marcadas diferencias entre las ineas delgadas y las gruesas, 10
que evitaba llevaran defectos en la escritura cuando escribieran sobre el papel. Guillé
afimaba al respecto: “persuadase el maesiro que es mucho mejor corfar el mal en la raiz,

que verse obligado a remediario después” . (p. 33)

Tal era el motivo por el que Guillé aconsejaba que los nifios ufilizaran las pizarras de Faber del
numero 5 (p. 33). debido a que. por un lado, tenian rayas dobles para la escritura y. por el
ofro, estaban apropiadamente cuadriculadas para los numeros de las operaciones
aritméticas. Los pizamines o gises debian ser los que estaban manufacturados de pasta, ya
que efan mds suaves y pemifian, por lo mismo, marcar adecuadamente las lineas gruesas y

finas de las letras, para ello debian estar siempre bien afiladas sus puntas.

Otra de las cosas importantes que el maestro debia vigilar era la necesidad de que los ninos
se presentaran en la escuela meticulosamente limpios, pues esta era también una forma de
educar en la buena crianza y en la buena higiene, requisitos indispensables para mantener a
los niflos sanos vy libres de enfermedades que pudieran ser contagiosas. Al respecto Guillé
recomendaba: “no dejar de pasar por mafnana y tarde una escrupulosa revista de aseo a
los alumnos; y si éstos legan sucios mdndeseles lavarse en la misma escuela en presencia

suya y de toda la clase” . {p. 57)
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La tarea -una faena mds que tenia que atender el incansable maestro y una mads de las
exigencias que debian atender los alumnos- era muy aconsejable, porque de ella derivaba
que el nino se hiciera una persona responsable, tenaz y constante en el cumplimiento de sus

obligaciones.

De lo anterior se desprende con claridad cémo Guille daba al maestro la importancia
sustancial que éste merecia para que pudiera llevar a cabo una educacion que fuera
acorde con las necesidades de su tiempo. De ahi que las caracteristicas y cualidades que
todo ejemplar profesor debia tener y nunca olvidar, Guillé las resumiera en los siguientes

preceptos:

1- El maesiro debia “volverse como los nifos sin serlo, es condicion indispensable para ser un
buen maesiro elemental” (p. 50). ya que los antiguos sistemas saturaban la inteligencia de

los nifios y se olvidaban de su naturaleza infantil.

2- Como nadie necesitaba fanto amor por la profesién como el profesor de instruccion
primaria, porque “solo ese amor, el verdadero canifio al objeto -refiiéndose a la profesion
nuevamente-, puede conservar sus sentimientos, y darle suficiente perspicacia para echar
mano de las pequefias variaciones y cambios necesarios en la clase elemental. ... En el gusto
y amor a la vocacién enconirard el maestro nuevas fuerzas y nuevos medios, para reformar
su ensefianza de un modo mds progresivo en cada arfio escolar. Sin entusiasmo por la

profesion, se reduce el maesiro al friste estado de un pedn de lo ensefianza” . (p. 51)

3.- El carific que demostraba el maestro con un semblante afectuoso provocaba en los ninos
caritas contentas, pero si en su rostro se reflejaba la molestia y el descontento entonces le

seria “absolutamente imposible estrechar el lazo espiritual enfre él y los discipulos, lazo sin el

95



cual no podrd obtener verdaderos resultados. Para eso atienda escrupulosamente el
maesiro elemental G su enfrada en la escuela, y recuerde que la salida es consecuencia de
esa enfrada. Si ha dejado el hogar para ir & la clase, deje detrds cualquier cuidado;

cualquiera pena ..." . {p. 51}

4.- Todo maestro elemental deberia elaborar un programa al comienzo del ano escolar, con
el gue “formen una especie de almanaque, en el cual estén distribuidos los diferenfes ramos
de ensefanza, y el tiempo, que a su juicio crea necesario, para que los aprendan los nifos.
La comparacién de este almanaque con el libro diario de la escuela, & mds bien dicho,
cotejando el libro de los resultados obtenidos con el de los que se deseaba alcanzar, se
pondran de manifiesto las faltas pedagdgicas, y dard mds experiencia al maestro para

evitarlas en el ano siguiente" . (p. 51)

5. No deberia el maestro jamds darse por vencido con aquellos nifos que No adelantaran
tanto como los mds aplicados, por lo que “le aconsejariamos que no hiciese tal cosa, sino
que siguiera con calma su tarea. No dilataria mucho en conocer que no habian sido vanos

sus esfuerzos, y que se habia offigido sin motivo” . (p. 52)

4~ En relacion a los diferentes resultados obtenidos por dos maestros que trabajando con
nifios en condiciones similares obtuvieran distintas calificaciones, era indispensable que el
maestro mantuviera “una observacién constante y laboriosa del natural de los nifios, asi

como el frecuente frato con ellos hasta fuera de la escuela™ . (p. 52)

7- El maesiro elemental deberia mantener un ritmo adecuado, pero constante, durante las
clases, ya que “pasar répidamente -de una materia a ofra- es daofoso, y esforzar

deteniéndose debilita" , por eso no debia “hacerse la ilusién de que asi se hace adelantar la
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clase, porque los débiles se vuelven inquietos contfestando torpemente, y los hdbiles se
ponen incémodos y languidecen. ... De modo que no debe decirse: Mucho da mucho.

Poco da poco” . {p- 53)

8- El maestro pocas veces tendria ocasién de quejarse por la pereza de sus alumnos si les
revisara diariamente sus frabajos y tareas y si “pone cuidado en que sus discipulos le oigan

bien, y comprendan perfectamente Jos deberes que éstos deban hacer en la casa” . (p. 53)

9. Guillé cita a kraemer cuando se referia a los preceptos que todos los maestros deberian
seguir para que no perdieran a disposicién necesaria para llevar a cabo una buena
instruccién y pudieran ayudar a sus discipulos a crecer, a aprender y a ser buenos
estudiantes: “Lo mds dificil para el joven maesfro es esperar franquila y pacientemente el
crecimiento de la planta espiritual confiada a sus cuidados, ‘porque se le ha dado un plazo
fijo; y segUn su poca experiencia no puede imaginarse que frascurrida la mitad del fiempo sin
que asome aun ka punta del pequeno germen, pueda abrirse paso el tallo sobre el cual ha
de descansar la planta, ni que ésta llegue a florecer y dar frutos. FPor esta razén estd
frabajando incesantemente en buscar en el femeno de lo bueno, algo para acelerar y
sostener la marcha sosegada, despaciosa y segura de la naturaleza, haciendo asi brotar
inoportunamente la planta con el fin de apoderarse de los escasos frutos. Justamente,
cuanto mads tiempo permanece el grano debgjo de la fiera, fanto mayor es la fuerza que
echa en la raiz, y cuanto mds necesite al principio un demasiado alimento, tanto mas
poderosa y subsistente sale al fin, produciendo a su debido fiempo las mas hermosas flores y

frutos™ . (p. 53) € maestro, por consiguiente, debia “ser muy paciente y afable con los

alumnos” . {p. 53)
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10- “Si se profundiza el maestro en el deber de su hermosa vocacion, si penetra en la
esencia del natural infantil: fe interesardn mds cada dia los adelantos de sus alumnos” (p.
54}, entonces el profesor recibiria la enome satisfaccion al ver como los nifos se alegraban
tanto cada vez que adquiian un nuevo conocimiento, como el descifrar por si mismos los
sonidos y los signos representativos de la palabra nomal escrita en la estampa:; percibiria
ademds, “como le felicitan las miradas llenas de amor y de grafifud de los pequenos

descubridores, porque él es quien les facilité el descubrimienfo” . (p. 54)

11.- Para descansar las fuerzas fisicas e intelectuales de los nifios era necesario que, entre la
primera y segunda clase, ejercitaran su cuerpo. Para elio, les pedia el maestro se levantaran
de sus asientos y a la voz de mando, realizaran los siguientes movimientos: “jFirmes! (para que
se pusieran de pié) jMano derecha amibal  jMano izquierda, armiba! jVista a la derechal
jVista a la izquierda!  jMano derecha a la oreja derecha! iMano derecha a la oreja
izquierdal IMano izquierda a la oreja izquierda! IMano izquierda a la oreja derecha! ILas dos

manos armibal  y ofros ejercicios semejantes” . (p. 54}

12- B maestro debia seguir, ante todo, el siguiente precepto: “Hdblese poco y quedo”,
siempre en la forma debida y con el tono conveniente; para que se escuchara mds la voz de

los alumnos que la del profesor. Esto permitia captar la atencion de los nifics y se lograba,

ademds, darle vida a la instruccion.

13- Era necesario que la educacidén en las escuelas primarias se diera por igual a nifos y
nifias, porque “en las de ambos sexos estdn los nifios mds adelanfados en contar, hablar y
cantar, y domina ademds en ellas mejor infeligencia. 3Cémo podra explicarse este

fendmeno? Quizd sea porque en la escuela elemental se encuenfra el nino como en la
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familia, donde reunidos hermanos y hermanas es mds fécil educarios que estando

separados” . {p. 53)

14.- Como el nifio posee un senfimiento innato de lo justo y de lo injusto, el maestro tenia que
cumplir, invariablemente, las promesas o advertencias que les hiciera, porque de 1o confrario,
aprenderia a sentir “poco aprecio a las amenazas cuando ho adquirido la prueba de que el
hecho no sigue al dicho. Por eso decimos: El hombre vale por la palabra” . {p. 55) Asimismo,
el profesor debia tener cuidado en no distinguir con determinada predileccion a un alumno
en especial, ya que ellos experimentaban cierto disgusto por esa clase de preferencias o por

su parcialidad hacia los mds débiles.

15.- Era conveniente que el maestro cambiara de lugar a todos los nifios de la clase durante
el afio escolar, “de modo que en el transcurso del afo esté cada alumno aigun tiempo
cerca del maesfro” . (p. 56} Esto era importante porque asi los nifos que no escucharan © No
vieran bien podrian tener la oportunidad de ocupar los lugares de enfrente y porque,
generalmente, el maestro cuando hablaba, sin proponérselo, dirigia su atencion hacia los
alumnos que se sentaban en los pupitres delanteros: “Todavia nos parece necesario hacer
presente que el maestro debe ver todos los dias qué nifio contfesta a la primera pregunta,
para no comenzar con €l a la siguiente clase, porque de no hacerio asi es clarc que a un

mismo alumno se dirigirian las frescas fuerzas del maestro” . (p. 56)

16~ Guillé recordaba aqui, una vez mas, a Klauwell, de quién retomara muchas de sus
reflexiones en torno a la educacion que habia de darse a los nifios de la escuela elemental:
“No puedo explicar por qué mis hijos van tan confentos a la escuela, por qué hacen con
tanto emperio sus temas en la casa, por qué en poco tiempo han adelantado tanto en leer.

escribir y contar? Esta exclamacidn de uno o de varios padres de familia es la mejor prueba
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de la excelencia de los procedimientos en la nueva escuela elemental” . (p. 56} Con ello
confimaba Guillé, nuevamente, como la labor del maestro, apoyado en la ensefianza

objetiva, redundaba en grandes beneficios.

17- Por dltimo, Guillé reconocia que el éxito de la ensefianza objetiva radicaba en el
método analifico-sintético, pues la insfruccién que se impartia a los discipulos estaba
supeditada “por medios conformes & la naturaleza”  infantil, lo cual provocaba el interés de
los alumnos, sin el consabido cansancio.  De ahi que los nifios asistieran con tanto gusto ala
escuela y no se les llevara con la idea de recibir a cambio un regalo por ello o se les tuviera

que amenazar menciondndoles al maestro, como si éste fuera el “coco" . (p. 56}

Por todo lo anterior, orgullosamente diria Guillé del maesiro: “Qué satisfaccion serd para €l
sacar fodos los anos discipulos aventajados! jCon cuanto gusfo verd con el frascurso de los
afos que la nueva generacidn marcha ya con paso firme por el sendero del progreso! Y
cuando vea sobre todo que aquelios ciudadanos laboriosos, infeligentes y patfriotas a
quienes educd cuando nifos, saludan con respeto sus cabellos blancos y le consultan
todavia sobre los medios de hacer prosperar su municipalidad; en el orgullo de haber sido él
quien los puso en el camino del adelanfo, enconirard la mejor recompensa a sus afanes y

desvelos” . (p. 58)

Una observacién general en relacién a los beneficios mas importantes sobre la concepcidn

pedagdgica propuesta por José Manuei Guillé en su libro La Ensefianza Elemental para €l

método de la Ensefianza Objetiva en las escuelas primarias, denota las siguientes

caracteristicas:
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Pimero- Procuraba los mejores medios conocidos para ejercitar las facultades de

observacion y percepcion, iniciando al nifo en los primeros pasos de la ciencia.

Segundo.- Con la enseianza objefiva se posibilitaba dar los primeros pasos en el desarrollo
de todas las ciencias, por tal razdn se hacian indispensables, en especial, las lecciones sobre
objetos para el estudio de las ciencias naturales y fisicas, ya que suminisiraban los medios

para verificar las leyes y aplicar los principios.

Tercero.- la ensefianza objetiva daba al entendimiento las primeras ideas para pensar
ordenada v metdédicamente, porque llevaba la instruccidn a fravés del andlisis, la sintesis y la

comparacion.

Cuario- Provocaba la necesidad del entendimiento, asi como despertaba la curiosidad y el

interés que conducian a nuevos descubrimientos.

Quinto- Dado que la ensefianza objetiva invariablemente estaba en relacion con la edad
de los alumnos, propiciaba educar, cultivar y desarrollar las facultades fisicas. intelectuales,

estéticas y morates de los nifos.

101



CONCLUSIONES

El haber tenido la oportunidad de revisar el desenvolvimiento del trabajo pedagdgico de
José Manuel Guillé me permitid conocer el interés tan especial que se tuvo por la educacion
durante el siglo XiX en nuestro pais. Eminentes profesores, algunos de elios no tan conocidos
en la actudlidad, lucharon incansablemente por forjar los principios ideales que le dieron al

sistema educativo la solidez necesaria que se requeria para alfabetizar a la poblacion.

Una de las caracteristicas que se puede apreciar durante esta época fue la importancia que
se le dio a la psicologia del nifio, aspecto que fanto cuidd Guillé al comenzar a infroducir a
sus discipulos en la instruccion elemental y en la educacién de los facultades tanto

intelectuales como fisicas y morales.

Como consecuencia de ello y de su preocupacion por la naturaleza del nifio, Guillé supo de
manera inteligente reconocer que el espiritu infantil se desarrollaba y se formaba de acuerdo
a cierfas leyes de crecimiento que posibilitaban y potenciaban ia organizacion del
conocimiento. De ahi su inquietud por llegar de forma apropiada al alma, a los sentimientos

y alintelecto de sus alumnos.

Fue asi como la Ensefianza Objetiva permitié en todo momento la consideracién del hecho
educativo de acuerdo con los diversos factores psicoldgicos, como se ha dicho: pero
también fisiolégicos y biolégicos. Habia, por consiguiente, que tener en cuenta se estaba
educando a nifios y no a hombres; y que como nifios su capacidad intelectual y el desarrolio

de sus facultades se iban perfeccionando progresivamente conforme a la preparacidon que

se les daba.
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La realizaciéon de esta investigaciéon me permitid entender el valor tan significativo que para
Guillé tenia la instruccién de los dos primeros afios de la escuela primaria. En el primero y
segundo grados volco todo su talento, su amor y vocacién magisterial, porque para &l los
niflos merecian foda la atencién, todo el carifio y el respeto que a cualguier individuo se le

dispensaban. Por lo tanto, servirlos y ayudarios como maestro fue su fin.

Una de las limitaciones que me encontré fue la de haber conseguir Unicamente el original

del libro La Ensefgnza Elementdl, ya que lamentablemente no se han podido locatizar

fisicamente el Método Intuitivo: Para educar g los nifics de las ascuelas primarias por el

sistema de ensefianza objetiva ni tampoco el Método para ensenar el idioma que menciona

la Ensefianza Objefiva, revista que hace siempre meritorio reconocimiento al trabajo
desamollado por Guillé, del que hace alusién de la siguiente manera: “Esfe excelente
profesor, que tanto se emperia en el progreso de jo instruccidn, y que tan buenas obras ha
dado y estd dando a luz. las cuales como de texto, facilitan a lo sumo la ensenanza, se halla
postrado en el lecho del dolor, victima de una cruel enfermedad.- jLamentamos el suceso, y
deseamos su pronfo dliviol.- La enfermedad del Sr. Guillé, es causa de que hayamos
interumpido la publicacién de su excelente “Método para ensenar el idioma”, que
confiamos en que pronto podremos seguir dando a luz". ' Sin embargo, la produccion
pedagégica infegra de este autor la encontramos publicada por esta revista, por o que se
puede decir que la fimitante de la que hablo de alguna manera fue salvada, porque gracias
a la colaboracion periddica que Guilé hiciera para esta publicacion, ahora se nos permite

conocer casi completa o obra de este gran maestro.

' Cf 1a revista La Ensefianza Objetiva. Tomo IV, nim 24. México, 24 de junio de 1882
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Por ofro lado, cabe mencionar también el reconocimiento que hicieron del trabgjo
educativo y de los libros de Guillé diferentes autores que lo han citado en sus volimenes,
entre ellos estan: Alcaraz (1884, p. 18), Castellanos (1905, p. 53) y Delgadilio y Torres Quintero

(1907, p. 30}.

En cuanto a la aportacién que Guillé hiciera a lo largo de su frayectoria consideré, ademas
de la de haber sido de los primeros educadores de mediados del siglo XIX que se ocuparon
de la teoria pedagdgica -mediante sus métodos objetivo, intuitivo y del idioma y sus escritos
didacticos dirigidos a los maesiros, ya que generaimente se habian abordado los asuntos
relacionados en torno a la politica y a la practica docente sin flegar un poco maés a fondo de
la problematica educativa en México-, su produccién resalta la necesidad de hacer de la
instruccién el complemento ideal para la verdadera educacion del hombre, asi como el de
objetivizar el aprendzaje para su mejor entendimiento. Todo ello en relacién con el método,

la naturaleza y los fines de la educacién.

Se puede decir, por consiguiente, que las ideas de Guillé representaron una escuela de
pensamiento -debido a la importancia crucial que para esa época le dio al desarrollo de las
facultades, a la infuicién, a la observacién de las cosas simples, al procedimiento andlitico-
sintético- cuyo propdsito esencial era allegare al nifo el conocimiento de forma mds
préctica y concreta, mecanismos indispensables para que la instruccién fuera la mas

apropiada conforme a las capacidades intelectuales y fisicas de los pequehios.

Se pudiera llegar a creer que la ensefianza objetiva y el método empleado por Guillé son
una forma romantica -por cuanto de bueno se dice se sacd ventaja de ella-, € inflexible -por
esperar que de este método siempre se obtendrian todas las respuestas de acuerdo al modo

catequistico de instruir a los nifios-, pero se debe tener presente que para la época en que se
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sitGa la obra de Guilié el cambio en el sistema y la concepcion educativas fueron foda una
innovacion. Dervado de esta ensefanza fue que se comenzd a pensar en los ninos
pequedos que ingresaban por primera vez a la escuela y que llegaban sin un conocimiento
real y objefivo de las cosas, 1o que origind se empezara a entender que el alumno era el
elemento mas importante dentro del aula, a tomar en cuenta la formacion y los valores gue
llevaban de su entomo familiar, asi como a respetfar el deseo de libertad, de actividad y

bienestar que fienen los nifos por naturaleza propia.

De esta forma la adaptaciéon que el nino fuviera a la escuela tenia que ser considerada
como un cambio que se sintiera no como un castigo necesario, sino como una variante feliz
y arménica para su educacion y su espiritu, de tal manera que asi su disposicion y el deseo

de aprender los emprendieran sin la imposicién, el miedo y la brusquedad de ofro tiempo.

Por tal razén, esta tesina representa para mi un homenaje, una exaltacion mds en la ofrenda
pedagdgica que muchos le hicieron y que -desde el tiempo de esos afos ya pasados- se
evoca de la gesta de un hombre que muchos conocieron, admiraron y valoraron, porque

dejé honda huelia en la historia de la educacion en México.
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