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INTRODUCCION

El presente trabajo hace referencia a la manera como el nifio enfrenta Ia
situacion problematica de medir el tiempo con el reloj; tanto la dificultad
manifestada por el nifo para construir ese aprendizaje como la exigencia que el
plan de estudios sefiala al docente respecto a este contenido, fueron motivacién a

disefar una estrategia de trabajo para enfrentarlos.

¢ Qué es el tiempo? ;desde cuando el individuo es capaz de reflejar una
plena comprension de este término, que al lado del espacio forman un todo
indisociable? ¢cdémo han contribuido las practicas educativas a la construccion del

tiempo?

Resulta importante que en los primeros ciclos de educacién primaria, los
ninos desarrollen la nocién del tiempo, ya que esta construccion se da de manera
lenta. Como Piaget' sefiala, seguir el tiempo no es comprenderlo, sino vivirlo sin
tomar conciencia de él; comprender el tiempo es trascender el espacio por un

esfuerzo movil, es esencialmente, hacer un acto de reversibilidad.

La presente exposicion plantea una Propuesta Pedagogica, es decir una

estrategia tedrico-metodolégica para enfrentar la problematica existente en el

: “El tiempo de la accidén propia y la duracidn interior”” en: El desarrollo de la nocién de tiempo en
el nifio. México, Fondo de cultura econdémica. 1978, p. 276.



contexto social y que afecta directamente al ambito escolar. En este caso se
consider¢ la dificultad que el nifio de segundo grado tiene para medir el tiempo
con el reloj en la signatura de historia, la reflexion acerca de la forma como el nifio
concibe el tiempo motivé a investigar sobre lo anterior, situacién que condujo a la
busqueda de alternativas adecuadas que provocaran la comprensién de este tema
tan abstracto como es el tiempo, para lo cual se disefio esta estrategia de trabajo y

que favoreciera el aprendizaje del educando.

El trabajo sostiene una fundamentacion tedrica basada en la teoria
Psicogenética la cual explica los mecanismos a través de los cuales el nifio
aprende, tomando como punto de partida el desarrollo del nifio y su interaccién
con el medio que lo posibilita a adquirir conocimientos. Plantea lineamientos
Pedagégicos fundamentados en una Pedagogia Operatoria presentada por Ma.
Dolores Busquets y una Didactica propuesta por Hans Aebli, orientadas ambas

por la teoria Psicogenética de Jean Piaget.

Se sefiala por otra parte, la importancia del tipo de sujeto a formar con la
educacion, y la relacién existente entre sociedad; escuela y educacion, tarea de
una teoria sociolégica educativa para dar cuenta de los mecanismos que entre
ellas se dan. Dicha teoria se orienté desde una perspectiva de la resistencia a fin
de aplicar un sentido critico a la ensefianza, a través de una concientizaciéon de

sujetos, con resistencia a la dominacion ideoldgica.
Los objetivos generales de esta Propuesta Pedagdgica pretenden:
¢ Buscar una alternativa de trabajo para enfrentar las dificultades

existentes en los alumnos del segundo grado, con respecto a la

medicién del tiempo con el reloj.



¢ Presentar una forma diferente de ensefiar y aprender historia a través de

un proceso de construccién del conocimiento.

Es importante sefalar que existieron limitantes en la conceptualizacion y
aplicacion de la Propuesta Pedagdgica, tomando en cuenta el desconocimiento
sobre las nociones y los estadios de la construccion del tiempo en el nifio; la
formacion tradicionalista en la preparacion profesional de la autora que en
ocasiones surgid6 en el proceso ensefianza-aprendizaje y contradijo el
psicogenetismo planteado; la cantidad de alumnos que se tuvo (42) para seguir un
proceso de construccion psicogenético; la falta de material sugestivo y la guia de
preguntas generadoras del conocimiento; lo limitado del tiempo dedicado al
desarrollo de las nociones sobre la mediciéon del tiempo que requiere de mas

momentos y situaciones experimentales que logren las construcciones deseadas.

No obstante la aplicacién de la Propuesta Pedagdgica significd logros muy
importantes tanto para los alumnos que inician en la comprensién del tiempo
convencional y que se dan cuenta de que éste es continuo, medible e
independiente de sus acciones; como para quien elabord el presente trabajo que
tuvo la oportunidad de reflexionar en el campo de lo teérico como en el de la

practica.

El trabajo se presenta de la siguiente manera: el primer Capitulo ubica y
define el problema a tratar; en el Capitulo Il se localizan, las referencias tedricas
que fundamentan la Propuesta Pedagédgica; la planeacién esta sefialada en el
Capitulo Il, y la aplicacion de los trabajos en el Capitulo IV. Al conocer los vacios
existentes en la planeacion y aplicaciéon se consider6 en el mismo Capitulo IV una
seccion dedicada a la reformulacién de la Propuesta Pedagégica. Finalmente se

presenta la evaluacion global de la Propuesta y las Conclusiones.



CAPITULO |

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Ambito contextual y definicion del problema

El ser humano es inquieto por naturaleza, se distingue del animal porque
piensa en abstracto, toma decisiones, es responsable de su conducta, llega a
adquirir responsabilidades, es solidario y capaz de provocar cambios a su

alrededor.

Las facultades y aptitudés del hombre lo llevan a la busqueda y explicacién

del origen y naturaleza de la sociedad.

Desde que nace el hombre necesita de los demas, ya que sus limitaciones
fisicas lo obligan a vivir en sociedad y sélo puede sobrevivir gracias a los cuidados

de otros.

La sociedad influye en el hombre, su responsabilidad se va formando con
base en las normas establecidas, costumbres y creencias sociales. Sin embargo,
el ser humano dotado de capacidad para razonar y decidir puede asimismo

modificar su propio comportamiento e influir en la sociedad para modificarla.



Como sujeto social el hombre siente la necesidad de pertenecer a
diferentes grupos sociales donde pueda desarrollar sus facultades, en otros casos,

es persuadido a pertenecer a ellos.

En el movimiento general de la reproduccién social, los diversos sectores a
los que pertenece el hombre, realizan la continuidad histérica a través de practicas
contradictorias. Uno de esos sectores es la escuela, que aparece como espacio
en el que confluyen intereses de muy variada indole, unos tratando de mantener el

poder y otros tratando de trascender la dominacion.

Cada escuela es producto de una permanente construccion social. En cada
escuela interactian diversos procesos sociales: la reproduccién de las relaciones
sociales, la generacién y transformacién de conocimientos, la resistencia y la lucha

por el poder establecido, entre otros.

Las politicas educativa empleada por el Estado implicitamente disponen
sistemas de control, a través de las normas que rigen y unifican su organizacion y

actividades.

Algunos de los fines que establece la educacion segun el parrafo segundo
del Articulo Tercero de la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos y

cuya operacionalizacidén se encuentra contenida en la Ley General de Educacién,

Articulo 7°. Capitulos |, 11, Il y que se utilizaran para el presente trabajo son:
l. Contribuir al desarrollo integral del individuo, para que ejerza
plenamente sus derechos;
1. Favorecer el desarrollo de facultades para adquirir conocimientos, asi

como la capacidad de observacion, anélisis y reflexion criticos;



il Fortalecer la conciencia de la nacionalidad y la soberania; el aprecio
de la historia, los simbolos patrios y las instituciones nacionales, asi
como la valorizacién de las tradiciones y particularidades culturales de
las diversas regiones del pais; (...)?

Analizando lo anterior y con base en la practica docente se considera que
no se han cumplido en su totalidad; el tipo de sujetos que egresan por ejemplo de
nivel primaria, no llegan a alcanzar los fines de la educacién, que pretenden la
formacién de un desarrollo integral.

En las escuelas mexicanas una gran parte de los maestros, no se han
preocupado por favorecer el desarrollo de nociones légicas, que sirvan de base
para la construccion de nuevos conocimientos, importando mas la cantidad de los
contenidos a cubrir que la formaciéon de un pensamiento independiente y creativo

que pueda ser aplicado en las diferentes circunstancias y contextos.

En cuanto al fortalecimiento de la conciencia nacional y de la soberania,
aprecio de la historia, los simbolos e instituciones y la valorizacion de las
tradiciones, ¢en qué medida lo pueden lograr los que participan en el proceso
educativo, si por una parte se limitan los tiempo destinados a estos objetivos
sefialados en historia y civismo, (de primero a sexto grado, menos de tres horas a
la semana); y por otra, la complejidad de los contenidos tan amplios o muy
abstractos, no permiten que el nifio tome conciencia de su propio aprendizaje,

llegando sélo a la memorizacién mecanizada de los mismos?

Los programas de estudio 1993 cumplen la funciéon de organizar la
ensefianza y son parte de un plan integral que incluye una serie de acciones a

seguir para mejorar la calidad educativa.

: SEP. Articulo 3°. Constitucional y Ley General de Educaciéon. México 1993. p. 50-51.



¢En qué medida se ha logrado lo anterior, de qué manera han colaborado

los que se encuentran inmersos en el avance del proceso educativo?

Cada asignatura encierra un grado de dificultad especifica, tomando en
cuenta la influencia de factores que se localizan dentro del contexto social e
institucional, tal es el caso de la historia como materia de estudio, cuya idea mas
extendida sefiala que esta disciplina no necesita ser comprendida sino
memorizada; por otra parte cada edad requiere un estadio diferente de
conocimientos, partiendo del dominio del tiempo personal para seguir con el
tiempo histérico, situacion que lleva tiempo en desarrollar por requerir del manejo
de nociones légicas de pensamiento y aplicacion de metodologia sustentada

teéricamente.

En los dos primeros grados, en la asignatura de Historia, el propésito
central es que el alumno adquiera y explore de manera elemental la nocién de
cambio a través del tiempo, utilizando como referente las transformaciones que
han experimentado el nifio y su familia, las de los objetos inmediatos de uso

comun y los del entorno cercano en el que habita.

Al analizar la practica de los maestros, se sefialan las dificultades que para
los nifios representa la medicién del tiempo fisico, especificamente con el
contenido de “el reloj’ en la asignatura de historia, en segundo grado, de

Educacion Primaria.

La estructuraciéon del tiempo es progresiva. Al principio el nifio mezcla el
pasado y el futuro. Progresivamente distinguira entre el pasado inmediato y el

mas lejano, al igual en el caso del futuro.

Existe un desfase entre los contenidos que se pretenden ensefiar y las

capacidades de quienes deben aprenderios.



¢ Como favorecer el desarrollo de la nocién del tiempo?

El tiempo no se ve ni se toca, el alumno del segundo grado es concreto, necesita
referencias intuitivas para percibir el tiempo, sin embargo, éste seguira siendo
abstracto y dificil de comprender, tomando en cuenta que los alumnos estan
construyendo las nociones basicas que le ayudaran a adquirir la capacidad de
temporalidad en el sentido de medicién del tiempo; es por ello necesario enfrentar
esta problematica a través de una Propuesta Pedagégica que guie las actividades
docentes; dicha Propuesta constituye una elaboracion teérico metodolégica y una
alternativa al trabajo docente en los procesos de apropiaciéon y transmision del

conocimiento.

B. Ambito institucional

El trabajo de los maestros es un producto de la relacién sujeto-institucion,
donde estos lo modifican y son modificados por él. El trabajo de los maestros se
construye en la cotidianeidad escolar, donde intervienen las condiciones

materiales de la escuela y las relaciones existentes en el interior de la misma.

Las condiciones materiales de la escuela sefalan su historicidad
(constitucion, localidad, relaciéon con la comunidad, etc.) esto se combina con la
manera como la organiza el director y las necesidades y prioridades que devienen
en las tareas para los maestros, las cuales abarcan la ensefianza y otras cuya
relacién con ella no se ve a simple vista; tal es el caso de las relaciones con la
comunidad para mejorar la institucion educativa, las relaciones con la supervision

escolar, en términos de documentacién, concursos, entre otras.



La escuela en donde se pondra en practica esta Propuesta Pedagdgica
lleva por nombre “Margarita Maza de JuareZ’, se ubica en la ciudad de San
Francisco del Rincén, en una zona céntrica.

Cuenta con el apoyo de la Casa de la Cultura que ofrece obras de teatro,
conciertos y conferencias de manera gratuita a los educandos, asimismo la

biblioteca del mismo lugar sirve de fuente de investigacion, consulta y recreacién.

Las practicas escolares en donde se aplicara la Propuesta Pedagdgica, han
intentado salir de la linea tradicionalista, no obstante, persisten sobre todo con los
maestros que cuentan con mas de veinte afios de servicio Y que tienen muy en

alto el valor de la disciplina conceptualizada desde el autoritarismo.

En la escuela antes mencionada no se limita la accién de maestros y
alumnos, sin embargo, si se somete a evaluacién por parte de la direccion, los
conocimientos de los alumnos sin tomar en cuenta la construccién de nociones

l6gicas.

Por otra parte la afectividad del educando implica emociones, sensaciones
y sentimientos; su autoestima esta determinada por la calidad de las relaciones
que establece con las personas que constituyen su medio social. Los alumnos del
2°. grado sienten el apoyo de sus padres, y su interés por las practicas cotidianas,
ello los ha motivado hasta ahora a participar activamente en las tareas educativas;
se desenvuelven de manera espontanea en clase y expresan libremente sus ideas
y pensamientos, esto provoca que las relaciones en el grupo sean positivas y

propicien la elevacién de la autoestima.

Las condiciones materiales de la escuela son otra base importante para la

realizacién de la practica docente.



La escuela Margarita Maza de Juarez, cuenta con patios y canchas, donde
los nifios pueden disfrutar de sus juegos y actividades que en ocasiones se ven
limitadas en el salén de clases.

El salén y el mobiliario dificultan un poco el tipo de trabajo que requiere la
formacién de equipos, limitando los espacios, e impidiendo con ello un
desplazamiento mas libre y cémodo para las diferentes actividades a realizar.

El nimero de alumnos es otro factor que se debe tomar en cuenta para
desarrollar la forma de trabajo; 42 son los nifios que conforman el segundo grado,
alumnos que provienen de diferentes lugares: ranchos, barrios, colonias y cuyas
caracteristicas varian: en cuanto a nivel socioeconémico (predominando la clase
media) y la edad, entre otras: situacion que no impide la integracion del grupo
escolar pero que de alguna manera influye en el desemperio escolar. Tomando en
cuenta los intereses que los distinguen y su capacidad para relacionarse con los

comparieros de grupo.

C.  Justificacién y objetivos generales
de la Propuesta Pedagdgica

Es necesario conocer a fondo el desarrollo intelectual y social del nifio para

encauzarlo positivamente en el campo educativo.

Conviene entender el proceso de desarrollo del nifio en su conjunto,
comprender la etapa en que se encuentra y la manera como va construyendo su
pensamiento y estructuras, considerando que dichas estructuras tienen su origen
en un nivel anterior y que son el sustento para las que le siguen; de tal manera
que el maestro no exija al alumno mas de lo que puede rendir de acuerdo a su

desarrollo y evite asi que el nifio experimente sentimientos de frustraciéon al no



comprender determinado conocimiento; la medicién del tiempo, requiere de
nociones basicas que el nifio debe poseer para comprender los contenidos
sefalados en los programas de segundo grado.

Si el alumno no cuenta con todas las estructuras necesarias para medir el
tiempo fisico, sera conveniente estimular las capacidades que esta por desarrollar,
si se considera que es importante en la educacién Ia adquisiciéon de aprendizajes
significativos, ocurriendo éstos a través de una interaccién entre la nueva
informacion y las ideas existentes en Ia estructura cognoscitiva del individuo,
resultado de dicha interaccién aparece la asimilacién de significados y
posteriormente su aplicacién cada vez que sea necesario dentro y fuera del aula.
De ahi la razén de planear esta estrategia metodolégica, que contribuya al
mejoramiento de la practica educativa, asi como al tipo de sujeto activo, critico y
participativo que los planes de estudio delinean para un egresado de nivel

primaria.

Tomando en cuenta la intencionalidad de la educacion, que dirige su accion
hacia una meta determinada y que dicha meta debe ser extraida de la realidad, se
proponen los siguientes objetivos, que pretenden ser logrados a través de esta

Propuesta Pedagégica.

¢ Buscar alternativas de trabajo para enfrentar la dificultad existente en los
alumnos del segundo grado con respecto a la medicién del tiempo con el

reloj.

¢ Presentar una forma diferente de ensefiar y aprender historia a través de

un proceso de construccion del conocimiento.

+ Contribuir inicialmente con cambios de practica y actitudes que orienten

al individuo llegar a ser critico y reflexivo.



CAPITULO 1

REFERENCIAS TEORICAS QUE FUNDAMENTAN
LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Lo mencionado en el capitulo anterior, el analisis y la reflexién sobre la
practica docente, sefialan la necesidad de abordar el presente trabajo a través de
una fundamentacién tedrica que vincule los elementos que intervienen en todo

proceso educativo.

Las formas de relacion social que enmarcan el fenémeno educativo se
pueden apreciar desde una perspectiva sociolégica de la educacion, por lo cual se
eligié la teoria de la resistencia, que enfatiza en el factor humano y analiza las

complejas relaciones entre escuela y sociedad dominante.

La educacion se da en un contexto social, donde es precisamente la
sociedad la que demanda un tipo de hombre que considera necesario, por tal
motivo fue conveniente recurrir a una Pedagogia que es la ciencia de a educacion
cuya finalidad es la de dirigir la evolucién del nifio mediante el ejercicio arménico
de sus aptitudes fisicas, morales e intelectuales de acuerdo con un plan, hacia un
ideal determinado; la Pedagogia prescribe normas que van encaminadas a formar
un determinado sujeto, por lo tanto se decidié utilizar la Pedagogia Operatoria que
apoyada en la Psicologia Genética da cuenta de los procesos de construccién del

conocimiento.



Buscar alternativas y estrategias de trabajo acordes a una postura
psicogenética llevd a la eleccién de la didactica de Hans Aebli que brinda los

elementos necesarios para lograr que el alumno construya el conocimiento.

A. Teoria socioldgica que explica las relaciones entre la escuela,

educacion, sociedad y los sujetos sociales

La teoria de la resistencia segiin Henry A. Giroux® sefiala que las escuelas
son ambitos sociales que se caracterizan porque en ellas los planes de estudio
ocultos compiten con los evidentes, las culturas dominantes y subordinadas se
enfrentan y las ideologias de clase entran en contradiccién. El conflicto y la
resistencia tienen lugar en un contexto de relaciones de poder asimétrico, donde
las clases dominantes siempre resultan favorecidas; el punto esencial es que
existen campos de resistencia complejos y creativos a través de los cuales las
practicas mediadas por la clase, la raza y el sexo a menudo niegan, rechazan y

descartan los mensajes centrales de la escuela.

Es una teoria que permite ver a las escuelas como espacios tanto de

dominacién como de liberacion, por lo que propone una Pedagogia Critica.

Como sostiene Mclaren el papel del maestro critico es “luchar por una vida
cualitativamente mejor para todos mediante la construccién de una sociedad

basada en relaciones no explotadoras y en la justicia social’ A

“Teorias de la reproduccién y la resistencia” en la nueva Sociologia de la educacién: una analisis
critico en La Sociedad y el trabajo en la practica docente I. Antologia. UPN. México 1987. p.
102-140.

UPN. “Pedagogia Critica: una revisién de los principales conceptos” en Investigacion de la
practica docente propia. México 1994. p. 62-63.
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Por su parte el alumno toma un papel muy activo y critico ante lo que

sucede y aprende.

Las escuelas no cambian totalmente a la sociedad, pero se pueden crear en
ellas reductos de resistencia que proporcionen modelos pedagégicos para nuevas
formas de aprendizaje y de relaciones sociales; formas que puedan ser usadas en
otras esferas involucradas en la lucha por un nuevo punto de vista sobre la
justicia, siendo el docente el que brinde el ambiente propicio para provocar
inquietudes en sus alumnos.

En la escuela y especificamente en el aula: maestros y alumnos participan
de una interaccion donde los procesos educativos intencionados se concretan en
una relaciéon de ensfanza-aprendizaje. A través de los Planes de Estudio, la
escuela determina los aprendizajes que los alumnos deben aprender, los
programas son las herramientas fundamentales del trabajo que realiza el docente;
corresponde por lo tanto al maestro realizar acciones tendientes a renovar lo
establecido, tomando en cuenta la realidad escolar, es decir la relacién sujeto-

objeto, el contexto y el contenido disciplinario.

Lo anterior se manifiesta al considerar en primer término al alumno,
identificando si éste cuenta con las estructuras previas a la adquisicién de un
nuevo conocimiento, de no ser asi, es tarea del maestro provocar situaciones de
aprendizaje que contribuyan a fortalecer dichas estructuras; tratando de no
ocasionar conflictos en el educando al pretender que éste, memorice conceptos o
contenidos sin significado para él, y que en un momento dado olvidara por no

haberlo asimilado en un contexto de aprendizaje por descubrimiento.
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B. Caracteristicas disciplinarias de la historia

Las practicas educativas requieren de una conceptualizacién de lo que la
materia como objeto de estudio representa, al ser abordada en el ambito escolar,
por lo tanto, el presente trabajo requiere de un analisis teérico de la historia y la
forma de concebirla.

No todos los historiadores estan de acuerdo con una misma definicién y
caracterizacion de la historia como ciencia social, ya que como opinan quienes no
la consideran ciencia, carece de la observacion directa de los hechos reales,
sefalan que soélo existe espacio para la interpretacion de documentos
fragmentados, testimonio sesgado y prejuicio ideolégicos de personas que
recopilan informaciones; ademas indican que existe subjetividad al seleccionar o
discriminar entre los acontecimientos que se suponen mas relevantes en la
explicacion de lo ocurrido y otros acontecimientos que no se consideran

trascendentes y se recurre entonces a esquemas ideologicos y de clase.

Como se sefiala en la Enciclopedia Practica de Pedagogia,® el estudio de
la historia supone conocimiento, analisis y explicacién de un todo social pretérito;
por lo tanto su complejidad supone un uso del pensamiento abstracto formal al
mas alto nivel, lo que significa que la presentacion de los temas de estudio deben

ser adaptados a los estadios operativos de los alumnos.

Por otra parte se expresa la dificultad que existe para el aprendizaje de la
historia por la imposibilidad que ofrece de poder reproducir hechos concretos del
pasado, mientras que algunas ciencias, como las Naturales, si permiten la
verificaciéon de fendmenos que vienen contenidos en los temas del plan de

estudios.

Genoveva Sastre y Monserrat Moreno Marimén (directoras). “Las dificultades para la ensefianza de
la historia” en: Enciclopedia Practica de Pedagogia. Barcelona, Edit. Planeta, 1988. p. 156
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El estudio de la historia implica para los alumnos del primero al sexto grado
un conocimiento y explicacion de las situaciones actuales que estan presentes en
todas las acciones de la vida, como son: los juegos, el lenguaje, las tradiciones, la

comida, el vestido, etc.

Significa comprender como sujetos de la historia, a todos aquellos que
vivieron en ella, incluyendo mujeres, minorias, grupos sociales, élite, gente comtin
como todos, las grandes personalidades que han sobresalido individualmente y

aun en ocasiones, no el individuo, sino las instituciones.

Los individuos y las sociedades realizan diferentes funciones de acuerdo a
la situacion y a las condiciones de un momento determinado, por lo que es
necesario identificar quién o qué, realiza el papel de protagonista y sefalario para

que los nifios lo comprendan en su reconstruccion.

Desde la perspectiva de los planes y programas de estudio la historia
estudia el pasado y los cambios que experimentan las sociedades a través del
tiempo. La organizacién de los contenidos tratan de sintetizar en grandes temas el
estudio de los sucesos politicos, de los procesos econdmicos, de la organizacién

social y de sus transformaciones o de los conflictos entre las naciones.

Tiempo, pasado, sociedad y cambio son por lo tanto conceptos
fundamentales de la historia cuya comprensién se dificulta a los nifios si se toma
en cuenta las caracteristicas propias del conocimiento histérico y el desarrollo

intelectual del nifio.
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C. Teorias de desarrollo y aprendizaje que sustentan

la Propuesta Pedagdgica

El ser humano es capaz de grandes logros en términos de aprendizaje;
éste, en el medio escolar es considerado como un tipo de construccién peculiar,
por generarse dentro de una institucién con una clara funcién social, donde los
contenidos del curriculum se convierte en fin especifico de la vida y las relaciones

entre los individuos que conforman el grupo social.

El aprendizaje escolar esta claramente descontextualizado, donde el
alumno se le pide que aprenda cosas distintas, de forma diferente y también para

un proposito distinto a lo que esta acostumbrado en su aprendizaje cotidiano.

Las teorias del aprendizaje aportan informacion a la practica de la
ensefianza, pero no lo suficiente como para garantizar un determinado

aprendizaje, por lo tanto se requiere de la aportacién de otros campos del saber.

Para sustentar esta Propuesta Pedagégica a través de una teoria que
acreciente las posibilidades de adecuar el trabajo escolar a las caracteristicas
psicologicas del nifio, se eligié la Teoria Psicogenética de Jean Piaget para

explicar el desarrollo y el aprendizaje del nifio.

El desarrollo para Piaget es un proceso temporal y sefala que tanto el

desarrollo psicolégico como biolégico supone una duracion.

Piaget profundiza fundamentalmente en los procesos propios del desarrollo

cognitivo: Psicosocial.- Lo que el nifio recibe de fuera.

Espontaneo.- Desarrollo de la inteligencia, lo que el nifio aprende o piensa,

aquello que no se le ensefia, que descubre por si solo.
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Sefala que el desarrollo se da en un orden de sucesiéon de etapas que

varian de un individuo a otro.

> Sensorio motriz.- de 0 a 2 anos.
» Preoperatoria.- de 2 a 7 afos.
> Operaciones concretas.- de 7 a 11 afios

» Operaciones formales.- de 11 a 15 afnos.

Piaget da gran importancia a la adaptacion, caracteristicas de todo ser vivo,

segun su grado de desarrollo, tendra diversas formas o estructuras.

En el proceso de adaptacion se considera dos procesos opuestos o
complementarios: la asimilacion o integracion de lo externo a las estructuras de la
persona y la acomodacion o transformacién de las propias estructuras en funcion

de los cambios del medio exterior.

Piaget introduce el concepto de equilibraciéon para explicar el mecanismo
regulador entre el ser humano y su medio. Considera la adaptacion mental como
una prolongaciéon de la adaptacion biolégica, siendo una forma de equilibrio

superior.
El aprendizaje es explicado a través de la teoria Piagetiana en término de
adquisicion de conocimientos en funcién de la experiencia y sin la participacion de

factores innatos o hereditarios que se desarrolla en un tiempo dado.

Se hace referencia a un aprendizaje por experiencia mediata, “Piaget la

denomina aprendizaje en sentido estricto y bajo este tipo de aprendizaje incluye la

18



adquisicion de elementos cognoscitivos en una forma empirica’.® En sentido
amplio representa una combinacion de aprendizaje en sentido estricto y los
procesos de equilibrio que aparecen entre la asimilacién y la acomodacion y el
equilibrio existente, entre ellas permite en Uultima instancia la adaptacion del

individuo al medio cognoscente que lo rodea.

Todo conocimiento esta ligado a una accién y Piaget sefiala que conocer un

objeto es utilizarlo, asimilandolo a esquemas de accién.

La asimilacion implica también una significacién ya que todo conocimiento

gira alrededor de significaciones.

Los esquemas de accién, al ser transformados como consecuencia de la

interaccion entre ellas y el medio, pone de manifiesto la apariciéon del aprendizaje.

La relacion que existe entre estos dos términos aprendizaje y desarrollo,
sefiala la interaccion del individuo y el medio ambiente a lo largo de aquél y
explica las relaciones sujeto objeto con base en los mecanismos bioldgicos y

cognoscitivos subyacentes en las estructuras y en la génesis de éstas.

Se sefiala la existencia de dos procesos complementarios; asimilacién y
acomodacion procesos que se presentan invariablemente a lo largo del desarrollo
mental pero que inciden en las madificaciones de la organizacion de las

operaciones intelectuales.

i Estela Ruiz Larraguivel. “Reflexiones en torno a las teorias de aprendizaje” en: Teorias del
aprendizaje Antologia. México, UPN 1985. p. 243.
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> Primero se da el desarrollo y luego se da el aprendizaje.

> El desarrollo se da de manera espontanea.

» El aprendizaje es provocado por un agente o docente.

Tomando los aportes de la Teoria Psicogenética se puede ubicar a los
nifos del segundo grado, de manera general en la etapa o estadio de las
Operaciones Concretas, partiendo del conocimiento teérico de las caracteristicas
que lo distinguen, con respecto al nivel de pensamiento que poseen, en relacion

con la materia de estudio (historia) y su comprensién sobre la misma.

Los nifios de esta etapa poseen un pensamiento l6gico, pero limitado a la

realidad fisica.

En cuanto a la idea de pasado, los nifios lo conciben como lapsos breves
relacionados con su experiencia y la de su familia. La imagen de lo que existia
antes y los términos de medicion del tiempo tiene un sentido muy vago. Es

insuficiente la idea o nocién de duracién.

Existen dificultades para que los nifios adquieran la nocion de edad,

sucesioén, duracion, anterioridad y posterioridad.

Con base en lo sefalado en los parrafos anteriores se presenta la
problematica a la cual se enfrenta el alumno del segundo grado: la nocién del
tiempo fisico, ya que es una de las mas dificiimente accesibles en términos de
medir el tiempo con el reloj, por lo tanto es conveniente tener en cuenta los
esquemas que sefiala Piaget, en cuanto a los procesos de la inteligencia que
influyen en la asimilacion y acomodacién, es decir si algo no se comprende no

asegura ser asimilado.
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El pensamiento de los nifios del segundo grado todavia es egocéntrico e
intuitivo. Sélo poseen una idea concreta del espacio y definen las cosas por su
uso. Las caracteristicas psicolégicas de estos nifios, permiten hacer un analisis
critico sobre la forma de impartir la asignatura de historia con respecto a las

nociones construidas por ellos.

D. Lineamientos pedagédgicos y didacticos que

fundamentan la Propuesta Pedagodgica

El enfoque adoptado para la ensefanza de la historia, en este trabajo se
fundamenta en la Pedagogia Operatoria, que es una corriente pedagégica que ha
empezado a desarrollarse a partir de los aportes que ha realizado la psicologia
genética respecto al proceso de construccién del conocimiento. Esta pedagogia
tiene como propésito elaborar consecuencias didacticas, con base en dicha teoria

psicolégica, que puedan ser aplicadas en el marco escolar.

La Pedagogia Operatoria hace notar que:

» Todo aprendizaje requiere un proceso de construccioén genético, con una
serie de pasos evolutivos, que gracias a una interaccion entre el individuo
y el medio hacen posible la construccion de cualquier concepto {(...)

» Para llegar a la adquisiciéon de un concepto, es necesario pasar por
estadios intermedios que marcan el camino de su construccién y que
permiten posteriormente generalizario (...)

» Antes de empezar un aprendizaje, es necesario determinar en que estadio
se encuentra el nifio respecto de él es decir, cuales son sus
conocimientos sobre el tema en cuestion para conocer el punto del cual
debemos partir y permitir que todo nuevo concepto que se trabaje, se
apoye y se construya en base a las experiencias y conocimientos que el
individuo ya posee {(...)

> En la programacion operatoria de un tema de estudio, sera por tanto,
necesario integrar estos diversos aspectos: intereses, construccion,
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genética de los conceptos, nivel de conocimientos previos sobre el mismo
y objetivos de los contenidos que nos proponemos trabajar (...)”

Tomando en cuenta lo anterior se destaca la necesidad de entender como
el alumno va pasando de las etapas iniciales a las finales, como se produce el
incremento de conocimientos la formacién de las estructuras intelectuales, cuales
son las necesidades del educando en sus diferentes etapas, para ello es
necesario que el maestro tenga una vision de conjunto de los procesos de
desarrollo del niflo para que establezca las estrategias que considere

convenientes al proceso ensefianza aprendizaje.

La Pedagogia Operatoria, significa establecer relaciones entre los datos y
acontecimientos que suceden en el entorno; es decir operar para obtener una
coherencia que se extienda no sélo al campo intelectual, sino también a lo afectivo
y social. Se trata de aprender a actuar sabiendo lo que se hace y por qué se
hace. Es necesario ayudar al aprendiz a que construya instrumentos de analisis y

desarrolle su capacidad para aportar nuevas alternativas.

La Pedagogia Operatoria sefiala algunos criterios
que apoyan las préacticas educativas:

> El nifio construye sus conocimientos siendo un sujeto activo y creador con
un sistema propio de pensamiento.

> Los conocimientos se adquieren mediante un proceso de construccién del
sujeto que aprende .

» Este proceso supone etapas o estadios sucesivos, cada uno de los cuales
tiene sus propios alcances y limitaciones.

> El aprendizaje, tanto cognitivo, afectivo como social, se da a través de la
interaccion entre el sujeto y el medio.

7 Ma. Dolores Busquet. “Aprender de la realidad” en: Contenidos del aprendizaje (Antologia). UPN.
México, 1990. p. 3.
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» Las contradicciones que dicha interaccién genere en el sujeto, le
permitiran consolidar o modificar sus propios conocimientos y ello no
depende de la transmision de informacion.

» Para que un aprendizaje sea tal, debe poderse generalizar, es decir
explicar en diferentes contextos.®

La funcién del maestro desde la dptica de la Pedagogia Operatoria es la de
ser facilitador del aprendizaje que conduce al individuo hacia la construccion de
sus conocimientos.

Un analisis critico de las concepciones y acciones docentes, de las
interacciones que se promueven en el aula, de la forma de transmisiéon del
conocimiento, etc. permiten tener conciencia de las contradicciones en que los
profesores se ven involucrados. Orientar la accion docente, asi como contribuir a
ese proceso de transformaciéon que se desea para la escuela es la tarea de una
didactica que explique y justifique las normas conforme a las cuales ha de ser

llevada la tarea intencionada del aprendizaje.

La didactica constituye, aquella parte de la teoria Pedagogica que investiga

los métodos mas eficaces en la practica diaria de la ensefianza y el aprendizaje.

Tomando en cuenta el concepto que se tiene sobre la didactica, esta
Propuesta Pedagégica se guia a través de una didactica fundamentada en la
Psicologia de Jean Piaget planteada por Hans Aebli,’ quien sefala que el
maestro debe en primer término buscar, qué operaciones estan en la base de las

nociones que se propone hacer adquirir a sus alumnos, por lo tanto:

: Ibid. p. 18.
“La construccién de las operaciones mediante la investigacién por el alumno” en: Una didactica
fundamentada en la Psicologia de Jean Piaget. Buenos Aires Ed. Kapelusz. 1979. p. 90-98.
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> Se debe interpretar las asignaturas en términos de operaciones

(I6gicas).

» Debe construir progresivamente las operaciones a partir de acciones

anteriores y mas primitivas.
La tarea del maestro es la de crear situaciones psicologicas tales como
para que el niflo pueda construir las operaciones que debe adquirir, Debe partir
de esquema anticipadores de que el nifio dispone y a partir de ellos pueda

desarrollar la nueva operacion.

Debe presentar el material adecuado a las actividades intelectuales y velar

porque la busqueda de nuevas operaciones se orientan en la direccion deseada.

La construccion de operaciones se efectia durante la investigacion, ésta

parte de un problema.

La investigacion:

» Orienta en el nifio su organizacién de conjunto y confiere significacién a

todas las tareas emprendidas.
> Provoca los pasos del razonamiento.
> Logra insertar las operaciones parciales en las de conjunto.
La psicologia de Piaget sefiala que un problema constituye un esquema

anticipador (bosquejo esquematico de una operacion a hallar, solidario de un

sistema de conjunto de operaciones).
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Por lo tanto se recomienda que:

» Se debe partir de un problema vivo en el pensamiento del nifio.

» El alumno debe descubrir por investigacién personal, que anticipe una

operacion significativa y no simplemente un acto de pensamiento.
» A través de la accidn el nifio construye.
> Dejar que los nifios por si mismo investiguen y ejecuten las operaciones.
> Las correcciones se generaran a través del cuestionamiento.

> De manera colectiva existen las correcciones a partir de las

contradicciones.
» Discusién en comun y trabajo en equipo.

> Su actividad implica experimentacion, trazo de dibujos, confeccién de

modelos, redaccion de informes, etc.
> Las actividades en equipo generan la socializacion.
Aebli’® continia sefialando que en la ensefianza el proceso de

interiorizacién desempefia un gran papel, pues aln partiendo de experiencias

concretas debe concluir, generaimente, en nociones y en operaciones mentales.

= Ibid. p. 127-130.
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El término interiorizacion designa el paso de la ejecucidn efectiva

(“‘material’, “concreta’ de las acciones a su ejecucion interior).

Pasos de la interiorizacion:

» Acciones a realizar

> Representacion grafica de las operaciones.

> Reconstitucién interior (obliga a una imagen mental) para que el alumno

llegue a lograr un esquema anticipador.

Es indispensable que se tengan en cuenta los conceptos antes expuestos

para elegir las formas mas idéneas que conduzcan al logro de los objetivos.

Retomando el problema que motivé a la realizaciéon de este trabajo sobre la
medicién del tiempo con el reloj, cabe sefalar que la capacidad de temporalidad
puede seguir adquiriéndose a partir del tiempo convencional, destacando
operaciones en donde el nifio de 2°. grado pueda contabilizar el tiempo dedicado a
juegos, a ver la TV o al estudio, ritmos, (frecuencia, regularidad) orientacion
(pasado, presente, futuro) relacién (simultaneidad, sucesion), duracion

(permanencia, viabilidad) y velocidad (lentitud, y rapidez), etc.

E. Proceso de evaluacion
Tomando en cuenta la forma operativa que se sigue a través de los

lineamientos Pedagégicos y Didacticos en esta Propuesta Pedagogica, es

conveniente determinar el proceso evaluativo que se empleara en el aprendizaje
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de los nifios; considerando que se esta ante un proceso de desarrollo de nociones
en cuanto a la medicion del tiempo, por tal motivo es un proceso a seguir por
medio de acciones que constituyan un proyecto de investigacién que determine
estrategias y sefale informacion significativa de los procesos que se estan dando
en la construccion del conocimiento. “La evaluacién de procesos pretende
estudiar las condiciones en que se desarrolla una situacion educativa, con la
finalidad de imponer correctivos durante su ejecuciéon cuando se detecta que

dichas acciones no coadyuvan al logro de las metas preestablecidas”.!"

La evaluacién del proceso de aprendizaje consiste en una serie de
apreciaciones o juicios sobre el acontecer humano en una experiencia individual
construyendo un espacio de discusion y analisis que les permite intercambiar
experiencias, confrontar puntos de vista y con ello movilizar y enriquecer sus

esquemas referenciales.

A la evaluacion de procesos se le conoce como continua o permanente.
Los resultados de la evaluacién son parciales tomando en cuenta los recortes que
se imponen al objeto de conocimiento, por lo tanto existira un juicio evaluatorio
parcial, tomando en cuenta que el objeto de estudio es una fraccion de un
fendbmeno mas complejo y donde la toma de decisiones se estableceran en el

momento mismo de las acciones realizadas.

Por otra parte debe tomarse en cuenta que el objeto de estudio es una
construccién realizada por el sujeto, por lo tanto cada nifio posee un nivel de
desarrollo distinto, situacion que el docente debe prever al disefiar sus

instrumentos de evaluacion.

a A. Diaz Barriga. “Problemas y retos del campo de la evaluacion” en: Una Propuesta Pedagégica
para la ensefianza de las Ciencias Naturales (Antologfa). UPN. México 1988. p. 179.
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Al elaborar dicho instrumento de evaluacion el docente esta en obligacion
de poner en juego su creatividad y capacidad critica para realizar la seleccion y las
adecuaciones que amerite cada situacién concreta de aprendizaje.

Debe existir una necesaria articulacion entre teoria y método, donde la
metodologia sea consecuencia de la construccién teérica; por lo tanto debe
considerarse las opciones metodolégicas que elijan un instrumento de evaluacién
analizando si es pertinente desde un punto de vista tedrico y con base en la
originalidad del evaluador.

Sélo estableciendo con claridad las aproximaciones tedricas de las que

parte y la delimitacion del objeto de estudio, se podra lograr claridad de lo excluido

en el acto de evaluar.
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CAPITULO 1

PLANEACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Para que resulte eficaz el proceso de ensefianza aprendizaje se requiere de
una planeacion. Esta constituye una guia que permite prever cuales son los

propositos de una accién educativa, cdmo realizarla y como evaluarla.

En este capitulo se reconoce lo que se va a presentar como contenido
disciplinario a aprender, indicando las nociones que dicho contenido requiere,
sefalando ademas, aquéllas con las que cuenta el nifio, y con base en los
conocimientos previos que se tengan sobre el tema de estudio, determinar los
objetivos, de igual manera ha de considerarse el material a utilizar que tienda a
despertar el interés y creatividad en la construccién del conocimiento por medio de
una forma operativa y espontanea, generando situaciones problematicas a las que

tenga que dar respuesta.

Es necesario ademas darle seguimiento a los procesos que se estén

generando a través de un registro individual de observacion.



A. Contenido de la historia a desarrollar y estructuras

que requiere para su comprension

Contenido disicplinario

Tiempo fisico'’

Nociones requeridas para estos
contenidos

El tiempo son los espacios recorridos en|=®
determinado lapso y a una determinada
velocidad.

Nociones infralogicas
desplazamientos.

particiones vy

Conservacion de la velocidad.

El tiempo constituye con el espacio un todo|=
indisociable.

Nociones infralogicas.- particiones vy
desplazamientos, posiciones 0
colocaciones. Inclusién de clase.

El tiempo es inherente de la causalidad. =

Conservacion de longitud, cantidad,
velocidad, causalidad para vincular los
acontecimientos fisicos unos con otros
(relacion, causa-efecto) para obtener el
orden de sucesion, antes y después.

El tiempo operativo es en si mismo cualitativo o | =
métrico.

Seriacién cualitativas A B— C etc. en
relaciéon de antes y después, con respecto al
orden temporal.

El tiempo métrico es ordinal y cardinal. E

Seriaciones cuantitativas con respecto a
sucesion ordinal de los puntos de referencia
(duraciones) y valor cardinal de los
intervalos entre esos puntos.

El tiempo es una coordinacion de los| =
movimientos dotados de velocidades.

Nociones Infralogicas de tiempo y espacio
en relacién a conservacién de la cantidad,
fongitud, velocidad (distancias recorridas,
desplazamientos de méviles y particiones).

La medida del tiempo implica velocidad =
uniforme.
Una velocidad que se conserva podra

comprobar que los movimientos 0 acciones que
se vayan a cronometrar pueden ser divididas en
unidades de igual duracién (sincronismo).

Inclusién de clase al sefalar que cualquier
unidad de medida (hora, min., seg.) forma
parte de un todo que es el tiempo, el cual es
infinito.

Reciprocidad al considerar a cada elemento
de la serie como término de dos relaciones
inversas A<B B>A.

Jean Piaget.
economica. 1978 p. 11-207.
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|El movimiento de los relojes se basa en la|= Seriacion al ordenar las  posiciones

regularidad de los movimientos de la naturaleza respectivas unas de las otras de los méviles |

del isocronismo (igualdad de duraciones del sistema considerado.

sucesivas) y de la periodicidad de los

movimientos celestes. = Conservacion de reciprocidad al sefalar que
los co-desplazamientos engendran

duraciones y velocidades.

|* Elreloj marca las horas y los minutos tienen [  Inclusién de clase.- al sefialar que el encaje
dos manecillas: una corta que sefala las de las clases se convierten en particion o
horas y otra larga que sefiala los minutos. encaje de las partes en totalidad jerarquicas.

* Seriacion.- al sefialar que la seriacion de las
relaciones se vuelven sucesion o colocacién
espacio temporal (comprendiendo el cambio
de lugar o desplazamiento).

—

= Este contenido esta sefialado en el libro de texto de los alumnos del

segundo grado Integrado p. 148 y 149.

Es necesario sefialar que la medida del tiempo aparece como una sintesis
de los dos sistemas fundamentales de operaciones, las de desplazamientos y las
de particiones. Por lo tanto, es necesario partir de estas operaciones para que el

alumno empiece a medir el tiempo.

B. Estructuras reales que poseen los alumnos

y sus conocimientos previos sobre el tema

Tomando en cuenta las situaciones exploratorias realizadas en el
grupo de segundo grado con respecto a clasificacion y seriacién, se consideraron
para la primer nocion légica el material, disefiado por Z. P. Dienes, que consiste
en cuarenta y ocho figuras geométricas que tienen las siguientes variables: color

(rojo, amarillo y azul), forma (cuadrangular, circular y triangular), tamafio (grande y
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pequefio) y grosor (grueso y delgado); para la segunda nocion I6gica se utilizaron

diecinueve varillas cuya longitud varia medio centimetro de una a otra, midiendo

seis centimetros la mas pequefia y obteniéndose los siguientes resultados.

horas.

= 20 nifos han logrado la inclusién de clase, logrando estar en el tercer

estadio de la clasificacion (de objetos discretos).

* 22 nifios estan en el segundo estadio de la clasificacion.

*= 27 nifios estan en el tercer estadio de la seriacion (de objetos discretos).

= 13 nifios estan en el segundo nivel de la seriacién.

= 32 nifios saben identificar secuencias de dibujos, con base a un antes y

después (nociones infralégicas).

* 10 nifos tienen dificultad al ordenar secuencias.

Conocimientos previos sobre el tema

Los 42 alumnos tienen conocimiento de que el reloj sirve para medir las

Ninguno sabe como funciona el reloj de manecillas.

4 nifos saben leer el reloj digital. (ver anexo)
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ESTRUCTURAS CONSTRUIDAS POR LOS ALUMNOS DEL 2°. GRADO

No. ‘

NOMBRE EDAD | CLASIFICACION SERIACION
Prog. I 1] 1] | 1] 1l
1. Abad Porres Mario Ali 9 X X
2. Alvarado Balderrama Antonia 8 X X |
3. Amezquita Alvarez Francisco 8 X | X
4. Apolinar Lépez Sanjuana 7 X X
5. Arellano Lopez Nallely Maria 8 X X
6. Avila Ramirez Irma Leticia 7 X X
7 Castillo Estrada Ma. Reyna 8 X X
8. Centeno Cabrera Melania del M. 9 X X
9. Estrada Apolinar Oscar 9 X X
10. | Flores Cortés Priscila 9 X X
11. | Garcia Dominguez Sara Elena 8 X X
12. | Gomez Lopez Brenda 8 X X
13. Hernandez Avila Juan Antonio 7 X X
14. | Jasso Hemandez Ma. De la Luz 8 X X
15. | Judrez Gonzalez Jesus Gpe. 9 X X
16. Lépez Aguirre Oscar 7 X X
17. | Lépez Mares Marcos 7 X X
18. | Marquez Garcia Mayela Gpe. 7 X X
19. | Martinez Ramirez Julio Sergio 8 X X
20. Medina Torres Juan Francisco 7 X X
21. Mendoza Sotomayor Jonathan 8 X X
22. Murillo Medina Lucero 7 X X
23. | Navarro Sanchez Raquel 8 X X
24. | Noriega Santos Monserrat 7 X X
25. | Ojeda Navarro Karla Berenice 9 X X
26. | Olivarez Juarez Julio Cesar 8 X X
27. | Orta Mendoza Alvaro Domingo 7 X X
28. | Pérez Martinez Oscar 9 X X
29. | Pérez Ramos Octavio 8 X X
30. | Rafael Mendoza Jessica Ana K. 7 X X
31. | Reyes Huerta Edwin 7 X X
32. | Reyes Padilla Diana Guadalupe 8 X X
33. | Rodriguez Saldaiia Maribel 7 X X
34. | Sanchez Bonilla José 9 X X
35. | Torres Donato José Luis 7 X X
36. | Torres Franco Gustavo Adolfo 7 X X
37. | Torres Lépez Fabian 9 X X
38. | Torres Macias Margarita 7 X X
39. | Valtierra Rodriguez Laura Gpe. 7 X X
40. | Verdin Martinez Ma. Femanda 8 X X
41. | Zavala Macias Adalberto 9 X X
42. | Zermefio Andrade Ma. Magdalena 8 X X
43.
44,
45.
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C. Objetivos especificos de ensefianza-aprendizaje a lograr,

materiales, actividades, interacciones y evaluacion

Objetivos especificos a lograr

= |dentificar el reloj como instrumento para medir el tiempo.

= Sefalar el uso del reloj en actividades diarias.

= Identificar las partes que conforman el relo;.

Materiales, actividades e interacciones

Previamente se organizaran los subniveles, tomando en cuenta estructuras
construidas por los alumnos y con base en éstas, se elegira el material apropiado

a cada subnivel para facilitarles la construccién de sus aprendizajes.

SUBNIVELES MATERIALES
= Dinosaurios.- seis nifos. s Velas, plastilina, papel bond, resistol,
revistas, tjeras, recortes de dibujos

representando diferentes escenas donde se
sefala el paso del tiempo.

= Elefantes.- seis nifios. = Se les proporcioné el mismo material que al
equipo anterior.

= Tiranosaurios.- siete nifios. = Libros, revistas, velas, resistol, plastiling,
tijeras, platos desechables.

= Yeguas.- siete nifios. s Revistas, libros, plastilina, tijeras, resistol,
platos desechables, arena, botellas, un palo.

= Lobos.- siete nifios. = Se proporcionara el mismo material que el
subnivel anterior.

= Chupa cabras.- nueve nifios. = De igual manera se presentd el mismo
material.
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En una mesa de trabajo, se dejara material similar al proporcionado a cada

uno de los subniveles.

Los dos primeros subniveles corresponden a nifos que poseen estructuras

menos desarrolladas, que los que les siguen.

La participacion en equipo permitira que el nifio se exprese, tomando en
cuenta sus propias experiencias y formas muy particulares de ser; este tipo de
trabajo le brinda la oportunidad de compartir sus vivencias en forma oral, escrita a

través de un dibujo o de un trabajo de investigacion.

La relacion con el maestro no se limita, éste sirve de apoyo al nifo, al
provocar las situaciones en la que los conocimientos se presentan como
necesarios y creando situaciones contrastantes que obliguen al nifio a rectificar

sus errores cuando éstos se produzcan.

Al concluir las actividades realizadas en cada subnivel, se realizara una
puesta en comun, donde a nivel grupal, se dé el enriquecimiento sobre sus
saberes e indagaciones; al existir errores, tendran la oportunidad de corregirse al

reflexionar sobre lo expuesto.

El tiempo que se empleara en la ejecucion de las actividades sera de tres
dias de trabajo con una duracion de una hora por dia.

Evaluacion del proceso ensefianza-aprendizaje

Considerando los objetivos de la Propuesta Pedagégica, referente a la

medicién del tiempo con el reloj, se debe tomar en cuenta el momento de evaluar,

sefialando el avance en los procesos construidos por el alumno a través de las
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acciones realizadas para lo cual se requiere de un registro de lo observado en el
desarrollo de las actividades, con la finalidad de apreciar el nivel alcanzado por el
alumno en el desarrollo de la nocion del tiempo para en su momento, propiciar

situaciones que estimulen el descubrimiento de nuevos aprendizajes.

Por lo tanto se observara el trabajo realizado en cada equipo y se realizaran

algunas anotaciones que indiquen en que medida se estan logrando los objetivos.
No se elaborara un instrumento de evaluacién, o formato de registro ya que

el tiempo dedicado a las actividades es insuficiente y la cantidad de nifios limita el

proceso de evaluacion.

38



CAPITULO IV

APLICACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

A. Descripcion de las actividades realizadas

Al iniciar la clase, se sefialé en el pizarron el tema que se trabajaria y una

pregunta que generaria el trabajo escolar: ¢Cémo se mide el tiempo?

Los equipos trabajaron de Ia siguiente manera:

El equipo de los dinosaurios no sabia que hacer, su iniciativa era escasa y
se le tuvo que cuestionar -¢,cémo se dan cuenta que el tiempo pasa?-. El material
estimuld su reflexién sobre la percepcién que tienen del tiempo, y las actividades

que se realizaron en diferentes momentos.

Los nifios organizaron secuencias de dibujos de manera equivocada en
cuanto al orden de sucesién con respecto a un antes y un después, los colocaron

en la hoja de papel bond, pegaron ademas recortes de bebés y nifios mayores.

Con la vela sefalaron, utilizando plastilina, un segmento de la misma, en la
que se suponia se consumiria hasta la hora del recreo y la hora de la salida,

situacién que no se dio porque la vela se consumié mas despacio.



Tres nifios copiaron las actividades de otros equipos y construyeron un reloj
cuyos numeros giraban en sentido inverso a lo convencional, sobrandoles
ademas, un espacio considerable al lado derecho de la caratula a la que le
faltaban nimeros. Estos nifios que hicieron el reloj, no sabian como funcionaban

las manecillas, para que servian, ni para dénde giraban.

El equipo de los elefantes marcaron su vela en dos segmentos para sefalar
también la hora del recreo y la hora de la salida, situacion que no resulté como
ellos lo esperaban, ya que al llegar la hora del recreo, la vela no se habia
consumido hasta la marca indicada vy, al finalizar las actividades del dia, la vela se

habia consumido.

Este equipo dibujé en la hoja de papel bond diferentes actividades
realizadas a través del dia: levantarse, ir a la escuela jugar, estudiar, comer,

dormir, cuando la mama va al mercado, etc.

Al ordenar las secuencias de los dibujos que se les proporcionaron, si lo
hicieron bien, tomando en cuenta que fueron secuencias de cuatro dibujos (dos

series).

Cuatro nifios copiaron también las actividades del equipo de al lado, al
hacer el reloj, estos nifios si sefialaron el orden de los nimeros en la direcciéon

correcta, pero de manera asimétrica.

E! equipo de los tiranosaurios sefialé que el tiempo se mide con el reloj y
que existen diferentes tipos, saben que la numeracién va del uno al doce, que
tiene dos manecillas una corta y una larga, que la corta mide las horas y no saben

para qué sirve la larga.
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Estos nifios construyeron un reloj con un plato desechable y plastilina, se

les dieron revistas y periddicos pero no los usaron.

El equipo de las yeguas sedalaron que el tiempo se mide para analizar--
diferentes actividades y que el reloj sirve para medir el tiempo; seis nifas
sostienen que el reloj tiene tres manecillas —la manecilla pequefia mide las horas-
la grande los minutos y no saben para qué sirve la otra manecilla; una nifia dijo
que la tercer manecilla servia para medir el tiempo, situacion que provoco
desacuerdo, pero no supieron explicar por qué no estaban de acuerdo con sus
companeras. Se les cuestiono sobre si las manecillas de las horas y los minutos
no median el tiempo, dijeron que si y se les volvié a preguntar squé es el tiempo?

cosa que de momento no supieron contestar.

El equipo de los Iobos inventaron un reloj de arena, con dos botellas y
arena para sefalar que el tiempo se puede medir también de esa manera, al
~ pasar la arena de una botella a otra, hicieron ademas un reloj con un plato y

plastilina para sefalar las horas.

Sefalaron que el reloj tiene tres manecillas; de igual manera un nifio que
sefiald que la tercer manecilla media el tiempo, se les cuestiond de la misma
forma que al equipo anterior y los nifios no supieron explicar lo que era el tiempo,

situaciones que los dejé confundidos por lo abstracto de la pregunta.

El equipo chupa cabras inventé un reloj de sol con un palo, una cubeta con
arena, y marcaron las sombras que hacia el palo provocadas por el sol, desde

antes del recreo y hasta la salida de clases.
Buscaron informacion en libros y descubrieron que el reloj tiene tres

manecillas; que una sirve para marcar las horas, otra los minutos y otra los

segundos, identificaron estas relaciones y sefialaron que el reloj tiene doce horas
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sefialadas y que gira dos veces en un dia. Ubicaron correctamente los nimeros

de manera simétrica e hicieron girar las manecillas en forma correcta.

Los equipos que inventaron el reloj de arena mostraron a sus comparieros
lo que estaban haciendo y explicaban cémo funcionaba, de igual manera los nifios
que realizaron el reloj de sol, mostraron a sus companeros la sombra proyectada y

marcada con gis, otros mostraron sus relojes construidos.

Al realizar la puesta en comun e interactuar los grupos, cada subnivel pasé

al frente de sus comparieros y explicaron lo que habian realizado.

Se encendié nuevamente la vela para demostrar como pasaba el tiempo

hasta el término de la actividad.

El equipo de los dinosaurisos mostrdé la lamina con sus dibujos y hubo
correccion por parte de los demas equipos al sefialar el orden de las secuencias
de los dibujos. Mostraron también los relojes construidos y de nuevo se les

corrigio.

Los equipos chupa cabras, lobos y yeguas corrigieron al equipo de los
elefantes que también tenian un dibujo que no iba en orden, tomando en cuenta la
secuencia de las actividades sefialadas. Corrigieron ademas la secuencia

numeérica de los relojes construidos.

Se pregunté por qué era importante el orden de la secuencia de los
numeros en el reloj y sefalaron que habian visto que en los relojes, el doce
quedaba con el seis (arriba y abajo) y el tres con el nueve (derecha, izquierda)

observacién que solo hicieron dos integrantes del equipo chupa cabras.
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El equipo tiranosaurios pasé al frente y comenté que el tiempo se media
con diferentes tipos de relojes y los dibujaron en el pizarrén (relojes digitales de
forma rectangular y circular). De nuevo hubo correcciones en los relojes
circulares, tomando en cuenta lo asimétrico de los numeros, las correcciones
partian siempre del equipo chupa cabras situacion que hizo que los demas

equipos atendieran a esta observacion.

Se pregunt6 en ese momento que si existia alguna diferencia entre medir el
tiempo con un reloj digital y con los que tienen manecillas, los nifios respondieron
que no, pero que era mas facil leer el digital, se pregunté por qué a lo que
respondieron que las horas quedaban prendidas y los minutos cambiaban mas

rapido, hasta llegar al 59’ y que posteriormente pasaban a la siguiente hora.

Después se trato el hecho de que dos nifios afirmaban que una de las
manecillas del reloj media el tiempo; se inicié una discusién, ya que algunos nifos
sefialaban que todas marcaban el tiempo; se cuestiond sobre lo que era el tiempo,
después de una reflexion, indicaron que el tiempo eran los afios, los meses, los
dias, las horas, los minutos y segundos; se les cuestioné nuevamente sobre lo que
era mas largo, tres nifios solicitaron dos calendarios que permanecian colgados en
el salén y apoyaron sus respuestas con base en sus observaciones realizadas a
través del calendario, existiendo asi, curiosidad por parte del resto del grupo para
comprobar lo antes expresado y solicitando los dos calendarios que entre equipos

se fueron pasando.

Una nifa del equipo las yeguas comenté que en su casa, se encontraba un
reloj que tiene tres manecillas y que una de ellas caminaba mas rapido y que
piensa que esa manecilla es el segundo. Se preguntd en seguida que cdmo era
posible demostrar que el segundo dura mas o menos tiempo en transcurrir; otra
nifia del mismo equipo sefalé que su hermano tenia un reloj digital y que habia

unos numeritos que cambiaban muy rapido y que ella creia que esos numeros
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eran los segundos; otro nifo dijo que el segundo era un ratito chiquito que si se
dejaba de respirar se aguantaban muchos segundos, situacién que se puso en
practica y se marcaron los segundos con un reloj para comprobar lo antes

expuesto.

Para no confundirlos se les dijo equivocadamente que sélo se tomarian en
cuenta dos manecillas del reloj (horas y minutos) pensando que quiza habria nifios

que llegarian a entender la lectura del reloj.

El equipo de las yeguas presentd sus relojes y los comparieros de otros

equipos los corrigieron, por no tener la simetria correspondiente.

El equipo de los lobos mostraron sus relojes de arena y los presentaron
para que sus companeros observaron como se media el tiempo a través de
desplazamientos en tiempos determinados, posteriormente mostraron sus platos
sefalando relojes, y de nuevo el equipo chupa cabras corrigidé algunas caratulas
con numeros desalineados. Se les pregunté si era necesario que hubiera la
misma distancia entre un nimero y otro, dijeron que si para que estuvieran parejos

los nimeros.

Por ultimo el equipo chupa cabras presentd sus relojes y sefialaron la
posicién de los nimeros en las caratulas de los relojes y la manera como giraban
las manecillas, entonces se les pregunté que hora era la que indicaban sus relojes
y de momento sefalaron las horas, se insistié si sabian cuantos tenia una hora, y
dos nifios contestaron que tenia 60 minutos, se cuestioné si habia el mismo
espacio entre cada numero, a lo que respondieron que si, se cuestiond
nuevamente sobre la cantidad de minutos existentes entre cada numero y
respondieron que cinco, logrando leer 5 nifios el reloj; horas con minutos.
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B. Reformulacién de la Propuesta Pedagogica

Las actividades realizadas en algunos subniveles fueron insuficientes para
el logro de los objetivos, especificamente para dos de los subniveles (tiranosaurios
y yeguas). El material que se les proporcioné fue poco estimulante para
desarrollar mas su creatividad al momento de medir el tiempo.

Si el tiempo esta ligado a la causalidad y al curso irreversible de las cosas,
es necesario que los nifios serien los desplazamientos de los movimientos para
lograr simultaneamente el orden de los sucesos y el encaje de las duraciones. Por
lo tanto falté que estos nifios registraran sus observaciones en fotocopias que se
les pudieron proporcionar para que marcaran en la vela, el reloj de sol y el reloj de
arena, los diferentes niveles sefialados en un momento determinado y que de esa
manera el nifio construyera una métrica, cuando quisiera medir el tiempo por la
altura de la vela, o el reloj de arena o las marcas sefialadas con el reloj de sol; con
dichos dibujos se pudieron realizar seriaciones.

El egocentrismo e irreversibilidad son dos aspectos que algunos de los
nifios del segundo grado todavia poseen, su actividad los conduce a vivir sélo el
presente y a no reconocer el pasado mas que por sus resultados: de ahi la
dificultad de “reflexiéon”, ello implica su incapacidad para ordenar sucesos exactos

y encajar duraciones segun un sistema de estimaciones.

Para comprender la medicién del tiempo es necesario partir de operaciones
infralégicas (particiones y desplazamientos) es decir, de las que intervienen en Ia
construccion misma de los objetos, de los objetos encajados, los unos en los
otros, hasta constituir el objeto total que es el espacio temporal, que es uno e
infinito, (de ahi su complejidad).
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Existi6 desconocimiento por parte de quien dirigia las situaciones
experimentales en cuanto a la forma como el nifio desarrolla la nocion del tiempo:
este desarrollo requiere de mas momentos o situaciones experimentales que
provoquen la construccién de la nocién del tiempo en el nifio, no limitandose sélo a
tres sesiones de trabajo; la inexperiencia en la aplicacién en este trabajo limité un
poco la accion de los nifios al aparecer el conductismo y guiar actividades que
ellos debieron realizar a través de una orientacién mas adecuada como lo indica
un proceso de construccion del conocimiento. La cantidad de nifios resultd otro
inconveniente para el tipo de trabajo realizado ya que no se les pudo atender
como se requiere, ni llevar a cabo un cuestionamiento individual, registrar
observaciones y atender de manera particular a cada nifio, tal como lo requiere un

proceso genético de construccién espontaneo del conocimiento.

Sin embargo existieron logros al hacer la aplicacién de la Propuesta
Pedagégica cuando los nifios sefalaron las duraciones a través de la vela

encendida ademas la causa y el efecto, comparando situaciones cotidianas.

Los equipos tiranosaurios y yeguas fueron los que no registraron

secuencias de tiempo, velocidades ni duraciones.

Los equipos chupa cabras y lobos, si tomaron en cuenta duraciones y
secuencias de tiempo, sélo falto enfatizar un poco mas en relacién a la velocidad
de los tiempos observados, reconocieron ademas causa y efecto, logrando 5 nifios

leer el reloj.

La evaluacion refleja los logros de los alumnos respecto a los propésitos
establecidos en la planeacion de la ensefianza-aprendizaje, situacién que hizo
falta prever con mayor cuidado ya que se carecié de un instrumento de evaluacion

que se debid disefiar en el capitulo lIl.
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Es necesario saber con exactitud el nivel alcanzado por cada nifio en
cuanto al avance que tiene, con respecto a la construccion de la medicion del

tiempo.
Reconsiderando la situacién y tomando en cuenta la importancia de la

evaluacion, se muestra a continuacién un modelo que puede ser Util para registrar

los rasgos a considerar durante el proceso ensefanza-aprendizaje efectuados.
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REGISTRO DE OBSERVACION

Génesis de la Nocion del tiempo “Orden de los sucesos’.

Situacion Experimental.- Presentacion al nifio de dos recipientes sobre
puestos. El recipiente superior (I) se vacia mediante una llave, encima del

recipiente inferior (11).

Se llena (I) de agua coloreada y a intérvalos regulares, se deja caer una
misma cantidad de liquido en (ll), originalmente vacio; esto para permitir al nifio
que construya una métrica del tiempo por la altura del liquido; a través de dibujos
fotocopiados para que vaya trazando el momento de cada flujo de liquido (6 a 8

dibujos que representen los recipientes vacios) para después seriar los dibujos.

Nombre del Alumnb | Estadio Il Estadio Il Estadio
1A IB INA 1B
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GENESIS DE LA NOCION DEL TIEMPO

ORDEN DE LOS SUCESOS

| Estadio 5 -6 aifos
v Subnivel (1 A)

v Subnivel (I B)

Dificultad para reconstruir la serie global.
v Incapacidad de seriar solos los dibujos no recortados.

v Al final del estadio los sujetos lo consiguen tras una
serie de tanteos empiricos.

Il Estadio 6 -7 - 8 aiios

v Subnivel (Il A) 6%-7

v Subnivel (Il B) 7 -8 afos

Arreglo correcto de los dibujos completos, pero fracaso
en la seriacion de los dibujos | y Il ya separados.

v Incapacidad para la seriacién total. Serian los dibujos
no cortados pero lo cortados no.

Les falla la correspondencia (simultaneidad entre | y II)
determinada por su doble seriacién inversa continua,

- atribuye cierta rigidez a los enlaces establecidos; (para
corregir una seriacion que juzga inexacta; no consigue
disociar los pares formados por un elemento | y otro i
que acaba de componer arbitrariamente.

v Fracaso Iinicial, después éxito empirico alta
coordinacion operativa y causal entre los movimientos y
no comprenden que Ila simultaneidades son
determinadas univocamente mediante la doble
seriacidn, les falta construir una co-seriacion fundada en
la reconstitucion exacta de los co-desplazamientos, y no
consiguen atribuir un sentido temporal preciso a las co-
colocaciones.

il Estadio 8% -9 -10 aios

Co-seriacion de los dibujos separados y comprensién
de las relaciones de sucesiéon y de simultaneidad.
Efectuan la doble seriacién conforme al principio de la
correspondencia de los movimientos en juego.

Saben que la correspondencia se traduce en simultaneidad,
y la no correspondencia en sucesion.
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REGISTRO DE OBSERVACION

Génesis de la nocién del tiempo. “Duracion de los intérvalos”.

Situacion experimental.- Tomando en cuenta el fluido del liquido (I) en (Il)
se pregunta sobre las marcas de los niveles en las fotocopias y con base de nuevo
en la observacion directa del ejercicio se cuestiona: -Se necesita mas. El mismo
tiempo o0 menos para que el agua vaya de (I1 a I2) o de (ll1 a ll2)-, esto con el fin de
estimar la duracién.

También se le pregunta al nifio: -Qué cuanto tiempo hace de la escuela a

su casa Yy cuanto tiempo tardaria si corriera-.

Nombre del Alumno | Estadio Il Estadio Il Estadio
1A IB A B
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DURACION DE LOS INTERVALOS

| Estadio 6 - 7 arios

Ausencia de la abstraccion de la duracién.

No captan la relacién inversa de tiempo y velocidad.
Atribuyen la actividad mayor al mévil + rapido (mas rapido
= mas tiempo).

Il Estadio

v Subnivel (Il A)

v' Subnivel (Il B) 7' - 8 afios

Intuicidon articulada de la duracion, pero ausencia de
coordinacion operativa.

Comprende la igualacién de las duraciones sincrénicas.

Capta intuitivamente la direccién de conjunto de la sucesién
de los niveles, pero no consigue ponerlos operativamente
en relacion precisa unos con otros (no agrupamiento
operativo).

El acoplamiento cualitativo y la medicién de las
duraciones.

No logran efectuar la operacién esencial de la articulacion
de las duraciones porque no vinculan la duracién al orden
de sucesion, ni sabe igualar las duraciones sincronicas.

Il Estadio

La composicién operativa de las duraciones cualitativas
y la medida del tiempo.

Coordinan la duracién y el orden de sucesion, merced a un
agrupamiento de conjunto que logra la igualacion de las
duraciones sincronicas y la articulacién de las duraciones
desiguales, siendo los sucesos limites de las duraciones
“agrupados’ ellos mediante la co-seriacion de las relaciones
de sucesion  comprendiéndose en  éstas las
simultaneidades, por lo tanto la construccion y la repeticién
de una unidad de tiempo resulta posible, y conduce a la
medida de las duraciones acopladas.
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REGISTRO DE OBSERVACION
Geénesis de la nocion del tiempo . “Simultaneidad”.

Situacién experimental.- Se presentan dos carreras organizadas, dos
mufiecos | y Il parten juntos de la misma linea y se alejan ambos, en el mismo
sentido para detenerse igualmente juntos, pero el | va mas aprisa que el |l, de tal
manera que sus altos simultaneos se efectian | llega a un punto C, en tanto que Il

se detiene en B.

Algunos cuestionamientos como los siguientes serviran para ubicar a los
ninos en los estadios que les correspondan:
v ¢ Partieron al mismo tiempo?
¢, Se pasaron al mismo tiempo?

v
v ¢ Camind uno mas tiempo que otro?
v’ ¢ Caminaron el mismo tiempo?

v

¢, Cual caminé mas tiempo? ¢ por qué?

Nombre del Alumno | Estadio H Estadio 1l Estadio
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“SIMULTANEIDAD”

| Estadio No simultaneidad y duracién proporcional al camino

. r rrido.
v 5 a6 afos ecorrido

El nifo no alcanza a comprender que los dos méviles se
detienen en lugares diferentes después de movimientos
desiguaimente rapidos, pudiendo estar vinculados entre si
por medio de un tiempo Unico y homogéneo que les sera
comun.

Il Estadio Diferenciacion de las intuiciones (inicio de
simutaneidad, duracion inversamente proporcional al
camino recorrido).

A Articulacion o diferenciaciones fragmentarias de intuiciones,

segun un orden variable y sin coordinacién de conjunto.

v 1B Comienza a efectuarse la coordinacion de conjunto,
anunciandose el estadio lll.

Niegan la igualdad de las duraciones sincrénicas y admiten
que la duracién es, ya directamente, ya inversamente,
proporcional al espacio recorrido.

lli Estadio La coordinaciéon inmediata de la simultaneidad y del
sincronismo.
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REPLANTEAMIENTO DE LOS OBJETIVOS

v' Reflexionar sobre los intérvalos o duraciones en diferentes situaciones
concretas.

v' Registrar seriaciones de orden causal a través de dibujos que marcaran

los propios alumnos.

v' Comparar duraciones en moviles observados, tomando en cuenta sus
velocidades.

v' Identificar algunos instrumentos para medir el tiempo, entre ellos el reloj.

El replanteamiento de los objetivos se considera como necesario, tomando
en cuenta que en los anteriores s6lo marcaron lo que el nifio debia ser capaz de
hacer como resultado de todo el proceso, pero ahora se reconsidera la
importancia de cada uno de los momentos por los que pasa el nifio para poder

llegar a una construccién global, compleja e integrada como es el tiempo.
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CAPITULO V

EVALUACION GLOBAL DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

A. Analisis de la congruencia interna

Al elaborar esta Propuesta Pedagégica como construccion tedrico-
metodologico, exigi6 la necesidad de elegir las teorias que sustentaran el trabajo
por realizar, partiendo del problema referente a la medicion del tiempo con el reloj,

a lo que en estos momentos se consideraria la congruencia entre las mismas.

Para dar una explicacién sobre el tipo de sujetos que la sociedad pretende
que la escuela forme, fue conveniente elegir una teoria que diera cuenta de la
forma como se relacionan educacién, escuela y sociedad. Se decidié explicar
dicha relacién a través de una postura critica de resistencia y que vista desde el
campo pedagégico contrarrestara los efectos de la reproduccién, por lo que se
considerd que la teoria de la resistencia contribuiria proporcionando explicaciones
criticas que llevaran a intentar acciones encaminadas a mejorar la labor educativa,
para ello fue necesario analizar los intereses ideolégicos que guardan los planes y
programas de estudio , las relaciones entre los sistemas de ensefianza y las
formas de evaluacidon que se manejan a nivel primaria, de tal manera que se
buscaran alternativas encaminadas a encontrar modelos pedagégicos apropiados
a nuevas formas de aprendizaje y de relaciones sociales, que en lugar de buscar
la reproduccion de sujetos, lograran cambios significativos en su formacion.
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Para explicar los procesos y mecanismos involucrados en la adquisicién de
conocimientos en funcién del desarrollo del individuo, se recurrié a una teoria del
desarrollo y a una teoria de aprendizaje, mismas que fueron concedidas desde
una perspectiva Psicogenética Piagetana, la cual reconoce que el desarrollo es un
proceso temporal que antecede al aprendizaje y que éste se realiza en funciéon de

la experiencia y sin la participacién de factores innatos o hereditarios.

Explicar la relacién pedagdgica y didactica que apoyara la forma cémo
educar al nifio, propicié la eleccion de la Pedagogia Operatoria, cuyo propésito es
el de elaborar consecuencias didacticas con base en la teoria psicogenética al
sefialar que todo aprendizaje requiere de un proceso de construccion a partir de

estructuras elementales, en interaccién con el medio.

Para enfrentar el problema planteado se buscaron lineamientos didacticos
que siguieran una forma operativa donde el sujeto obrara a través de un proceso
de construccion del conocimiento. Dichos lineamientos se apoyaron en una
didactica fundamentada en la Psicologia de Jean Piaget propuesta por Hans Aebli.

Las teorias de desarrollo, aprendizaje, pedagogia y didactica parten de un
mismo tronco comun: Psicogénesis Piagetana por lo que se considera que fueron
congruentes y adecuadas para enfrentar el problema presentando en esta
Propuesta, desde un punto de vista tedrico. Al llevarla a la practica, hubo vacios
por falta de experiencia al aplicar por primera vez una postura psicogenética en el

campo educativo.

B. Analisis de la metodologia utilizada

Existi6 una secuencia légica en la elaboracion del presente trabajo. Las

acciones psicopedagogicas a realizar correspondieron primeramente a la
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conceptualizaciéon sociolégica educativa sobre la relacion sociedad, educacion,

escuela y al tipo de sujetos por formar.

Se tuvo una visién clara del problema existente y se eligieron las teorias

que fundamentaran la Propuesta Pedagégica.

Se elaboré la planeacion didactica, se aplico, y con base a los resultados,
se realizé una reformulacién para suplir los vacios existentes que en el momento

de la aplicacion limitaron el logro de los objetivos propuestos.

C. Posibles relaciones de la Propuesta , con problemas

de ensefanza-aprendizaje de otros campos

El disefio de esta Propuesta Pedagdgica estuvo encaminada hacia la
busqueda de nuevas alternativas que enfrentaran problemas de aprendizaje en la
signatura de historia, especificamente con la medicién del tiempo con el reloj; el
analisis del contenido a tratar resulté tener una complejidad mayor a la que se
creia inicialmente, fue necesario una investigacion mas a fondo para entender que
el construir ciertas nociones de tiempo implican operaciones elementales que se
desarrollaran a través de experiencias propias y que poco ayudan los conceptos

impuestos por el adulto.

Diseniar una estructura metodologica-didactica que logre la innovacién de
practicas docentes con base en las necesidades de los nifios y al analisis de los
contenidos de estudio es lo que pretende esta Propuesta Pedagégica que a la vez
podra ser sugerente para maestros de cualquier area disciplinaria o nivel
educativo. Los elementos particulares relacionados con la historia podran ser

utiles para quienes interese esta disciplina en particular.
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D. Perspectivas de la Propuesta Pedagodgica

La elaboracion y aplicacion de la Propuesta Pedagédgica logré un
acercamiento entre la teoria y la practica (praxis), y permitid apreciar la poca
profundidad con que se manej6 la teoria psicogenética para poderle dar
seguimiento a un proceso de construccion de conocimiento psicogenético que
habitualmente no se sigue, ya que la formacién profesional de los docentes,
orienta hacia practicas tradicionales y conductistas, que son las que imperan en la

mayoria de las escuelas contemporaneas.

El primer intento hacia una nueva forma de trabajo fundamentado en la
teoria psicogenética, contribuyo parciaimente al logro de objetivos, al no haber
evaluado los avances en los procesos de construccion para verificar el cambio de
estadio en el nifio con respecto a la medicion del tiempo con el reloj, situacién que
condujo a investigar sobre dicho proceso, logro que de alguna manera se refleja
en el trabajo realizado, asimismo , la nueva forma de ensefar historia al involucrar
activamente al nifio en la construccion de su conocimiento, provoco cambios en su

desempefio escolar.
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CONCLUSIONES

La aplicaciéon de la Propuesta Pedagégica en la asignatura de historia,
sefiala que todo proceso educativo debe partir del desarrollo de nociones
elementales que apoyen a la construccién de nuevos conocimientos; que debe
analizarse el conocimiento a construir, a través de una conceptualizacién de
nociones que seran comparadas con las que posee el nifio para saber hasta

donde sera posible plantear los objetivos.

Se encontré que el trabajo operativo favorece la interrelacién entre los
alumnos, fomenta entusiasmo, disposicion para el trabajo en equipo, creatividad e

indagacién.

Pudo corroborarse la manifestacion de factores tales como el poco tiempo
destinado a la materia, la cantidad de contenidos a tratar en la misma, la exigencia
de la institucién, para abarcar todos los contenidos sefalados en planes y
programas que inciden en la practica docente, y que forman parte del control
represivo que establece el Estado para mantener una sociedad reproduccionista,
al intentar enfrentarlos, a través de la educacién, como proceso formativo de

sujetos criticos y autorreflexivos.

Se requiere buscar alternativas de trabajo que permitan utilizar la

Pedagogia Operatoria con grupos mayores de 30 alumnos.
Al analizar los planes y programas de estudio se descubrié que el manejo

de los contenidos implica una serie de nociones involucradas en estos, por lo cual
se ve que la saturaciéon de los mismos limita su comprensién, como en el caso de



historia, que requiere de todo un proceso que inicia con el desarrollo de nociones

para comprender la medicion del tiempo, y llegar a su conceptualizacion.

Por otro lado, al notar la ausencia de conocimientos y habilidades por parte
del docente para enfrentar las practicas educativas operatorias, se vi6 la dificultad
de ser congruente con postulados teéricos diferentes a lo comtnmente realizado

en las practicas cotidianas.
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