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RESUMEN

Se realiza una evaluacion de la practica docente de profesores de primaria,
utilizando el modelo de analisis proposicional propuesto por Campos, tomando
para ello una muestra en cinco escuelas del D. F. (Iztapalapa) en el segundo
grado con el tema oviparidad de Ciencias Naturales, se evaluo el saber del
maestro y posteriormente el saber de los alumnos, tomando como criterio el
saber del maestro. Los resultados nos indicaron que el valor predicho por
Campos en estos grupos fue superado ampliamente. Se llegé a que los
maestros de segundo grado tienen calidad en su saber y su experiencia en el
trabajo pedagogico llevan a que sus alumnos adquieran el concepto de
oviparidad como un aprendizaje significativo.



INTRODUCCION

Es asombroso el equilibrio que existe entre todas las especies de la
naturaleza. Sobre todo en lo que a reproduccion animal se refiere.

Reconocemos que existen dos tipos de reproducion, la vivipara, en la cual
los animales, entre ellos, considerado el hombre nacen directamente de la
madre; y la ovipara en la que los animales nacen de huevo.

(> Por la importancia que implica el conocimiento relativo a los animales
oviparos en el segundo grado de educacion primaria y porque en nuestro pais,
el problema de la formacion del docente ha sido objeto de multiples reflexiones
desde diversas perspectivas que han provocado la produccién de una amplia
gama de investigaciones divididas en dos rubros: caracterizacion del docente y
formacién del mismo. A pesar de tantos trabajos son escasas las contribuciones
que han aportado al conocimiento de la evaluacion de la eficacia y la calidad de
la ensefianza. Por lo que en este sentido Campos y Gaspar (1995) proponen una
herramienta que permite evaluar el trabajo docente y la calidad de la ensefianza
apoyandose en un modelo que toma como base el analisis del discurso tomando
como referente tedrico la teoria del proceso de cognicion desarrollado por
Ausubel.

Es por esto que decidimos abordar la evaluacion de la ensefianza de las
ciencias naturales en el segundo grado de educacion primaria con el tema
especifico relativo a los animales oviparos.

El primer capitulo se centra en el problema de la Investigacion, se realiza una
delimitacién del mismo, se establecen objetivos, marcando el contexto social
en el cual se realizo el trabajo.

En el segundo capitulo nos referimos al marco teérico relacionado con las
ciencias naturales, la oviparidad, el desarrollo de los nifios de segundo grado y
el modelo de analisis proposicional.

El tercer capitulo se destina a la metodologia en donde se hace referencia al
uso del modelo para resaltar la fijacion del concepto en calidad y cantidad.
Presentando una propuesta de trabajo para el tema oviparidad.



El dltimo capitulo presenta la discusion y las conclusiones de nuestro
trabajo.

Esperamos que la presente propuesta pueda brindar al lector y a los
compafieros maestros un panorama acerca de una forma de evaluacion del
conocimiento, ademas de una sugerencia para la ensefianza del tema animales
oviparos y viviparos en el segundo grado.de Educacion Primaria.



[. PROBLEMA

CONTEXTO SOCIAL

[ZTAPALAPA, UN ESPACIO DE TRABAJO E INVESTIGACION.

Los nifios participantes en la investigacion provienen de las siguientes
escuelas y colonias:

No. Escuela Ubicacion-Colonia
18 M1 patria es primero Unidad H. Vicente Guerrero
9 U.R.S.S. Tepalcates
18 Antonio Diaz Soto y Gama Francisco Villa
9 Albino Garcia Santa Cruz Meyehualco
9 Copiapo Unidad H. Vicente Guerrero

Las cuatro colonias estan ubicadas dentro de la delegacion Iztapalapa, en el
Distrito Federal.

La delegacion lIztapalapa se encuentra ubicada al Oriente del Distrito
Federal, limita con las delegaciones Iztacalco, Benito Juarez, Coyoacan,
Xochimilco, Tlahuac y con el Estado de México.

Las colonias donde se ubican las escuelas estan en areas urbanizadas, tienen
acceso a diversos medios y vias de transporte y comunicacion, cuentan con
todos los servicios basicos (agua, luz, drenaje, teléfono, pavimentacion) y
escuelas desde nivel basico hasta el superior.

El nivel socioeconomico de los alumnos es muy diverso, las profesiones,
oficios y ocupaciones de los padres de familia van desde comerciantes
ambulantes hasta profesionistas. Por lo que los ingresos econémicos lambien
son diversos.

Las escuelas participantes en la investigacion tienen en general las
instalaciones, recursos y materiales necesarios para realizar el trabajo
educativo.



PRACTICA DOCENTE

El presente trabajo que se realizé, es presentado por tres profesoras que
laboran en el segundo grado de Educacion Primaria en las escuelas: “Lic.
Antonio Diaz Soto y Gama” y “Albino Garcia” mencionadas en el contexto
social.

Las profesoras tenemos de cinco a diez afios de experiencia en la practica
docente con grupos de segundo grado. Por lo cual no es dificil el manejo de los
temas y los objetivos a lograr con los alumnos.

Los grupos con los que se trabaja estan formados por un promedio de 30
alumnos cada uno, los alumnos son de ambos sexos.

Para el trabajo en el grupo se sigue una secuencia tematica y se abordan los
temas con ayuda de los libros de texto y las recomendaciones que se han dado
para su uso. Cuando se es necesario se realizan modificaciones en la forma de
ensefianza de acuerdo a nuestra experiencia docente.

El ambiente en el grupo se forma desde el primer dia de clases fomentando
el respeto hacia todos los integrantes y desarrollando las buenas relaciones
entre maestro y alumno para permitir la libre interaccion de todos.

Se trabaja de tal manera que los conocimientos previos de los nifios sean
aprovechados y se mejoren con la participacion de sus compaiieros y la ayuda
del maestro.

Los nifios con ayuda de su maestro elaboran sus propios materiales para
trabajar como son: dibujos, titeres, maquetas, etc. Esto les permite apropiarse
mas facilmente de los conocimientos, ademas de sentir que ellos son parte
importante del proceso ensefianza-aprendizaje.



PROBLEMA

En el proceso ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Naturales se tiene el
proposito de que los alumnos logren capacidades para conocer el medio, asi
como para que entiendan su relacion con el mismo y sus efectos; que el
maestro tenga los conocimientos y habilidades para lograr que el alumno
relacione el estudio de las ciencias naturales con situaciones reales.

Por ello es indispensable que el maestro, quien es el encargado de
relacionar al alumno con su medio, lo haga conciente de que la informacion
que transmite es valida y que toca los diferentes aspectos del mundo natural.

-\ Pero en México los propositos de ciencias naturales se ven disminuidos por
los resultados que se obtienen al final de los cursos. Y es posible darse cuenta
que no solo la experiencia o creatividad de los maestros van a lograr los
objetivos en esta area.

Muchos de los maestros de Educacion Primaria no conocen bien el
programa de Ciencias Naturales del grado que imparten por lo cual las
condiciones reales de aprendizaje de los alumnos son muy bajos.

«  El rendimiento escolar en esta area no es muy satisfactorio ya que el
maestro no maneja una metodologia adecuada para su ensefianza.

Este problema lo detectamos al observar a 9 maestros de segundo grado de
Educacién Primaria que trabajan en las siguientes escuelas enmarcadas en la
delegacion lIztapalapa:

Esc. Prim. Constitucion de 1917 Col. Constitucion de 1917,
Esc. Prim. “Copiapo” U. H. Vicente Guerrero
Esc. Prim. “Mi patria es primero” U. H. Vicente Guerrero
Esc. Prim. “Antonio Diaz Soto y Gama” Col. Francisco Villa

Esc. Prim. “URSS” Col. Tepalcates

(5]



OBJETIVOS

Nuestro trabajo tiene como objetivo primordial realizar un analisis reflexivo
sobre los conceptos que el maestro de Segundo Grado de Educacion Primaria
ensefia a sus alumnos con respecto a lo que éstos aprenden de €l.

Por lo que es necesario que respondamos en nuestra investigacion las
siguientes interrogantes:
:Qué tanto conoce el maestro de segundo grado el plan y programa
respectivo?

;Cual es el manejo discursivo del concepto animales oviparos?

. Como y qué tanto aprende el alumno del concepto animales
oviparos?

Y una vez contestadas finalmente proponer alternativas que ayuden al
maestro a mejorar la calidad del proceso ensefianza-aprendizaje de las Ciencias
Naturales.



HIPOTESIS

A pesar de los esfuerzos del maestro de segundo grado de primaria por
lograr que los conceptos basicos manejados en este grado sean incorporados
en la representacion conceptual de los alumnos, no todos los conceptos vertidos
por el maestro son asimilados por los alumnos.

“Waldegg sefiala que los problemas que obstaculizan la apropiacion de los
contenidos en la ensefianza de las ciencias son: los relativos al papel de las
estrategias de ensefianza, los referentes a los procesos en el aula de desarrollo
de habilidades cognoscitivas y las formas de interaccion maestro-alumno-

el

escuela ' .

Nosotros creemos que €l maestro necesita dar mayor relevancia a la
busqueda de estrategias para la ensefianza de las ciencias. Para ello
proponemos que la evaluacion del tema animales oviparos se puede valorar a
partir de los promedios de Campos para su modelo, estos son:

“Valor de densidad: un rango entre 1 y 2 siendo el valor esperado 1.40
aproximadamente.

Hipotesis de precision en asimilacion de conceptos en los estudiantes 0.5
(50%), esto es que el alumno debera de asimilar al menos la mitad de los
conceptos vertidos por el maestro.

Hipotesis de precision en la asimilacion de relaciones logicas del estudiante
0.5 (50%), esto implica que el alumno podra establecer la mitad de las
relaciones que desarrolle el maestro en su clase, con respecto a los conceptos
utilizados.

Hipétesis de precision en asimilacion de los nicleos conceptuales 0.5
(50%), aqui se espera que el alumno no divague en los conceptos adquiridos y
adquiera al menos la mitad de la informacion esencial del tema.” 2

! Guillermina. Educacién en Ciencias Naturales. Proceso de ensefianza y aprendizaje II. Fundacion para la
cultura del maestro mexicano. SNTE. México 1996 pag. 49

ZCampos, Miguel Angel y Ruiz Gutiérrez Rosaura. El modelo de analisis proposicional en Problemas de
acceso al conocimiento y ensefianza de las ciencias. UNAM, México, 1996. pag. 73.



II. MARCO TEORICO

ANTECEDENTES

Los maestros de educacion primaria no tienen la preparacion suficiente en
el area de Ciencias Naturales por lo cual desconocen métodos y estrategias que
ayuden al alumno a construir sus conocimientos mediante la experimentacion
y conducen el proceso ensefianza-aprendizaje de manera memoristica.—~

Durante las dos ultimas décadas, el profesor ha ocupado un lugar central en
el debate sobre la calidad de la educacion cientifica que se imparte en los
centros escolares. La creencia de que las caracteristicas de los profesores de
ciencias determinan significativamente el éxito de los estudiantes, permed una
buena parte de los programas de formacion docente y de los proyectos de
investigacion en este campo.

“Otro punto polémico que muestra la dificultad de establecer una relacion
entre las caracteristicas del profesor y el éxito en su ensefianza es el dominio
que el docente tiene de la disciplina cientifica que ensefia.” 3

Por este motivo en los Gltimos afios se han implementado cursos de
formacién y actualizacion de maestros en el area de ciencias naturales ya que
se considera como punto central para mejorar la calidad de la educacion. Sin

embargo en dichos cursos no se toca el aspecto de la didactica de las ciencias. .-

Ante estas circunstancias los maestros seleccionan del programa los
contenidos de acuerdo a su formacion y su experiencia. De tal manera que no
se abordan todos los contenidos en el curso escolar y la ensefianza se centra en
la exposicion del profesor relacionando los conceptos con ejemplos cotidianos,
y la exposicion de los alumnos por equipo.

La ineficacia de las formas de enseiianza conducen al alumno a construir
conceptos e ideas que no son cientificamente aceptados.

* Waldegg, Guillermina op. cit. pag. 50



“Ante las particularidades de la ensefianza y el aprendizaje de la ciencia, no
se cuenta con una idea clara de lo que debe saber el estudiante ni sobre los

4
procesos para saberlo.

En nuestro pais se ha tratado de desarrollar e implementar cursos de
formacién y actualizacion de los maestros porque se considera un punto
importante para mejorar la calidad de la educacion. Sin embargo no se han
disefiado adecuadamente para que el maestro adquiera las habilidades
necesarias para modificar sus estrategias de ensefianza de tal manera que le
permita lograr las metas deseadas con sus alumnos.

ANIMALES OVIPAROS Y VIVIPAROS

Los animales, por su tipo de reproduccion, desarrollo embrionario y forma
de nacer se clasifican en: oviparos y viviparos.

Oviparo, ra., Dicese de los animales cuyas hembras ponen huevos. i

Viviparo, ra., Animal cuyo desarrollo embrionario tiene lugar dentro del
cuerpo de la madre, donde se nutre de ésta. Los mamiferos
son viviparos, en contraposicion a oviparos, que nacen de
un huevo o huevecillo.®

Los ovulos de los animales viviparos son células grandes, inmoviles
producidas en la corteza del ovario en formaciones esféricas denominadas
foliculos de Graaf.

Cuando los foliculos estan maduros, se rompen y los ¢vulos penetran en el
tracto genital.

* Ibidem
% Larousse, Diccionario Ediciones Larousse. Espafia 1991
¢ Academia, Diccionario Enciclopédico, México 1996




“Los huevos de los animales viviparos se desarrollan dentro del tracto genital
de la hembra; los de los animales oviparos lo hacen fuera del mismo. Los
. . . ’tYs
huevos de los animales oviparos son grandes y cargados de vitelo.

Los grandes huevos de algunos peces y reptiles se desarrollan y abren dentro
del tracto reproductor de la hembra, estos animales reciben el nombre de
ovoviviparos.

Algunos tiburones y las avestruces ponen los huevos mayores que se
conocen.

Los huevos pequefios de los mamiferos carecen de vitelo, son poco mayores
a una décima de milimetro de didmetro y apenas visibles a simple vista.

Los huevos del raton, del elefante y del hombre son aproximadamente del
mismo tamario.

Los monotremas son oviparos y ponen grandes huevos cargados de vitelo.
Los huevos de los marsupiales contienen una pequefia proporcion de vitelo.

Los oviductos, conductos del sistema reproductor femenino, tienen un
ostium en su extremo terminal, en las proximidades del ovario. el epitelio que
recubre el extremo superior del oviducto posee cilios que ondulan hacia
adelante y atras provocando una débil corriente hacia el ostium; ello contribuye
a desplazar lentamente el 6vulo hacia el oviducto. Una vez en el interior de
éste, las contracciones de la pared muscular hacen descender el 6vulo hacia
abajo. En el extremo posterior, los oviductos estan distendidos formando el
Utero, particularmente desarrollado en los viviparos.

El oviducto de los oviparos termina y se abre en la cloaca, por la cual salen
los huevos.

En los mamiferos el ttero termina y se abre en la vagina a través de la cual
sale el animal completamente desarrollado.

: Montagna, William Anatomia comparada. Ediciones omega, Barcelona, 1981



LA ENSENANZA DE LA CIENCIA EN EDUCACION PRIMARIA

La insercion de las ciencias en la escuela no es un lujo, sino una necesidad.
Se hace pensando en una ensefianza de las ciencias que intente dar a la mayoria
de los nifios una amplia comprension de los principales fendmenos del mundo
natural.

El problema principal al que se enfrenta el maestro de primaria es que no
solo ignora los conocimientos basicos referentes a los fenémenos naturales y a
las caracteristicas del medio ambiente natural de su localidad; incluso a veces
todos mostramos indiferencia ante la destruccién y desequilibrio que
frecuentemente provoca. Somos poco observadores ya que hemos aprendido
una forma de ser, de vincularnos con la sociedad y la naturaleza y la hemos
conformado de manera imperceptible con conocimientos empiricos y
cientificos.

“En la escuela primaria se tiene el primer contacto formal y sistematico con
el conocimiento cientifico de la naturaleza y por lo tanto esto dependera del
maestro el lograr un aprendizaje significativo para el nifio y el grupo con el que
aprende. El compromiso con la practica social de los conocimientos a las
ciencias naturales es el de incidir directa o indirectamente en la vida cotidiana
del nifio y en su ambiente natural”.®

En la escuela el nifio debe adquirir una comprensién de los fenomenos que
le ayude a crear en él un cierto espiritu de ciencia que le permita acceder a
procesos intelectuales, sociales y afectivos, con el suficiente grado de
racionalidad.

Los planes y programas de la SEP constituyen una propuesta didactica para
la ensefianza de las ciencias naturales en la cual se espera orientar la educacion
hacia el aprecio y conservacion del medio ambiente natural. Tienen la intencion
de promover y formar actitudes en el nifio que le permitan ser capaz de buscar
por si mismo el conocimiento, reflexionar y participar critica y
responsablemente en la vida social al trabajar diversos aspectos de las ciencias
naturales.

# Andrea Ramirez Salcedo. La enseilanza de las ciencias naturales en la escuuela primaria en CERO EN
CONDUCTA, aiio 1, numero 6, Julio-agosto, 1986. pags 17-18



“Se espera dejar en el nifio una huella tal que permita asumir una actitud
critica ante su propio aprendizaje de la ciencia, y la entienda como el procucto
de su busqueda, de una exploracion de lo que no sabe a partir de lo que si se
sabe; despertar la curiosidad e iniciativa del nifio y hacerlo participar en
actividades caracteristicas del quehacer cientifico como son: observacion,
razonamiento, planteamiento de preguntas, hipotesis, experimentos,
conclusiones, etc. promoviendo el aprendizaje por descubrimiento 'y
experimentacion’ Que el nifio se convierta en investigador propio”.9 -\

En las ultimas decadas, en todo el mundo, se han desarrollado numerosos
proyectos de ensefianza de las ciencias naturales, siguiendo diversas estrategias
y cubriendo diversos estadios escolares. Asi, términos como “ciencia
integrada”, “aprendizaje de las ciencias por el descubrimiento” y “ciencia a
partir del entorno”, constituyen hoy un amplio marco de referencia para
muchos profesores de ciencias naturales.

Sin embargo la diversidad de propuestas y cambios que ha experimentado la
didactica de las ciencias, siendo tan utill y rica, no ha dejado de plantearse , en
sus rasgos mas generales, mediante un discurso escolastico. Para lograr el
cambio es necesario subordinar el orden de prioridades de la accion que debe
ejecutar el docente a la accion que puede y debe ejecutar el nifio.  El
planteamiento de esta innovacion no es original ya que ha tenido lugar en
numerosos intentos sin adoptar un cuerpo metodologico suficiente.

2 El movimiento de educacion progresista proporcioné obviamente algunos de
los principales hilos de la trama del método de descubrimiento. Los
progresistas hicieron hincapié exagerado en la experiencia directa, inmediata y
concreta como prerequisito para la comprension genuina, en la resolucion de
problemas y en la investigacion, y en el aprendizaje incidental en condiciones
espontaneas y naturales. De este tipo de hincapié exagerado se originaron los
“programas de actividad” y los métodos de proyecto, asi como el credo de
“apprender a solucionar problemas, solucionandolos” como objetivo principal y
método, respectivamente, de la empresa educativa.

Al final, hubo dos productos derivados de este punto de vista: la deificacion
del acto de descubrimiento asociado con los métodos de ensefianza basados en
el aprendizaje inductivo e incidental, y la extrapolacion del hecho de que el

? Ibidem



nifio de primaria tiene que depender de apoyos empirico-concretos para
comprender y manipular ideas. Asi pues se creia que si los estudiantes
trabajaban lo bastante con problemas y eran mantenidos ocupados, de alguna
manera, descubririan espontdnea y significativamente todos los conceptos y
generalizaciones importantes para conocer los campos que s¢ hallasen
estudiando.”""

Uno puede empefiarse en desalentar a los alumnos de que memoricen
repetitivamente formulas y, luego, de manera mecanica también, sustituir los
términos generales de estas formulas con los valores particulares de las
variables especificas en problemas dados. Asi pues los alumnos no memorizan
formulas pero memorizan “problemas tipo™ por lo que fue facil que sortearan
los problemas a los que se enfirentaban dentro de sus categorias y de proceder
espontaneamente a descubrir soluciones significativas.

La ensefianza de las ciencias naturales en el siglo pasado suponia el
aprendizaje basado en la memorizacion de hechos cientificos, de definiciones
conceptuales, de clasificaaciones taxonomicas, de nomenclatura especializada
y de formulas, las cuales eran conceptualizadaas como el conjunto de verdades
incontrovertibles que constituian el conocimiento cientifico del hombre.

Pero desde principios de nuestro siglo existian corrientes que empezaron a
promover una participacion mas activa de los alumnos en el aprendizaje.

El primer movimiento mundial por la renovacion de la ensefianza de las
ciencias, conocido como “Aprender ciencia haciendo ciencia”, intentd sustituir
la ciencia como informacion por la ciencia entendida como investigacion.

Este movimiento comienza con la formulacion de nuevos proyectos
curriculares, asi como la elaboraciéon de material didactico para la ensefianza
basica con los siguientes lineamientos.

a) Destacar la importancia de la ensefianza de la metodologia cientifica,
ademas de los conceptos de la ciencia.

~ b) Ensefiar la naturaleza y estructura de las disciplinas, mas que los
contenidos aislados de las mismas.

' AUSUBEL, D Psicologia educativa. en Antologia La tecnologia del siglo XX y la ensefianza de las ciencias
naturales, SEP/UPN, México, 1989, pags. 96-98




¢ .

¢) Centrar el curriculo en el alumno para que pase de ser receptor de
contenidos a ser el actor del proceso a trravés de su relaciéon dircta con los
fenomenos naturales en los que debe descubrir conceptos y leyes generales.

¥ d) Ubicar al maestro como guia del proceso de enseiianza-aprendizaje no
como protador de informacion.

Destacan aqui las tendencias psicologicas,, teniendo por un lado, las
corrientes conductistas, con Skinner, apoyando la educacion programada en la
jerarquizacion de las actitudes, conductas y habilidades que se pretendian
impulsar. Por otro lado se manifestaron posiciones cognoscitivistas, como la
de Ausubel; otras que se vinculan con la psicologia genética, desde el
constructivismo, como la de Bruner, y algunas que son aplicaciones directas de
los descubrimientos de Piaget.

En el periodo de los sesenta se observo que los libros y materiales didacticos
no lograron transformar significativamente la practica docente en las escuelas
de educacion basica.

Se empezo entonces a incluir, la formacion de maestros como parte
indispensable para caambiar la manera de ensefiar las ciencias naturales. Sin
embargo los proyectos seguian sien do normativos, al no incorporar en la

- propuesta todo lo que es la realidad del contexto escolar, y el seguir
" defendiendo la actividad docente sobre el conjunto de valores que deben

transmitirse al educando.

En la decada de los ochenta nacen las tendencias de “Aprender ciencia
haciendo ciencia” y la de “ciencia integrada”. En este periodo ya se acumula
mayor cantidad y calidad de investigacién educativa, elaborando teoria a partir
de la escuela, de las condiciones reales del proceso de ensefianzaa-aprendizaje,
para sobre todo analizar y reconstruir la logica propia del proceso, su verdadera
dimension formativa, desde un acontecer cotidiano de la escuela, olvidando la
perspectiva normativa y evaluativa que antes dominaba.

Es importante también que las ciencias nturales con respecto a su ensefianza
se aborde a través de los problemas socialmente relevantes que existen en una
zona escolar, para que desde ahi se traten otros aspectos mas generales de la
ciencia.
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Con el enfoque antes mencionado no existen curriculos acabados, ya que se
trabaja probando temas de proceso de formacion de los maestros en la practica
cotidiana , de cambio paulatino en las relaciones sociales en el autla y dentro de
la escuela, incluso modificacion de posiciones y perspectivas de los propios
investigadores.

Para esta forma de trabajo es importante tomar en cuenta los diferentes
aportes que existen en la investigacion educativa (antropologica, psicologica,
cientifica, social, politica, etc.).

ENSENANZA DEL TEMA

ANIMALES OVIPAROS Y VIVIPAROS

El propésito de las actividades propuestas para cste tema es que los nifos
distingan los animales oviparos de los viviparos, para ello se busca fomentar la
busqueda e intercambio de informacion y consulta de materiales impresos.

Los libros y programas sugieren desarrollar este contenido a partir del
intercambio de experiencias de los nifios, vinculadas al nacimiento de
animales, de la observacion de dibujos y fotografias y de platicas del maestro.

“Es importante que el maestro seleccione cuidadosamente la informacion
que trabajara con los nifios para que les permita comprender la diferencia entre
animales que nacen directamente de la madre o de un huevo depositado por
ella. Ejemplos accesibles son el nacimiento de un pollo o un pajaro y de un
gato o un perro.”

En el libro de texto del nifio de segundo grado, aparece el tema en el moédulo
cinco que contiene los temas:

-Las plantas y los animales. Semejanzas y diferencias.

-Seres acuaticos y terrestres.

-Los nacimientos.

'! Libro para el magstro. Conocimienio del medio, Primer Grado. SEP, México. 1996. p. 45



-La alimentacion de los animales.
Cada tema va acompaiiado de un pequefio texto profusamente ilustrado. 12

Se invita a los nifios a que constantemente observen los animales de su
localidad. En el tema de acudticos y terrestres remiten a usar la camara
recortable para que “saquen fotos “ de animales.

Enseguida los nifios comparan sus fotos con las de sus compaiieros y
comentan semejanzas y diferencias encontradas en los animales observados.

El tema de los animales continua con el texto sobre los animales terrestres y
su posible divisién segun la forma en que se mueven, su color o el lugar donde
viven.

Al terminar el tema anterior, se inicia el de “los nacimientos”, el cual se
inicia con ejemplos de animales oviparos.

En el libro encontramos el siguiente texto:

“Los huevos de los oviparos se forman dentro del cuerpo de la madre.
Después ella pone los huevos, para que terminen de desarrollarse en un nido,
en el agua o en la arena de una playa.

Cuando llega el momento del nacimiento se rompe el huevo y sale el
animalito recién nacido. Algunos oviparos permanecen en sus nidos por un
tiempo, protegidos por su madre o por su padre, hasta que aprenden a volar o a
buscar su alimento.”"

Después los nifios dibujan los animales oviparos que conozcan y escriben
sus nombres.

A continuacion se aborda el tema de los animales viviparos, encontrando en
el libro el siguiente texto:

“Los animales que se forman y se desarrollan dentro del cuerpo de su madre,

"2 Cfr. Libro integrado. Segundo Grado. SEP, México 1996, pp 102-115
3 Libro Integrado. op. cit. p. 112



se llaman viviparos. Ahi crecen y se preparan para nacer. Cuando nacen, los
animales viviparos permanecen cerca de sus madres, alimentandose y
recibiendo sus cuidados. Se alejan para vivir con independencia y cuando han
aprendido a moverse, a conseguir alimento y a protegerse. i

LOS NINOS Y SU DESARROLLO

Jean Piaget construyo una teoria del conocimiento cientifico llamada
Psicogenética cuya hipotesis general fue:
..la posibilidad de reconstruir, a través del nifio, la_historia del
pensamlento humano desde su aparicion en el hombre primitivo. .

Piaget combin6 sus estudios iniciales de biologia y los posteriores de
Psicologia, hizo observacioones sobre la evolucion del pensamiento de los
nifios pero ya no tan solo desde el punto de vista psicologico, sino tratando de
encontrar la forma de como construye el nifio sus conocimientos, cudl es el
origen de determinadas conductas de aprendizaje.

“Su idea central es que el desarrollo intelectual constituye un proceso
adaptativo que contintia la adaptacion biologica y que presenta dos aspectos:
asimilacion y acomodacién. En el intercambio con el medio el sujeto va
construyendo no solo sus conocimientos sino también sus estructuras
intelectuales. Estas no son producto ni de factores inteernos exclusivamente ni
de las influencias ambientales, sino de la propia actividad del suleto”l

Piaget encontré que durante el proceso de desarrollo podian distinguirse
cuatro diferentes niveles del pensamiento intelectual:

A) Sensomotriz del nacimiento hasta los dos afios.
B) Preoperatorio de los 2 a los 7 afios.
C) Operaciones de los 7 alos 11 afios.
Concretas
D) Operaciones delos Il alos 15 afios."’
Formales
" Ibidem.

1% piaget Jean, Seis estudios de psicologia. Planeta, Argentina, 1993, p.|
' Santillana, Diccionario de las ciencias de la educacion, Vol [, México, 1987 pag, 1123
17 Labinowicz Ed.Introduccion a Piaaget, Pensamiento, aprendizaje, ensefianza. Iberoamericana, pag 60



Los nifios con los que se trabajo tienen edades que oscilan entre los 7'y
los 9 afios. Segun lo expuesto por Piaget, estarian ubicados en la etapa de las
Operaciones Concretas, cuyas caracteristicas son:

-El nifio adquiere la facultad de la reversibilidad, que le permite anticipar
mentalmente una accion que antes solo habia llevado a cabo fisicamente.

-Ya es capaz de retener dos o mas variables cuando estudia los objetos y
reconcilia datos aparentemente contradictorios.

-Se vuelve mas sociocéntrico; cada vez mas conciente de la opinién de otros.

-Observa un rapido incremento en su habilidad para conservar ciertas
propiedades de los objetos(numero, cantidad) a través de los cambios de otras
propiedades y para realizar una clasificacion y ordenamiento de los objetos.

-Las operaciones matematicas surgen en este periodo.

-Es cada vez mds capaz de pensar en objetos fisicamente ausentes que se
apoyan en imagenes vivas de experiencias pasadas.

-Basicamente, el pensamiento esta limitado a cosas concretas en lugar de
: 18
ideas.

De manera general y sin mas fundamento que la observacion no
sistematizada creemos que aunque los nifios estan en la etapa de las
operaciones concretas, algunos estan en plena transicion de la etapa
preoperatoria a la de las operaciones concretas.

'¥ Labinowicz Ed,Op. Cit. pag, 86.



EL MODELO DE AUSUBEL

El aprendizaje por descubrimiento tiene su lugar propio en el repertorio de
las técnicas pedagogicas aceptadas y al alcance de los maestros. Pues en estos
tiempos problematicos hay la urgente necesidad de ayudar a promover maneras
mas eficientes y adecuadas de seleccionar, organizar y presentar grupos de
conocimientos verdaderamente importantes a los estudiantes, de modo que
estos ultimos puedan aprenderlos y retenerlos significativamente durante largos
periodos.

El aprendizaje por descubrimiento es complejo, con él el estudiante
soluciona problemas, realiza descubrimientos autonomos y puede llegar a
elaborar sus propias proposiciones.

“El método de descubrimiento es especialmente apropiado para el
aprendizaje del método cientifico, resulta muy apropiado al principio de la
escuela primaria cuando ocurre mas formacion que asimilacion de conceptos, y
cuando los prerrequisitos para adquirir grandes cuerpos de conocimientos no se
hallan presentes. Y en todos los niveles de edad para evaluar si el aprendizaje

- o . a9
por recepceion es verdaderamente significativo. "

El aprendizaje por recepcion y el aprendizaje por descubrimiento aunque
son distintos , ambos pueden ser significativos o repetitivos.

“ _La esencia del proceso del aprendizaje significativo reside en que ideas
expresadas simbolicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sSino
sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe (por gjemplo, una
imagen, un simbolo ya con significado, un contexto o una proposici(m),,.“w

\r Hay tres tipos de aprendizaje significativo que van en una escala creciente y
son:

|. Aprendizaje de representaciones.

19 AUSUBEL, DAVID P. et . al. Psicologia educativa: UN punto de vista cognoscitivo_en Antologia La
Tecnologia del siglo XX y la ensefanza de las ciencias naturales iAprendizaje por descubrimiento? UPN/ SEP
Meéxico, 1989, pag. 95

2 AUSUBEL, DAVID P. Psicologia educativa. UN punto de vista cognoscitivos, Trillas,, México, 1976, pag
59




2. Aprendizaje de conceptos.
3. Aprendizaje de proposiciones.

1) aprendizaje de representaciones.

Consiste en hacerse del significado de simbolos solos o palabras unitarias.
En el aprendizaje de representaciones cada palabra corresponde a un objeto o
persona concreta que el nifio ya ha asimilado.

2) Aprendizaje de conceptos.

Los conceptos se representan con palabras con las cuales se expresa la
sintesis del conocimiento adquirido acerca de un objeto, hecho o proceso. Las
ciencias se estructuran con conceptos; por lo mismo constituyen uno de los
pilares fundamentales del proceso ensefianza -aprendizaje.

Ausubel distingue dos tipos de adquisicion de conceptos:
a) La formacion de conceptos.
b) La asimilacion de conceptos.

a) La formacion de conceptos es un tipo de aprendizaje por
descubrimiento en el que intervienen por lo menos en forma primitiva,
procesos psicologicos subyacentes como el analisis discriminativo, la
abstraccion, la diferenciacion, la generacion y prueba de hipotesis y la
generalizacion.

b) Es dificil que el alumno cree conceptos; el proceso de asimilacion de los
conceptos se da fundamentalmente en situaciones de aprendizaje por recepcion
y no por descubrimiento. '

¢) Aprendizaje de proposiciones
Las palabras ya no constituyen palabras aisladas, sino combinaciones de

palabras; en este tipo de aprendizaje los significados de las ideas se expresan
en grupos de palabras, en frases, oraciones.

2 AUSUBEL, DAVID P et al Aprendizaje Significativo. Trillas, México, 1976, pag 582



El aprendizaje de una proposicion requiere la similacion previa del
significado. Las proposiciones implican una relacion entre conceptos ya
conocidos.

Lo fundamental en este tipo de aprendizaje significativo radica en que el
alumno pueda relacionar los conceptos que forman una proposicion. Para
garantizar que se dé esta relacion, el maestro debe asegurarse de que los
estudiantes manejen previamente los conceptos que integran una proposicion.
El maestro de primaria debe darse a la tarea de identificar las proposiciones de
las diferentes materias del curriculum de este nivel educativo.
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EL MODELO DE ANALISIS PROPOSICIONAL:
UN METODO PARA EL ESTUDIO DE LA ORGAN[ZA_CION
LOGICO-CONCEPTUAL DEL CONOCIMIENTO.

Este modelo se ha disefiado para identificar las ideas principales en una
organizacion conceptual y la organizacion misma, de acuerdo con su
contenido logico y conceptual.

El discurso mas pequefio que pueda tener significado y contenido logico
dentro de una organizacion conceptual es una proposicion. En este modelo se
define a la proposicion como una declaracion tematica especifica y dependiente
de contexto con las siguientes caracteristicas:

a) esta formada por dos o mas conceptos y una relacion logica por lo menos;

b) pertenece 0 es en si misma una(zzona de conocimiento o formacion
tematica, y

¢) comunica significado contextual.

La mayoria de las proposiciones contienen mas de dos conceptos y una
relacion debido a la necesidad lingiiistica de comunicar una idea o formacion
tematica.

EI MAP es un método de analisis de discurso para estudiar la estructura de
cualquier texto, sin importar en qué clase se puueda ubicar. Por otra parte, se
ha disefiado una version extendida del método, que incluye otras categorias
pertinentes, para realizaar analisis de correspondencia entre cualquier
estructura de conocimiento y otra de la misma formacion tematica aceptada
como cientificamente valida.

OBTENCION DE INFORMACION

Este analisis se basa en protocolos verbales escritos de estudiantes y
profesores. Cada protocolo escrito se analiza en dos etapas: como texto (
analisis de discurso) y segin su contenido cientifico (analisis de
correspondencia).

" CAMPOS Y GASPAR El modelo de analisis proposicional: un método para el estudio de la orpanizacion
logico-conceptual del conocimiento. en Problemas de acceso al conocimiento y enseftanza de las ciencias.
Campos y Ruiz. UNAM. México, 1996, pags. 59-76
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ANALISIS DE DISCURSO

Para el analisis del discurso se realizan los siguientes pasos:

1. Identificacion de conceptos, relaciones logicas y proposiciones.

CONCEPTOS: se define como un conjunto de palabras (generalmente una)
que nombra o define un objeto(abstracto o concreto), un evento 0 un proceso;
se reconoce en los sustantivos del discurso.

RELACION LOGICA: se define como un conjunto de palabras,
generalmente una, que describe una accion.

PROPOSICION: declaracion argumentativa baasada en conocimiento
cientifico, construida semantica y sintacticamente.

Esta fase es muy importante ya que el analisis que se propone en el MAP
se basa totalmente en ella.

2. Construccion del mapa proposicional.

El mapa proposicional jcontiene el texto completo que se analiza, con los
conceptos encerrados en circulos y las relaciones logicas a lo largo de lineas
que los conectan.

3. Identificacion del niicleo conceptual.

El nucleo conceptual es una estructura muy importante , yamgg contiene
los conceptos mas ricos y complejos respecto a las relaciones logicas que los
conectan. Esto es, se trata de los conceptos que forman la base de la
argumentacién. Una organizacion conceptual dada puede tener mas de un
nucleo o ninguno. Su representacion grafica se realiza con un sombreado en el
mapa proposicional.

4. Calculo de un indice de coherencia que informa del nivel de densidad del
discurso.

La densidad se define como la proporcion del niimero de conceptos, C,
respecto al numero de las relacioones logicas. R:d= C/R. Este indice representa
legibilidad potencial.

El valor aproximado de densidad es de 1.38.
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ANALISIS DE CORRESPONDENCIA

Debido a la interaccion entre profesor y estudiantes, asi como al uso de
materiales educativos comunes, algunos conceptos cientificos en el discurso del
profesor seran asimilados con los mismos términos por el estudiante. Otros no:
los estudiantes usaran términos diferentes para referirse a los mismos
conceptos que en el criterio. Por otra parte, los estudiantes podrian usar
conceptos vagos o en forma ambigua que aluden, aunque en forma imprecisa,
aun concepto o relacion logica en el criterio.

Por tanto, la correspondencia entre organizaciones conceptuales puede darse
en tres dimensiones: en conceptos, relaciones logicas y nicleos conceptuales.
En los tres casos puede haber a su vez tres niveles de precision:

a) idéntica, cuando el estudiante usa exactamente el mismo término para
referirse a un concepto en la estructura criterio.

b)equivalente, cuando el estudiante usa diferentes términos que son
sin6nimos a los conceptos o relaciones logicas en el criterio.

c) alusiva, cuando el estudiante usa un concepto o relacion logica con algun
componente comun de significado con el criterio.

Este andlisis requiere una cuidadosa revision de significados de cada
componente identificado para , a su vez, identificar correspondencias.

Para realizar este analisis seguimos cuatro etapas.

a) Correspondencia conceptual.

b) Correspondencia en relaciones logicas.

¢) Correspondencia en el nicleo conceptual.

d) Determinar la calidad de} discurso.

La calidad del discurso se trata de manera cualitativa y cuantitativa.

ANALISIS CUALITATIVO DE LA CORRESPONDENCIA
En esta etapa se analiza la precision, el potencial y los problemas respecto a

las siguientes dimensiones: Semantica, logica y de razonamiento, tematica,
géneros discursivos, enfoque teorico y epistemoldgico.

~
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ANALISIS CUANTITATIVO DE LA CORRESPONDENCIA
A) Indices

De correspondencia conceptual: proporcion de conceptos en corresponencia,
respecto al total de conceptos en la organizacion conceptual criterio y se denota
como cc.

De correspondencia relacional: proporcion de relaciones en correspondencia
respecto al total de relaciones logicas del criterio y se denota como cr.

De correspondencia en el nucleo conceptual: proporcion del numero de
conceptos en el estudiante con respecto a los que se encuentran en el nucleo
conceptual del criterio y se denota como ¢.

De calidad en conceptos y relaciones logicas: La relacion entre
correspondencia conceptual y relacional, se denota como q.

De calidad general del discurso: Aemas de la calidad en correspondencia en
masa informativa y relacional, el nicleo conceptual es tan importante que su
asimilacion es un factor de calidad en la organizacion conceptual del
estudiante. Se agrega al factor q, sin embargo es necesario involucrar también
el valor de densidad como ponderacion de la calidad de precision. Este indice
general se denota como Q.

B) Clasificacion de la organizacion conceptual.

Hipétesis de valores minimos de correspondencia y densidad.
- Precision en asimilacion de conceptos.
- Precision en asimilacion de relaciones logicas que conectan conceptos en
correspondencia.
- Precision en asimilacion de los conceptos centrales en una zona determinada
de conocimiento.
- Necesidad lingiistica en la generacion de discurso.

Rangos para la clasificacion de la organizacion conceptual.
-Marcos conceptuales. 0.543<Q<2

-Marcos referenciales: 0.156<Q<0.543

-Marcos nocionales: 0<Q<0.156.
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Criterios para la clasificacion de la organizacion conceptual .

1. De la densidad fuerra de mgo proposicional.
2. De la homogeneidad de rangos en correspondencia y densidad.

3. De la heterogeneidad de rangos en alguna correspondencia o en densidad.

3.1 mismo rango.
3.2 rangos diferentes pero proximos.
3.3 rangos diferentes pero no préximos.
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III. PROPUESTA INNOVADORA

METODOLOGIA

Para efecto de hacer el analisis del discurso del maestro y el alumno se opto
por la aplicacion del modelo de analisis Proposicional (MAP).

Con este método se pueden analizar los procesos de aprendizaje y los
resultados permiten evaluar la cientificidad con que se imparte el
conocimiento, las estructuras del razonamiento y la posibilidad comunicativa
de los actores del proceso ensefianza aprendizaje.

Generacion de informacion.

Para obtener los discursos verbales escritos de estudiantes y profesores se
procedio a hacer lo siguiente:

1. Se disefio un examen formal de Ciencias Naturales con los contenidos del
moduto 1 al 5 del Programa de segundo grado.-

Se incluyeron 9 preguntas de complementacion y opcion multiple y una de
reflexion, es decir, una pregunta que implicara que el alumno escribiera un
texto acerca de la pregunta:

¢ Por qué se llaman oviparos algunos animales ? Da tres ejemplos (ver
anexos)

Se aplicaron un total de 45 examenes, de los cuales se calificaron las
primeras 9 preguntas de manera comin y la décima fue la base para el analisis
y elaboracion de mapas conceptuales.

ANALISIS CUANTITATIVO DE LA EVALUACION
DEL EXAMEN DE CIENCIAS NATURALES

PREGUNTA 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 T %
ACIERTO 30 28 14 28 22 42 20 21 37 242 5975
ERRORES 15 17 31 17 23 3 25 24 8 163 4024

TOTAL 45 45 45 45 45 45 45 45 45 405 9999



2. A los maestros se les aplico un examen encuesta a la aplicacion de los
examenes de los alumnos. (ver anexo)

Y se les hizo la pregunta 10 del examen de los nifios para ser contestada en
una tarjeta.

Una vez que se obtuvieron las producciones discursivas de los alumnos y
maestros, se procedi6 al analisis, como lo proponen Campos y Gaspar:

1. El texto, analisis del discurso.

a) identificacion de conceptos, relaciones logicas y proposiciones.
Esta etapa requirié de la lectura e interpretacion de los textos para clasificar
los componentes, en particular conceptos y relaciones.

b) Se eligieron 9 examenes de los nifios para hacer este analisis, se trabajo este
numero de examenes porque es un numero estadistico manejable en cuanto a la
cantidad de informacion y la posibilidad de obtener resultados comparativos y
no iguales.

2. El mapa proposicional.

Se elaboraron los mapas proposicionales. Un mapa es un diagrama que
representa las proposiciones. Cada mapa contiene el texto que se analiza, los
conceptos en ovalos y las relaciones representadas como lineas.

Cada mapa se elaboro siguiendo el orden del texto.

3. El nicleo conceptual.

Se ubico el nicleo conceptual en cada mapa.

El nucleo conceptual contiene la informacién central o basica del concepto a
que se refiere la pregunta, se ubica entre dos relaciones y fue sefialado en los
mapas con diagonales. (Ver anexo)

4. La densidad.
Es la relacion que hay entre conceptos y relaciones de un discurso. Una

proporcion adecuada de conceptos y relaciones logicas producira un texto con
la densidad suficiente para ser entendido.
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En cada mapa proposicional se anoto el niimero de conceptos y de relaciones
y la proporcion entre ellos.

5. Analisis de correspondencia.
El analisis de correspondencia entre el discurso del maestro y el discurso del
nifio se hizo a tres niveles: conceptual, relacional y de nucleo conceptual.

A su vez cada nivel fue analizado a tres niveles de precision:

a) idéntico cuando los alumnos usaron los mismos términos para referirse a
un concepto.

b) equivalente cuando el alumno usa sin6nimos en conceptos y relactones,
comparados con los del maestro.

¢) alusivo cuando el alumno usa un concepto o relacion logica mas 0 menos
parecidos a los del criterio.

Cada mapa del alumno fue confrontado con el mapa del maestro y se

establecieron las relaciones de correspondencia entre los diferentes
componentes.

RESULTADOS
Para realizar el analisis de los resultados numéricos obtenidos en esta etapa
se procedio a calcular los siguientes indices:
Correspondencia Conceptual (cc)

Proporcion del nimero de conceptos en correspondencia
Total de conceptos del criterio

Correspondencia relacional (cr)

Proporcion de relaciones 1ogicas en correspondencia
Total de relaciones del criterio
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Correspondencia en el nucleo conceptual ( ¢ )

Proporcion del numero de conceptos del estudiante
No. de conceptos en el nicleo conceptual del criterio

De calidad en conceptos y relaciones logicas. ( q )
q= cc-cr
De calidad general del discurso. ( Q)

Q=(q+0)
d
Los datos se concentraron en el siguiente cuadro.

ANALISIS CUANTITATIVO DE LA CORRESPONDENCIA DEL
CONCEPTO ANIMALES OViPAROS.

d cc cr ¢ q Q
1.3 066 075 1.0 049 1.15
1.3 066 075 1.0 049 1.15
1.2 083 100 10 083 1.52
12 08 100 10 083 1.52
1.2 083 1.00 1.0 0.83 152
12 083 100 1.0 083 152
l6 083 075 0.0 062 038
20 033 025 00 0.08 040
1.6 083 075 00 062 0.38
.4 073 080 066 062 1.02

Nolie RN e R R N S

Los resultados nos muestran que los alumnos rebasan los indices marcados
. R R Y P
en nuestras hipotesis y en el modelo de Campos. “*
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PROPUESTA

Base Teorica

Nuestra propuesta parte de la forma de ensefianza del tema que las maestras
de grupo han llevado a cabo; ya que como se observo en los resultados de
evaluacion las hipotesis fueron superadas.

La base teorica pedagogica en que se sustenta esta propuesta €s el modelo de
Castrejon.

Con este modelo se propician los diferentes aprendizajes del nifio y su
socializacion. Ya que se parte de la idea de que los conocimientois son
construidos en el nifio en una interaccion dialéctica entre el conocimiento
previo que ya se tiene y el enfrentamiento a un _problemaa que al ser resuelto
sirva para obtener un aprendizaje significativo.

El modelo de Castrejon consiste en:

CONTEXTUALIZACION: A partir delo gue sabe el nifio.
SOCIABILIZACION: Se da la interaccion, con uniformidad en el lenguaje
al expresar y presentar sus observaciones.
DESCONTEXTUALIZACION: Verificacion de conceptos. Se pasa de la
l6gica del nifio a la aceptada socialmente.
INSTITUCIONALIZACION: Su conocimiento es utilizado para resolver
problemas.

Base operativa
ACTIVIDAD 1. Observando animales.

Teoria. (Para el maestro)

En el entorno encontramos diversos animales que se pueden clasificar por el
medio en que habitan (terrestres y acuaticos).

Los animales terrestres viven en cuevas, madrigueras o nidos. Ejemplos: zorro,
0s0, pajaros, etc.
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Los animales acuaticos viven en los mares, rios, lagos o lagunas.Ejemplos: pez,
camaron, pulpo, etc.

Propésito.
Que el nifio distinga entre animales terrestres y acuaticos.
Material.
Medio ambiente (Animales)
Camara fotografica (material de su libro recortable)
Papel, lapiz y colores.
Desarrollo.
Los alumnos recorren su localidad para “fotografiar” animales.
Dibujan los animales observados (fotos). En reunién con sus comparieros los
clasifican en terrestres y acuaticos.
ACTIVIDAD 2. ;Cémo Nacemos?

Teoria.

Los animales por su forma de nacer se clasifican en oviparos y viviparos. Los
nifios han observado que algunos animales ponen huevos y otros no. Lo cual es
un aprendizaje previo que debe ser utilizado para el aprendizaje del tema.

Proposito.

Que los alumnos encuentren diferencias en los animales por su forma de
nacimiento.

Material
Animales de su entorno.
Dibujos de diversos animales oviparos y viviparos.

Libro de Texto. (Conocimiento del medio)
Material impreso (Animal viviparo)
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Material de reuso ( estambre, cascarones, plumitas, etc.)
Desarrollo.

Los nifios observan algunos animales de su entorno y comentan sobre como
nacen, con sus compaiieros de grupo.

Leen los textos presentados en su libro, observan otros dibujos presentados por
su maestro. Dibujan.

Elaboran con material de reuso un animal oviparo en su nido con sus huevitos.
Con el material impreso que el maestro les entregue (animal viviparo)
elaboraran dos titeres ( madre e hijo).

ACTIVIDAD 3. Clasificando animales.

Teoria.

Los alumnos ya tienen el concepto de animales oviparos y viviparos. En este
momento se hace necesario enfrentarlos ante la problematica de clasificar
diversos animales para detectar su aprendizaje. Para el nifio es interesante
realizar las actividades mediante el juego.

Proposito.

Conocer el grado de asimilacion de los conceptos oviparo y viviparo.
Materiales.
Dibujos o estampas de animales oviparos y viviparos.
Un huevo y un biberén impresos en cartulina.
Resistol.
Desarrollo.
El maestro entrega a cada nifio su cartulina impresa y sus dibujos o estampas.
Les platica a los nifios que quiere ordenar las estampas en los lugares
adecuados pero que no tiene tiempo y por lo tanto lo tienen que hacer ellos.
Pero que lo van a hacer como una competencia. Gana el que termine de pegar

todas sus estampas primero y correctamente. Los nifios inician el trabajo
deben pegar animales oviparos en el huevo y los viviparos en el biberon.
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IV. CONCLUSIONES

DISCUSION

Los resultados de los diferentes indicadores fueron los que a continuacion se
detallan;

Densidad. El valor esperado era de 1.40, en los textos analizados hubo

resultados que fluctuaron entre 1.2 y 2.0, promediando a
1.40 que es igual al valor esperado.

Cuando se esta adquiriendo conocimiento nuevo la precision no se

aprende inmediatamente.. La construccion de la precision y la poca

atencion en la sintaxis introduce variacion esto produce imprecision y

puede confundir los significados.

En el caso de los documentos analizados, los conceptos no eran

manejados por primera vez, ya habia antecedentes desde el jardin

de nifios y fue un tema trabajado en el 1°. grado, por lo que los

conceptos ya formaban parte de una realidad concreta ya conocida.

Correspondencia conceptual

Precision en asimilacion de conceptos.
La hipotesis numérica de este indice es de =5 , los textos
analizados arrojaron un resultado promedio de .73, lo cual implica
que los alumnos asimilaron las ¥ partes de los conceptos de
animales oviparos y viviparos. La cifra obtenida rebaso con
mucho lo esperado, por las mismas causas expuestas en la
densidad.

Correspondencia refacional

Precision de asimilacion de relaciones ldgicas que conectan conceptos en

comrespondencia.
La hipotesis numérica es de .50, Los alumnos obtuvieron en
promedio .80, lo que implica que presentaron un alto nivel de
asimilacion en la mesa conceptual de correspondencia.
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Correspondencia en el nucleo conceptual
Precision de asimilacion de los conceptos centrales en una zona determinada de
conocimiento.
Aqui también se presupone que los alumnos solo asimilan el
nucleo conceptual en forma parcial, la hipotesis numérica es de .5,
los nifios rebasaron esto, 6 de ellos alcanzarén 1, es decir que
asimilaron el nucleo conceptual de manera total, 3 de ellos no
presentaron nucleo, por lo que el indice promedio fue de .66.

Calidad de conceptos y relaciones logicas
El valor esperado es de .5, se obtuvo en promedio .62, lo que
implica, que en general hubo una buena correspondencia entre
conceptos y relaciones logicas y por lo tanto los alumnos
demostraron que tenian un conocimiento solido y particular de los
conceptos en estudio.

Calidad general del discurso.
Este indice significa que “se ha asimilado masa informatica y
relacional en conjunto con aspectos basicos o centrales de acuerdo
a su estructura sintactica” . Los alumnos obtuvieron un promedio
de 1.02 lo cual los ubica en el rango para marcos conceptuales,
cuya hipotesis numérica es de .543 Q 2
Este rango representa una organizacion conceptual con un buen
ntmero de conceptos cientificos, entre ellos un niimero razonable
de conceptos basicos de una zona de conocimiento determinada,
algunas relaciones logicas apropiadas y un equilibrio adecuado a
€s0s componentes.

En resumen, los alumnos rebasaron las expectativas y las hipotesis del
presente trabajo, debido a que tenian nociones previas de los conceptos
analizados, ademas de que fue evidente que el trabajo de sus maestros fue muy
eficiente.

ANALISIS DEL DISCURSO

El discurso de la maestra es coherente, sigue una secuencia logica
partiendo de lo general a lo particular.
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[nicia hablando de los animales en general para llegar al concepto de
oviparidad.

El discurso proporciona las principales caracteristicas de los animales
oviparos y viviparos, dando a conocer ejemplos diferentes a los mencionados
en el libro de texto.

Esto nos da a entender que la maestra tiene dominio del tema ya que expone
la informacion de tal manera que resulta accesible al nivel de comprension de
los nifios de 7 afios.

Sin embargo no se manejan caracteristicas secundarias importantes para
ampliar la informacion como son:

Los huevos de los oviparos se forman dentro del cuerpo de la madre.
Después ella pone los huevos, para que terminen de desarrollarse en un nido,
en el agua o en la arena de una playa.

Cuando llega el momento del nacimiento se rompe el huevo y sale el
animalito recién nacido. Algunos oviparos permanecen en su nido por un
tiempo, protegidos por su padre o por su madre, hasta que aprenden a volar o a
buscar su alimento.

El concepto de oviparidad no ha cambiado por ser una convencionalidad
generalizada manejada en cualquier contexto social y tedrico.

CONCLUSIONES
- En general las hipotesis no se cumplieron, sino que fueron ampliamente
rebasadas:
a) La hipétesis de fijacion de conceptos y relaciones rebaso el .5 hasta el .7.

b) Las hipotesis de calidad de precision de los nicleos también fue
rebasada y lo mismo sucedio en cuanto a la calidad total del discurso.

¢) El valor de la densidad fue similar porque la coherencia del discurso fue
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el adecuado para la edad del alumno.
- Las hipotesis fueron rebasadas entre otros motivos porque:
* Los alumnos tenian antecedentes previos del tema.

* Entre los seis y los ocho afios los nifios se interesan por historias
fantasticas e historias de animales. Gustan de tener entre sus juguetes,
figuras de diversos animales a los cuales gustan de hacer hablar y
actuar (animismo), por lo tanto los temas de los animales son de su
interés v les resultan significativos los aprendizajes al respecto.

- En lo que respecta a la calidad de la ensefianza podemos inferir que los
maestros utilizaron estrategias adecuadas para lograr la fijacion de los
conceptos y relaciones logicas del discurso sobre animales oviparos y
viviparos. Por lo que dicho concepto result6 ser un aprendizaje

significativo para los alumnos.

- La aplicacion del modelo de analisis proposicional es una herramienta
tedrica y practica accesible, para el analisis del discurso del maestro y

de los alumnos.

A través de ella se puede evaluar la calidad de la ensefianza, del aprendizaje

y de los materiales con que cuentan los maestros y los alumnos.
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PLAN Y PROGRAMA DE CIENCIAS NATURALES
EN EDUCACION PRIMARIA’

ENFOQUE

Su proposito central es que los alumnos adquieran conocimientos, capacidades,
actitudes y valores que se manifiesten en una relacion responsable con el medio natural, en
la comprension del funcionamiento y las transformaciones del organismo humano y en el
desarrollo de habitos adecuados para la preservacion de la salud y el bienestar.

Bl estudio de las ciencias Naturales tiene la pretension de estimular en el alumno, la
capacidad de observar y preguntar, asi como de plantear explicaciones sencillas de lo que
ocurre en su entorno, a partir de situaciones familiares.

La enscitanza de los contenidos cientificos sera gradual, a través de nociones iniciales.

PRINCIPIOS ORIENTADORES

lo. Vincular la adquisicion de conocimientos sobre el mundo natural con la formacion
y la practica de actitudes y habilidades cientificas.
0. Relacionar el conocimiento cientifico con sus aplicaciones técnicas.
£l valor de la ciencia como factor esencial del progreso y del mejoram iento en las
condiciones de vida de la especie humana debe destacarse de manera inequivoca.
Jo. Otorgar atencion especial a los temas relacionados con la preservacion del medio
ambiente y de la salud.
40. Propiciar la relacion del aprendizaaje de las ciencias naturales con los contenidos de
otras asignaturas.

ORGANIZACION DE LOS PROGRAMAS

Los contenidos se han organizado en cinco ejes tematicos:
- Los seres Vivos.

- El cuerpo humano y la salud

_El ambiente y su proteccion.

_Materia, energia y cambio.

_Ciencia, tecnologia 'y sociedad.

E| programa de cada grado esta organizado en unidades de aprendizaje.

e ——

* Plan y Programes de Estudio Educacion Basica Primaria. SEP. México, 1993, pags. 73-T7
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En los primeros grados la curiosidad de los nifios debe orientarse hacia la observacion
de fenomenos cotidianos. El habito de formular explicaciones y predicciones debera
estimularse desde un momento temprano, asociado a la idea de que la validez de ambas
depende de que sean probadas mediante procedimientos adecuados, que utilizaran los
resultados de la observacion y la experimentacion.

Los ejes tematicos estan conformados de la siguiente manera:

LOS SERES VIVOS

-Caracteristicas mas importantes de los seres vivos, sus semejanzas y sus difercncias y a
los principales mecanismos fisiologicos, anatomicos y evolutivos que los rigen.

-Interrelaciones y la unidad entre los seres vivientes, la formacion de cadenas y
sistemas, destacando el papel que desempeiian las actividades humanas en la conservacion
o alteracion de estas relaciones.

-Imagen dindmica de la naturaleza, introduciendo las nociones elementales de la
evolucion.

EL CUERPO HUMANO Y LA SALUD.

*Caracteristicas anatomicas y fisiologicas del organismo humano.

*Habitos de higiene y de alimentacion como base para la preserrvacion saludable del
cuerpo humano.

*Maduracion sexual (Conocimiento y reflexion de los procesos y efectos).
*Adicciones mas comunes.

EL AMBIENTE Y SU PROTECCION.

-El ambiente y los recursos naturales como un patrimonio colectivo.

-Uso racional de los recursos naturales y del ambiente.

-Identificacion de las principales fuentes de contaminacion del ambiente y de abuso de

los recursos naturales. !
-Importancia de la proteccion ambiental.
-Precauciones que permiten evitar accidentes.
MATERIA, ENERGIA Y CAMBIO
*Fénomenos y transformaciones de la materia y la energia.
*La observacion (nociones iniciales en primeros grados).
*Acercamiento a conceptos basicos de la fisica y la quimica.

Los temas de este eje deben estudiarse a partir de los procesos naturales en los que se
manifiestan.

CIENCIA, TECNOLOGIA Y SOCIEDAD ,
-Estimular el interés del nifio por las aplicaciones técnicas de la ciencia.
-Distintas fuentes de energia: ventajas y riesgos.

-Reflexion sobre usos de 1a ciencia y de la técnica.



PROGRAMA DE CIENCIAS NATURALES
SEGUNDO GRADO

En este grado los contenidos de Ciencias Naturales, Historia, Geografia y Educacion
Civica se estudian en conjunto a partir de varios temas centrales que permiten relacionarlos
entre si.

LOS SERES VIVOS

*Lo vivo y lo no vivo en el entorno inmediato.

*Los seres vivos y su entorno.

*Cuidados y proteccion de los seres vivos del medio: las plantas, los animales y el ser
humano.

*Funciones comunes de plantas y animales.

*[os seres vivos en los ambientes terrestre y acudtico.

*Fuentes de alimentacion de los seres vivos.

* Animales oviparos y viviparos. (Identificacion de algunos ejemplos).

EL CUERPO HUMANO Y SU SALUD

*Estructura del cuerpo humano.

*La importancia de la alimentacion en el ser humano.

*La higiene personal.

EL AMBIENTE Y SU PROTECCION
*El agua.

*Cambios en el entorno

*Problemas de deterioro ambiental.

*Cuidados y proteccion que requieren los seres vivos.
MATERIA, ENERGIA Y CAMBIO

*Cambios que se perciben en el ambiente durante el dia.
*Laluz y el calor.

*Relaciones de causa y efecto en algunos fenémenos naturales.
CIENCIA, TECNOLOGIA Y SOCIEDAD

*Alimentos de origen agricola y ganadero.

*Tipos de alimentos: procesados, industrializados y naturales.

“Necesidades basicas y algunas aplicaciones cientificas que permiten su atencion en el
entorno del nifio.



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
70. SEMESTRE LEPEP 85

DISENADORES:
Guzmdn Espinosa Ma. de Lourdes
Luna Amezcua Gloria
Linares Murillo Guadalupe R.
Robledo Diaz Alicia

Saavedra Ramirez Eva Patricia

Compafiero Docente: El presente cuestionario tiene como finalidad
analizar aspectos bdsicos para el diagndstico y la planeacidn de
un curso en el drea de Ciencias Naturales. Por lo cual se solici-
ta su valiosa colaboracidén para la realizacidn de este trabajo.

La informacidn proporcionada es confidencial.

ANOS DE SERVICIO GRADO QUE ATIENDE

PREPARACION ACADEMICA

ANOS DE TRABAJO EN ESTE GRADO

No. DE ALUMNOS EDADES DE LOS ALUMNOS
ESCUELA

Marque la respuesta que considere adecuada.

1. Considera que los propdsitos que se manejan en el drea de
Ciencias Naturales de su grado son acordes a la edad del -
nino.

SI ' NO NO SE

2. Realiza con sus alumnos las sugerencias diddcticas que pro-

ponen el libro del alumno y los auxiljares.

SIEMPRE LA MAYORIA DE
ORI ALGUNAS

LAS VECES NUNCA
VECES



€. {Cudntos huesos componen el esqueleto humano?
a) 600 b) 125 c) 206

4.C‘Qué temas se abordan en el libro de texto con respecto al
cuerpo humano?
a)Huesos, misculos y piel b) Aparatos y sistemas
c)Partes del ojo y oido

Sre éCuél de estos esun desayuno recomendable?
a) leche, fruta y cereal. b) gelatina, pollo, papas fritas
c) carne, huevo y leche.
6. En el tema del medio ambienteéqué temas se abordan?
a) Niveles de ozono, azufre y petrdleo.
b) El efecto de la radiacidn solar.

c) El cuidado del agua, el aire y el suelo.

7. En el bloque de los seres vivoséqué caracteristicas se des-
criben?
a) Clasificacidén Taxondmica b) Caracteristicas generales
de plantas y animales.

c) Caracteristicas de los mamiferos.

8. Los seres acudticos habitan en:

a) lagos y lagunas b) mares c) lagos, lagunas y mares.
9. Los siguientes animales son viviparos excepto:

a) Tiburdn y ballena b) pingiiino y cocodrilo
c) caballo y murciélago

10. Elementos importantes para la existencia de los seres vivos.

a) Temperatura y ambiente b) luz y calor del sol

c) Aire y fuego

GRACIAS POR SU VALIOSA COLABORACION.
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Algunos  animales sé llaman oviparos porque nacen de
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un huevo, Ejemnloss gallina, tortuga y canario.
C3 C4 R3 CHS R4 Cé6
CONCEFTOS RELACIONES

Cl animmles Rl se llaman

C2 oviparos R2 nacen

C3 huevo R3 N

C4 gallina R4 Yy

C5 tortuga

C6 canario

d = 1.5
= 4
|
‘ c1 ,
i.
R1
v |
2
@ZD oviparos [
|
12
— |
c3

C) concepto

l relacién

D nidcleo concentual



MAFA PROPOSICIONAL DE LA RESVUESTA DEL ESTUDIANTE Mo. 9

Los oviparos son los animales que nacen de huevo

C1 R1 c2 R2 Cc3
como el pollo Yy la tortuga.
c4 R3 C5
CONCEPTOS RELACIONES
CL ov{paros Rl son
C2 animales R2 nacen
C3 huevo R3 ¥
C4 pollo

C5 toriuea

oviparos |

() concesto

l relacién

@ niclac concentua)



WAPA PROFOSICIONAL CONUEPTUAL Y RELACIONAL
MAESTRO - ALUMNO No. 9

CONCEPICS IDENTICOS RELACIONES IDENTICAS
g). animalea Rl nacen
c2 oviperos R2 ¥

C3 huevo

C4 tortuga

CONCEPTOS EQUIVALENTES RELACIONES EQUIVALENTES
C5 pollo R3 son
CUONCEP 103 ALUSIVO. RELACIONES ALUSIVAS

CONCEPTOS 5

RELACIONES 3 DENSIDAD 1.6

|
R1 sggllaman
son
oviparos
nacen

relacién

micleo conceontual



ANATLISIS FROPOSTCTOMNAT, DRT. DTS DR RARIP RO

‘& () () [
40 POLO3  IU3  ANIRALRS  gagsn 97 LA FISHMA RuaMi,  FOR
{(r1) (r2)
(cq) (cs) (re)
L0  c¢uAlL SE DIVIDEN BN DOS  RAUDES  GRUPOS,  OVIFARCS
(Rr3) (Ra)
(c1) (c3)
SON L[O3 ANINFALBES  <UE BACEN A PARTIR DE LOS  HUE/OS
(as5) (R6)
(c9) (10) (c11) (c12)
JE  PONE SU MADRE COMO § PATO3  SERPIENTSS  FECES  ETC,
(r7) (R8)
(=12) (c14)
YIVIP.xXU 3 3UM os Al Ik ALES qUR NACEN  DIRECTAMENTE
(na) {R10)
(c1s) (cr6) 17)
DR SU  MADRE., ESTOS ANIMALES SE __ MYANTIFEN  DSNTRO DHE
(’11)
(C19)
Ji%iPHR HASTA QUE CRECEN 10 SUPICISNTE PARA  SOBREVIVIR
(r12) R13)
[G1%1) (coo) (e™1) (c22)
ytie. 0& LA WAORE Y SON MO 3 CABALLO ELEFANTE
(k14) {x15)
(2.3 (c24)
Faix0 Y EL HOM3RE.
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EXAMEN DE CIEHCTIAZT NATURLI 2SS
Nombre d= la escuzlz 3 Gruns 2

f~

Nonbre del alumo Oy Q\"}\_ Delamenif: -
i i . e

ouzTNo,.

N0

4.-L2 zanahoria, 12

5¢=2Z1 medio . it T

IT.-Instrucciones.-encierra en un circulo, lo cue se *

6.-Animal acuidtico.

s
)
2
m
2
h
i~
H
3
d
7]
]
n
.




8.~Anim-leomivoro.

9.~n ser no vivo.

P o
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E¥AMEN DE CIENCIAS NATURALES

SEGUNDO GRADC

NGAERE DEL ALUMNG 'L_L”‘ / 6 VA d ]a F€ Za ?’CLQQ_\.LJ-’V)( fie
g A_Al_-—" AN <. o . (SLJ ZC‘ e ./._z._-_&a——ﬁ-{
£ R S 0. W i L2 | ERurG _AA——-

r.- ANOTA SOBRE LA5S LINEAS LA PALABRA QUE COMPLETEC CADA ORACION.

t.- talarné nvoltura de nuestro cuerpo.
I QSQ()Q [_QtQA:tiene al cuerpo. '

3.~ il bJLllL_a—__ se contamina con el humo de las fdbricas.
4.~ La zanahovria, la papa y la lechuga gon alimentcs de origen

animel -

3, - #i medio d cstda formado por sueio, agua,
) (L_{. . 3

sy airve.
il.- ENCIERRA EN UN CIPCULC LO QUE SE TE PIDE.

.- Ji animal acudtico.

I, - Ayua 20 esraac sdlido.




Y.~ Gn animal carnivoro.

16.- Tor gué sc¢ llaman oviparos algunos animales, da tres

eqenplos? 0@y (1.0 na Cen _del Q£ v O conlo

Elpoitito lo f ow tvga €l pagoro

Cy OCpacos 2, Meian
C 5 hvevo R, nacen
Cs /50//,'1.10 Rz
Cy -éarfv-_-]q Ry 4

¢ 5 //’6530.\’/7

A
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EXAMEN DE ESPARNOL 20. GRADO

HSCUELA PRIMARIA __ ( npla po™ GRUPO__ 293  Eoan__ 8
NeuBRE__ VT RIDrANA Cupo Le oy

I.

1.

2.

3.

5.

II.

6.

7'0

ANOTA SOBRE LAS LINEAS LAS PALABRAS QUE COMPLETEN LOS SIGUIENTES -
ENUNCIADOS.

La phe E-'cl es la envoltura de nuestro cuerpo.
El I:U:éas sostiene nuestro cuerpo.
El _,_my_u__da_ se contamina con el humo de las fabricas.

La zanahoria, la papa y la lechuga son alimentos de origen_a_n_,:mﬂj_

El medio _aynh/enfe = estd formedo por el suelo, agua, sol y aire.

ENCIERRA EN UN CIRCULO 10 QUE SE TB PIDE.

ANIMAL ACUATICO.

AGUA EN ESTADO SOLIDO

.éZ“JJ

o



ViR TETVLaLTE &

8. ANIMAL CARNIVORO

7 £ Ca
LDS Ylauv d_, Uiy g
10. ¢Por qué se llaman oviparos algunos animales?

__figjﬁ__4zcn- N aAC e £ (VR %) l?t)r o)

DA TRES EJEMPLOS

Dlos  vivipores desorrolien en la pansa dese

4
m™Mowma,

ovt-0i0E
:

.I(l '

@ /o5  ovipatos nocen en hueve Pore.  gue
les de  caloy,

3¢ mawa

S5u marnd le da calor pare gue Se AaSa\rraI/g

@ en ol huevo
4

ﬂ”\)

. ; @,
Ciovipavos R
y F Ry ndcen R C/— /2
(:2_ L\vc 474 e!,
o)) i1
e~ o0 e-0
(o] a~-0
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EXAMEN DE CIENCIAS NATUYURALES

i (I -
Nombre de la escuele : (} T —_ Grupo 2 = 7

- | ..
Nombre del =zlumno : }":; ) [”) Pl Al - D:—'larpcic'r:l ~er Vo s

L.~-Instruccionss.- =2notr sobrs lzs 1insss la -a3l-trs -usz comnlate los

/anur:ci edne, |
| 1

l.-Lge e es la env2linrs de nuestrn cuzvro.

2a=FL 1= S50 [r?r!"o-so.qtiene nuestyo cizrno,.

ol
th
.

2.2 'AYO1A) ¥ contemina con el humc de =7 ffbrice

4.-La zanshoria, 1la menz y 1z lechuge son nlirer-*ss 32 oricen

5.~E1 medio estz formado nor el =szuz, =1 suslo, el =01 y el =ir

IT.-Instrucciones.-encierra en un cfreulo, lo cue se t= nide.

6.-Animal acudtico.

T.-Agua en estado sélido. .~ 7

- -
Rt

TEELEE



Covgraa il q

8.~Animr1 carm{voro.

10.-iPor qué se 1laman ovinaros 2lsmunos smizal

:1im2les? y dz tres 2iernlos
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