“ UNIVERSIDAD

PEDAGOGICA SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
BEAGESEEE SERVICIOS EDUCATIVOS
DEL ESTADO DE CHIHUAHUA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
UNIDAD 08-A

”

ESTRATEGIAS DIDACTICAS QUE FAVORECEN
LA PRODUCCION DE TEXTOS EN EL NINO
DE SEGUNDO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

Py e

( DEPOSITO ,ﬂ
BIBLIOTECA  /§
74

MANUELA/LARREA HERNANDEZ

PROPUESTA PEDAGOGICA
PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADA EN EDUCACION PRIMARIA

CHIHUAHUA, CHIH., JUNIO DE 1997 (&)




UNlVERSIDAD
EDAGOGICA
NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

Chihuahua, Chih., a 14 de Junio de 1997.
C. PROFR.(A) MANUELA LARREA HERNANDEZ

En mi calidad de Presidente de la Comision de Titulacion de esta Unidad y
como resultado del analisis realizado a su trabajo intitulado “ESTRATEGIAS
DIDACTICAS QUE FAVORECEN LA PRODUCCION DE TEXTOS EN EL NINO DE
SEGUNDO GRADO DE .EDUCACION PRIMARIA” opciéon Propuesta Pedagoégica a
solicitud de la C. LIC. ESPERANZA DEL ROSARIO PERERA COELLO, manifiesto a
usted que reune los requisitos académicos establecidos al respecto por la Institucién.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza a
presentar su examen profesional.

ATENTAMENTE
“EDUCAR PARA TRANSFORMAR”

"""4”/'//7 /'/M"
PROFR:UM t” RARDO S:fAVlLLO NERI ) SRS
PRESID E DE LA COMISION DE TITULACION ]

A UNIDAD 08A DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.

AN L 1







A ti Padre Celestial,
como agradecimiento por hacer

de mi un alfarero que puede
ayudar a moldear las figuras
mds preciosas...... los nifios.

A mi Esposo ¢ Hijos

Por haberme prestado el tiempo que

les tenia que ofrecer como esposa y madre,
para dedicarlo a mis estudios.

A mis Maestros,
por darme las herramientas
para ensefiar con efictencia,

el ejemplo, la preparacion y
paciencia.



INDICE

P&gina
INTRODUCCION  .......cooviiiiriniitinninsensesssesessssessesesessssss s st s e e eesseeseeesss, 6
I BEL PROBLEMA
A. Planteamiento ..ot oo e 8
S TE S 1 oo Lo o o T 10
C. OBJBEIVOS ..iiiciieiisrtcie st st es ettt et 12
II MARCO TEORICO CONCEPTUAL
A. ENONQUUO ..uisisssssassiiviussinismsiimsssmmersmmemmmmmssrrrormsmresssassmssssossessess 13
B. LONQUCH OFCIl vigsunssmssstisimsisn e Sasmiiintersnsmn oomesmsasass ssem s sss 15
C. LONQUA BSCITA ....uucviveiiiciiirereeeeessesses e seses et e teeeees e e 18
D. Teoria Psicogenética SR R AR S R S SRS R epsasmomon, 2O
E. Pedagogia OReraiona .........c..cceeieevereeesieeeseseresoeeeseseeeeeeeseeseeses s, 3
F. Los sujetos del proc&so ensenNanza-aprenNAizaie ..........cocceeevervvinnn, 34
G EVAIUGCION ..ottt ee s es sttt 36
IIT MARCO CONTEXTUAL
A. POlICA EAUCARVA ..ot 40
B. Articulo 30. ConstituCional ..........o.ovovooeeeeeoooo 41
C. Ley General de EQUCACION ........ccoevereveriieeeeeeeeoeeeeeeeeeeeeeeeeeoe, 43
D. Programa de Desarrollo Educativo 1995 2000 ..o 45
E. PlaNes Y PrOGrOMOS ......cc.cviiiiiiiiiiseieieeseeessceseeeesess oo 48
F. CONTOXIO SOCIAN ...cvuvvviveisieieeeeeeee s eeeees e et 52
IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS
A. ¢Qué son las estrategias AIAACHCAS? .......vovvovoeeeooeoeoeoo 58

B. Estrategias didacticas
Estrategia No. 1: “Construyen pérrafos en forma oral” ................ 60



Estrategia No. 2: "Las adivindnzas” ..........cciiiiiiiiiniicniniinnn, 62
Estrategia No. 3: "Hagamos descripCiones” .........ccccccecevieiiiiiiinnn, 63
Estrategia No. 4: "Somos escritores” ..., 64
Estrategia No. §: "LOS QVISOS™ ... 65
Estrategia No. 6: "Las vaCACIONEs” .........c..ccvvvvieniviiine s 66
Estrategia No. 7: “Inventan CUuentos”™ ...........cccceevvvveeieinieoniciviee s 67
Estrategia No. 8: "Elrecado” ..o 68
Estrategia No. 9: “El problema més grande de la ciudad” .......... 69
Estrategia No.10: “Escribano cuenton” ...........ccccccvvviiiiiiiiniinnenn, 71

C. Reportes de la aplicacion de estrategias ..o, 72
CONCLUSIONES ...ttt ves s sssssesraesrssisssssaesres st essasssessserssnsseresnsens 76
BIBLIOGRATFTA ... s 79

ANEXOS



INTRODUCCION

En el quehacer docente, el conocimiento de los problemas que
aquejan en la vida escolar y la blisqueda de altemativas de solucién, son
un punto fundamental para desarrollar con mayor calidad la labor que
ésta requiere. Ld formacion inicial del nifio de educacién primaria es de
vital importancia, pues constituye la base de su proceso educativo, donde
la produccién de textos ocupa un lugar bdsico. Para lograr un avance
significativo en este aspecto, es necesario fomar en cuenta tanto el objeto
de conocimiento como el sujeto cognoscente y las relaciones que se dan

entre ambos y el profesor como mediador entre éstos.

Esta propuesta pedagdgica pretende plantear cuestiones que ayuden
a enfrentar déferminada problemdatica en el medio educativo; se centra en
uno de los factores inmersos dentro del marco que comprende el
aprendizaje del nifio de segundo grado de educacién primaria, que es la
produccién de textos. Obedeciendo a indagaciones hechas al trabaijar
"con los alumnos del grado antes mencionado.  El presente trabajo estd
:dividido en capitulos para su mejor y mds adecuado manejo: en la primera
parte se plantea el problema que dié origen a esta propuesta pedagdgica,

asi como también la justificacién y los objetivos propuestos.



En el Marco Tedrico se hacen consideraciones importantes para poder
definir al sujeto y al objeto de conocimiento vy la relacién existente entre
ambos, basados en la Teoria Psicogenética, con el fin de sustentar y dar
validez cienfifica y no caer en el empirismo puro. Dentro del Marco
Contextual, se describe en él la Politica Educativa que vive nuestro pais; el
Arficulo 3o. Constitucional que rige a la educacién, la Ley General de
Educacion, el Programa Educativo 1995 - 2000, asi como también se
menciona la estructuracién de Planes y Programas en el segundo grado en
Espaniol, en cuanto a la produccién de textos se refiere, a la vez el Contexto
institucional y social en el cual se describe el problema, con el propdsito de
conocer las caracteristicas y necesidades del sujeto y del objeto de
estudio. Asimismo plantear estrategias acordes a los intereses de los
alumnos. El Marco Contextual es fundamental, ya que orienta e indica las

acciones del maestro.

En el cuarto capitulo se plantean una serie de actividades para
favorecer en el alumno de segundo grado la produccidn de textos, en una
forma sencilla, reflexiva y practica, partiendo de las experiencias del nifio y
de situaciones de la vida cotidiana y recuperando el marco tedrico y el
contextual. Al final, se presentan las conclusiones a las que se llegd, asi

como la bibliografia consultada y anexos.



I EL. PROBLEMA

A. Planteamlento

Actuadmente en la educacidn primaria se han hecho grandes
esfuerzos por innovar métodos y metodologias en la ensefanza de la lecto-
escritura, sin embargo todos estos esfuerzos no han sido suficientes; esto se
puede observar cuando el nifo tiene Ia necesidad de expresarse, ya seq
en forma oral o por escrito. Sélo responde cuando se le pregunta y escribe
sdlo lo que el maestro considera que deben escribir y lo que él cree que el

maestro quiere que escriba.

Esta problemdtica tiene diferentes causas, una de ellas es la
concepcion que del sistema de escritura se tiene, no podriamos llamaria
fradicional, sino mds bien emdneqa, ya que por generaciones se ha
considerado a la escritura como una transcripcion de la lengua oral y no
como un sistema auténomo que no la franscribe sino la representa y que
por lo tanto se conforma con reglas de consiruccion y significados muy
especificos. Por ello cuando el alumno necesita redactar un texto en el que
exprese gustos, preferencias, sentimientos o conocimientos sobre un tema,

sus producciones son muy limitadas.

El problema fue detectado en la escuela primaria federalizada



"Rafael F. Munoz”, de esta ciudad de Chihuahua, en el grupo de 20. "B”,
Al observar que algunos alumnos presentan dificultad para redactar un
texto, quizd porque los maestros creemos que el escolar posee muy poca
imaginacién al escribir; pretendiendo que el alumno se apropie de la
escritura por medio de la “copia” de lecciones, en lugar de crear sus

propios textos.

Se considera que este problema se vive, por falta de estrategias
adecuadas para que el nino se inicie en la redaccidn de textos, pues lo
vemos como un aparfado que sdlo en los grados superiores (tercero a

sexto) puede redlizarse, obstaculizando de esta manera la iniciativa del

escolar.

Otra de las causas que originan la “pobreza” en la redaccion de
textos es quiz& que tanto en el contexto escolar como familiar, no se le
brinda la debida importancia cuando el nifio trata de expresar de alguna

forma sus propias ideas © comunicarse, ya sea en forma oral o por esctito.

Cuando se le pide al educando que redacte un texto sobre cualquier
tema de interés propio, con frecuencia se observa que sbélo escribe

palabras sueltas, frases cortas y en ocasiones enunciados, pero no logra la
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redaccidn de un texto donde exprese sus ideas con fluidez y coherencia.

Por todo lo anteriormente expuesto surge la interrogante:
iQué estrategias diddcticas favorecen la produccion de textos en el

nifio de segundo grado de educacion primaria?

B. Justificaciéon

Atendiendo la problemdtica del alumno de segundo grado de
educacidn primaria en cuanto a redaccion de textos se refiere?}al docente
busca la manera de apropiarse de las nuevas concepciones en cuanto a
sistemas de escritura y aplicar asi la propuesta para el aprendizaje de Ia
lengua escrita, ya que a veces por falta de informacién y capacitacion el
maestro se ve ante la necesidad de incorporar sdlo parte de este nuevo
enfoque y conservar asi viejas costumbres y hdbitos para llevar a cabo su

trabgjo.

Ante este problema, es necesario crear mecanismos que faciliten y
estimulen el pensamiento infantil, de tal manera que puedan expresar por
escrito sus ideas en forma fluida y coherente. Por ello serd fundamental
propiciar al escolar situaciones en las cuales primeramente se exprese en
forma oral y consecuentemente logre redactar textos de manera

concordante. En un principio le resultard dificil hacerio, pero al cabo de
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diversas actividades al respecto, podrd conseguirlo. Esto implica realizar un

uso adecuado del lengudije.

Esta preocupacidon que se aborda con alumnos de segundo grado
de la escuela primaria, también se ha observado en todos los niveles,
incluso en adultos que presentan temor e inhibicién a equivocarse al escribir
un texto, dado que presentan dificultad de expresar por escrito lo que

oralmente son capaces de efectuar.

Cuando el nifio ingresa a la escuela primaria, en algunas ocasiones se
le concibe como un ser carente de experiencias y que al llegar a la
institucién va a “aprender”, todo lo que él requiere para su vida futura; de
esta manera se forma una barrera que lo predispone a recibir pasivamente
todo lo que el docente hace o dice. Es indudable que el nifio es curioso
por naturaleza, con una capacidad de interpretar activamente el mundo
que le rodea y capaz de estructurar conocimientos acerca de su entormo.
Sélo necesita que el docente le propicie una gama de oportunidades que
le permitan acercarse a tal conocimiento que por su corta edad y falta de
madurez alin no ha dominado la convencionalidad de algunos aspectos

tedricos de la lengua escrita.

.Se considera que la escuela es un lugar iddneo para que el nifo logre
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desarrollar al méximo su capacidad de expresion tanto oral como escrita,
entre otras cosas. Debemos motivar al alumno de segundo grado a poner
en juego todas sus experiencias y a la vez que utilice sus potencialidades en
lo referente a la redaccion de textos, ya que de lo contrario nunca
sabremos hasta donde es capaz de comunicar por escrito lo que siente, lo

que piensa y lo que observa.

La redaccidn es una herramienta de aprendizgje muy importante, ya
que le permite al alumno una comunicacién mdés amplia, més clara, mds
eficiente en cualquier contexto. Pues ésta requiere de un ejercicio
intelectual donde el individuo organiza las ideas de su pensamiento para
luego plasmaras. Ademds, esto le ayuda al escolar a cumplir con las

exigencias marcadas en el programa educdativo.

C. Objetivos

Que el alumno:

- Descubra la necesidad de organizar las ideas, a fin de crear un texto,
con un mensaje claro y comprensible.

- Despierte el gusto por la redaccién de textos.

- Promueva la reflexion y autocorreccion de los textos escritos.

- Reconozca a la escritura como una forma de comunicacion.



I MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. Ellenguqje

El lenguagje hablado es una facultad exclusivamente humana: sélo el
hombre habla. El lengugje estd considerado como un medio de
‘comunicacién, a fravés del cual el individuo interactia con sus semejantes
y con el medio que lo rodea. Mediante el lenguadje se hizo posible la
"ocumulocién de experiencias, la comunicacidn de ideas entre los hombres

y. definitivamente el progreso.

\3‘El lenguagje es un instrumento que surge de la necesidad que presenta
el ser humano de enconfrar nuevos medios de expresidon y de
comunicacién, *...la evolucién del trabajo vy la produccién colectiva exigia
un sistema que permitiera al hombre organizar y comunicar sus

experiencias.” !

En la actividad del proceso colectivo de trabgjo, fue
necesario un medio de expresidon del signo, que indicaba un quehacer
especifico en funcidn de la organizaciéon del grupo de trabdjo. -

[La experiencia de utilizar instrumentos le permitieron al individuo

desarrollar el lenguaje como un proceso constructivo y como un sistema de

! FISHER, Emest, “El lenguaje.” Antologia UPN El lenguaje en la ¢scucla I. México, 1993. p. {1
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sefales, ya que tuvo que dar un nombre a los utensilios que requeria en su
vida coftidiana. El lengugje surge én la sociedad, su funcién es entendida
como una herramienta de comunicacion, mediante la cual el ser humano
creq, recrea y transforma su entorno; haciendo uso de él en el momento
que lo necesite. “Ni la mano ni la mente pueden lograr mucho por si solas,
sin ayudas y herramientas que las perfeccionen. Y la principal de estas

ayudas y herramientas es el lengugje y las nomas para su uso.” g

Fisher afimma: “"...el lengugje fue un instrumento determinante en la
evolucién del progreso del trabgjo y el dominio de la naturaleza, como
consecuencia de su pensamiento.” %' Para Vigotsky el lengudje no puede ir
separado de la historia evolutiva del niflo.  Se considera como parte inicial
de su desarrollo cognoscitivo; lenguagje, pensamiento y accién van unidos,
por ello se afima que los inicios del lengudje inteligente estan precedidos
por el pensamiento técnico y éste comprende el punto de partida del

desarrollo cognitivo.

El nifio interioriza el lenguaje de los demds, lo que le permmite integrarse

al medio que le rodea, a medida que el adumno evoluciona en su

‘

desarrollo, las actividades del pensamiento, lenguaje y accién, le propician

- 2 BRUNER, Jerome. “El lenguaje de la educacion.” Ant. UPN El lenguaje cn la escucla. México, 1993. p. 43
3 FISHER, Emest. Op.Cit. p. 17
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la solucidn de problemas a la vez que logra expresarse libremente y

comunicar sus ideas.

El manejo adecuado del lengudgje, ayuda al nifo a resolver dificiles
tareas, planear soluciones a problemas, relacionarse con sus semejantes y
ofrés actividades mds que desarrollard de acuerdo a sus estructuras fisicas,
intelectuales y a las experiencias que reciba del medio ambiente en donde

se desenvuelve.

El nino construye su conocimiento referente al lenguagje por medio de
la interaccién con los conocimientos de sus comparieros.  Asi el lenguagje
del que se apropia el escolar es el lenguaje en uso, del demostrado en
situaciones practicas utilizado en su medio social. Este conjunto de
relaciones con los demds, es el marco en el que el alumno puede formular

sus hipdtesis referentes al lengudje, rechazarlas o validarias.

B. Lengua oral

En el desarrollo del nifo, la adquisicidn del habla es un proceso que
muestra sus mayores avances en la nifez. La lengua oral, como medio de
comunicacién y expresion, ofrece al alumno las posibilidades de una

mayor sociabilizacién, desarrollo afectivo, avances en su pensamiento; lo
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cual le va a permitir un desarrollo integro y arménico de su personalidad. Es
por ello que los docentes deben tomar en cuenta al lenguaje como uno de

los aspectos fundamentales en el desarrollo integral del escolar.

La expresion oral forma parte de todas las actividades que el nifo
realiza, por lo que es necesario que el maestro emplee un vocabulario
claro, sencillo, preciso, acorde a las necesidades e intereses de los
educandos y sobre todo que motive a participar a aquellos infantes que

Ve

poseen un nivel linglistico restringido.

En el desarrollo del lengudgije intervienen varios factores: la familia, el
medio ambiente, la escuela, entre otros. A medida que el alumno va
desarrollando su lengua oral, supera muchos aspectos de su desarrollo en
general, se observa un individuo seguro de si mismo y capaz de enfrentar

con certeza problemas de la vida cotidiana.

Cuando el nifo ingresa a la escuela primaria, trae consigo un cimulo
de experiencias muy valiosas. Sin embargo se va a enfrentar al lenguagje
que utilice su nuevo maestro, donde quizd se sienta asombrado, seglin la
mayor o menor similitud con que el docente se exprese, a la forma de

expresidn del ambiente donde se desenvuelve.
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En ocasiones podrd percibir el escolar que existe una armonia entre la
comunicacion oral que se establece en su familia y la de la escuela y esto,
definitivamente favorecera su avance en otros aspectos de la educaciéon
formal y ademdas serd un estimulo para que el alumno sienta el gusto e
interés del intercambio verbal, tanto con sus companeros de clase como

con los adultos.

Esto se da cuando el nifo viene de un ambiente sociocultural
favorecido. Pero también existen en las escuelas alumnos que provienen
de un ambiente desfavorecido, donde ambos padres trabgjan y la
generalidad del tiempo el pequeio se queda con sus hermanos (si es que
los tiene) o con personas gjenas a su familia que lo cuidan, carente de una
relacion afectiva y comunicativa entre padres e hijos. Légico es que al
aribar a la escuela primaria, estos nifios estdn en desventaja con otros y
muchas veces por este motivo no captan el mensaje que las palabras del
maestro trata de hacer llegar a ellos, es decir no acceden facilmente al hilo

de la conversacion.

'La escuela debe favorecer en los alumnos las posibilidades de un
infercambio verbal, accesible a toda la comunidad educativa, donde

docentes y escolares vivan esas experiencias de comunicacidon
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significativas y apropiadas a los infereses de los educandos.

La nueva pedagogia ofrece al nifio mucho respeto, liberfad de hablar
y actuar, lo que favorece la integracion del alumno a la colectividad que
representa la escuela. Para que el pequefio aprenda a hablar es necesario
que se le hable, que se le propicie la oportunidad de la expresidn oral y
sobre todo que sienta Id necesidad de utilizar el lengugje hablado, como

medio de comunicacidn y expresidon de los senfimientos del individuo.

C. Lengua escrita

Cuando el nifio ingresa a la escuela primaria, posee un cimulo de
experiencias muy valiosas, las cuales le van a permitir iniciarse en el proceso
de educacion formal. Este arribo a la institucidn debe ser significativo para
el escolar dado que conocerd ofro local, nuevos companeros, distintos
maestros y ante estas diversas circunstancias ser& necesario establecer una
comunicaciéon abierta; habrd de partir de un lengugje oral, para que

posteriormente lo pueda plasmar a través de la lengua escrita.

Hoy en dia se han seguido diferentes investigaciones para detectar las
causas que ocasionan el fracaso escolar, basdndose en la Teoria

Psicogenética; en esta tecria se considera que el nifo es un sujeto activo
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. ) i !
que se enfrenta al objeto de conocimiento como lo es la escritura; Cuando
el alumno entra en contacto con la lengua escrita, ya poses una gama de
habilidades - lingliisticas que deben tomar en cuenta los docentes ail

desarrollar el proceso ensefianza-aprendizaje del sistema de escri’rurcl._J

Aprender a escribir, redactar, componer, es decir, utilizar la escritura
como un medio de comunicacion, no es tan sencillo como parece. Es
fundamental que el nino parta de la expresidn oral, dado que la lengua
hablada precede a la escritura; ambas se relacionan, ya que las dos
proporcionan comunicacion entre la humanidad. Puede decirse que la
lengua escrita debe ser més rica y precisa para que sea significativa su
informacién y evitar asi ambigliedades. La lengua oral es més sencilla que
la lengua escrita, pues la oral es espontanea, mientras que en la escrita
el dlumno necesita organizar sus ideas interiormente para luego

plasmarlas.

Se puede dfirmar que son dos modalidades de un mismo sistema de
lengua, ya que en muchas ocasiones no se escribe tal como se dijo en
forma oral. La lengua escrita al igual que la oral crea y recrea cultura a la
vez que ambas tienen una funcidn muy especial como lo es la

comunicacién,),



Para llevar a cabo el uso correcto de la escritura, es necesario

reconocer que ésta tiene sus propias caracteristicas:

..... entender la naturaleza alfabética de comrespondencia
grafofonética, coordinar la convencionalidad ortografica, dominando
los aspectos semdnticos y sintacticos con el uso de las reglas.
Considerando que la cotrespondencia grafofonética es fundcmen’rcl
para la convencionalidad orfografica, en el sistema de escritura. 4

El nifo inicia activamente el proceso de adquisicidn de la lengua
escrita mucho antes de empezar su éducocién formal. Los nifos principian
a escribir con anterioridad a su arribo a la escuela, porque le dan un valor
significativo a la escrifura y establecen una concordancia a sus

representaciones y el mensaje que tratan de brindar.

El proceso de adquisicion de la escritura, consiste en la elaboracion de
hipdtesis que el infante readliza y que mediante éstas descubre y se apropia
de las caracteristicas de el sistema de escritura, asi como de las reglas
necesarias. Este descubrimiento va a favorecer la produccion de textos
mds complejos, mediante los cuales podr& comunicar el nifo sus ideas,
sentimientos y vivencias acerca de su entorno, facilitdndosele la
comprensidn de los escritos de los demd&s con el fin de establecer una

comunicacion.

1 GOMEZ PALACIO, Margarita. “Consideraciones tedricas generales acerca de la escritura.” Antologja UPN
Desarrollo linguistico y curricular escolar. México, 1990. p. 90



21

Es importante seiialar que la elaboracién de hipdiesis, depende en
gran parte de las oportunidades que se le brinden al escolar de interactuar
con el objeto de estudio, esa interaccidén le incrementard enormes
experiencias y posibilidades cognoscitivas, orientando su proceso de
aprendizaje. A través de las experiencias que el educando va adquiriendo,
éstas lo van acercando al conocimiento de las reglas y caracteristicas que
constituyen la lengua escrita, al representar graficamente las expresiones
Iihgi]isﬁcos. Estas caracteristicas pueden ser. grafias convencionales o
alfabeto, direccionalidad, valor sonoro convencional, segmentacion,

ortografia, puntuacién y particularidades de estilo.

Durante el proceso de construccién del sistema de escritura, los nifios
establecen una estrecha articulacién con la competencia linglistica que
posee todo individuo hablante. Al escribir, los nifios activan esa
competencia, respecto a las reglas y elementos determinantes en la
escritura y lo van comprendiendo con mayor profundidad al producir
textos por ellos mismos o por sus compafieros en diversas situaciones

comunicativas.

Se percibe en el nifo “.la relacidn que establece entre el

sistema de lengua y el sistema de escritura producto de los distintos
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niveles de reflexion metalinguistica, tales como: el semantico, fonolégico y
el sinféctico.” ® Mediante las representaciones gréficas de los escolares se
observa el tipo de hipdtesis que estan elaborando y las consideraciones

que realizan acerca de lo que escriben.

Las diversas producciones escritas que efectian los educandos,
muestran los distintos momentos de evolucion, seglin a la conceptudliza-
cién que se ha llegado, ya que se va modificando o reconstruyendo hasta
conseguir el uso convencional orfogrdfico. “Conforme el nifio evoluciona,
va oprepdiendo a narrar con coherencia lineal y cada vez mas global,
sabiendo manejar las acciones linglisticas relevantes en determinado

contexto personal y social.” ¢

Es evidente que la destreza para escribir, en muchas ocasiones no
depende de los recursos lingliisticos y del conocimiento conceptual, sino de
las habilidades para coordinar aquellos aspectos que integran la lengua
escrita, asi como el dominio del tema; lo que permitird una escritura facil y
fluida. El aprendizaje de la lengua escrita es un proceso de continua
afinacidon que el docente debe considerar al propiciare al alumno

situaciones de aprendizaje que favorezcan la reflexion y el avance en el

> GOMEZ PALACIO, Margarita. “El sistema de escritura.” En: El nifio y sus primeros afios cn la escuela.
México, 1995. p. 85

® GOMEZ PALACIO, Margarita. Op. Cit. p. 93
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nivel cognoscitivo del educando. Los desacierfos que se cometen en la
lengua escrita, son parte del proceso, por lo que es recomendable reforzar
lo correcto y motivar al nino de manera atractiva a intentarlo de nuevo y

darle la oportunidad de controlar su propio aprendizaje.

Es importante propiciar a los nifos miltiples ocasiones de interactuar
con sus companeros, ya que al confrontar sus producciones escritas,
efectian reflexiones acerca del por qué de los desaciertos y por

consiguiente se autocorrigen y avanzan.

Cuando existe "...un medio social motivante para el nifio, aprende a
escribir, escribiendo, utilizando la escritura con un fin comunicativo y
dirigido a alguien, a la vez que se va a interesar en los escrifos de los

demds.” ’

Esto le va a permitir variar sus estilos y tomar decisiones en sus
escrifos al experimentar diversas maneras de expresar sus ideas y al
inferactuar con sus comparneros; analizardn, criticaran y reflexionarén sobre

el objeto de conocimiento.

Para lograr que el alumno se apropie de todos los aspectos que

integran el sistema de escritura, es fundamental que el docente le propicie

- ' 1EAGTE
= t R
7 GOMEZ PALACIO, Margarita. Op. Cit. p. 103 FhobY
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un ambiente favorable, con una gama de oportunidades de aprendizgje,
considerando al nino como un ser activo y pensante capaz de actuar

inteligentemente en la resolucién de problemas de la vida cotidiana.

D. Teoria Psicogenética

Desde el punto de vista de las aportaciones que se derivan de la
Teoria Psicogenética de Jean Piaget, se conceptuadliza al aprendizaje
como "..un proceso mental evolutivo, mediante el cual el niflo descubre y
construye su propio conocimiento a fravés de las acciones y reflexiones que
realiza al interactuar con objetos, acontecimientos, fendmenos y

situaciones que despierten su interés.” ®

El nifo desde pequeino, en sus juegos empieza a establecer
comparaciones entre los objetos, a analizar los hechos que observa, a
buscar solucién a los diversos problemas que se le presentan en la vida

comun.

Para que se pueda propiciar el aprendizaje y desarroliar el
conocimiento en el escolar, es necesario conocer de qué forma se va

dando; al nacer el nifo dispone de algunas conductas simples, basadas en

® S.E.P. Consideraciones Tedricas Generales. Concepto de Aprendizaje. En: Antologia UPN El Macstro y las
SxLumngs_dgAnmndxmr_ds_laL:ngua México, 1995. p.p. 286
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la mayor parte en reflejos innatos, presentando junto con esas conductas

una clara disposicion para el desarrollo de sus potenciales.

En el constructivismo se considera que el sujeto que aprende, tiene un
papel activo que desempefiar para apropiarse de los contenidos que la
redlidad le propone. De acuerdo a esta perspectiva, es preciso
comprender que la construccion del conocimiento es un proceso gradual,
progresivo que resulta de las experiencias que tiene el sujeto con la
redlidad, al interactuar con los objetos los explora, observa investiga,
construye hipdtesis y las pone a prueba, modificndolas cuando considera
necesario; en este proceso existe una interaccion entre el educando y el

objeto de conocimiento.

Para comprender la construccion del conocimiento se deben tomar
en cuenta dos aspectos:

- Lass estructuras de la inteligencia, que constituyen los instrumentos por
los cuales el conocimiento se organiza; estas estructuras se van formando
poco a poco a partir de los primeros reflejos innatos y a través de la
interaccién con el medio.

- Los contenidos del conocimiento que dependen del nivel de

desarrollo de las estructuras de la inteligencia.
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Segun la Psicogenética el proceso del conocimiento se logra gracias a
dos funciones: la organizacion y la adaptacién, funciones que todo sujeto
en condiciones normales realiza. Piaget afirma que en estos mecanismos
bdsicos de adaptacién intervienen: la asimilaclon, acomodacion vy
equlilibracléon. El primero es cuando el nifio toma de su entorno lo ya
establecido, con el fin de incorporaro a sus conocimientos anteriores. El
segundo (acomodacién) es cuando el individuo enfra en una efapa de
desequilibrio porque sus conocimientos son influenciados por nuevas
experiencias. Y el tercero que es la equilibracién, es cuando el sujeto
acomoda satisfactoriamente sus conocimientos que le proporcionan un

nuevo aprendizdje.

En todo este proceso de construccion el individuo sufre modificaciones
en sus estructuras, logrando que éstas se infegren de sencillas a estructuras
mds complejas. En este desarrollo infelectual de los sujetos que aprenden,
desempefian un papel importante cuatro factores: la maduracion, la

experienciq, la tfransmisién social y equilibramiento.

La maduraclon, considerada como el conjunto de procesos de

crecimiento orgdnico, particularmente el del sistema nervioso, mismo que
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brinda las condiciones fisioldgicas necesarias para que se produzca el

desarrollo psicoldgico.

La experlencla, es también un factor bdsico en la construcciéon del
conocimiento, pues el individuo pertenece a un contexto donde éste
inferactia para poder adaptarse a él, es aqui donde el sujeto est& en una
constante interacciéon: manipula, explora e investiga, acumulando una

serie de experiencias.

Otro factor que interviene en el desarrollo del conocimiento es la
fransmisién soclal, ésta se da en la interaccién que se tiene con la
sociedad, se adquiere informacion, misma que se pasa de un individuo a

otro.

También el equllibramlento actia en dicha construccidn del conoci-
miento, pues es cuando el sujeto se enfrenta a situaciones en las que no
encgja en ninguno de sus sistemas, enfonces entra en un estado de
desequiilibrio, al ensayar la adecuacion de los procesos mentales, se aplica
un determinado esquema para actuar sobre un hecho y éste a su vez

funciona, convirtiéndose en equilibrio.

Durante el desarrollo de la inteligencia hay una acumulacidon de
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nuevas experiencias y formas de representar la realidad, asi es como Piaget

distingue diferentes periodos que son:

- - Pefiodo sensorlomotor. Este periodo es aproximadamente desde el
nacimiento hasta la edad de dos afos; el nifio presenta los primeros reflejos
al mundo, escucha los ruidos de su entorno y busca de dénde vienen,

observa y mueve su cabeza.

- Pefiodo preoperatorio. Abarca una edad aproximada de dos a siete
anos. En esta etapa de desarrollo del ser humano, aparece el lenguagje,

continda evolucionando su pensamiento, asi como la funcién simbdlica.

- Periodo de las operaclones concretas. Este periodo abarca aproxi-
madamente desde los siete hasta los once o doce arnos. Aqui se empiezan
a dar las estructuras logicas, es decir, el nifo es capaz de partir de
situaciones reales. Disminuye el egocentrismo que poseia en los estadios
anteriores, tiene la capacidad de trabajar solo o en equipo. El nifo
manifiesta una conducta social y afectiva, ya que ha empezado a
descentrarse de si mismo y considerar el punto de vista de quienes lo
rodean, ddndole importancia mds aproximadas a las caracteristicas del
objeto. Aprende a respetar esas opiniones, pero exige ser respetado

también.
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Estas estructuras de la inteligencia en el periodo de las operaciones
concretas, permiten al nifo organizar de una forma determinada el
conocimiento, el escolar es capaz de conservar la cantidad a pesar de las
transformaciones que ésta sufra y puede entonces construir el concepto de
namero y poder operar con él en las operaciones aritméticas elementales
(suma y resta). Estd en posibilidades de enriquecer su vocabulario, esto
debido a la descentracion que ha sufrido el pensamiento, considerando

por lo tanto el lenguaje como una forma de comunicacidn sociall.

- Petiodo de las operaclones formales. Aproximadamente este perio-
do se ubica en las edades de once a quince anos, etapa final del
desarrollo 16gico, en esta etapa el individuo adquiere la capacidad para
utiizar operaciones abstractas, interiorizadas, las cuales se basan en
principios generales para predecir los efectos de las operaciones con
objetos. En este periodo el adolescente es capaz de formular hipdtesis aln
de todas aquellas cosas que no estan cerca de ser manipuladas, es posible
un ensayo y eror infemo, asi como un proceso Mas cognitivo de

asimilaciones y esquemas. El sujeto tiene la capacidad de razocinio.

Con base en las diversas experiencias que el escolar va reuniendo en

su interactuar con el medio, paulatinamente va construyendo su
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conocimiento, que segln Piaget lo clasifica en tres tipos:

- El conocimlento fisico. Es la abstracciébn de las caracteristicas
observables en la realidad externa (color, forma, tamaro, etc.). Para que
este conocimiento se de es necesario que el hiffo observe y manipule los
objetos.

- El conocimiento 1bgico-matemético. Este conocimiento se da por
medio de la abstraccion reflexiva, no es directamente observable, ya que
las relaciones entre los objetos se van creando mentalmente; como

semejanzas y diferencias, clases y subclases, etc.

El conocimiento fisico y logico-matemdtico, estdn estrechamente
ligados, ya que el segundo no se da sin el primero, pues el conocimiento de
los objetos es primordial, para la construccion de los conocimientos en los

alumnos.

- El conocimlento soclal. Se le considera arbifrario, ya que es
establecido por el medio sociocultural donde se desenvuelve el nifo,
comprende el lenguagje oral y escrito, asi como las tfradiciones de la

comunidad.

El nifo construye el conocimiento social de acuerdo a las relaciones
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con el medio que le rodeq, por lo cual tfodas las personas que conviven
con él deben proporcionarle un ambiente de confianza, donde pueda
expresarse y actuar libremente. Se dice que el sujeto ha aprendido cuando
es capaz de aplicar el conocimiento inteligentemente en la solucidén de
situaciones diversas. El escolar es el actor principal de su conocimiento y lo

hace suyo en la medida que lo comprende y lo utiliza en el diario caminar.

En la adquisicidn de la lengua escrita se debe considerar que el nifo
se encuentra en la formacién de las estructuras bdsicas del lenguaije, por lo
que se pretende favorecer experiencias que le ayuden a formar las
estructuras sintGcticas, es decir, el orden y enlace gramatical de las
palabras, las estructuras semanticas, relativas al significado de las palabras
que son indispensables para su desarrollo linguistico. La construccidon de
las palabras con un significado redl el nifio las realiza a fravés del contacto
con la redlidad y de otros conceptos que ha construido con anterioridad,
asi como de su experiencia. La funcidn del lenguagje es principalmente
brindar al nifo la posibilidad de comunicarse mediante la expresion oral y

ascrita.

E. La Pedagogia Operatoria

La Pedagogia Operatoria surge de las aporfaciones de la
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Psicogenética, con respecto al proceso de construccidn de conocimiento
en el niffo. Su propdsito estriba en la elaboracién de situaciones didacticas,
las cuales sean aplicables en la escuela, tomando como base los intereses
y necesidades del alumno. Al planear dichas situaciones, el docente debe
fomar en cuenta que todo aprendizaje necesita un proceso de
construccion genética, con pasos evolutivos que se logran con la

interaccion del sujeto con el medio.

Esta pedagogia afima que para que el nifio logre la adquisicién de un
concepto, debe tener en mente el educador los niveles intermedios por los
que el escolar pasa para llegar a la construccién que le favorecerd
posteriormente a generdlizarlos. También sefala que antes de iniciar
cualquier aprendizaje el docente debe contemplar en qué periodo se
encuenfra el educando, al considerar fodos aquellos factores que
intervienen en la construccidn genética de los conceptos, sin olvidar su

entorno social.

Es fundamental que el nifio interactGe con la redlidad, que la observe,
compare y clasifique. Logrando con ello establecer relaciones l6gicas. Se
recomienda que sea el propio alumno quien construya sus definiciones

para que su aprendizgje sea significativo. Un nifo serd creativo, analitico e
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inventor, en la medida en que se le permita crear sus propias hipbtesis y que

él mismo sea capaz de comprobarics.

El nifo es curioso por naturaleza, siempre quiere saber o conocer mds
cosas, por ello es necesario dejaro e impulsarlo a que lo lieve a cabo, él
puede elegir el tema de trabagjo, los contenidos de la ensefianza seran los
instrumentos para lograr el fin de los objetivos propuestos. Cuando estos
infereses se presentan individuales, deben ser relacionados con los intereses
de grupo. He aqui la importancia de que el escolar aprenda a respetar y a
aceptar decisiones de quienes lo rodean y defendiendo siempre sus puntos

de vista.

La Pedagogia Operatoria tiene sus postulados bdasicos sumamente
importantes, respeto y libertad al nifo, la operatividad y la construccion;
que se fundamentan en los siguientes principios:

- El nifo es considerado como un ser activo y creador, éste constituye
sus conocimientos con un sistema propio de pensamiento.

- El sujeto adquiere los conocimientos mediante un proceso de
construccion.

- El proceso de construccidn presenta etapas o estadios, los cuales

pposeen sus propios alcances y limitaciones.



34

- En la interaccién del sujeto con el medio, se da el aprendizaje afecti-
vo, cognitivo y social.
- Bl sujeto modifica o redafirma sus conocimientos con las contradic-

ciones generales a través de la interaccién.

Esta pedagogia pretende proporcionar alternativas para lograr
mejorar la calidad de la ensefanza. Serd bdasico que el maestro fome en
cuenta en su planeacién tanto el contexto social como el escolar. Para
que todo lo que el nifto cree y oprendd tenga utilidad dentro y fuera de la

institucion educativa.

F. Los sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje

El papel que desempeina tanto el maestro como el alumno, son
fundamentales para la buena marcha del proceso educativo.
Atendiendo al enfoque constructivista, se considera que el papel del
maestro debe ser el de un buen organizador, modulador, interventor y
orientador. Por lo que es el responsable de seleccionar los contenidos de Ia
ensenanza y buscar las estrategias mds adecuadas para que las
aproximaciones de los nifos al objeto de conocimiento sean significativas y
acordes a las caracteristicas de su pensamiento.. El papel del alumno ser&

entonces el de un sujeto activo que cree, indague, plantee y construya
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hipbtesis cada vez mdas elevadas que le permitan lograr un aprendizaje

significativo.

Con base en el marco de la Psicologia Genética, se afirma que el nifio
por su haturaleza es constructor de su propio conocimiento, mediante las
distintas experiencias que va acumulando desde pequeno con respecto a
los nimeros, lengua oral y lengua escrita, lo que le proporciona nociones

relativas a estos objetos de conocimiento.

Debe existir plena comunicacidon entre el docente y el escolar, para
favorecer positivamente la calidad de la ensenanza, es decir una profunda
interrelaciéon entre los sujetos. El nifo construye su conocimiento a través de
interactuar con los objetos y mediante la reflexidn sobre las acciones y
relaciones que establece con ellos. Al llevar a cabo dichas acciones, éstas
le permiten constatar sus hipdtesis o rechazarlas, logrando ademdés la

elaboraciéon de otras hipdtesis de mayor profundidad.

El aprendizaje requiere una actividad intelectual por parte del
estudiante y la funcidn del maestro es facilitar las situaciones para que
dicho aprendizaje se produzca; la realizacidn de esas actividades le van a

proporcionar al alumno interactuar con Ia informacion, trabajar con ellay
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no quedar detenido sblo en la fase de la recepcidn.

Ademds el maestro deberd tener en mente que ante una misma
situacion, los escolares podran encontrar la solucidn mediante diversos
procedimientos. Se recomienda aprovechar las respuestas que los nifos
exterioricen para gue a través del cuestionamiento, el profesor perciba las
estrategias que los alumnos utilizan en la resolucidon de problemas y asi

poder encauzar nuevas situaciones de aprendizgje.

La buena relacidn maestro-alumno es de vital importancia en la
planeacion y redlizacion de las actividades escolares, dado que en esta
relacion, el profesor apoya y orienta al dlumno para acercarlo al objeto de
conocimiento a fravés de un trabagjo organizado. Creando un ambiente
de confianza, donde esté permifido el “error”, ya que el escolar mediante
pasos “inhecesarios” (para el adulto), estard formando su ldgica. Los
desaciertos deben considerarse como parte del proceso de construccion

del sistema de escritura en el nifo.

G. Evaluacién
La evaluacidon, concebida como un vdlioso medio para valorar

técnicamente los resultados del proceso ensenanza-aprendizaje, no sélo
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sirve para asignar una cdlificacién al alumno con el objeto de promoverlo,
sino para conocer el grado de eficacia y eficiencia en que se desarrolla la

labor educativa.

“La evaluacién educativa, es un proceso sistemdtico institucionaliza-
do, no dependiente del criterio o la decisibn de un maestro, sino la
constatacion del grado en que se logran los objetivos educacionales.” 9
Esta evaluacién del aprendizaje, es una préctica continua, permanente e
inseparable del proceso educativo, que proporciona informacion
cudlitativa y cuantitativa, para emitir juicios de valor acerca del grado en

que se logran los objetivos propuestos.

La evaluacién emplea dos elementos valorativos como la estimacién
y la medicién. La primera es la apreciacién metddica de manifestaciones
individuales o colectivas que no pueden averiguarse por computo, la
medicion, es la parte del proceso evaluativo que consiste en la obtencion
de datos cuantitativos sobre la redlidad escolar de los alumnos, mediante

la aplicacion de instrumentos previamente disefados.

A esta evaluacién ampliada también se le denomina holista; es decir,

® OLMEDO, Javier. “La evaluacién educativa.” En Antologia UPN Evaluacion en la Prictica Docente.
México, 1993. p. 173
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que toma en cuenta todos los aspectos del proceso, puede afirmarse que
es total. Es una evaluacién centrada en los procesos y flexible, busca dar
cuenta de los conocimientos, habilidades y aptitudes de los individuos en
sus aspectos mas particulares, a partir de criterios preestablecidos, analiza
la relacidon entre la totalidad de los elementos que intervienen en una

situacion.

Esta evaluacion se interesa en los procesos més que en los productos.
Aqui la manera en que aprende el alumno es mds importante que lo que
aprende. Aqui no hay situaciones equivalentes, ya que cada caso se

considera Unico.

La evaluaciéon puede efectuarse en distintos momentos: la fase inicial
o diagnéstica tiene como finalidad, permitir al profesor y a los alumnos el
conocimiento de las condiciones de preparacidn que poseen los
educandos al iniciar un curso, una asignatura o un grado y en base a ello
organizar los objetivos a desarrollar. La fase continua o formativa, pretende
comprobar de manera constante el progreso o estancamiento del alumno
en el logro de los objetivos propuestos; permite la percepcidon oportuna de
las deficiencias o avances del proceso y esto permite motivar el

aprendizaje. Su redlizacion es diaria o en forma perddica. La fase
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integradora o sumativa, expresa en forma conjunta el grado de
aprendizaje dlcanzado por el alumno al término de un periodo

determinado o curso.

Tomando en cuenta que la evaluacién es un proceso formativo, que
valora la préctica docente, aqui evallda el alumno, el maestro y demds
escolares quienes participan en el proceso educativo. Esta evaluacion se
puede efectuar mediante la observacidn, escaias estimativas, registro,

participacion, etc.,

Mejorar la calidad en educacién depende, en gran medida de que el
docente tome conciencia de la gran responsabilidad que le corresponde
asumir para la misidn de ser verdaderos agentes de transformacion de la
sociedad. Para lograrlo deberd planear, organizar, desarrollar y evaluar

permanentemente su tarea educativa.

Esta propuesta pedagdgica, realizada para los alumnos de segundo
grado de educaciéon primaria, en cuanto a favorecer la produccidén de
textos se refiere, se fundamenta en los principios de la evaluacidon
ampliada, ya que ésta se encuentra en concordancia con las teorias

constructivistas.



IT MARCO CONTEXTUAL

A. Politica Educativa

En cada sexenio se elaboran proyectos para reformar la educacion y
se prepara al magisterio para que éstos a su vez participen en la fomacion
de individuos con una mentalidad modema, acorde al progreso del pais o
como lo requiera el Estado. La educacién y todo lo concemiente a la
sociedad pasa por un proceso de transformacion continua y concordante
a los intereses y necesidades del momento histdérico. en el que se vive

porque tfodo debe corresponder a la época en curso.

..... la Politica Educativa es el conjunfo de disposiciones
gubemamentales que con base en la legislacidn en vigor, forman una
doctiina coherente y Jlilizan determinados  instrumentos
administrativos para alcanzar los objetivos al Estado en materia
educativa, '°

Este conjunto de acciones que emprende el gobierno al inicio de su
administracion y que determina los objetivos que se pretende llevar a cabo
en el aspecto educativo del pais, dicha politica abarca el sexenio de
determinado gobierno y por supuesto que dl finalizar éste, se adoptard una

nueva Politica Educativa.

1 GALLO, Martinez Victor. “Politica Educativa en México.” En Ant. UPN Politica Educativa. México, 1993.
p. 49
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Cada gobernante ejerce una Politica Educativa especifica, con sus
objetivos muy particulares, pues las diversas medidas gubemamentales de
cardcter educativo, en muchas ocasiones obedecen a la inclinacién

personal de quienes se encuentran en ese momento en el poder.

Necesariamente para que una Politica Educativa sea eficaz deberd
resolver todas las dificultades que vive el pais en materia de educacion. Es
preciso que atienda los confiictos relacionados con planes y programas,
maestros, alumnos, edificios escolares, asi como a las instituciones que
imparten educacion, las de la obtencidn y distribucién de los recursos y a
todas aquellas instancias que de una u otra manera contribuyen a mejorar

la calidad en la educacién.

Cuando se fome en cuenta todos estos aspectos se podrd decir que
verdaderamente se est& llevandoe a cabo una Politica Educativa
auténtica, capaz de responder a las necesidades prioritarias que en ese

momento el pdis requiere.

B. Articulo 3o. Constltucional
La educacién es un proceso sistemdatico y didactico en el cual se

deben planear todos los elementos que lo infegran., su objetivo principal es
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hacer del individuo un ser capaz de enfrentar los retos que la sociedad
presenta. Para que la educacién sea vdlida, tiene que ser institucionaliza-

da y ademds estar amparada por leyes que la rijan.

Actualmente los planes y programas de estudio estdn basados en el
Articulo 3o. Constituciondl, el cual establece: “La educacidn que imparta
el Estado tenderd a desarrollar armdnicamente todas las facultades del ser
humano y fomentard en él, a la vez, el amor a la patria y la conciencia de

la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia.” '

Una educacién verdadera serd aquella que libere de la ignorancia al
hombre y contribuya a su formacién integral, baséndose en la democracia
y viendo a ésta como una lucha constante para mejorar las condiciones

de vida del sstudiante tanto en lo econémico, como en lo social y culfural.

En la actualidad, la educacién en México presenta algunos principios
bdsicos como: obligatoriedad, gratuidad y laicismo. Con respecto al
cardcter de obligatoriedad, se puede decir que a pesar del tiempo, este
principio no se ha logrado; el gobierno no ha llevado a la préctica
acciones encaminadas a lograr la obligatoriedad en la educacion bdsica,

ya que si se hubiese realizado, no existiria el analfabetismo en nuestro pais.

11 g E.P. Articulo 30. Constitucional y Ley General de Educacion. México, 1993, p. 27
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Es necesario sefalar que actualmente el Arficulo 3o. Constitucicnal ha
sufrido algunas modificaciones: una de ellas es que ya se permite a los
ministros religiosos impartir educacidon (especificamente en la educaciéon
particular) accidén que anteriormente era negada y se hace obligatoria la

educacidén secundaria.

Qué importante seria que esta obligatoriedad se llevara a efecto, pues
asi disminuirfia el analfabetismo en México o mds bien se terminaria. Pero
todo esto se queda escrito solamente, ya que sucede todo lo confrario, los

actos son los que cuentan.

Sin embargo se podria pensar que la educacién se inclina a la
privatizacién debido a los altos costos que el estudiar en estos niveles

implica. Por tal situacién es dificil decir que se cumple con la gratuidad.

C. Ley General de Educacién

Se le denomina Ley General de Educacidén al conjunto de leyes y
normas que se encargan especificamente de atender los problemas
educativos de cada Estado o regidn, es decir, se conjugan democracia
local y recforia de la autoridad federal. En esta Ley se cifan las

caracteristicas particulares de cada nivel educativo, sefalando ala vez las



facultades y obligaciones de las instituciones y personas que se dedican a

las tareas educativas.

La Ley General de Educacidn, surge a raiz de la descentralizacidon de
la educacidén en México. Al crearse esta descentralizacidn, nace la
necesidad de generar un documento en el cual se estipule y determine las
leyes que deben regir el destino de la educacién mexicana ante este

cambio.

"La Ley General de Educacion, es un documento de consenso entre
todos los sectores sociales interesados en la educacién.” ' Esta Ley
reglamenta al Articulo 3o. Constitucional, salvaguardando sus principios y
disposiciones, con el propdsito de colaborar en la consolidacién de
estrategias que coadyuven a mejorar los servicios educativos que requiere
ol desarrollo del pais. Este documento sehala que el fin primordial del
proceso educativo es la formacion integral del educando, se reafirma que
el maestro ha sido, es y seguird siendo, promotor, coordinador y agente
directo del proceso educativo. Se establece que el contenido de la

educacion se definird en los planes y programas educativos.

El desarrollo integral del individuo se logra, mejorando la calidad en la

2 Ibid. p. 10
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educacidn y que ésta esté acorde a las necesidades actuales de la
sociedad. Una de las primeras propuestas de esta Ley es otorgar
responsabilidad al Estado y que éste redlice una funcidn compensatoria,
social y educativa, donde todos los mexicanos obtengan igualdad de

oportunidades a la educacion bdasica.

Esta Ley dice que la educacion contribuye en el desarrollo integral del
individuo, favorece la reflexion critica, la soberania, promueve la lengua
nacional, el conocimiento y la préctica de la democracia como forma de
gobiemo, fomenta la investigacion, la innovacién cientifica y tecnoldgica,
impulsando la creacién arfistica, el deporte, fundando conciencia del
cuidado y proteccién de los recursos naturales y medio ambiente, trabagjo,
ahorro y el bienestar en general. La Ley General de Educacién se da o

conocer y entra en vigor en el mes de julio de 1993.

D. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000

Este programa surge del convencimiento existente en cuanto a que la
riqueza de un pais radica en las cualidades que poseen los individuos que
la integran. Su propdsito fundamental es la realizacion de los principios y
mandatos vigentes en el Articulo 3o. Constitucional y en lo dispuesto en la

Ley General de Educacion. Dado que la transformacion positiva de la



humanidad sélo es posible a fravés de la educacion. Por ello este
programa pretende la equidad, la calidad y la pertinencia de la

educacion.

El programa intenta ampliar la cobertura educativa hacia todas las
regiones, insistiendo en aquellas que por su situacidon geogrdfica vy

condiciones econdmicas han quedado rezagadas.

Este programa propone mejorar la calidad del proceso ensenanza-
aprendizaje a través de constantes mejoras a los contenidos, métodos y
materiales educativos, incluyendo elementos regionales. con el propdsitos
de incrementar el trabgjo escolar. “Se subraya la adquisicidn de las
capacidades bdsicas de lectura, expresidn oral y escrita y matemdticas,

por ser fundamento de todo aprendizaje.” 18

Se considera al maestro como principal protagonista en la dindmica
de la calidad del quehacer educativo, por lo que establece necesario
como priofidad un sistema nacional de formacidn, actualizacion,

revaloracion y superacion profesional del magisterio.

B3 Plan Nacional de Desarrollo 1995 - 2000. México, 1995. p. 86
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El Programa es flexible, se presenta en una forma abierta al andlisis y a
la discusibn. Ademds expresa que durante la ejecucidn de dicho
Programa, éste se encuentra en condiciones de ser modificado o
enriquecido, segln las caracteristicas que requiera al ponerse en contacto

con la readlidad y las necesidades del momento histérico.

Cobertura y calidad van aqui estrechamente ligadas para lograr una
educacién equitativa y preciada por quienes participan en ellq,
induciéndolos a crear condiciones que fortalezcan una concatenacién

general entre la escuela y la comunidad.

El Plan Nacional de Desarrollo, marca la incorporacidon de la
poblacién discapacitada a la escuela ordinaria, es decir, que aquellas
personas que por causas naturales o accidentales han visto disminuida su
capacidad fisica, necesitan apoyo y comprension; asi como ser respetados
como ciudadanos que pertenecen a una sociedad y como tal con

derechos y obligaciones a cumplir en la sociedad mexicana.

Algunos estudios realizados verifican que un diez por cienfo de la
poblacién padece alguna discapacidad, mds no por ello deben

permanecer al margen de la sociedad.



Un objetivo prioritario del Plan Nacional de Desarrollo es atender a
este sector de la poblacién con la intfencién de promover medidas para la
prevenciéon de la discapacidad, la rehabilitacion y la plena participacién
de dichas personas en la vida civica, laboral y social. Para lograrlo plantea
algunas estrategias principales:

- Fomentar una cultura de respeto y dignidad a los derechos humanos,
sociales y politicos hacia los discapacitados que propicie su acceso a los
servicios de salud, de educacién y de capacitacion.

- Disenar e instrumentar programas de apoyo a la poblacion
discapacitada (atencidon médica, educacion y rehabilitacién).

- Organizar programas que ayuden a modificar el enforno fisico y a
fomentar un cambio de actifud en la poblacién en general en beneficio de

la poblacién discapacitada.

E. Planes y Programas

Debido a las exigencias que vive nuestra sociedad en relacién a la
educacién y a la Modernizacién Educativa, la Secretaria de Educacion
PlUblica atiende a la necesidad de reformar planes y programas de estudio
y empieza a trabagjar sobre ello, en 1993 establece uno nuevo en cuanto a

educacion primaria. Este se pone en vigor en el ciclo escolar 1993 - 1994 en
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los grados de primero, tercero y quinto y ya en el periodo 94 - 95 se
generalizd hacia todos los grados. Esta reforma incluyd la renovacién de

los libros de texto gratuitos.

Para facilitar la aplicacién del nuevo plan de estudios se incorpord un
cuaderno de avance programdtico en cada grado, el cual auxilia y apoya
al maestro en el tfrabagjo docente. El avance programdtico en el segundo
grado de educacién primaria presenta las propuestas relativas a la
ensefanza del Espanol, Matemdaticas y Conocimientos del medio, donde

engloba Ciencias Naturales y Ciencias Sociales.

Con la utilizacién de este avance, al maestro se le facilita relacionar
de una manera naturadl, los contenidos de las tres asignaturas, logrando
con ello una mejor cdlidad en la ensefianza. El avance programdtico se
muestra como sugerencia, pues el docente puede modificar o enriquecer

las actividades sugeridas en éste.

La reforma de planes y programas de estudio tiene como propdsito,
lograr una formulacidon cultural més sdlida en cuanto a temas que
- coadyuven al desarrolio de las capacidades del nifio y que éstas vayan

evolucionando continuamente; para gue esto suceda es necesario llevar a
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la practica los nuevos enfoques contenidos en los planes y programas
actuales en forma sistemdtica, creativa y reflexiva, para que
posteriormente estos alumnos puedan afrontar y resolver los retos que la

sociedad presenta.

Al dar libertad al maestro para trabagjar dichos programas en una
forma creativa y reflexiva, muestra que estos nuevos enfoques son
constructivistas, pues al tfrabgjarlos de esta manera, se estarén formando

ciudadanos con esas caracteristicas.

En el drea de Espanol, en el segundo grado, se propone fortalecer los
contenidos que se introdujeron en el primer grado, para que se logre un
verdadero uso de la lectura y la escritura. En cuanto a la lectura se
pretende dar continuidad a ésta, propiciando la comprension lectora y la
lectura en voz alta. Poner al alcance del alumno libros y otros materiales
impresos, con el fin de que el educando tenga acceso a los diferentes usos

y formas del lenguaje escrito como noticias, anuncios, recados, cartas, etfc.

Que el alumno sea capaz de identificar y dar lectura a los diferentes
tipos de letra: script y cursiva. También se pretende que el alumno

participe en la organizacion y cuidado de la biblioteca escolar y la emplee.
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Con respecto a la expresion oral, los temas a fratar son: que el alumno
exprese sus experiencias mediante el didlogo, tanto con el maestro como
con sus companeros, esto es con el fin de fortalecer algunos usos de Ia
lengua vy las formas de comunicacion oral, como: relatos de cuentos,

descripcién de lugares, objetos o situaciones.

En lo referente a expresion escrita, se pretende dar continuidad al
aprendizaje de la escritura y manejo de los distintos tipos de letra (script y
cursiva), mediante la exposicion de experiencias por escrito, contenidos de
cuentos, narraciones y sus propias opiniones sobre diversos temas.

La elaboracidn de recados, cartas, cuentos, rimas y canciones, se
consideran bdasicas; también se propone se realicen revisiones colectivas
de textos, atendiendo tanto a la intencién comunicativa como a la

separacién de palabras y la ortfografia.

En este grado se manejan los cuatro ejes: Lengua Oral; Lengua Escrita;
Recreacion Literaria; Reflexion sobre la Lengua. En lo referente a Lengua
Escrita, se manejan los siguientes objetivos:

- Que el alumno lea y redacte oraciones y textos breves.

- Anticipe el contenido secuencial de un texto a partir de su parte

inicial.
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- Redacte textos sobre temas derivados de la lectura de descripciones
y a partir de una anécdota.

- Elabore por escrito preguntas sobre temas preestablecidos.

- Reconozca y use el espacio entre palabras.

- Utillice las maydsculas en nombres propios, después de punto y al
principio de la oracidn.

- Identifique los signos de interrogacion.

- Comprenda instrucciones escritas.

- Observacion de imagenes y su descripcidn por escrito.

- Revisidn y autocorreccidon de textos para vetificar el uso de letras
mayulsculas y del punto y comprobar que las palabras estén correctamente

separadas y completas.

La produccién de textos, con el nino de segundo grado de educacién
primaria, al cual hace referencia esta propuesta se encuentra en el gje:

Lengua Escrita y trata de atender los objetivos mencionados anteriormente.

F. Contexto socfal
El contexto educativo lo integran tres factores: la familia, la escuela y
la comunidad, los cuadles determinan la buena marcha de la actividad

educativa, formativa dentro y fuera del contexto escolar. El nifio se
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encuenfra inmerso en una sociedad en general y en una familia en
particular. La generalidad de sus conductas se van a generar dentro de
esos dmbitos. La escuela y la comunidad influyen en gran medida en el
aprendizaje del escolar, familiar y social adecuado, lo cual permitird

propiciar un aprendizaje de mayor calidad.

Al mencionar a la comunidad, se estd hablando de un grupo de
individuos con intereses similares y una constante interaccién entre unos y
otros, perteneciendo a una sociedad, la cual les estd marcando normas a
seguir para un mejor desenvolvimiento denfro del contexto al cual

pertenecen.

La colonia Infonavit, Saucito, ubicada al norte de esta ciudad de
Chihuahua, en la cual se describe el problema de la presente propuesta,
cuenta con todos los servicios plblicos: energia eléctrica, agua entubada,
drengje, alcantarillado, teléfono particular y plblico, fransporte, vigilancia,

pavimento, servicio de limpia, etc.

La ocupacién de los padres de familia oscila enfre amas de casa y
profesionistas quedando enmedio empleados de maquiladora, ayudantes

de cocina, obreros, vendedores, etc. Algunos nifos viven sdlo con su
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madre, ya sea porque quedaron huérfanos o por ser hijos de madre soltera
y en la mayoria de los casos por trabajar los padres fuera del hogar, no
prestan la debida atencién a sus hijos, ni acuden al llamado del maestro
por coincidir en horarios de trabajo. Sin embargo, hay algunos padres de
familia que organizan su tiempo para auxiliardos y formar equipo con el

maestro donde el afortunado serd el nifo.

La escuela la forman un grupo de maestros y alumnos, los cuales
tienen una funcidén que desempenar; también los padres de familia se ven
involucrados en este contexto, pues la escuela forma parte de una

comunidad y la comunidad parte de una sociedad.

El grupo de 20. “B”, para el cual es elaborada esta propuesta estd
dentro de la instfituciéon educativa denominada Escuela Primaria Rafael F.
Munoz, clave 08DPR2193H, turno matutino. Ubicada entre las calles
Salvador Novo y Jesls Romero Flores s/n, en la colonia Infonavit, Saucito de

esta ciudad de Chihuahua.

Dicha escuela fue fundada en 1988, por necesidades de la misma
colonia en donde se encuentra enclavada, es una escuela federalizadaq,

que inicia con una considerable cantidad de alumnos y sdlo cinco aulas,



las cuales no satisfacian la demanda escolar; por tal situacion el personal
docente organizado con la Sociedad de Padres de Familia, se dieron a la
tarea de solicitar ayuda a las autoridades competentes como CAPCE
(Comité Organizador del Programa Federal de Construccidon de Escuelas)
que no soluciond en su totalidad el problema, pero si en forma bastante

considerable.

Actualmente es una escuela de organizacién completa, pues esta
cuenta con 19 maestros en grupo, dos maestras de apoyo, un director, una
subdirectora, dos personas que auxilian en el botiquin escolar, un profesor
de Educacién Fisica, dos infendentes y un profesor con cambio de
actividad. En su estructura, la escuela cuenta con: 19 aulas, una direccién,
dos cubiculos para apoyo. un cubiculo como enfermeria, tienda escolar,
bafos, bebederos, un cuarto para material deportivo, dos canchas de
basquetbol mismas que funcionan para voleibol, una drea encementada 'y

otra de terraceria donde se utiliza como cancha de fatbol.

La escuela capta nifos de la colonia en donde estd ubicada, asi
como otros de la Colonia Diego Lucero, en este sector habitan nifios con
algunas dificultades econdmicas y culturales, mientras que otros alumnos

viven en situaciones muy estables econdmicamente. Los nifos que

15007C



integran este grupo escolar de 20. aio pertenecen a la clase media bgja,
algunos de ellos asisten con gran dificultad y otros porque asi lo desean. El
clima que se vive en el aula es de completa armonia, lo que permite una
amplia comunicacién entre alumnos y maestra. Aqui la relaciéon alumno-
alumno y maestro-alumno son satisfactorias, asi como en su mayoria con

los padres de familia.

El grupo estd integrado por un total de 35 alumnos; distribuidos en 15
ninos y 20 nifas, cuyas edades fluctGan entre 6 y 9 anos. La disposicion
para el trabajo en su mayoria la hay, pues son muy pocos los nifos que en
ocasiones muestran apatia para desarrollar el frabagjo escolar, mismos que
por lo general descuidan el cumplimiento en las tareas que se encargan

para efectuar en el hogar.

Desafortunadamente este porcentgje (minimo) de niflos que
presentan desinterés por cumplir con tareas y trabajo escolar, son nifos que
por una u ofra razdén no reciben el apoyo necesario de sus padres y Iégico
es que no existe motivacion alguna por mejorar en el aspecto académico.
En cada uno de estos casos se ha tratado el asunto en forma particular
con los padres de familia, ya que dichos alumnos han estado a cargo de la

misma maestra durante el primer y segundo grado.
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Puede dfirmarse que algunos de estos escolares han logrado superar
estas dificultades e incorporarse al tfrabajo de grupo satisfactoriamente.
Pues en el primer grado era mayor el nimero de estos casos y actualmente

ha disminuido en forma considerable.

El mobiliario que se utiliza en el aula consta de mesitas de trabajo y
sillas individuales, lo que facilita la organizacidén de actividades para
desempenar por equipo. El salén de clases posee amplias ventanas en

ambos lados, lo que permite una buena y suficiente iluminacion.

En base a las condiciones socioculturales y econdmicas de los
alumnos del grupo atendido, se puede observar que en su mayoria son
nifos que han tenido vivencias con libros, revistas, videos, television y
computadoras en algunos casos. Situaciones que coadyuvan al logro

educdativo.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. ¢(Qué son las estrateglas didacticas?

Las estrategias did&cticas son alternativas que el docente elabora
con un propésito fundamental: hacer del aprendizaje una actividad
placentera y sencilla. Estas actividades deben estar estructuradas
tomando en cuenta las etapas de desarrollo en que se encuentra el nino y
acordes a las caracteristicas de su pensamiento, asi como a la naturaleza
del objeto de conocimiento. Serd importante organizarias atendiendo a los
intereses y necesidades de los escolares y que éstos participen activamente
en el desarrollo de dichas estrategias, donde confronten, pregunten,
critiquen, analicen y saquen conclusiones por ellos mismos; que les permitan

lograr un aprendizgije significativo.

Aqui el papel del maestro serd enfonces, el de un promotor y
orientador que motive al nifo a una participacion activa en la

construcciéon de su conocimiento.

Los recursos materiales que se requieren para llevar a cabo las
estrategias didacticas que se plantean en este frabgjo, son aquellas que

fienen a su alcance el maestro y el alumno de cualquier medio socio-
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econdmico.

El profesor podrd evaluar el proceso de la produccidn de textos, a
medida que el escolar vaya incorporando a sus redacciones las diferentes
estructuras sintcticas de la escritura, es decir, los tipos de enunciados, que
conozca sindnimos, antdnimos, conjugaciones, signos de puntuacidn,
nociones de género y nimero. Asimismo la segmentacion, claridad,
coherencia y sencillez; que finalmente conformardn un texto que

efectivamente permita comunicar una idea completa.

Considerando que el aprendizaje no es estdtico, no es necesario
utilizar un instrumento de evaluacién especifico, ya que se estd ftomando en
cuenta un proceso que posiblemente no termine durante un ciclo escolar.
En este caso se estén creando situaciones de aprendizaje que favorezcan

la evolucidon de dicho proceso.

Las estrategias didacticas que se proponen en esta propuesta
pedagédgica, para favorecer en el alumno de segundo grado de
educacién primaria, la produccién de textos, se estructuran de la siguiente
manera:

- Nombre de la estrategia.
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- Objetivo que se pretende lograr.

- Material de trabagjo.

- Desarrollo de las actividades, las cuales serdn en forma individual,
grupal o por equipos.

- Evaluacion.

Las estrategias que se plantean son flexibles y se pueden adaptar a
diferentes contextos; asi como el orden de su aplicaciéon es factible a

cambios.

B. Estrateglas didacticas
Estrategia No. 1: “Construyen parrafos en forma oral”
Objetivo: Se pretende que los nifos hagan relatos con una secuencia
I6gica, primero en forma oral, para que posteriormente puedan plasmarios
mediante la escritura.
Materlal: Varias laminas ilustrativas con figuras correspondientes a un
cuento, una historia, etc.
Desarrollo:

Primeramente se les pide a los alumnos que observen detenidamente.
Lluego vamos a inventar una historia relacionada con las ldminas

presentadas. Se les dice que piensen en lo que se podria decir respecto a
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esos dibujos. Cuando ya hayan surgido varias propuestas, el maestro
procurard que los nifios lleguen a un acuerdo y cuando éste se logre, se
escribe en el pizarrdn lo acordado (puede escribirlo el profesor © los propios

alumnos).

Cuando ya esté escrito en el pizandn, el maestro lo lee. El docente
debe de tratar de que los alumnos se den cuenia de las constantes
repeticiones y preguntar:

¢Creen que nos quedd bien este cuento?. ¢ Podriamos agregarie o
quitarle algo para que nos quede mejor?. (Serd necesario decir fantas

veces..... (cualquier palabra que se repita)?.

Al redlizar este interrogatorio el educador debe ir intfroduciendo al
texto las modificaciones que sugieren los escolares. Leen nuevamente el

texto y el maestro vuelve a cuestionar:

LAhora nos quedd més claro?.

LTienen idea de otra cosa que podriamos agregarle o quitarle para
que nos resulte mds comprensible?.

iSerd necesario decir tantas veces ... (cualquier palabra que se

repita).
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Evaluaclon:

Se sugiere que por equipo y con las ideas ya abordadas en el grupo se
elabore un pequeno cuento. Se evalla la participacion de los nifos al
intentar la redaccion y la secuencia légica. Mediante el registro de

aspectos contenidos en la produccion del texto. (Ver Anexo 1)

Estrategia No. 2: “Las adivinanzas”
Objetivo: Que el nifio descubra que existen formas distintas para definir un
mismo concepto, organizando las ideas con una secuencia légica.
Materlal: Tarjetas de cartuling, revistas, tijeras, IGpiz, colores y pegamento.
Desarrollo:

El maestro organiza al grupo en equipos. Pregunta a los alumnos si
hay alguien que conozca alguna adivinanza para que la diga al grupo:

pueden ser varias.

Una vez que hayan participado varios nifos, el profesor pide a los
alumnos que cada equipo elabore por escrito adivinanzas, segin el tema
gue elijan. Estas pueden ser: animales, medios de fransporte, medios de

comunicacion, mobiliario del saldn de clases, muebles de cocina, etc.

Cuando ya las hayan estructurado se les entregan unas tarjetas de
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cartulina, donde por un lado deben escribir la adivinanza y por el reverso
pegaran una imagen que sea la respuesta a la adivinanza planteada.
Evaluacion:

Cada equipo dard a conocer sus producciones al resto del grupo
para que algin companero sea quien dé la respuesta. Registrando si hubo

una secuencia légica en ias producciones escritas. (Ver Anexo 1)

Estrategia No. 3: “Hagamos descripciones”

Objetivo: Propiciar que el alumno elabore textos escritos en los que
describa alglin suceso, paisaje o compariero.

Mdaterlal: Postales alusivas a diferentes tipos de paisajes o dibujos hechos
en cartulina, cartulina o cartoncillo y Iapiz.

Desarrollo:

Se organiza el grupo en equipos; y se les entrega una postal o dibujo
hecho en cartulina y una cartulina en blanco para cada equipo. Primera-
mente los infegrantes del equipo comentaran como es el paisaje o dibujo
que les haya correspondido, diga qué elementos lo componen, en qué
época del ano cree que se haya fotografiado, etc. Posteriormente los
integrantes del equipo se ponen de acuerdo para elegir qué es lo que van
a escribir en la cartulina. Cada miembro del equipo deberd participar en la

elaboracioén del escrito.



Evaluacién:

Cuando hayan terminado sus escritos, se les invita a que cada equipo
exponga su trabajo frente al grupo; cuando todos los equipos participen, se
pegan los trabajos en una pared del saldn de clases con la finalidad de
que los nifos que gusten puedan pasar a leer los escritos de sus
companeros. Aqui se les pide a los equipos que confronten sus
producciones, para verificar si sus escritos son claros y comprensibles

propiciando la reflexion y la autocorreccion.

Estrategia No. 4: “Somos escrifores”

Objetivo: Que el alumno redacte textos mas complejos que la oracion.
Materlal: Un cuento, hojas de maquina y lapiz.

Desarrollo:

El maestro leerd al grupo un cuento que sea conocido por la mayoria
de los alumnos. Se preguntard qué fue lo que entendieron del cuento,
quiénes son los persongjes, como inicid, de qué forma termind, etc. El maes-
tro propone cambiar el final del cuento, cada nifo lo escribird en una hoja
de maquina. El inicio lo efectla como es realmente y lo Unico que cambia-
rd serd el final; pero lo elaborard siguiendo una secuencia de los hechos.
Evaluacion:

Cuando estén listas todas las producciones, los nifos las
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infercambiar&n entre si, para que cada comparnero la leay la revise, con la
finalidad de que le haga algin comentario al “escritor”: si estd elaborado
de acuerdo a la versidn tradicional, si hay o no coherencia en el texto,
claridad, utiliza enunciados largos y claros, si el final es apropiado con la

trama.

Estrategia No. 5. “Los avisos”
Objetlvo: Propiciar la reflexidon sobre cdmo nos comunicamos las personass
y partiendo de ahi, que el alumno sea capaz de elaborar él mismo sus
avisos y los plasme por escrito.
Materlal: Hojas de maqguina, cuaderno y Iapiz.
Desarrollo:

Para esta actividad el docente inicia un didlogo con los alumnos,
sobre la comunicacién de las personas y cuestiona a los nifios: ¢Cémo

logramos comunicarnos unos con otros?.

Luego de platicar y analizar fodas las opiniones al respecto, el maestro
comenta: bueno si queremos que sus padres se enteren de digo que
sucede aqui en la escuela, cdmo le podemos hacer?. Debe surgir la idea
de un aviso por escrito, ya que ellos no estan presentes para decirles

personalmente. Muy bien afirma el profesor y ahora, qué datos creen que
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debe llevar el aviso?.

Cuando ya hayan convenido en los aspectos que se tomardn en
cuenta, se les pide que elaboren un aviso en su cuaderno, donde les
informen a sus papds que el dia de manana no habrd clases, porque los
maestros tendrdan una reunidn.

Evaluacion:

Cuando ya hayan terminado sus producciones, se sugiere que uno o
varios alumnos pasen al pizarrdn y escriban su aviso fal como lo hizo en su
cuaderno, para que él y sus comparieros participen en la correccién del
mismo. Posterior a la autocorreccidn, se les pide a los nifos escribir su texto
en la hoja de maquina, para llevarlo a casa. Se registrard si dicho aviso

cumple los requisitos establecidos previamente,

Estrategia No. 6. “Las vacaciones”
Objetivo: Motivar al alumno para la produccidon de textos, partiendo de sus
propias vivencias. Logrando asi un mayor dominio en la expresidn escrita.
Material: Hojas de maquina, lapiz y colores.
Desarrolio:

Después de haber gozado de un periodo vacacional, el maestro inicia

la clase ddndoles la bienvenida a los nifos. Preguntdndoles: (Codmo Ia
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pasaron?. ¢Qué hicieron durante este lapso de fiempo?. ¢Les gustaron sus
vacaciones?. ¢Por qué?. ;les hubiera gustado que se prolongaron o

referian que ya se terminaran?. ¢ Por qué?.
é

Durante este cuestionamiento se da la oportunidad para que los
escolares expresen libremente sus ideas en forma oral. Luego se les sugiere
que todo lo que han platicado al respecto, ahora lo realicen por escrito.
Cada alumno le podré poner el titulo que mds le guste e ilustrarlo segin el
contenido.

Evaluacion:

Una vez terminado el texto, se les pide a los nifos colocarse por

parejas. Ellos infercambian sus escritos y juntos corrigen las dos

producciones, reflexionando sobre los desaciertos y la superacidn de éstos.

Estrategia No. 7: “Inventan cuenfos”
Objetivo: Que el alumno advierta que lo que expresa oralmente, 1o puede
escribir participando en la produccién de textos.
Mdaterial: Cartas de loteria, hojas de maquina y l&piz.
Desarrollo:
Se organiza el grupo en equipos Y se inicia jugando a “La loteria”,

puede ser dos o tres veces para gue no se pierda el inferés, luego se recoge
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la loteria y se les reparte nuevamente sdlo una carta a cada alumno;
posteriormente se les pide que observen la carta de loteria que les tocd e

imaginen algo acerca de ella.

Después se les explica que por equipos van a inventar un cuento con
las estampas que les hayan correspondido. Por ejemplo si les focd el
gdliito, la chalupa, el arbol y la sirena, trataran de crear el cuento con esos
persongjes, primero en forma oral y luego por escrito.

Evaluacion:

Al término de la actividad, se les sugiere a los alumnos escoger uno de
los cuentos para escribirlo en el pizarrdn, donde se corregird en forma
grupal. Las frabagjos de cada equipo se pegan en la pared, formando una

pequena exposicidn con sus redaccionss.

Estrategia No. 8: “El recado”
Objetlvo: Que el alumno reconozca a la escrifura como un medio de
comunicacién muy imporfante.
Materlal: Hojas de mdqguina, 1dpiz, tijeras y cinta adhesiva.
Desarrollo:
El maestro pregunta a los escolares qué podemos hacer para

comunicarie alge a un companero gue hoy no asistid a clases. Algunos
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opinan que le pueden mandar decir con uno de sus amigos la comisién
que le haya tocado desempenar, luego otro nifio dice: (Y si se le olvida lo

que le tiene que decir?.

El profesor cuestiona a los alumnos; entonces de qué manera se
puede solucionar esto. Entre todos piensan la forma de hacerle. Debe
surgir la idea de un recado por escrito, en caso de que esto no suceda, el

docente propicia la situacion.

Cuando se sugiera la idea del recado escrito se hard hincapié en los
datos que éste debe contener, a fin de que el alumno los descubra
(nombre a quien se envia, el mensaje, quién lo manda y fecha). En este
momento vamos a salir a jugar fitbol todo el grupo y Juan Carlos no ha
llegado. ¢Coémo le podemos avisar que lo esperamos en la cancha?.
Evaluacion:

Elaboracién del recado. Registrar si contiene los datos esenciales que

debe poseer y si el mensaje es claro y si se requiere, repetir Ia estrategia.

Estrategia No. 9: “El problema mas grande de la cludad”
ObJetlvo: Favorecer un ambiente de confianza donde el alumno sienta Ia

ibetad de expresar sus ideas entorno a una problemdtica de su
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comunidad a través de la lengua escrita, como medio de expresién y
comunicacion.
Mdaterlal: Cartulina, hojas de maquina, Iapiz y colores.

Desarrolio:

Esta actividad se puede correlacionar con un tema de Conocimiento
del Medio, que es: “El campo Y la ciudad”. Se empieza con una platica
sobre la vida que se desarrolla en ambos lugares, destacando aquellos

detalles de mayor trascendencia.

Posteriormente el profesor cuestiona a los alumnos: ¢En cudl de estos
dos lugares creen ustedes que la vida es mds tranquila?. ¢Por qué?. ¢Cudi
consideran ustedes que sea el problema mds grande de la ciudad de
Chihuahua?. Los niflos mencionardn algunos como: el tréfico, asaltos,
chogues, contaminacion, falta de agua, los “cholos”, el smog, robo de
niios, etc. ¢Qué es el smog?. De los problemas que nombraron: ¢ Cudl les

parece que es mdas importante?

Cada uno de ustedes van a escribir lo que crean mds grave sobre el
problema gue mencionaron. Es muy importante que sus redacciones sean
claras y precisas, quizd podamos enviar la mejor al periddico de la ciudad

para que sed publicada.
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Evaluacion:
Por equipos confrontan sus textos escritos para verificar si hay
congruencia y claridad en ellos y cuando las producciones sean leidas en

el grupo, éste decidird cudl fue el mejor y por qué.

Estrategia No. 10: “Escribano cuenton”
Objetivo: Que el alumno inferprete lo escrito y reflexione acerca de la
escritura como un medio de comunicaciéon entre las personas.
Material: Carta para cada alumno, hojas de mdquina y Idpiz.  Esta es la
carta:

Chihuahua, Chih., a 12 de Febrero de 1997.
Querido amigo:

Soy un inventor de cuentos, sdélo que ya estoy muy viejo y he
escrito tantos cuentos que ahora me cuesta trabagjo pensar en cuentos

nuevos. ¢Podrias ayudarme?

Me encantaria que me escribieras un cuento que hable de un
payaso, un circo, un ledn, un domador, un tfrapecista y algo sobre bailar.
Claro que si tG quieres incluir otras cosas puedes hacerlo.

Muchas gracias por tu ayuda y espero con ansia tu cuento.

ATENTAMENTE,

Sr. Escribano Cuentdn
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Desarrollo:
Se les dice que llegd una carta para cada uno de los alumnos, la cual

se les va a entregar para que la lean cuidadosamente, luego que la hayan

leido se les pregunta de qué habla y quién la manda.

Se les brinda la oportunidad para que dialoguen entre ellos. Cuando
ya platican todo lo referente a la carta recibida, el maestro les pide que
ahora redlicen lo gque les pide la carta, propiciandoles un ambiente de

confianza, libertad y apoyo en la redlizacion de sus producciones.

Al terminar las redacciones se les recogen para ser enviadas (por
medio del maestro).
Evaluacion:

Se lleva a cabo durante la actividad que estan realizando y se registra

si la carta contiene los aspectos esenciales de una redaccidn. (Ver Anexol)

C. Reportes de la aplicaclén de estrategias

Las estrategias didacticas que se plantean en el presente trabagjo,
fueron aplicadas en el 2o0. "B de la escuela primaria “Rafael F. Murnioz”, de
esta ciudad de Chihuahua. Dichas estrategias fueron validadas con el

propdsito de conocer su ufiidad al involucrar a los alumnos en estas
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situaciones de aprendizgje, ya que al ser efectuadas se puede constatar el
proceso que sigue el nife en su construccidn, asi como los logros obtenidos.
Aqui se evalla tanto al escolar como a la propia estrategia y al maestro,
pues al llevar a cabo estas actividades, se observa si son acertadas, si es

necesario ampliarlas o modificarlas o si reaimente no se deben aplicar.

Los actividades que aqui se presentan, se redlizaron en distintas
sesiones de trabgjo escolar y alterndndose con los contenidos de
Matemdticas, Conocimiento del Medio y demdés dreas que integran el
Programa de este grado, procurando que el desarrollo de dichas

actividades no resultara mondtono y cansado para los alumnos.

Estas estrategias se derivaron hasta donde fue posible de situaciones
en las que los nifos sintieron el interés y la necesidad de redactar textos o
bien combindndolos con juegos y otros gjercicios en los que se propicié la

accidén de escribir.

A través de la redlizacidon de las actividades en funcidon de Ia
produccidon de textos, se pudo observar los distintos procesos que siguieron
los educandos en sus redacciones y mediante el cuestionamiento y registro

se logrd corroborar el grado en gue e habran alcanzado los objetivos.
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También se pudo descubrir cudles fueron los razonamientos y
estrategias que los escolares utilizaron para resolver diversas situaciones
que se les presentaron y cudles fueron los errores mdés frecuentes y por qué
se cometieron y en base a ellos seleccionar aquellas actividades que

favorecieran y atendieran al fipo de pensamiento operante en el alumno.

Mediante el registro individual de evaluacion de los escolares, se pudo
observar cémo el nifio fue llevando su proceso en la produccién de textos,
pues en un principio sdlo escribia pequenos enunciados y poco a poco fue
logrando un texto mds completo al plasmar sus propias ideas con una

secuencia loégica.

Cabe seRalar que éstas no fueron las Unicas estrategias didacticas
aplicadas para otorgar una solucién al problema planteado, ya que para
lograr un avance significativo en este aspecto, se requiere de una
constante préctica que tienda a buscar acciones donde participe
activamente el alumno, propiciéndole un acercamiento al objeto de

conocimiento.

Con gran satisfaccién se pudo percibir que al llevar a la practica esta

serie de estrategias, se favorecié enormemente en el alumno el gusto por la
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produccidn de tfextos. Asi como ejemplo la Estrategia No. 4: “Somos
escritores”, cuyo objetivo es que el alumno redacte textos mas compilejos
que la oracidon. Se pudo observar como los alumnos rescataron el
contenido del cuento (Caperucita Roja), asi como los personajes que en él
intervinieron y el final de éste. Al pedirles que cambiaran el final del
cuento, fue sorprendente la forma en que los niflos emplearon su
imaginacion, logrando un texto coherente cuyas ideas eran claras, sencillas

y utilizando una secuencia logica en sus producciones.



CONCLUSIONES

Se puede afirmar que, efectivamente el nifio al ingresar a la institucion
educativa ya posee experiencias anteriores a la escolarizacion, que ha
tomado de la familia, de la comunidad y de la interrelacidn con otros
nifos; que definitvamente le siven de base para su proceso de

apropiacién del sistema de escritura.

La escritura, como objeto de conocimiento requiere de pasos
evolutivos en su construccién, ya que se va dando en forma gradual y
paulatina. Cuando el escolar ha logrado la relacion fonema grafia, es
posible que comience a estructurar enunciados como base para la

produccién de textos, donde incluya pensamientos organizados.

El alumno es un sujeto activo que interactia con su enforno, actla
sobre los objetos fisicos y sociales, lo que le permite establecer relaciones
entre ellos y establecer hipdtesis que al ponerlas a prueba, éstas son
rechazadas o validadas por €. De esta manera va construyendo su
conocimiento cada vez mds amplio; fomando a la escritura como un

objeto mas de estudio. creada por la sociedad, pero que forma parte de
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su redlidad, por su funcidn comunicativa e innumerables aplicaciones de

utilidad.

Es necesario entonces que el docente propicie situaciones de
aprendizaje en las que prevalezca un ambiente de libertad y respeto; que
favorezcan en el alumno la construccidn de conocimientos. Para ello ser&
fundamental que el maestro conozca cémo el nifo va construyendo

dichos conocimientos.

En la produccidon de textos es necesaria la autocorreccion de las
redacciones, para que el escolar se de cuenta de sus errores e investigue,
pregunte, anadlice y busque las posibles soluciones a su problema

especifico. Asisu aprendizaje es mds significativo.

Los estrategias diddacticas que en esta propuesta pedagdgica se
presentan en torno a la produccidn de textos, pueden ser modificadas o
enriquecidas, segin la creatividad del docente y atendiendo a las
necesidades particulares de su grupo, con el firme propdsito de mejorar su
practica educativa. El maestro debe darse cuenta que la dindmica social
en la cual desarrolla su quehacer docente, va en constante transformacion

y por ello se requiere de una reconsideracidon a su frabagjo.
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Las estrategias que se proponen no necesariomente fienen una
secuencia de aplicacién. El profesor podra aplicarlas en el orden y
momento que considere pertinente, atendiendo a las caracteristicas de sus

alumnos y al grado de dificultad que éstas presenten.

A través de el andiisis de las antologias y la puesta en practica de las
estrategias didacticas, se puede dar cuenta de la importancia de conocer
no sélo empitica sino tedricamente, cémo aprende el nifio para asi poder

enfenderlo y apoyario ahi donde él lo necesite.
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ANEXOS



Anexo 1

CRITERIOS DE EVALUACION

Instrumento de Registro para la Produccién de Textos
del alumno de segundo grado de
Educaciéon Primaria

ASPECTOS DE LA REDACCION

CONVEN- | MAYUS- | PUN- | CLARI- [SECUE | PRO- | SENCI- | SEG- | OBSER-
NOMBRE DEL CIONALI- cu- TUA- | DAD | NCIA |PIEDAD| WEZ | MEN- | VA-
ALUMNO DADES LAS CION EN TolelB TA- | CIONES
ORTOGRA- LAS CA CION
FICAS IDEAS
1.- I1|P
2.-
3.-
4.-
SQ-
6.-
7.-
8.-
9.-
10.-
.- Inicial

N.P. Nombre o sustantivo propio

Los aspectos se registran con los nimeros 1-2-3




Anexo 2

Material utilizado en la construccidén de parrafos en

forma oral y escrita.




Anexo 3

" SOMOS ESCRITORES "
Aqui los alumnos cambiaron el final del cuento.

i

Fay




Anexo 4

Este material se utilizdé en la estrategia " INVENTAN

CUENTOS ".
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