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INTRODUCCION

Durante mis afios de docencia, he podido notar como los
alumnos de primero y segundo afio de primaria presentan problemas
para segmentar las palabras al momento de redactar enunciados, ©
ain mis, al escribir textos. Este problema el alumno lo va
arrastrando durante toda su etapa escolar sin lograr superarlo,
tal vez por el poco interés que tenemos los docentes para
resolverlo, o mds bien por la falta de conocimiento de los pasos
o momentos por los que pasa el nifio para conducirlo a lograr este
conocimiento.

Para realizar el presente trabajo considero indispensable
apoyarme en las 1investigaciones que ha realizado 1la Dra.
Margarita Gémez Palacio (1987) en el campo de la lecto-escritura,
que confluye en las teorias psicogenéticas y psicolinglisticas
del aprendizaje sobre la naturaleza de la escritura. Ademds de la
pedagogia operatoria en la cual su principal objetivo es que el
alumno adquiera los conocimientos de acuerdo a sus necesidades e
intereses.

La escritura es una de las formas que utilizamos las
personas para comunicarnos. Esta no resulta fdcil de construir
por el hecho de tener caracteristicas propias, diferentes a las
de la lengua oral. Dentro de las dificultades ortogréaficas de la
lengua escrita tenemos la segmentacién de las palabras que para
muchos niflos representa dificultad.

Nosotros como maestros debemos propiciar situaciones

adecuadas para que los nifilos se apropien de los conocimientos.
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Esto me lleva a cuestionar "COMD ESTIMULAR LA SEGMENTACION EN LA
ESCRITURA CON LOS ALUMNOS DE SEGUNDO GRADO".

Dada 1la importancia que tiene la segmentacién en la
escritura, pretendo aplicar diferentes actividades que ayuden al
nifio a superar este problema, permitiéndoles que ellos corrijan
sus desaciertos, siguiendo los procesos por los gue tiene que
pasar para lograr este conocimiento.

Los objetivos del presente trabajo son:

- Analizar los aportes tebricos acerca de los aspectos
organizativos de la lengua escrita.

- Describir el proceso que sigue el nifio para respetar los
espacios entre las palabras como una convencionalidad en la
escritura.

- Reflexionar acerca de la metodologia que sge puede emplear
para corregir este tipo de desaciertos.

E1l presente trabajo se desarrollard en la cabecera municipal
de Calvillo, estado de Aguascalientes, los nifios pertenecen a una
clase media baja, ya que la mayoria de la gente se ocupa en
actividades agricolas, comerciales, obreros. La mayoria de la
gente no tiene la primaria terminada.

La escuela "Adolfo Lopez Mateos" estd ubicada en la colonia
del mismo nombre, es de organizacidén completa, cuenta con 12
grupos, el personal docente estd formado por un director, un
maestro de educacién fisica, 12 maestros de grupo y un trabajador
manual, ademds de las instalaciones necesarias tales como:
galones, baiflos, canchas, patios, &dreasg verdes y direcciédn.

El personal docente que actualmente labora en esta escuela
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ha mostrado interés en realizar acciones en beneficio de la
enseflanza creo que debido a la preparacién profesional que la
mayoria tiene.

El grupo donde se llevard a cabo el trabajo es el de segundo
afio, grupo "B" formado por 31 alumnos de los cuales 14 son
mujeres y 17 hombre cuyas edades oscilan entre los 7 y 8 afios de
edad.

La poblacibn en general coopera con la escuela en el aspecto
material, econémico y hay algo de interés por el aprovechamiento
de sus hijos, acudiendo a reuniones o cuando el maestro solicita
su ayuda para mejorar el rendimiento escolar.

El presente trabajo estard formado por dos capitulos:

En el primer capitulo hablaré de la lengua escrita como
objeto de conocimiento, explicando cémo el niflo sigue un proceso
para construir la lengua escrita basdndose en la teoria
psicogenética dentro de la cual se le considera al nifio como
sujeto activo frente al objeto de conocimiento que es la lengua
escrita, asi como también las caracteristicas del sistema de
escritura donde se menciona la funcidén y utilidad de ésta.

En el segundo capitulo hablaré de la segmentacidén de las
palabras en la escritura tratando primeramente la diferencia gque
existe entre la lengua oral y la escrita, haciendo notar que
contrario a lo gque la gente cree resulta que estas formas de
comunicacién son totalmente diferentes, ya que al hablar
acompafiamos la conversacién con ademanes, gestos, etc., y al
escribir tenemos que hacer mds explicito el mensaje.

En otro apartado hablaré de la nocién de los espacios en
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blanco entre las palabras, explicando cémo el nifio llega a
separar lag palabras hagta el momento en que adquiere la nocién
de "palabra". Y por Ultimo hablaré sobre la importancia de la
redaccién de textos con diferentes propbsitos comunicativos. Las

conclugiones sobre el trabajo y la bibliografia consgultada.

Ma. de Lourdes Ldpez Gonzdlez.



I. LA LENGUA ESCRITA COMD OBJETO DE CONOCIMIENTO

A- PROCESO DE CONSTRUCCION DE LA LENGUA

La teoria psicogenética de Jean Piaget, nos permite
comprender coémo se desarrolla el conocimiento en el nifio. Dicha
teoria nos proporciona nuevos elementos para la adquisicién de la
lengua escrita mediante la elaboracién de un sistema de
representacién elaborado por un nifio al interactuar con ésta.

"El sujeto gue conocemos a través de la teoria de Piaget, es
un sujeto que trata activamente de comprender el mundo que lo
rodea, y de resolver las interrogantes que este mundo le plantea.
No es un sujeto que espera que alguien que posee un conocimiento
se lo transmita en un acto de benevolencia. Es un sujeto que
aprende bédsicamente a través de sus propias acciones sobre los
objetos del mundo, y Qque construye sus propias categorias de

pensamiento, al mismo tiempo que organiza su mundo" (Ferreiro y
Teberosky, 1989: 28-29).

El aprendizaje es un proceso mental mediante el cual el nifio
descubre y construye sus conocimientos a través de acciones y
reflexiones cuando interactida con los objetos, acontecimientos y
fenémenos que le despiertan un interés.

Estos conocimientos el nifio los va construyendo de acuerdo
a las estructuras mentales que posee.

Las estructuras son instrumentos por los cuales el
conocimiento se organiza formdndose poco a poco al interactuar
con el medio.

El desarrollo de las estructuras se efectuard a través de
las invariantes funcionales que son asimilacidén, acomodacién y
equilibracidn.

Agimilacién: es la accién que realiza el sujeto sobre el
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objeto de conocimiento.

Acomodacién: son las modificaciones que realiza el sujeto
sobre sus propias estructuras con el fin de adaptarlas mejor.

Equilibracidén: proceso por el cual las estructuras mentales
pasan de un estado a otro (Cfr. G6émez Palacio, 1988: 30-31).

Un ejemplo de asimilacién seria cuando el nifio trata de
apropiarse del conocimiento de la lengua escrita haciendo
intentos de escritura para comunicarse. La acomodacidén seréd
cuando el niflo incorpora las caracteristicas de la escritura. La
equilibracidén es el momento en que utiliza correctamente el
sistema de escritura como medio de comunicacién.

Jean Piaget establece que el nifio pasa por varios periodos
o estadios del desarrollo (Cfr. UPN, 1990: 110-111).

Primer periodo es el llamado inteligencia sensorio-motriz se
presenta durante los primeros dieciocho meses de vida tras un
periodo de ejercicios de los reflejos en gque las reacciones del
nifio no estadn Iintimamente unidas instintivamente como son la
nutricién, la reaccién simple en defensa. Por consiguiente, se
produce un doble juego de asimilacién y acomodacidén por el que el
nifio se adapta a su medio.

Durante el periodo sensorio-motriz todo lo sentido y
percibido se asimilard a la actividad infantil. E1 mismo cuerpo
infantil no estd disociado del mundo exterior, razdn por la cual
Piaget habla de un egocentrismo integral. Esto se da desde los 0-
5 6 6 afios aproximadamente.

Periodo preoperatorio (de 2 a los 6 6 7 aflos). Se manifiesta

en las representaciones mentales y simbélicas surgen 1os porqués.
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Al cumplir los 18 meses, el niflo ya puede imitar unos
modelos con algunas partes de su cuerpo gque no percibe directa-
mente.

La funcién simbélica tiene un gran desarrollo entre los tres
y los siete aflos. Por una parte, se realiza en forma de
actividades ludicas (juegos simbdlicos) .

Periodo de las operaciones concretas (de los 7 y 12 & 13
aflos). Mediante un sistema de operaciones concretas, el nifio
puede liberarse de los sucesivos aspectos de lo percibido, para
distinguir a través del cambio lo que permanece invariable,
todavia no se puede razonar fundidndose exclusivamente en
enunciados puramente verbales, y mucho menos sobre hipbtesis. El
niffo empleard la estructura de agrupamiento en problemas de
seriacidén y clasificacién, es capaz de distinguir lo probable de
lo necesario, su pensamiento se objetiva en gran parte gracias al
intercambio social.

Periodo de las operaciones formales. La adolescencia (11-12
a 16-17 aflos). Piaget atribuye la méaxima Iimportancia en este
periodo al desarrollo de los procesos cognitivos y a las nuevas
relaciones sociales que éstos hacen posibles.

Desde el punto de vista del intelecto hay que subrayar la
adquisicién del pensamiento formal, mediante el cual se hace
posible una coordinacién de operaciones que anteriormente no
existia. Frente a unos problemas por resolver, el adolescente
utiliza los datos experimentales para formular hipdtesis.

Jean Pliaget subraya que los procesos de la légica en el

adolescente va a la par con otros cambios del pensamiento y de
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toda su personalidad en general.

Los estudios realizados por Emilia Ferreiro (1989) sobre el
proceso de adquisicién de la lengua escrita, parten desde la
psicologia de Piaget y la psicolingliistica contemporénea. Con
estos estudios ha podido demostrar cémo el nifio inicia la
construccién de la lengua escrita.

Estos estudio han sido de gran ayuda para los docentes pues
nos permite conocer los momentos por los que estd pasando el nifio
en la adgquisicién de la escritura, dejando asi de creer que todos
los alumnos adquieren el conocimiento en un mismo momento.

La escritura constituye para el nifio un objeto mas de
conocimiento gue tiene que construir con el fin de comunicarse.

Este conocimiento tiene un largo proceso cognitivo, a través
del <cual se apropia del objeto de conocimiento formulando
hipdtesis, ensayarlas, probarlas, rechazarlas y cometiendo
"errores”.

Cuando el nifio ingresa a la escuela ya trae conocimientos de
escritura, adquiridos principalmente en su entorno familiar y
social donde se realizan actos de lectura y escritura.

Son cuatro los niveles que nos indican el proceso que sigue
el nifilo para adquirir la lengua escrita.

Nivel presildbico:

- Las palabras escritas no remiten a ningin significado.

- No hay diferencia entre dibujo y escritura.

- Realiza una serie de grafias cuyo limite de nimero estd
dado por el final del renglén o por el espacio disponible

{escritura sin control de cantidad).
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- La palabra escrita representa algo y puede ser interpreta-
da (aparece la hipbétesis de nombre) .

- Controla la cantidad de grafias para producir textos (ni
una sola grafia, ni un ndmero indeterminado de grafias) la misma
serie de letras en el mismo orden sirve para diferentes nombres
(escrituras fijas).

La caracteristica principal de este nivel es que el nifio no
hace correspondencia entre los signos utilizados en la escritura

y los sonidos del habla. Por ejemplo:

- o0 MBHC
\ | L“ ‘

|

!

Maanc )

Nancy 3ro. de preescolar 6 arfios

Aplicador: Dicté palabras que corresponden a elementos de un
circo.

Ubicamos a Nancy en el nivel presilébico porque presenta las
siguientes caracteristicas en la evaluacidn.

Realizd una serie de grafias cuyo limite de nimero estd dado
por el final del rengldén o por el espacio disponible (escritura
sin control de cantidad). En esta produccién incluyé dibujos

(escritura unigrarica) .
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Mariana 3ro. de preescolar (dos afios en este nivel) 6 aflos 2
meses.
En Mariana encontramos que la palabra escrita puede ser

representada y también interpretada (aparece la hipétesis del

nombre) .
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En el ejemplo anterior Cecilia 3ro. de preescolar 6 afos,
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hace una produccién de grafias primitivas, sin presencia del

dibujo (Cfr. SEP, 1990: 66).

Nivel silédbico

- El1 niflo piensa que en la escritura es necesario hacer
corresponder una letra a cada silaba de la palabra.

- Durante este nivel, el nifio entra en conflicto con dos
elementos:

* Su hipétesig silébica entra en conflicto con la exigencia
de cantidad minima (al tratar de escribir palabras monosilabas y
bisfilabas, el nifio necegita tres grafias por lo menos para que la
particidn pueda ser interpretada).

* Los modelos de escritura propuestos por el medio, como por
ejemplo la escritura del nombre propio.

- La hipdtesis sildbica puede aparecer en sus producciones:

* Con letras sin asignacidén sonora estable.

* Asigna un mayor nimero de grafias de las que necesita al
escribir palabras monosilabas o bisilabas.

En este nivel el niflo descubre 1la relacidén entre la
escritura y los aspectos sonoros del habla. Por ejemplo.

Aplicador: Dicté palabras bisilabas y enunciados gue

incluidas algunas de las palabras dictadas con anterioridad.
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Vanega 1° primaria 6 afios Manuel 1° de primaria 6 afios.

Ambas producciones las ubicamos en el nivel sildbico porgue
su hipbtesis silébica entrd en conflicto con las exigencias de
cantidad minima al tratar de escribir palabras bisilabas.

Vanesa fue alumna irregqular en preegcolar y ahora en
primaria, ella radica en el medio urbano.

Manuel cursé un afio de preescolar en el medio urbano y
actualmente radica en el medio rural. La escritura del enunciado
lo hizo por palabras en forma vertical (Cfr. SEP, 1990: 67).

Nivel gildbico-alfabético

- Se acerca al descubrimiento de la correspondencia sonido-
grafia.

- El problema que se plantea el nifio al producir textos
aplicando la hipétesis sildbica es que comprueba que no es la
adecuada y entra en conflicto con su hipétesis de cantidad, como
consecuencia descubre que existe cierta correspondencia entre los
fonemas y las letras y poco a poco va recabando informacibn
acerca del valor sonoro estable de ellas.

En este momento el nifio trabaja simultdneamente con el
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sistema sildbico y alfabético. Por ejemplo:

Fefo Lo V( d

| !
! _ I
Manuel 1° de primaria 6 afios 3 meses.

Manuel se acerca a la relacidn sonoro-gréfica, no logra la
segmentacién en los enunciados. Manuel no tubo educacién
preescolar.

L ias
ﬁ\ﬁr l‘(j\b)

HOIO
VOicq

g o= .
lehy ¢y Fx)rfo,‘

oy gad

Elias 1° de primaria 8 afios.

- El1 nifio en esta produccién hace una correspondencia entre
el sonido y grafia. Utiliza la segmentacién en la escritura del
enunciado. Elfas es alumno repetidor de medio rural (Cfr. SEP,

1590: 68).
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Nivel alfabético

- El nifio establece una correspondencia uno a uno entre los
fonemas que forman una palabra y las letras necesarias para
escribirlas.

- En sus producciones a cada sonido hace corresponder una
grafia, puede o no las letras convencionales, hay nifos que
llegan a usar en sus producciones palitos, bolitas o rayas.

En este nivel el nifio llega a conocer las bases del sistema

alfabético de escritura: cada fonema estd representado por una

letra. Por ejemplo:

olfalilica
cato vaca: Qi Cerro chito

Us fere U go/ \/ - pero.

/\r anc ,POBU/C‘D h‘

r'! R
3 ILU WCL LJFUDU p@r’o

e
;___ E(J\ A T B

‘__iﬁgfls___’__ feneUn 9(,1%0 y mr

P_u”m. - .

—Morta— deCarmen Ccdxft”( |

L

Maria del Carmen 1° de primaria 7 afios cumplidos.
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Maria logré la correspondencia de uno a uno entre los
fonemas que forman una palabra y las letras que necesita para
escribirlas. Respeta la segmentacién del enunciado. Pertenece al
medio urbano, asistié dos afios al nivel preescolar.

Adriana presenta las mismas caracteristicas de Maria del
Carmen, asistid dos afios a preescolar en el medio urbano.

Con estos ejemplos podemos darnos cuenta de cémo el nifio
construye su conocimiento sin importar su edad cronoclégica, sino
mds bien de las estructuras mentales que posee desarrolladas por

el medio en que vive (Cfr. SEP, 1990: 68).

B- CARACTERISTICAS DEL SISTEMA DE ESCRITURA

Para poder comprender cdmo el nifio construye la lengua
escrita, es necesario conocer los principios que la rigen, con el
fin de entender lo que los nifios tienen que descubrir y aprender
a usar.

En primer Jlugar tenemos los principios funcionales y
utilitarios de la lengua escrita que son: hacer posible la
comunicacién a distancia y evitar el olvido.

Estos principios 1los va descubriendo cuando los usa y
observa a otros realizar ac‘tos de lectura y escritura, principal-
mente en su familia, propiciando asi que el nifio busque la forma
de utilizarla al igual que los demds escribiendo cartas, recados,
lectura de peridédicos, etc.

Al presenciar actos de lectura el niflo no solo racibe

informacién sobre la funcién y uso de la lengua escrita, sino que
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también descubre la actitud que éstos tienen hacia la lecto-
escritura, estas experiencias le ayudardn a desarrollar estos
principios.

El nifio descubre la necesidad de utilizar la lengua escrita
en el momento gque necesita interpretar algo de interés para €l
como escribir su nombre o escribir algo que no quiere gque se le
olvide.

El segundo grupo de principios son los de naturaleza
lingiiistica.

La lengua escrita se organiza de una manera convencional: se
representa en ciertas formas, se lee y se escribe en determinada
direccidén, tiene convencionalidades ortogrdficas y de puntuacién,
asi como reglas sintlcticas y seminticas que en ocasiones son
similares al lenguaje oral.

Para que el nifio adguiera los principios lingiliisticos,
necesita aprender las formas en que el lenguaje escrito se parece
o diferencia del lenguaje oral.

Para lograr el conocimiento de los aspectos sintdcticos, el
nifio debe darse cuenta que algunos aspectos de la lengua escrita
no aparecen en la lengua oral, ya que en la primera es necesario
explicar con mds detalle para que se logre la comprensibébn del
mensaje y en la comunicacién oral, el mensaje se reduce a lo
indispensable, ya que se acompafla de ademanes, gestos b %
entonacién que facilitan la comprensién.

Los aspectos semdnticos y pragmiticos el nifio debe
comprender que las palabras tienen distintos significados, segin

el contexto en el gue se presentan (aspecto semdntico). El
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lenguaje escrito tiene estilos diferentes de representar 1los
mensajes. Los niffios aprenden las formas de lenguaje usdndolas
diariamente (aspecto pragmitico).

El tercer grupo de principios son los relacionales que se
desarrollan a medida que se resuelve el problema de cémo el
lenguaje escrito representa al lenguaje oral y cdomo éste a la
vez, es la representacién de objetos, conceptos, ideas, etc. El
nifio tiene que descubrir la relacién de la escritura con su
significado, con el lenguaje oral y la representacién entre 1os
sistemas grdficos y fonéticos. El desarrollo de estos principios
influirdn en la forma en que el nifio conceptualice los conoci-

mientos (Cfr. S5EP, 1990: 49-52).
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II. LA SEGMENTACION DE LAS PALABRAS EN LA ESCRITURA
A- DIFERENCIACION ENTRE LA LENGUA ORAL Y ESCRITA

Mucho se ha dicho gque la lengua escrita es la "transcripcidn
grafica de la lengua oral", lo cual no es cierto, éstas son muy
diferentes. Cuando hablamos, siempre tenemos a otra persona
presente que escucha y observa la entonacidén y gestos con los que
acompafiamos la conversacidn, lo que hace gue esta persona
comprenda mejor lo que tratamos de comunicar, ademds, puede hacer
preguntas sobre lo que no entiende y contestarselas de inmediato.

Cuando uno escribe un mensaje, éste es dirigido a una
persona ausente. El lenguaje escrito tiene que bastarse a si
mismo, no tenemos la oportunidad de acompafiarlo con ademanes ni
gestos que aclaren las dudas ni puede hacer preguntas. Es por eso
que el lenguaje escrito debe ser mds claro y explicito.

Es muy importante que el nifio sepa que hay diferentes formas
de hablar y escribir, pero principalmente que sea €1 gquien las
descubra.

Algunos autores han establecido diferencias entre la lengua
oral y la escrita, las consideran como dos formas alternas de
comunicacién que comparten vocabulario y formas gramaticales,
pero gue tienen funciones diferentes y por lo tantc\) requieren de
congtrucciones y estilos especificos.

Lurcat cit. por Gémez Palacio (1987) sefilala que "es un error
creer gue un texto escrito pueda ser la exacta representacién de

la palabra: contrario a lo que la gente cree, uno no escribe
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jamds como habla, uno escribe como los otros escriben. Cuando uno
escribe, uno se da cuenta de que utiliza un cierto lenguaje que
no es el mismo gue el lenguaje hablado y que tiene sus reglas,
sus usos y su importancia propia" (G6mez Palacio, 1987: 87).

Lurcat establecid que al principio hay una gran dependencia
y pobreza de la lengua escrita, pero a medida que se desarrolla
se enriquece mis que la lengua oral, volviéndose mas explicita
recurriendo a procedimientos y estructuras propias con la
finalidad de hacerse mds comprensible la comunicacién del
pensamiento.

El nifio aprende fdcilmente la lengua oral por estar mas en
contacto con ella desde que nace, realizdndola como una imitacidn
de las personas que lo rodean, eliminando progresivamente los
errores (Cfr. Gémez Palacio, 1987: 88).

"La teoria psicolingiistica resulta acorde con nuestra
concepcién del sujeto activo, creador de conocimientos, en
interaccién con la lengua escrita. Nos permite también entender
cémo emplea el nifio sus competencias lingliisticas buscando
comprender la naturaleza de la escritura" (Gémez Palacio, 1987:
88).

Al tratar de escribir lo que pensamos o hablamos resulta
dificil expresarlo, se necesita adquirir formas de razonamiento
que le permitan centrar su atencibén sobre la organizacidn interna
del sistema escrito, 8obre los elementos que lo componen y las
leyes gque lo unen.

La escritura no es vista comec una reproduccidén exacta de la

lengua oral, mds bien como representacién de algunos elementos de
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la lengua oral. Por lo tanto no todo lo que hablamos estéa
escrito. La escritura consiste en una gerie de indicaciones sobre
los elementos esenciales del mensaje oral, con los cuales
podremos construir mensajes (Cfr. Ferreiro y Teberosky, 1989:
163).

Generalmente nosotros como maestros, aun no entendemos la
diferencia entre la lengua hablada y la lengua escrita, creemos
que en realidad, una es produccibn exacta de la otra. En un
principio al iniciar la enseflanza de la lengua escrita hacemos
que los nifilos pronuncien las palabras despacio para 1r represen-
tando las grafias correspondientes a los sonidos emitidos, pero

no se representan en su totalidad los sonidos, sino sélo algunos.

B- LA NOCION DE LOS ESPACIOS EN BLANCO ENTRE LAS PALABRAS

Cuando el nifio ha logrado comprender el sistema de
representacién alfabética de la escritura, no quiere decir que
lo ha dominado en su totalidad, sino que aiun le gqueda mucho por
lograr. Hasta el momento sé6lo ha aprendido la correspondencia
entre sonido y grafia, ahora se enfrentard a las arbitrariedades
e irregularidades que existen en la lengua escrita, las cuales la
hacen mds compleja, tales como las convencionalidades ortografi-
cas. Algunas de éstas son: el uso correcto de la puntuacibn, la
coma, las maydsculas, el acento, la segmentacidén o espacios en
blanco entre las palabras, etc.

Con gran frecuencia, en la escritura hacemos uso de un

elemento grafico que consiste en dejar espacios en blanco entre



palabra y palabra, los cuales corresponden a cada una de las
palabras que emitimos. Esto parece sencillo, sin embargo, no 1o
es, al decir si las palabras deben ir "juntas" o "separadas" se
adopta la definicién de "palabra" la cual no siempre corresponde
a los cambios atribuidos. (Cfr. Ferreiro y Teberosky, 1989: 139).

"Los espacios en blanco entre las palabras no corresponden,
pues a pausas reales en la elocucibn, sino que separan entre si
elementos de un cardcter sumamente abstracto, resistentes a una
definicién lingiistica precisa y que la escritura misma definird
a su manera "palabra" (Ferreiro y Teberosky, 1989: 140).

Los nifios al realizar actos de lectura y escritura pueden no
tener conciencia de las palabras como unidades de lenguaje.
Algunas de las palabras representan significados para el nifio y
otras no, por lo que también resulta dificil la separacidn de las
palabras. Los articulos, las preposiciones y las conjunciones no
tienen un referente concreto y aisladamente tienen poco © nulo
significado para el nifio. Estas palabras pequeilas generalmente el
nifioc al descubrirlas 1las une al sustantivo por no tener
significado entre si mismo, nunca existe aislado, su valor esté
en funcién del sustantivo al cual acompafla, no se trata de algun
error, sino de una reflexibén sobre la nocién de palabra.

Edelsky cit. por Gémez Palacio (1987) ha demostrado que los
alumnos normalmente emplean la segmentacibébn en forma no
convencional y que sélo a través de la constante interaccién con
materiales escritos se van modificando evolutivamente 1los
patrones hasta alcanzar la convencionalidad. Los nifios van

aplicando estrategias durante el proceso que va modificando,
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inventando y reconstruyendo como reflejo del cambio cognoscitivo
que sigue hasta conseguir el uso convencional del grafismo.

Frecuentemente los nifios al empezar a escribir oraciones o
textos no dejan los espacios correspondientes entre cada palabra,
por el hecho de que al hablar no percibe las separaciones, para
después iniciar 1la sSegmentacidén dejando un espacio entre
sustantivo y verbo, los cuales empiezan a tener representacién y
no pueden ir juntas. La parte mds dificil de separar resulta ser
el articulo, por ser la palabra mds pequefla gue no representa
nada, uniéndola al sustantivo ya que sola no tiene significado.
El alumno logra separar correctamente las palabras porque ha
comprendido la nocién de la "palabra".

Segin las investigaciones realizadas por Emilia Ferreiro y
Ana Teberosky (1989) el nifio pasa por tres momentos para lograr
la segmentacidén de las palabras.

En un primer momento el nific puede centrarse en forma
lingliistica como tal, pero le es dificil concebir gque la oracién
puede fragmentarse de una manera acorde a lo que el texto propone

(Cfr. Ferreiro y Teberosky, 1989: 203). Por ejemplo:
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Aqui se puede apreciar que la escritura de enunciados es
continua y no tiene segmentacién, no existe la nocién de palabra.
En el segundo momento el problema principal que resolver es
el de la escritura del verbo como fragmento independiente (Cfr.

Ferreiro y Teberosky, 1989: 205).
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Se inicia el proceso de segmentacidén, aislando al verbo de
las demds palabras. E1 problema nuevo al gue se enfrenta el nifio
es a la separacibén de 1os elementos que no constituyen palabras.

Finalmente, el nifio llega a ubicar las palabras escritas

correctamente (Cfr. Ferreiro y Teberosky, 1989: 206).
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Aqui se observa que se ha consolidado la segmentacién al
escribir totalmente separadas las palabras. El1 nifio ha logrado
comprender la nocién de palabras.

Es importante que los docenteg conozcamos los procesos que
sigue el nifio para adquirir los conocimientos, 1los cuales debemos
respetar y conducirlos adecuada_mepte para gue ellos solos
encuentren soluciones, siempre cuestionando lo que hacen. Cuando
un alumno escribe un enunciado mal separado debemos ayudarlo a
analizarlo en compafiia de otros de sus compafleros para Qque
comprenda que al estar las palabras unidas o mal separadas no

dicen lo que queremos que digan y por lo tanto no se entiende lo
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escrito.

Viendo el problema gque existe con la segmentacidn, las
autoridades educativas actualmente nos proponen en el programa de
1993, retomar el uso de la letra cursiva, la cual favorece la
comprensién de la segmentacién por el hecho de que cada palabra
es un bloque bien diferenciado de los demds. Creo que si es
posible principalmente porque si el alumno no logra comnsolidar
la segmentacién en los dos primeros grados, lo podrd hacer en los
grados siguientes, ya que parece que en los grados superiores los
maestros no le dan la importancia suficiente a este problema, Yy

con el uso continuo de la letra cursiva se logrard superarlo.

C~ IMPORTANCTIA DE LA CONSTRUCCION DE TEXTOS

La escritura a surgido con la necesidad de comunicar
nuestros pensamientos a alguien que no se encuentra cerca para
trasmitirlo oralmente. E1 hombre construydé un sistema de
representacién gradfico con el fin de satisfacer esta necesidad.

Cuando el alumno ingresa a la escuela primaria su principal
tarea es la de construir un sistema de escritura hasta llegar al
nivel alfabético para después darle el uso correspondiente. Con
el dominio de la escritura los alumnos podran hacer uso adecuado
de ésta como medio de comunicacion.

Con gran frecuencia se piensa que la escritura sdélo nos
sirve para comunicarnos con otros, sin embargo, también nos sirve
para escribir lo que pensamos, soflamos, lo gque no gqueremos que se

nos olvide o nos inquieta, ademis de establecer la comunicacidén
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a distancia en el egpacio y en el tiempo.

"Redactar consiste en expresar por escrito los pensamientos
o conocimientos ordenados con anterioridad” (Vivaldi, 1979: 14).

El nifio serd capaz de redactar diferentes tipos de texto
partiendo de los intereses y necesidades que €l tenga. Algunos de
estos textos son escribir un aviso, una carta, una invitacién, un
recado, etc. Esta redaccién no es sencilla como en todo hay
dificultades, el nifio se enfrenta con este problema buscando la
forma de expresarse claramente por escrito como dice Martin
Vivaldi (1979) en primer lugar tiene que ordenar sus pensamientos
para poder expresarlos claramente y se comprenda el contenido de
éste. Poco a poco ird descubriendo las normas establecidas para
la redaccidén de cada uno de los diferentes tipos de textos. Lo
importante en los primeros grados de primaria es que el alumno
comprenda el uso de los diferentes textos sin importar mucho las
reglas de construccién de éstos.

Actualmente en el programa de estudios 1993 se estd dando
gran importancia a la redaccidén de textos que estaba algo
olvidado. El1 propdsito central del programa de Espafiol consgiste
en propiciar que los nifios desarrollen su capacidad de comunica-
cién en la lengua hablada y escrita. Para alcanzar esta finalidad
es necesario que los nifios aprendan a aplicar estrategias
adecuadas para la redaccién de textos de diversa naturaleza y gque
persiguen diversos propdsitos.

No importan las técnicas que el maestro utilice para la
enseflanza de la lecto-escritura pero que si se tome en cuenta

los propdsitos que se le plantean. Debemos insistir desde el
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principio no nada més de que el alumno comprenda la relacién
sonido-grafia, sino la construccién de textos con fines
comunicativos.

Se propone que las actividades que se realicen no sean
individuales sino colectivas, ya que cuando el nifio trata de
redactar un texto se le dificultard, limitdndose a sus posibili-
dades al contrario de cuando lo hace en grupo propiciando el
intercambio de ideas, la confrontacidn, revisidn y correccidén de
sus textos. De manera general el nifio sabe que existen normas y
convenciones en la escritura por lo que quiere ajustarse a ellas,
ocasionando que hagan preguntas a sus compafleros o maestros sobre
las dudas surgidas al interactuar con la escritura.

Desde el primer grado escolar el nifio puede ser capaz de
escribir textos si aceptamos como egcritura las producciones que
realiza de acuerdo a su nivel de conceptualizacién de la
escritura, en segundo grado se mejorarad significativamente
gracias a los conocimientos que hasta el momento ha adquirido. Es
necesario propiciar el interés, la curiosidad y la necesidad
para expresarse en forma oral y escritura y que lo valore como
algo indispensable para desenvolverse en la vida diaria.

Durante mi trabajo docente con grupos de primero y segundo
aflo, he podido observar que antes no se le daba la importancia
necesaria a la construccién de textos, sino solamente a la
adguisicidén de la escritura y la lectura formando alumnos sin
posibilidades de redactar un texto, con escasez de lineamientos
o normas. Actualmente si se le estd dando m&s importancia

pudiendo observar que en realidad los alumnos al ingresar a la
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escuela puede construir textos sin necesidad de conocer
totalmente la escritura. El maestro tiene como funcidn principal
dirigir al nifio sin reprimirlo ni seflalarle los errores que
pueda tener en piblico simplemente dejarlo trabajar con algo de
libertad, cuestiondndole sus trabajos y compararlos con sus
compafleros. Todo conocimiento sigue un proceso que se desarrolla-
rd cada vez miAs al practicarlo continuamente, pero que en los
afios de educacién primaria se le de la confianza de expresarse

oral o escrito y mejordndolo dia a dia.
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CONCLUSIONES

De acuerdo a lo analizado sobre la forma en gue el nifio
adquiere la lengua escrita, puedo concluir que todo nifio tiene
gque pasar por un proceso normal que se df en diferentes momentos
en cada nifio, debido principalmente a que algunos viven en medios
alfabetizados gque le despiertan el interés por conocer este
objeto de conocimiento.

Para que el alumno respete los espacios entre palabra y
palabra también se sigue un proceso gque nosotros debemos de
respetar conduciéndolos adecuadamente hasta lograr que comprendan
la nocién de la palabra. Es muy importante que nosotros 1los
maestros busquemos las estrategias apropiadas para solucionar los
desaciertos gque se le presentan al nifio hasta lograr que se
apropie de este conocimiento.

En la lengua escrita existen una serie de arbitrariedades
ortogrdficas que el alumno ird superando poco a poco. La
segmentacién resulta para los nifios un poco dificil hasta que no
comprenda la nocién de palabra. Para €l resulta muy normal
escribir todas las palabras pegadas, por el gimple hecho de que
cuando hablamos no hacemos esas separacionesg. Con las investiga-
ciones realizadas por Emilia Ferreiro sobre la segmentacidn, no
podemos dar cuenta de los momentos por los que pasa el nifio hasta
lograr separar cada una de las palabras, resultando la palabra
més dificil de separar las preposiciones, conjunciones y
articulos por ser palabras pequefias sin significado para é1.

La escritura cumple una funcién social de comunicacién,
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principalmente a distancia, ésta el nifio le va descubriendo al
observar actos de escritura de cartas, recados, etc., con losg que
despertaréd su interés por usarla.

Dentro de las caracteristicas no sélo estd la funcién que
desempefla la escritura, sino también las que la hacen diferente
de la lengua oral,

Existen las caracteristicas de naturaleza lingiistica donde
nos geflala que la escritura tiene convencionalidades ortografi-
cas, formas de representacibén, asi como reglas sintdcticas y
semidnticas que en ocasiones se parecen a las del lenguaje oral.
El nifio debe conocer estas convencionalidades y normas importan-
tes para la comunicacién. Ademds debe de conocer la relacidn que
existe entre el lenguaje oral y escrito en la representacién

sonido-grafia.
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