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INTRODUCCION,

N
o

El obJeto de estudio de la p?esente propuesta pedagogica surgi6 de la neces1dad de

meJorar rm practlca docente y dela problematlca que se observa en los alumnos del cuarto
grado del Grupo Especial en Escuela Regular (GEER) que al abordar algin texto lo
realizaban de una forma mecanica y sin recuperacion de significado.

Dicha problematica tiene su porqué desde el momento que es trascendental
consolidar las bases para que el nifio que cursa el cuarto grado, mejore su lectura de
comprension, evitando asi el problema del rezago educativo, el cual manifiesta
posteriormente como una limitante de su aprendizaje.

El aspecto teorico fue tratado desde la perspectiva psicogenética y psicolingiiistica,
con aportaciones de varios estudiosos como: Jean Piaget, César Coll, Bruner, Ausubel,
Frank Smith, Yetta Goodman, Keenet Goodman, Juan Delval y Montserrat Moreno;
quienes argumentan que al ser la letra el vehiculo mas idoneo para transmitir el
conocimiento, hay la necesidad de que los nifios lean para adquirir ese conocimiento.

Se pretende que esta propuesta se lleve a cabo en un grupo de cuarto grado GEER,
su operatividad involucra a todos los elementos que participan en el proceso educativo:
maestros, alumnos y padres de familia, quienes con su apoyo complementaran dicha
actividad para la obtencion de resultados positivos.

La presentacion estd organizada en capitulos; en el primero, se hace una
caracterizacion y definicion del problema detectado, en base a las caracteristicas que
presentan, como se detectd, las repercusiones que tiene y las bases psicopedagogicas que
se abordaran para darle solucion. En él se formula el problema y plantean las estrategias

para su solucion.



El capitulo segundo de la justificacion, se refiere a la relevancia que tiene el
problema para la practica docente, la institucion escolar y el proceso de ensefianza-
aprendizaje; se mencionan los antecedentes que existen acerca del problema motivo de
estudio y el interés que tengo por abordarlo.

Los objetivos se encuentran en el capitulo tercero, son las metas que pretendo lograr
al poner en practica la propuesta.

El marco tedrico conceptual se aborda en el capitulo cuarto, en €l se le da sustento
psicopedagogico y psicolingiiistico al objeto de estudio, desde el punto de vista de los
autores antes mencionados. En el mismo capitulo, se aborda el contexto social e
institucional, enmarcando las condiciones en que se efectuara la propuesta; asi mismo se
har referencia a las caracteristicas fisicas y psicologicas que presentan los nifios GEER.

En el capitulo quinto se hace referencia a1 =strategia metodologica-didactica que
se utilizara para solucionar el problema, en du.ude se mencionan los elementos que
participan en la propuesta, los recursos y evaluacion que se utilizara para llevarla acabo,
también se incluyen las estrategias que se proponen bajo cinco bloques, esto con la
finalidad de lograr tanto el objetivo general como los particulares.

En el capitulo sexto se mencionan las conclusiones que se obtuvieron al realizar el
presente trabajo.

Finalmente aparece una relacion bibliografica la cual dié sustento al aspecto

tedrico.

Noe Herniandez Guajardo



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A- SELECCION DEL PROBLEMA

Una de las necesidades mas urgentes en la educaciéon son las estrategias
pedagogicas para el aprendizaje de la lectura, ya que afio con afio se detecta por parte del
docente una alta incidencia de problemas con la lectura; siendo ésta generadora del fracaso
escolar, reprobacion o atencion especializada.

Conducir el aprendizaje de la lectura, sigue siendo uno de los grandes retos que
encaran los docentes de educacion basica en nuestro pais, ya que tradicionalmente se le
ha venido ensefiando "como un acto puramente mecanico, en el cual el lector pasa sus 0jos
sobre lo impreso, recibiendo y registrando un flujo de imagenes perceptivo-visuales y
traduciendo grafias en sonidos" (Smith, 1983: 15).

Se ha llevado a los nifios a reproducir los sonidos del habla pidiendo que esto se
repita en voz alta, palabra por palabra e incluso letra por letra. Se observa, que en esta
concepcion tradicional se deja del lado el proposito fundamental de la lectura que es la
reconstruccion del significado. De esta manera la lectura se vuelve mecanica y carente de
sentido (Cfr. Smith, 1989: 16).

Ahora bien, ;como reacciona generalmente el profesor ante un nifio que presenta
problemas de lectura? con frecuencia reacciona negativamente, rechazando al nifio.
Muchos maestros detectan el problema pero posteriormente, después de hacer lo posible
por ayudar al nifio se frustran en sus intentos.

Esta problematica también la presentan los nifios del cuarto grado GEER de la

escuela de servicios miultiples, ya que presentan problemas en la adquisicion y



consolidacion de la lectura.

Al iniciar el ciclo escolar 95-96 se detect6 a través de una prueba de diagnostico,
que el 60% de los educandos presentaban una lectura mecanica, en extremo lenta y sin
recuperacion de significado.

En posteriores ocasiones cuando se les invito a leer alglin texto los alumnos se
mostraron poco participativos, ya que el acto de leer no les era significativo por no

encontrar una utilidad y funcién, tanto en el ambito escolar como fuera de €l.

B- CARACTERIZACION DEL PROBLEMA

El problema relativo a la comprension de la lectura se ubica en el area de espafiol
en lengua escrita, especificamente dentro del aspecto denominado lectura.

En los grupos especiales en escuela regular (GEER) en lo que respecta al area de
espafiol el nifio debe aprender a leer y escribir, durante el primero y segundo afio en este
servicio. El problema radica en que al aspecto de la lectura se le ha dado poca importancia
por parte del docente, tampoco se han puesto en practica estrategias pedagogicas que
favorezcan su adquisicion y consolidacion.

Para Frank Smith (1989), saber leer implica desarrollar una serie de estrategias para
obtener significados y los nifios deben de comprender la importancia de este quehacer
intelectual.

_Es conveniente mencionar que esta propuesta pedagégica tiene una fundamentacion
teorica basada en el constructivismo como son la Escuela Nueva, la Pedagogia Operatoria
y la Teoria Psicolingiiistica.

Por lo anterior se analizaran los puntos de vista de diferentes autores como son:

R P —
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Jean Piaget, César Coll, Bruner, Ausubel, Yetta Goodman, Kennet Goodman, Frank
Smith, Juan Delval y Montserrat Moreno, resumiendo sus principios mas relevantes, ya
que cada uno de los autores antes mencionados han realizado investigaciones para conocer
mas profundamente el proceso de aprendizaje y del desarrollo del nifio.

Considero que una pedagogia basada en estos principios, s la base para el logro
de los g)bjetivos propuestos en este trabajo.

i M‘i;.:\a"La corriente constructivista sostiene, que el nifio construye su peculiar modo de
pensar, de conocer de un modo activo, como resultado de la interaccion entre sus
capacidades innatas y la exploracion ambiental que se realiza mediante el tratamiento de
la informacion que se recibe del entorno" (Mesanza, 1983: 176).

Desde la teoria psicogenética de Jean Piaget ya que se ha intentado explicar la
psicogénesis del conocimiento a partir de los estadios de desarrollo, nociéon fundamental
para la determinacién de la evolucion mental estudiando su mecanismo propio. También
porque estudia la formacién de conocimientos como tales, es decir, las relaciones
cognitivas entre el sujeto y los objetos, siendo esto un fundamento del aprendizaje (Cfr.
Piaget, 1964: 23).

Se abordara la psicolingiiistica ya que estudia ‘a relacion que existe entre el
lenguaje y el pensamiento, también de la génesis y del desarrollo del lenguaje en el nifio
como medio para aclarar la relacion entre el lenguaje y el conocimiento de la realidad,
tanto respecto al significado de las palabras cc.)mo respecto a las reglas sintacticas (Cffr.
Smith, 1989: 156). |

En el sustento pedagogico se abordara la Pedagogia Operatoria y 1a Escuela Activa,
ya que ambas se basan en la idea de que el individuo es el autor de sus propios

aprendizajes, a través de la interaccion bidireccional y pluridimensional, el ensayo y el
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descubrimiento. Consideran la inteligencia como el resultado de un proceso de
construccion, que tiene lugar a lo largo de toda la historia personal, y que en esta
construccion intervienen, como elementos determinantes factores inherentes al medio en
el que vive.

_Ta Pedagogia Operatoria de Montserrat Moreno trata de desarrollar en el alumno
la capacidad de establecer relaciones significativas entre los datos y los hechos que se
suceden a su alrededor y de actuar sistematicamente sobre la realidad que le rodea.

La Escuela Activa con Juan Delval (1985), ya que considera que 1a educacion debe
apoyarse y contribuir al desarrollo psicologico y social de los alumnos. Debe impulsarle
a ese desarrollo psicolégico general que le permita formar nuevos conocimientos y
relacionarse con los demas. Debe contribuir tanto el desarrollo de su inteligencia, es decir,
a su capacidad para resolver problemas nuevos, como a su madurez social que le permita

relacionarse mas plenamente con los demas.
C- DELIMITACION

Los grupos GEER atienden nifios con problemas en su desarrollo. Sus limitaciones
se refieren a un estado en el que; el individuo no cuenta con la atencién que estimule los
aspectos socio-afectivos, cognoscitivos y psicomotores que si tienen otros nifios de su edad
y condicion.

.En el programa GEEI?/Qe contempla dentro de sus modulos en el area de espafiol
la lectura expositiva, con lo que se pretende que el nifio desarrolle una lectura de
comprension. Es conveniente mencionar que no se han visto los resultados deseados, de

ahi que se piense que esta propuesta sirva como una alternativa de solucion en los



problemas de adquisicion y consolidacion de la lectura.

El contexto donde se ubica tal situacion problematica, es la escuela de servici_os

nA‘k; A

multiples, institucion de organizacion ébfnpleta ui).ijcada .e\n i}a\C‘oldin“ia ‘Insurgk‘en&s‘. (

La mayoria de los alumnos que asisten pertenecen a la colonia antes mencionada.
Su economia estd basada en ¢1 trabajo que realiza el padre de familia, el nimero de
integrantes es en promedio de 7 elementos, los hogares que habitan son casas que fueron
construidas poco a poco conforme a los recursos de cada familia y que cuentan con un
bafio, una o dos recamaras, cocina y comedor.

Las viviendas estan construidas de tabique, 1a comunidad cuenta con los siguientes
servicios publicos: agua, drenaje, luz, teléfono, transporte publico, etc., }:(m respecto a las
instituciones educativas cuenta con escuelas de ensefianza media y superior. Se ubican seis
escuelas primarias, una secundaria, un CEBETy_ los institqcilones a nivel Licenciatura

(CRENA-UPN) y una escuela de Educacion Especial (Servicios mﬁlﬁpleé), esta dltima

esta integrada por un director, un equipo d7 apoyo (psicologo, terapista-de-lenguaje,—

p»c.:dagogo y trabajradera*social), asi como cuatro maestros frente a grupo, un maestro de
iaﬁer una secretaria y dos intendentes.

La relacién maestro-alumno es satisfactoria para ambas partes, se trata en lo posible
de tener una actitud amigable (iue provoque confianza y respeto. La relacion alumno-
alumno es en ocasiones cordial y en otras agresiva, pero dentro del desarrollo de las
actividades participan de manera entusiasta con los miembros de su equipo.

'De la problematica mencionada con anterioridad se desprende el objeto de estudio
de esta propuesta y cuyo enunciado se presenta a continuacion:

. Qué estrategias pedagogicas ayudaran a los nifios del cuarto grado GEER de

la Escuela de Servicios Miiltiples de la ciudad de Aguascalientes a apropiarse y

L T



consolidar la lectura de comprension?.

El problema que me ocupa merece una atencion especial, ya que afecta a un gran
niimero de nifios, pues conforme avanza el tiempo éste se agudiza a tal grado que puede
~ aumentar a un indice mayor.

Deseo abordar esta problematica con los alumnos del cuarto grado GEER de la
Escuela de Servicios Multiples a través de estrategias que propicien la recuperacion de
significado.

Mi proposito fundamental es que el nifio logre ser un buen lector. Si esta alternativa
de atencion resultara, se platicaria con las autoridades de educacion especial para que se
implementara en otros grupos GEER, considero que para lograrlo se requiere de la
participacion de todos los involucrados en el proceso educativo como son los padres de
familia, el educador y en general todas aquellas personas que tienen que ver con el proceso

educativo de los alumnos.
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I1. JUSTIFICACION

En los ultimos afios la Secretaria de Educacién Publica a través de la Direccion
General de Educacion Especial, ha incrementado considerablemente sus esfuerzos para
atender diversas probleméticas de aquellos nifios en edad escolar con necesidades
especiales.

La validez de este servicio radica, entre otras cosas, en que es la alternativa de
escolarizacion para aquellos nifios que por su naturaleza no pueden evolucionar al ritmo

intelectual de otros nifios de su misma edad y condicion, en los grupos y con los

L
i
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programas y métodos de ensefianza de la primaria regular.

Uno de los aspectos que se ha descuidado por parte de los docentes de GEER, es

el referente a la lectura, ya que afio con afio se observa gran namero de alumnos que
siguen mostrado dificultad en la adquisicion y consolidacion de-la-lectura, desafortunada-

mente no se ha brindado, hasta ahora, un tratamiento adecuado.

B S QY
f

Ya que es uno de los objetivos de la educacion GEER Iograr que el alumno
Jors Ay

adquiera un buen nivel de lectura con fines tanto de bisqueda de informacion como

recreativos, es conveniente propiciar en el alumno una mayor recuperacion de significados

{

a través de estrategias didActicas. < '/ <’ ¢ 2 ' ; €9
Esta propuesta servird como una alternativa que permita superar los problemas de
lectura, esto es que el nifio descubra la utilidad y funcion, con la finalidad de mejorarla 'y
hacerla mas efectiva.
El problema de la lectura es de mi interés, ya que afecta mi préactica docente,

también de interés tanto para los padres de familia como para las autoridades educativas,

ya que de alguna manera toman parte en el proceso educativo del alumno.
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También se considera importante porque es de gran trascendencia por cuanto los
nifios GEER, después de seis afios de instruccion especial se incorporan de alguna manera
a la planta productiva como empleados u obreros y es necesario que cuenten con un
domjleiﬁ dela lecto-escritura3

\sé> abordara por tanto a la lectura como un objeto de conocimiento, en el cual el

educando la vea como un,aprendizaje significativo.

10



ITII. OBJETIVOS

Objetivo general:
Propiciar la adquisicién y consolidacion de la lectura comprensiva a través de
estrategias pedagégicas. Con los alumnos de 4* de grupo especial de educacion regular

(GEER).

Objetivos particulares:

- Permitir descubrir a los nifios la utilidad y funcion de la lectura y los beneficios
que se pueden obtener de ella tanto en el ambito escolar como fuera de €I, con el fin de
lograr una aplicacion practica.

- Propiciar el desarrollo y utilizacion de las estrategias de lecturas como: muestreo,
prediccion, anticipacion, inferencia y autocorreccion para el mejoramiento y comprension
de textos.

- Propiciar el contacto con material escrito que sea significativo, con el fin de que

enriquezca y se familiarice con diferentes contenidos y estilos literarios.

11



IV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
A- MARCO TEORICO CONCEPTUAL

1. Teoria Psicogenética

Para definir el porqué de la psicopedagogia en la elaboracion de este trabajo, me
referiré a conceptos desarrollados en el Diccionario de las Ciencias de 1a Educacion (1983)
el cual nos dice que la psicopedagogia es la disciplina que actia de forma interdisciplina-
ria, ya que atiende a todos aquellos factores psicologicos que intervienen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Tiene principalmente dos excepciones, segin los puntos de vista
de su formulacion. Se centra fundamentalmente en las caracteristicas del sujeto que recibe
la educacion y tiene una tendencia pedagogica, © » e€s:

-Existe una intensa relacion con los aspectos tedricos de la psicologia.

- Tiene como referencia la practica educativa.

- Actua teniendo en cuenta principalmente el desarrollo psicologico de los sujetos
de la educacion.

- Especificacion y énfasis entre el binomio ensefianza-aprendizaje.

De esta manera, asi com(') el médico debe conocer previamente los 6rganos y las
funciones del cuerpo; el agricultor, la tierra y las plantas que cultiva, y el conductor, la
maquina que maneja, el educador ha de conocer las leyes que rigen la mente de sus
alumnos, asi como la forma de conducirlo, guiarlo o educarlo.

El término cognoscitivo esta definido como el "acto o proceso de conocimiento que
incluye tanto conciencia como capacidad de juicio" (Mesanza, 1983: 1203).

Solamente a través de un proceso gradual de desarrollo cognoscitivo, el nifio es

12



capaz de realizar procesos mentales complejos. Para Piaget, Bruner y Ausubel el desarrollo
del sujeto tiene lugar a través de cierto nimero de estiidios en los que los niﬁos consiguen
incrementar la destreza y el conocimiento del mundo gracias al aumento de habilidades
en el pensamiento, lenguaje y la simbolizacion.

Para estos teoricos, existe una secuencia de estadios que caracterizan el crecimiento
intelectual, teniendo cada etapa rasgos diferentes. La primera etapa del desarrollo en esta
teoria, es el estadio sensoriomotor, que abarca desde el nacimiento hasta los dos afios de
edad aproximadamente.

El estadio preoperacional abarca de los dos a los siete afios de edad aproximada-
mente.

El tercer estadio de las operaciones concretas, que es en donde se ubican los nifios
de 4° grado GEER por contar en promedio con 11 afios, abarca de los 7 a los 12 afios
aproximadamente. Durante este periodo el nifio realiza muchas operaciones logicas, por
ejemplo, supongamos que presentamos a un nifio tres vasos con agua: dos iguales y
estrechos y un tercer vaso que es mas ancho y bajo que los otros dos. La mayoria de los
nifios de ocho afios afirmaran que la cantidad de agua es la misma que se ha vertido de un
vaso a otro.

Cuando se les cuestiona (por qué es asi? suelen dar explicaciones de este tipo: es
la misma agua, pero en vaso diferente, este vaso es grande y flaco y el otro es bajo y
ancho, pero es la misma cantidad de agua. Esto significa que comprende caracteristicas
como la longitud, el peso, el niimero y el volumen. El nifio es capaz de colocar sucesos y
cosas de un orden y usualmente entiende con claridad las relaciones parte todo.

Aunque los nifios despliegan una considerable cuantia de pensamiento logico es el

periodo de las operaciones concretas, su modo de pensar esta limitado a problemas en lo
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que las cosas son inmediatamente percibidas, tocadas o saboreadas. Todavia no puede
razonar fundandose exclusivamente en enunciados puramente verbales, y mucho menos
sobre hipotesis, capacidad que adquirira en el estado inmediato, o estado del pensamiento
formal, durante la adolescencia (Cfr. Piaget, 1964: 31).

El nifio concibe los sucesivos estados de un fendmeno, de una transformaciéon como
"modificadores" que pueden compensarse entre si, o bajo el aspecto de "invariable", que
implica la reversibilidad.

Las explicaciones de fendmenos fisicos se hacen mas objetivos. Ya no se refiere
exclusivamente a su propia accion, sino que comienza a tomar en consideracion los
diferentes factores que entran en juego y su relacién, Es el inicio de una casualidad
objetiva y especializada a un tiempo. Los nifios son capaces de una auténtica colaboracion
en grupo, pasando de una actividad individual aislada a ser una conducta de cooperacion,
también los intercambios de palabras sefialan la capacidad de descentralizacion. El nifio
tiene en cﬁenta las reacciones de quienes lo rodean, el tipo de conversacion "consigo
mismo", que al estar el grupo (mono6logo colectivo) se transforma de didlogo en una
auténtica discusion.

Operaciones formales. De los doce afios en adelante. La persona puede manejar
problemas l6gicos que contengan abstracciones.

También para los cognoscitivistas las estructuras cognitivas son los mecanismos
reguladores a los cuales subordina la influencia del medio. Son el resultado de procesos
genéticos. Estos no surgen en un momento sin causa alguna, ni son el principio inmutable
de todas las cosas. También se construyen en procesos de intercambio. Por ello se
denomina a estas posiciones como constructivismo genético.

Dos son los movimientos que explican todo proceso de construccion genética: la

14
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asimilacion, proceso de integracion, incluso forzada y deformada de los objetos o
conocimientos nuevos a las estructuras viejas, anteriormente construidas por el individuo;
y la acomodacion, retroalimentacion y elaboracion de estructuras nuevas como
consecuencia de la incorporacion precedente. Ambos movimientos constituyen la
adaptacion activa del individuo que actiia y reacciona para compensar las perturbaciones
generadas en su equilibrio interno por la estimacion del ambiente.

Es evidente que para estos tedricos, la actividad es la constante de todo tipo de
aprendizaje, desde que tiene lugar en la etapa sensoriomotriz hasta que la culmina con las
operaciones formales ya que los aspectos del pensamiento solo configuran a partir de las
acciones y de la coordinacion de las mismas. También se considera que son cuatro los
factores principales que intervienen en el desarrollo de las estructuras cognitivas y que la
regularizacién normativa del aprendizaje no puede en ningiin caso ignorar: maduracion,

experiencia fisica, interaccion social y equlibrio.

2. Pedagogia Operatoria

Por otra parte en esta fundamentacion se tomaran en cuenta dos modelos
pedagogicos como es la escuela activa que propone Jual: Delval (1985) y la Pedagogia
Operatoria expuesta por Montserrat Moreno (1986), ya que estos dos modelos pedagdgicos
tienen sus fundamentos en el constructivismo, tepiendo como principios de estar centrados
en el alumno, en el desarrollo de todas sus posibilidades, en impulsar el desarrollo
psicolégico general del nifio que le permita fofmar y descubrir nuevos conocimientos,
nuevas formas de resolver problemas, construir a la madurez social del nifio propiciado
la interaccién mas plena posible con el grupo y el medio social.

En la actualidad el trabajo escolar se identifica como un trabajo pesado, laborioso
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e indeseable. Cuando se pregunta a los nifios para que sirve la escuela y porqué tiene que
ir a ella, contestan que sirve para aprender y que hay que ir para hacerse una persona de
provecho. Si se les pregunta si pueden aprender cosas fuera de la escuela nos contestan
que no o que muy poco. No consideran aprender la inmensa cantidad de conocimientos
esenciales fuera de la escuela, conocimientos practicos como cruzar la calle, saltar una
zanja, de todo eso no se considera aprendizaje, porque no se adquiere de una forma
penosa, trabajosa, tediosa, que es lo que caracteriza en realidad la actividad escolar para
los que la realizan (Cfr. Delval, 1985: 23).

& Por esto la escuela esta separada de la vida y el nifio establece dos mundos: el de
su vida y el de lo que ensefia la escuela, sin que sea capaz ni sienta la necesidad de
conectar unas cosas con las otras.

A raiz de esta situacion nace la escuela activa, cuya finalidad es favorecer el trabajo
generador y critico apoyandose a la evaluacion psicoldgica del nifio, y también en el nivel
del conocimiento cientifico existente en el momento que debe orientar los contenidos de
la ensefianza.

"La escuela activa" se esfuerza en presentar a los nifios las materias de ensefianza
en formas similares a sus estructuras intelectuales y a las diferentes fases del desarrollo.
Cuando la escuela activa pide qile el esfuerzo del alumno salga del mismo alumno y no
le sea impuesto; y cuando le pide que su inteligencia trabaje realmente sin recibir los
conocimientos ya preparados desde afuera, reclamar, por tanto, simplemente que se
respeten las leyes de toda inteligencia.

La escuela activa se va a caracterizar entonces, porque el maestro no puede
limitarse a la utilizacion de formulas o recetas, sino que tiene que ser creador constante

que esta continuamente atento al desarrollo de sus alumnos y que les proporciona las
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oportunidades para que aprendan. No puede darsele al maestro un conjunto de recetas
fijas, sino que es él mismo el que esta creando nuevas situaciones para que los alumnos
aprendan.

Asi pues, la escuela activa no sustituye unos conocimientos por otros ni se limita
a aplicar unas nociones psicologicas, como pueden ser los estadios de Piaget, sino que
cambia la actividad de los alumnos y la actividad del profesor; los objetivos de la
educacion y todo el trabajo que se realiza dentro del aula y que muchas veces hay que
llevar también fuera de ella.

1 Qué es entonces lo que nos puede proporcionar la aplicacion del conocimiento

intelectual a la practica escolar? Puede contribuir a un cambio de la escuela que se

concreta a través de ayudamos a responder a algunas preguntas que habitualmente se’

plantean y que suelen organizarse en torno a las p_equntas de qué, cuando, como y donde
ensefiar.

Qué ensefiar, ayudandonos a elegir los contenidos de la ensefianza, organizandolos
en torno a ese objetivo fundamental de lograr contribuir al desarrollo de la autonomia.

Cuando ensefiar, permitiendo seguir el ritmo de desarrollo de cada sujeto segin su
forma peculiar de interactuar con el ambiente.

Como ensefiar, dictandonos los procedimientos mas eficaces para que el sujeto
obtenga el maximo partido de su actividad.

Dénde ensefiar, permitiendo crear en la escuela y fuera de ella las situaciones para
que los sujetos aprendan.

El punto de partida de todo aprendizaje es la propia actividad del sujeto y no la
influencia del ambiente ni la actividad de otros, pues mediante ella construye esquemas

que le permiten actuar nuevamente sobre la realidad de formas mas complejas. La
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actividad propia es la que permite la adaptacion del sujeto al medio y su progreso.
El sujeto actita sobre su medio, sobre los que le rodean, sobre las cosas que forman

su entorno cotidiano y éstas constituyen la ocasion de su actitud y dirigen su interés. La

. consecuencia de ello es que la ensefianza debe partir de los problemas del propio sujeto

y de los temas de su medio o tratar de ensefiarle unos conocimientos que no le afectan de
ninguna manera.

Cudl es el medio del sujeto? cuando se habla de medio se puede referir tanto a los
problemas que se planteen en la propia escuela como fuera de ella. En general a las
condiciones de la vida del nifio, ya que determinan el tipo de interés que tiene. La escuela
lo que debe hacer es, partiendo de esas condiciones concretas, ser capaz de remontarse
hacia problemas de punto mas general y dar explicaciones de las cuestiones concretas un
sentido general. Mas adelante, cuando haya aprendido a conocer e interpretar los
fenomenos que le rodean, entonces se podra pasar a hablarle de otros que estan muy
alejados.

Pero no basta con partir del ambiente, sino de aspectos del ambiente que puedan
ser problematicos para el sujeto.

'~ Una de las causas que hacen fracasar la ensefianza es que al sujeto se le comunican
unos conocimientos que no signiﬁcan nada para él, o que no es capaz de incorporarlos en
su propia vida.

Por otra parte el contacto con la realidad produce desequilibrios y conflictos que
se tratan de compensar actuando nuevamente. Asi, el sujeto resuelve un problema y crea
nuevos esquemas que le van a permitir resolver nuevos problemas en un proceso

indefinido.

La motivacion del sujeto para actuar, y por lo tanto para aprender, es entonces
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intrinseca, esta en él mismo. Si el conocimiento le satisface y responde a las preguntas que
se han planteado seguira buscando y seguira aprendiendo, de lo contrario se detendra (Cfr.
Ausubel cit. por Pozo, 1991: 127).

.. Enla teoria constructivista la motivacion es sobre todo intrinseca y no extrinseca.
Esto quiere decir que se considera que el sujeto aprende y forma sus conocimientos porque
se interesa por ellos.

La escuela tiene que apoyarse sobre los intereses espontaneos del nifio para que
desarrolle sus estructuras intelectuales y forme los conocimientos. La habilidad del
maestro debe consistir en, ser capaz de aprovechar esa motivacion interna.

Por esto, el trabajo en el aula debe promoverse siempre que los nifios sean activos.
Tiene que ser una actividad problematica que exija esfuerzo cognitivo.

La Pedagogia Operatoria, se basa esencialmente en el desarrollo de la capacidad
operatoria del sujeto que le conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad de
dar respuesta a los problemas que plantea la realidad y que provoca la escuela para
satisfacer las necesidades reales, sociales € intelectuales de los alumnos (Cfr. Moreno,
1986: 58).

Si como docentes deseamos que el nifio sea creador e inventor, es necesario
permitir que se ejercite en la in\;encién. Tenemos que dejar que formule sus hipétesis y,
aunque sean erroneas, ya que los errores son necesarios en su construccion intelectual,
pues son intentes de explicar su realidad.

. Se debe permitir que el nifio observe, experimente, interrogue e interactiie con los
que le rodean.

Se debe tener presente que el educando siempre esta actuando, lo que sucede es que

no siempre de la manera que ¢ nifio es quien debe adaptarse a lo que el docente le interesa.
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También es indudable que el nifio tiene una curiosidad y unos intereses que €s
necesario dejar ciue los desarrolle.

¢Por qué no permitir a los nifios que elijan el tema?

Tanto la elecciéon del tema de trabajo como la organizacion de las normas de
convivencia, se realizan en las clases de pedagogia operatoria, a través de un consejo de
clase, que se constituye por los nifios y el maestro, no tomando las decisiones al azar, sino
que para la eleccion de un tema hay que aportar argumentos, es decir, hay que explicar en
qué consiste y decir cOmo se piensa trabajar.

No se puede proponer un tema que sea imposible de llevar a cabo siendo necesario
precisar el método a seguir indicando el porqué de la eleccion,

Es necesario recordar que elegir un tema puede llevar mas de un dia y durante este
tiempo se buscara todo el material o documentacién concerniente al tema, también se
discutira, analizara y programara alguna visita. Es algo muy importante dentro del trabajo
escolar el que una vez elegido el tema exista el compromiso de llevarlo a cabo
considerando que puede durar dias o semanas.

El consejo de clase cumple la funcién de 6rgano regulador de la conducta, ya que
las normas que se implementen, deberan ser elegidas en fisncion de una necesidad, siendo
aceptadas por todos y desde luego que es importante que se cumplan. Y si esto no
ocurriera hay que averiguar qué es lo que no funciona, haciendo un analisis de la situacion
asi como de los motivos que han llevado a ent‘orpecer el funcionamiento colectivo.

Los conflictos de relaciones interpersohales deberan ser tratados con la misma
seriedad y atencion que cualquier tema de trabajo. Es necesario indagar para conocer las
causas, las propias reacciones, conocer a los demas, saber cuales son sus problemas, y

como responden a nuestra manera de actuar.
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Lo que se ha comentado hasta este momento son los ejes de turno a lo que gira la
pedagogia operatoria. Operar, de aqui su nombre que significa establecer relaciones entre
los dates y acontecimientos que suceden a nuestro alrededor, para obtener una coherencia
que se extienda no sélo al campo de lo que llamamos intelectual, sino también a lo
afectivo y social (Moreno, 1986: 59), se trata de aprender a actuar sabiendo lo que
hacemos. La libertad consiste en poder elegir y para ello ha de conocer las posibilidades
que existen y ser capaz de inventar otras nuevas. Y si simplemente nos concretamos a
pedirle al nifio que haga "lo que quiera” lo estamos dejando a merced del sistema en que
esta inmerso en que tenderd a reproducir.

Es necesanio propiciar que construya instrumentos de andlisis y a que sea capaz

de aportar nuevas alternativas.

3. Fundamentacién psicolingiiistica

Para los psicolingjiistas como Kennet y Yetta Goodman(1988) 1a lectura es el
proceso en el cual el pensamiento y el lenguaje estan involucrados en continuas
transacciones, de ahi que leer es obtener sentido de lo impreso, es decir, obtener sentido
del lenguaje escrito.

Es necesario que para comprender el proceso de lectura se analice de qué manera
el lector, el escritor y el texto contribuyen a él; ya que las caracteristicas del lector son tan
importantes para la lectura como las caracteristicas del texto.

La relativa capacidad del lector es obviamente importante por el uso exitoso del
proceso, considerandose también el propésito del lector, la cultura social, conocimiento
previo, el control lingiiistico, las actitudes y los esquemas conceptuales. Pues el acto de

leer implica interpretacion y lo que el lector es capaz de comprender y aprender a través
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de la lectura depende fuertemente de lo que el lector conoce y cree antes de la lectura.

Lo antes mencionado se puede comprobar ya que al abordar un mismo-texto
diferentes personas, varian en lo que comprendan de él, segun sean sus contribuciones
personales al significado, pudiendo interpretar solamente sobre la base de lo que conocen.

El segundo aspecto a considerar es el escritor, ya que la manera en que lo texto la
representa afectara al lector.

Esto es la sensibilidad del escritor hacia sus lectores y 1a manera en que ha logrado
representar el significado, para estos influira en la comprension del texto.

Para los psicolingiiistas el éxito de la lectura dependera también de la sensibilidad
del escritor hacia su publico y de la manera que ha logrado representar significado para
este publico, ya que esto influira en su comprension.

En cuanto al texto es otro de los elementos - portantes para comprender el proceso
de la lectura, se puede decir que tiene una forma grafica dispersa a través de las paginas
del papel tiene dimensiones espaciales, tales como tamaiio y direccionalidad, ya que en
espafiol se escribe de izquierda a derecha, el texto tiene una funcion social de
comunicacion. Para manejarlo en forma adecuada deben de hacerse tres descubrimientos
importantes: reconocer que la lengua escrita tiene caracteristicas propias; comprender la
naturaleza alfabética del siste;na de correspondencia grafofonética y coordinar la
convencionalidad ortografica del sistema con las reglas para dominar los aspectos
semanticos y sintacticos.

. Todas estas caracteristicas del texto son utilizadas por el lector al hacer
predicciones en interferencias en la construccion del significado.

Otro psicolingiiista como Smith (1989) también explica y plantea lo antes

mencionado, ya que considera que existen dos fuentes de informacion esenciales a la
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lectura; las fuentes visuales y no visuales. La primera de ellas se refiere concretamente a
los signos impresos en un texto, también el lector debe utilizar la informacion no visual,
aquellos conocimientos del tema o materia de que se trata. De esta manera cuando el lector
_ aborde un texto su lectura mas fluida y con mayor comprension si el texto se refiere a un
parrafo tematico que maneja.

Por ello se plantea que "existen tres tipos de informacion utilizadas por el lector,
grafofonéticas, sintactica y semantica" (Goodman, 1988b: 16).

La informacion grafofonética es el conocimiento de las formas graficas (letras,
signos de puntuacion, espacios) y su relacion con el sonido o patrén de entonacion que
representa. Este tipo de informacion correspondencia a la informacion visual.

La informacion sintactica se relaciona con el conocimiento que cualquier persona
que emplea el lenguaje tiene sobre las reglas que rigen el orden de las secuencias de
palabras y oraciones. Por ejemplo, si iniciamos un enunciado con un articulo "EL" se
espera que éste sea seguido por un sustantivo a un adjetivo (El sol, El bonito) con género
masculino y namero singular, pero no se esperaria la presencia de un verbo.

La informacién semantica abarca los conceptos, vocabularios y conocimientos
relativos al tema de que se trata el texto.

Por ejemplo si una persoﬁa al dar lectura a un texto que hable sobre la teoria del
aprendizaje, sabra que el tipo de informacion que puede encontrar es el referente o
diferente corrientes que cuentan con una justificacion y cientos principios y no encontrar
un vocabulario sobre cocina.

Tanto la informacién sintactica como semantica correspondiente a la informacion

no visual. Y cuando se emplean estos tipos de informacion se facilita la lectura del texto

asi como su comprension ya que al emplear mas informacion no visual se dependera



menos de la visual siendo la lectura mas fluida.

La informacion grafofonética, semantica y sintactica estan disponibles
simultaneamente en el lenguaje grafico, el lector las usara conforme sea necesario en la
obtencion de significado. Para ello desarrolla una serie de estrategias que le permiten hacer
predicciones y anticipaciones sobre lo que viene en la lectura, sin necesidad de ver letra
por letra. La informacion grafica recibe plena atencion cuando el lector tiene dificultades
para obtener significado.

Para Smith (1989) una estrategia se detiene como un esquema amplio para obtener,
evaluar y utilizar informacion, aplicado a la lectura, esto se refiere a la serie de habilidades
empleadas por el lector para utilizar diversas informaciones obtenidas en experiencias
previas, con el fin de comprender el texto, objetivo primordial de la lectura.

Comenta que las estrategias utilizadas por todo lector son: muestreo, prediccion,
anticipacion, inferencia, confirmacion y autocorreccion.

Estas estrategias se desarrollan y modifican durante la lectura.

La lectura, como cualquier actividad humana, es conducta inteligente. Los nifios no
responden simplemente a los estimulos del medio. Encuentran orden y estructura en el
mundo, de tal manera que pueden aprender a partir de sus experiencias, anticiparlas y
comprenderlas.

No hay manera de desarrollar estrategias de lectura si no a través de la lectura (Cfr.
Smith, 1989: 21).

.Los lectores desarrollan estrategias de muestreo. El texto provee indices
redundantes que no son igualmente 1tiles. El lector debe seleccionar de estos indices
solamente aquéllos que son mas ftiles.

También el lector puede utilizar estrategias de prediccion para predecir el final de
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un cuento, la logica de una explicacion, la estructura de una oracion compleja y el final
de una palabra.

Los lectores utilizan todo su conocimiento disponible y sus esquemas para preceder
lo que vendra en el texto y cudl sera su significado.

Para este autor la velocidad de la lectura silenciosa habitual demuestra que los
lectores estan prediciendo y muestrean.

Otra de las estrategias es la inferencia,, que es un medio por el cual los lectores
complementan la informacién disponible utilizando el conocimiento conceptual y
lingiistico y los esquemas que ya poseen. Se utiliza para inferir lo que no esta explicito
en el texto, pero también se infieren cosas que se haran mas adelante.

A veces se hacen predicciones prometedoras que luego resultan ser falsas o
descubrimos que se hacen interferencias sin fundamento. Por eso el lector tiene estrategias
para confirmar o rechazar sus predicciones previas. Este proceso de autocontrol a través
del uso de estrategias y de confirmacion, es la manera como el lector muestra su
preocupacion por la comprension.

Los lectores deben también tener estrategias de autocorreccién para reconsiderar
la informacién que tienen u obtener mas informacién c=ando no pueden confirmar sus
expectativas. A veces esto implica un repensar y volver con una hipétesis alternativa.

Pero en otras ocasiones requiere una regresion hacia partes anteriores del texto. La
autocorrecciéon es también una forma de aprpndizaje, ya que es una respuesta de
desequilibrio en el proceso de lectura.

La busqueda de significado es la caracteristica mas importante del proceso de

lectura. El significado es construido mientras leemos, pero también es reconstruido ya que
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debemos acomodar continuamente nueva informacion, adoptar nuestro sentido de
significado en formacion. A lo largo de la lectura de un texto, € incluso luego, el lector
esta céntinuamente revaluando el significado y reconstruyéndolo en la medida en que
obtiene nuevas percepciones. La lectura es pues, un proceso dinamico. Los lectores

utilizan todos sus esquemas conceptuales cuando tratan de comprenderla.

4. Caracteristicas de los Niiios GEER

Considero que las condiciones socio-econémicas y socioculturales de donde
provienen los nifios de grupos especiales en la escuela regular, inciden con mucha
frecuencia en las manifestaciones de una amplia variedad de sindromes. Por lo general, las
caracteristicas que presenta esta poblacion son las siguientes:

a) Caracteristicas fisiologicas. Hechos que afectan el desarrollo prenatal:

- Traumatismo en la madre.
- Amenazas o intentos de aborto.

- Desnutricion materna.

Trastornos de caracter prenatal:
" Partos fortuitos.
- Hipoxia.
- Traumatismos.

- Partos prematuros.
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Trastornos postnatales (evolutivos):
- Secuela de enfermedades: poliomielitis, sarampion.
- Desnutricion de diversos grados.
- Enfermedades infecciosas: meningitis, bronquitis, fiebres altas.
- Enfermedades gastrointestinales: parasitosis multiples.

b) Caracteristicas psicologicas. Estas se ubican en dos dimensiones: afectiva y

cognoscitivas.

Las caracteristicas afectivas o emocionales de estos nifios, estan determinadas
fundamentalmente por las relaciones familiares y, en buena medida, por el fracaso escolar
que han sufrido. Estas circunstancias generan problematicas en la personalidad que
identifica a esta poblacion.

En lo referente a el instrumento para c:_racterizar a esta poblacion ha sido la
"Prueba Monterrey", la cual es de filiacién psicogenética y contiene, como una de sus
partes sustanciales, situaciones que indagan sobre los niveles de conceptualizacion,
operaciones logicas, a saber: clasificacion, seriacion, conservacion de la cantidad
discontinua y asimismo de lengua escrita.

Nuestra poblacion tiene entre 7 y 11 afios, teniendo un rezago en el desarrollo
cognoscitivo, la mayoria de estos nifios se ubican con un coeficiente intelectual entre 50
y 69, lo que en términos tradicionales corresponde a una deficiencia de grado leve. Por
otra parte se ha detectado que los nifios GEER muestran una tendencia a lograr una
puntuacion superior en las areas de ejecucion respecto a las areas verbales.

c- Caracteriasticas pedagogicas. En el plano pedagdgico toda esta poblacion ha

tenido por lo menos un fracaso escolar (algunos hasta tres), debido a que no han podido

afrontar con éxito las propuestas de programas de estudios oficiales de primer grado de
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educacion primaria regular.

Después de varios afios de trabajo se seleccion6é una opcion curricular que
permitiera proporcionar, en seis afios, un plan de educacion elemental terminal a esta
| poblacién. Las razones por las cuales se instituyé un periodo de seis afios son las
siguientes:

- Los nifios requieren de un minimo de seis afios para alcanzar los conocimientos,
habilidades y destrezas de una educacion elemental terminal.

Se pretende que en este tiempo la poblacion cubra los objetivos generales del
servicio y se alcance el perfil establecido.

- El trabajo psicopedagogico esta organizado para que la poblacién que se atiende,
adquiera los contenidos programatico en seis afios, lo cual le permitira integrarse a centros
de capacitacion para el trabajo o en otras instituciones educativas segin sus capacidades

e Intereses.

B- MARCO CONTEXTUAL

La realidad social y cultural del educando y su relacién con el contexto escolar se
encuentra determinado por la vida de la comunidad.

Pretendiendo conocer el medio y la realidad de la escuela surge el presente marco
contextual como regjstro de diversas observaciones donde se encuentra inmersa la escuela
de "Servicios Multiples" ubicada en las calles de Mateo Almanza y Mariano Azuela s/n
del fraccionamiento Insurgentes en la ciudad de Aguascalientes.

Es importante hacer referencia a las condiciones del contexto social e institucional

en donde se da el proceso de ensafienaza-aprendizaje , y en si, en donde se ubica con
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exactitud el problema objeto de estudio, pues existe una vinculacion entre lo contextual,
social y afectivo aunado a la accion pedagogica y desarrollo del nifio que influiran en la
puesta en practica de esta propuesta.

El medio social donde se detectd el problema de lectura es el urbano clase baja,
en donde en el aspecto laboral se dedican principalmente a actividades economicas que
son poco remunerativas como: obreros y empleadas domésticas. De esta manera la
situacion econdmica afecta grandemente a su economia, ya que en muchas ocasiones los
alumnos no cuentan con los utiles escolares necesarios para llevar a cabo las actividades
en el aula.

Otro aspecto a considerar es el nivel de escolaridad de los padres de familia, ya que
algunos de ellos son analfabetas, por lo cual no pueden auxiliar a sus hijos con las
actividades extraescolares.

Algo que considero conveniente mencionar que influye negativamente en la
comunidad, es el problema de alcoholismo, drogadiccion y la desintegracion familiar como
influencia negativa.

Esta colonia cuenta con los principales servicios como son: agua, drenaje,
alumbrado publico, pavimentacion, teléfono publico, etc.

Las condiciones de la instituciéon en donde realizo mi practica docente se
encuentran en buen estado. Se cuenta con 10 aulas, un salon de usos multiples, 2 oficinas,
1 cancha de basquet boll y un patio principal en donde se realizan los actos civicos.

Los recursos econémicos con los que trabaja la institucion se obtienen a través de
cuotas voluntarias de los padres de familia, siendo administrados por la direccion.

El grupo de cuarto grado &e GEER, que es donde se detecto el problema de

adquisicion y consolidacion de la lectura, se conforma de 10 nifios y 5 nifias cuya edad
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promedio son 11 afios, la mayoria de los alumnos pertenecen a esta colonia.

Las relaciones maestro-alumno son satisfactorias para ambas partes, tratando en lo
posible de tener una actitud amigable que provoque confianza y respeto. La relacion
alumno-alumno es en ocasiones agresiva, quiza ésta se deba al contexto social en el cual
esta inmerso y a los cambios fisicos y psicologicos que se presentan en el preadolescente.

Dentro del desarrollo de las actividades pedagodgicas participan de manera
entusiasta, organizandose de acuerdo con sus preferencias.

De todo este contexto social e institucional se desprende la problematica que

investigo y pretendo dar solucion.
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V. ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

‘El valor de la estructura metodologica estara dada por la posibilidad que ofrezca
a la organizacion de la Estrutura Cognoscitiva en términos del ordenamiento entre los
hechos, conceptos, nexos y proposiciones dados en la Estructura Conceptual.

Debera relacionarse con la capacidad del sujeto y el nivel del que aprende, es decir,

con la Estructura Cognitiva en el alumno, tal y como lo muestra en el siguiente esquema:

Estructura Estructura Estructura

Conceptual Metodologica Cognitiva

La presente estrategia esta constituida por una serie de elementos (recursos,
relaciones y actividades) que permitiran al maestro propiciar experiencias tendientes a que

el educando logre apropiarse y consolidar su lectura de comprension.

A- RECURSOS

Hablar de recursos implica hablar de metodologia, recursos humanos y materiales.

' La metodologia en que se basa esta propuesta, se deriva de la teoria expuesta en el
capitulo anterior, en el cual se concibe al educando como un sujeto que construye su
propio conocimiento, considerando que en el contexto en que se desenvuelve éste toma

un papel relevante dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.
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Como apoyo a este proceso pedagogico se emplearan estrategias disefiadas y
utilizadas por el Departamento de Educacion Especial y otros servicios como es el caso
de las unidades (USAA).

La organizacion del trabajo sera en equipos y en forma individual o colectiva, segiin
lo que el grupo y el maestro decidan, sin dejar de lado el interés de los nifios y el objetivo

que se persigue.

1. Recursos Materiales

Se emplearon los mas concretos, ya que estos son los que pueden propiciar mas
facilmente un aprendizaje significativo.

- Divers-os portadores de texto como: libros, revistas, periodicos, etc.

- Materiales graficos producidos y colec-innados por los nifios como letreros,

carteles, cuentos, cantos, juegos y rimas.

2. Recursos Humanos

La mayor parte del aprendizaje tiene una dimension social, ya que se produce en
un contexto social, de ahi que son muy importantes los recursos humanos.

Los elementos a tomarse en cuenta son los alumnos, maestros y equipo de apoyo.

Papel del docente. El docente debe permitir y estimular que el nifio construya su
propio conocimiento, que haga posible el desarrollo de su capacidad cognoscitiva, asi
mismo el desarrollo de sus potencialidades de razonamiento, de creatividad y de
generalilizacion de conceptos a situaciones tan cambiantes y relativas que tienen lugar en
su vida diaria.

Debe estimular la solucion de problemas y favorecer el trabajo individual y grupal.
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Para lograrlo es necesario que el docente se involucre y conviva con los nifios de manera
grupai, individual o en los equipos de trabajo.

Se debe de propiciar la comunicacion, ya que constituye un instrumento de
~ aprendizaje, pues de esta forma se favorece la expresion, indagacion, retroalimentacion
y la modificacién de los esquemas referenciales por medio de una comunicacion
permanente, profunda y comprometida. También permitir que se dé la interaccion entre
los alumnos, ya que ésta constituye una participacion enriquecedora, ya que los hace
expresar sus reflexiones y el grupo es medio y fuente de experiencia para el sujeto.

Es precisamente a través de sus experiencias que la persona aprende y se desarrolla
como tal. Y debe de crear un ambiente agradable para el trabajo, un ambiente de libertad,
se trata de crear un ambiente donde los alumnos encuentren gusto y motivacion por
estudiar, por aprender, por participar sin miedo a equivocarse. Un ambiente de respeto
alumno-maestro y maestro-alumno.

Papel del alumno. El alumno es el forjador de su propio conocimiento, esto implica
que es un "sujeto cognoscente”, que funciona en forma activa, dinamica y creativa frente
al mundo que lo rodea; por lo tanto, plantea, cuestiona y explora todos los objetos, elabora
hipotesis, las pone a prueba, las revalora, las modifica; y asi sucesivamente; es decir, pone

en accion su intelecto en forma permanente para descifrar y conocer su mundo.

B- METODOLOGIA

La metodologia que se propone prioriza sobre la actividad del sujeto. Toda
metodologia o estrategia de aprendizaje debe ser los suficientemente flexible como para

que permita al maestro que pueda adaptarla al nivel inicial de cada sujeto.
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No se puede por tanto, hablar o pretender crear métodos rigidos con "pasos”
preestablecidos que haya que cubrir, ya que en la préctica, en la labor cotidiana en el aula,
los niveles son distintos en cada sujeto.

Se instrumentara una accion pedagogica constructivista, ya que se basa en el
principio de la accion, la reflexion y la experiencia, en ellos el alumno aprende haciendo,
en el debate y cuestionamiento. No se le presentan soluciones ni resultados, sino
problemas y procedimientos. Se propiciara de esta manera una ensefianza critica y

reflexiva, bidireccional y pluridimencional.
C- ACTIVIDADES

Las actividades a realizar en el proceso de ensefianza-aprendizaje deben considerar
las caracteristicas individuales de los alumnos, su nivel de desarrollo, intereses y
necesidades. También aprovechar la constante actividad en la que se encuentran €stos y
encauzarlos hacia las actividades escolares. Constituyen el conjunto de acciones en las que
el educando opera analizando y reflexionando para conformar el conocimiento, objeto de
estudio.

Ademas, son el punto de coincidencia del grupo en un conjunto, es decir, éstas unen
los intereses del total de educandos en una actividad comun para todos. Esto se presta a
la diversidad de ideas y su direccion para obtener conclusiones. Siempre orientadas bajo
una metodologia que garantice el logro de los objetivos programados y l6gicamente que
contribuyen al desarrollo integral del educando.

El disefio y aplicacion de las estrategias de lectura tienen como principal

fundamento 1a nueva concepcion de lectura influenciada por la psicolingiiistica. Como se
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expuso en las consideraciones tedricas, esta posicion concibe la lectura como un proceso
en el cual el lector participa activamente, con el proposito fundamental de obtener

significado, empleando y desarrollando para ellos una serie de estrategias.

1. Estrategias didacticas

Tal y como lo expreso anteriormente éstas han sido retomadas de las que utiliza
el Departamento de Educacion Especial, aplicadas a nifios con problemas de aprendizaje
leves, las cuales son factible de aplicar para los mfios GEER.

Se proponen bajo 5 bloques, esto con la finalidad de lograr tanto el objetivo general

como los particulares.

Bloque 1. Manejo de estrategias de lectura.
Bloque 2. Apoyo a la recuperacion de significado.
Bloque 3. Recuperacion oral.

Bloque 4. La socializacion de la lectura.

Bloque 5. Recuperacion a través de acciones.
BLOQUE 1."'Manejo de estrategias de lectura"

Objetivos: desarrollar estrategias de prediccion. Percatarse de la posibilidad de
predecir algunos de los contenidos del texto qué se lee a partir de:

- Informacion previa obtenida del mismo texto.

- Caracteristicas del portador,, encabezados o ilustraciones del texto.

- Conocimiento previo del tema o material en cuestion.
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Actividad: Se muestra a los nifios el material, se habla sobre el titulo y el autor u
se les invita a predecir el contenido.
Posteriomente, lee en voz alta, deteniéndose en determinados momentos a preguntar

(qué creen que va a pasar? y ;porqué creen que suceda?.
Material: periddicos, revistas y cuentos.

Objetivos: desarrollar estrategias de anticipacion.

- Descubrir que al leer es posible obtener informacion, aun cuando falten palabras
y que es posible anticiparlas basandose en el contexto.

- Propiaciar que los nifios se den cuenta de que es posible interpretar una palabra
u oracion, sin detenerse a mirar cada letra y que aun faltando alguna de éstas, es posible

reconocerla y conocer su significado.

Actividad 1: se entrega a cada nifio una copia del texto y se platica brevemente
sobre su contenido, se les informa que la narracién esta incompleta y que faltan algunas
palabras. Posteriormente se les pide leer en silencio y escribir las palabras que vayan bien
con la historia si se logra adivin;ulas.

Al terminar se lee en voz alta, deteniéndose en los espacios blancos para escuchar
las respuestas de los nifios y discutir entre todos la adecuacion de las anticipaciones y las

razones de la adeucacion o inadecuacion.

Actividad 2: Anticipar palabras de un mismo campo semdntico a partir de algunas

letras o silabas.
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Se les proporciona una hoja impresa que a primera vista parece ser una
aglomeracion de letras sin sentido alguno, pero que encierra un cierto niimero de palabras
escritas en diferentes sentidos.

Se puede saber cudles son las palabras "escondidas”" observando los dibujos que

enmarcan las letras.
Material: hoja impresa (sopa de letras).

Actividad 3: se le entrega una hoja a cada nifio y se le pide leer las instrucciones
que aparecen en la parte interior. Las instrucciones dicen "con las silabas que contienen
os platas, forma para cada uno de ellos, tres palabras que tengan que ver entre si y
escribelas en sus respectivos renglones".

Si con estas instrucciones resulta complejo para los nifios resover la tarea, se les
puede informar sobre el campo semantico de cada plata. Por ejemplo: "en este plato hay

tres palabras que tienen que ver con nombres de medios de transporte".

Material: hoja impresa en donde aparecen varios circulos. En cada uno de ellos se
encuentran tres palabras de un mismo campo semantico, descumpuestas a silabas

distribuidas en desorden alrededor del circulo, simulando los niumeros de un reloj.

- Actividad 4: anticipacion de palabras a partir de las consonantes que las
conforman.
Se les entrega el material y se informa sobre la ausencia de vocales y el campo

semantico al cual pertenecen las palabras. Posteriormente se pide a los nifios las palabras.
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A continuacion se pide a los nifios que procuren adivinar el mayor niimero de palabras
posibles y que anoten las vocales correspondientes.

Una vez terminada esta actividad se revisan y discuten las respuestas.

Actividad 5: anticipacion de palabras a partir de la definicion o anticipacion de sus
referentes.

Se reparte a cada nifio una copia del crucigrama. La respuesta debe cefiirse al
nimero limitado de espacio disponible para las letras, asi como la utilidad de ésta para
formar otras palabras.

Es importante insistir por lo tanto, en la confirmacion de las acticipaciones y en la

correccion de éstas cuando no sean pertinentes.
Material: copias de crucigramas.

Evaluacién: se evaluara registrando las respuestas del alumno , tanto oral como
escrita, con la finalidad de conocer si sus predicciones, anticipaciones e inferencias se

apegan al tema visto. Se empleara un registro de doble entrada.
BLOQUE 2. "Apoyo a la recuperacién de significado"

- Obijetivo: ser capaz de organizar en forma escrita las ideas obtendias mediante al
lectura de un tema dado.
- Conseguir que el nifio pueda acudir al periédico o a cualquier otro portador en

busca de informacion que necesita y llevarla a ser capaz de obtener los datos necesarios
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y de anotarlos claramente para no olvidar o confundir la informacion.
- Lograr que el nifio sea capaz de recordar y extraer la informacion esencial de un

texto y presentarla claramente por escrito a través de un resumen.

Actividad 1: cartelera cinematografica. Se comenta con los nifios aquello que debe
observarse en la cartelera cuando quiere ir al cine. Los datos que los nifios no emitan
espontaneamente serdn completados por el maestro para que los busquen posteriormente:
nombre de la pelicula, cine o cines en que se exhibe, direccion del cine o cines, teléfonos,
horarios, clasificacion, tipo de pelicula,, si aparecen los nombres de los actores y del
director y si hay permanencia voluntaria. Se pide a los nifios anotar en un papel todos los

datos importantes para que el coordinador no los olvide.
Material: periddicos.

Actividad 2: anuncios clasificados. Se informa a los nifios que se tiene un amigo
buscando trabajo, pero como €l no recibe periédico necesita de su ayuda para obtener la
informacién necesaria, por lo tanto, se les pide leer los anuncios de empleos y extraer la
informacion requerida por el amiéo para saber. si cumple con los requisitos, si le conviene
el trabajo, a donde puede acudir o comunicarse y a qué horas.

Se les pedira a los nifios registrar la informacion escrita. Al final habra una

dimension para ver si la infomacion extraida es suficiente para el amigo o no.

Material: periddico.
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Actividad 3: Programacion de la television. Se entrega el periédico y se propone
a los nifio buscar esta seccion para localizar la programacion del dia, asi como anotar los
programas que les gustaria ver al llegar a su casa, especificando el canal y la hora de
transmision.

Material: periodicos.

Actividad 4: se us6 constantemente en las actividades de lectura para conocer el
significado de palabras desconocidas que en ocasiones se anotan en una lista, explicando
a la derecha de éstas el significado. Aunque a algunos nifios puede dificultarseles el

manejo del diccionario, es importante familiarizarlos con éste.
Material: diccionano.

Actividad 5: se muestra a los nifios una serie de cuentos pra que cada nifio elija
uno; se les pide leerlo en silencio y elaborar posteriormente un resumen e intercambiarlo

con un compafiero para que todos sepan de qué se tratron todos los cuentos.

Material: cuentos, periodico y tarjetas de animales.

Evaluacién: se evaluaran los productos que elaboren los alumnos, considerando

si la informacion que obtuvo es la necesaria, la contenida en el texto al cual se remitio.
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BLOQUE 3. " Recuperacién oral"

Objetivos: reconocer la forma de recuperacion oral como un medio para brindar
a otros informacion extraida de un texto que uno ha leido y los otros no. Asimismo, la
posibilidad de que uno se enriquezca con informacion obtenida por otros.

- Hacer ver a los nifios, como la reconstruccion del significado hecha entre todos,
es mas enriquecedora que la hecha por uno solo.

Actividad 1: una vez terminada la lectura (en cualquiera de sus modalidades), se
pide a un nifio que cuento lo leido y sus compafieros puedan complementar su relato,
siempre y cuando todos hayan leido el mismo texto.

- Cuando los textos leidos difieren, se pide que lean en silencio su respectivo texto
para que al terminar, cada uno informe al resto del grupo acerca de lo obtenido a partir de

su lectura.
Material: cuentos, periodicos, revistas y libros de texto.

Evaluacién: se registrara en un cuademo de doble entrada el nivel de recuperacion

de significado que tenga el alumno al abordar algun texto.
BLOQUE 4. "La socializacién de la lectura
Objetivo: que los nifios conozcan los diferentes portadores de textos.

Actividad 1: participar en la realizacién de periddicos escolares y en la
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organizacion de la Biblioteca escolar.
Material: plumones, marcadores, cartulina, cartoncillo y libros.
Actividad 2: visitas a al comunidad. Bibliotecas, cine, museos, centros comerciales.

Evaluacién: su participacion, creatividad y realizacion de algunas producciones a

través de la observacion por parte del docente.
BLOQUE 5. " Recuperacién a través de acciones"

Objetivos: brindar al nifio la oportunic=' de descubrir la lectura como una
actividad que proporciona momentos agradables.
- Facilitar el acto de lectura, proporcionando al nifio textos cortos cuya

interpretacion se facilite por los apoyos contextuales.

Actividad 1: se les explica que el juego se desarrolla en forma similar al "turista”.
Es posible que al menos un niﬁ(; lo conozca y pueda explicarlo a los demas.

- Se les pide definir la dinamica del juego. El nifio quien a correspondid iniciar el
juego, tira el dado y hace avanzar si ficha de acuerdo al niimero que obtuvo al tirar; si por
suerte su ficha cae en las casillas marcadas, debe sacar una tarjeta, leerla en voz alta 'y
mover su ficha de acuerdo a las indicaciones de ésta. Se procede igual con cada jugador,

gana aquél cuya ficha llegue primero al letrero de "salida".
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Material: juego del "africcan”, una cartulina en donde se representa (con recortes
o dibujos), el african; un juego de tarjetas escritas, con dedicaciones de actividades que

el jugador debe realizar, un dado y fichas de colores.

Actividad 2: se invita a los nifios a jugar a la granja y se les explica que por turnos,
cada uno debe tomar una tarjeta, leerla en voz alta y realizar lo que indica el texto.

La actividad puede efectuarse también como una forma de averiguar el nivel de
desarrollo lingiiistico del nifio. Para ello, podrian idearse series de oraciones con algin
grado de complejidad. Ejemplo: oraciones subordinadas, relativas o con contenidos que

solo pueden realizarse en cierto orden.

Material: "la granja", una cartulina en dende se ilustren los elementos que pueden
encontrar en una granja (casa, caballeriza, corral, bebederos, etc.); figuras de plastico que
puedan manipularse y que representan a las personas y animales de la granja, asi como una

serie de tarjetas escritas con leyendas breves.

Evaluacién: se detectard si el nifio respeta la regla del juego y si entiende las

consignas que se les presentan en el desarrollo del juego.
D- EVALUACION

La trascendencia de la evaluacion GEER nos conduce a considerar al alumno como
un ser integral, con una determinada problematica socio-econémica y cultural, asi como

con ritmos de aprendizaje propios.
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Se considera la evaluacion como elemento integrativo del proceso ensefianza-
aprendizaje. Partir de la consideracion de que la evaluacion se realiza con fines de
alimentacion y retroalimentacion. A continuacion se describen los tipos, periodos y
finalidades que comprenden la evaluacion.

Evaluacién. Se lleva a cabo al finalizar el ciclo escolar, va permitiendo detectar el
punto de partida de nuestro trabajo y nos proporciona claro y preciso una panorama de la
situacion real del grupo.

Evaluacién continua. Nos permite valorar, constantemente, los cambios que se
realizan en la personalidad del alumno, demostrados a través de las actividades en que
participa. Esta evaluacion nos permite planear o reprogramar permanentemente las
actividades sugeridas en esta propuesta.

Evaluacion final. Es lo opuesto a consideracion o la suma, o la integracioén de todas
las evaluaciones que se realizaron durante el periodo escolar, a fin de elaborar los juicios
de valor qﬁe definen el nivel de eficacia de las actividades propuestas y el aprendizaje
alcanzdo por los alumnos.

Los instrumentos utilizados seran la observacion, el cuestionamiento y registro

anecdotico de doble entrada.
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CONCLUSIONES

Uno de los aspectos mas importantes para el perfil de egreso del nifio GEER es que
sea capaz de encontrar solucion a los problemas que se le presentan en su vida cotidiana,
y tal solucidn suele ser dada a través de la lectura.

De ahi que es importante tomar conciencia que mientras el docente no encuentre
una alternativa viable hacia la resolucion de los problemas de la adquiscion y
consolidacién de la lectura, se encontrara con alumnos a los cuales el acto de leer no les
sea significativo ni funcional.

Por lo cual como docente de Educacion Especial GEER creo necesario:

Vincular la accién educativa con su realidad, con sus.intereses y con su vivencia,
ya que representa el espacio vital donde interactia.

La participacion del educando enfocada en el proceso de aprendizaje critico y
reflexivo permitira la apropiacion de la lectura como objeto de conocimiento.

También en la medida que se les presente a los nifio un material potencialmente
significativo se propiciara el aprendizaje.

El docente tiene el compromiso de buscar los enfoqics teoricos metodologicos que
favorezcan una lectura de comp;ensi(’)n.

El disefiar las estrategias que permitan al educando la construcciéon de
conocimiento, donde la practica critica y reflexiva sea el conducto de su transformacion.
De esta manera se contara posteriormente con un sujeto que vea en la lectura un
aprendizaje significativo.

Por otra parte, para llevar a cabo la elaboracion de este producto se hizo acopio de

los elementos tedricos, metodologicos y empiricos recogidos a lo largo de la liccenciatura
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y en la practica docente cotidiana y se recurrié a la bibliografia existente sobre esta
tematica tanto de la Universidad Pedagogica Nacional como de otros en ella habidos.
Soportes sin los cuales no hubiera sido posible lo aqui expresado.

Las unicas limitantes que podran existir parra que esta propuesta no se pusiera en
practica en los grupos GEER seria que el objetivo de esta propuesta no fuera de interés o

entendido por los docentes en servicio.
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