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El conocimiento no es contemplacidn.

La contemplacidn del mundo se basa en los
resultados de la prdxis humana. El Hombre
s6lo conoce la realidad humana vy se

comporta ante todo como ser practico.

KAREL KOSIK



UNA METODOLOGIA COMO ALTERNATIVA DE CAMBIO A
NUEVOS ESQUEMAS EDUCATIVOS

En estos momentos de crisis econdmica, politica v social,
@S necesaric revirar hacia la educacidén, ya que es la mejor
forma y arma del maestro para ayudar a la sociedad en la
problemdtica en gue ha caido. Al reflexionar scobre lo gque
estd pasando a nivel nacional, se puede contemplar gque la
educacidén es uno de los aspectos que mds se debe tomar en
cuenta, ya dgque las decisiones son tomadas por individuos
producto de una formacidén de este momento histdrico, en gque se
estd wviviendo, los gue gobiernan carecen de una buena
formacidn moral y ética respecto a los valores del hombre, b4
el pueblo imposibilitade de, entender o exigir a sus
gobernantes, por falta de educacidn, ya no digamos superior,

gina la mds elemental.

Decia Jaime Torres Bodet "la economia gque no esta
sustentada en la educacidn, no estd hien fundamentada"!, ademas
es de todos saber gue a un pueblo carente de educacidn o

ignorante es fdcil manipularlo.

Ante estos axiomas no gueda, mds gue buscar las formas de

hacer llegar la educacidn a los mds posibles rincones del

1TORRES Septién Valentina. Pensamiento Fducativo de Jaime Torres
Bodet. Ed. El Caballito S.E.P. Méx. 1985, p. 11




pais, sobre todo ser jmuy realistas., de acuerda a las
circunstancias, tratar de dar mds calidad sobre todo en la
educacién elemental, que es la posibilidad gue todo mexicano

puede aspirar.

Al hablar de calidad, se entiende como la negacidn de la

negacidén de estos momentos, en el rengldén educativo.

Es necesaric no dar ya mds de lo mismo., sino buscar
nuevos esguemas, ya no permitir hombres mediatizados., o
damesticados, porque sino se caeria en el Juego del mismo
sistema, no permitir gue los programas educativos sean
decisién de un solo grupo de sujetos que se dicen
intelectuales, gque dia con dia cambian v transforman a México
tedricamente y lo peor del caso. son utilizados politicamente
& lntereses del grupo gue estd en el poder. porgque como decia
Gramsci, "los  intelectuales son parte de la sociedad
gobernante"?. Son sujetos gque estdn al servicio del poder. Ya
no se necesita, quien diga gque debemos ensefiar o aprender y
mencs de gente gue estdn fuera de la realidad educativa. Se
entiende que la wverdad de hoy, ya malana no gerd, todo
conocimiento estd en constante transformacidn, lo que s1 es
necesario, es el cémo se adquiere ese conocimiento, darle esas
armas al estudiante del céma se aprende, na darle el

conocimienta ya filtrado, ya digerida. sinao gue tlene Jue

2DE IBARROLA Maria. Laz Dimensiones Saociales de la Educacidn. Ed.
El Caballito S.E.P Méx 19825 p. 46
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procesarlo para gue verdaderamente se aproplie de €1, asi de
esa manera lo podrad poner en practica, de acuerdo a su entorno

sacial.

Nos dice Carl R. Rogers "los hechos de 1la historia"
dependen en gran medida del modo y costumbres actuales de la
cultura. La guimica, la bicleogia, la genédtica y la sociaclogia
estdn en procesc tal., que cualguier afirmacidn, con seguridad,
habrd sido modificada en el momento en que el estudiante se
halle en condiciones del aplicarla. Ningun conccimiento es
firme, gue sdlo el procesoc de buscar el conocimiento de una
base para la seguridad son personas educadas. Habla gue la
educacidn en el mundo modernc es el cambio y la confianza en

gl procesc y no en el conocimiento estéatico.?

Ante estos supuestos v la crisis educativa por la gque se
esta pasando, si corresponde tomar nuevas actitudes
educativas, ya si no se puede desde las estructuras mismas, si
corresponde al maestro retomar algunas conceptualizaclones
tedricas pedagdgicas sustentadas en la ransformacidn vy la
realidad sccial como es el caso de PRONALEES, que a lo mejor
na se ha tomado cama tal, por ser una metodolaogia aplicada a
los primeros y segundos grados de primaria, pero gue par Sus
bases tedricas demuestra gque tiene fundamentaciones en lo

psicogenéticao, soclogenético vy  socliolingiistica, gue puede

SDE IBARROLA Maria. ' i
El Caballito S E.P. Méx. 1985, o 6




decir que es sintesis., indicios de una pedagagia critica, gue
se podria poner en préctica a futuro en los otros grados
superiores, de la escuela primaria. Tal vez es ver el futuro
muy romadnticamente o sofiador, pero si se pierde la esperanza

en el maestro, perderiamos la fé en el mismo Hombre.

Ya que hay teorias que echan de cabeza esta posibilidad
de cambic, como la teoria de la reproduccidn, gue consiste en
que la escuela es un elemento mds en el fortalecimiento de la
clase dominante o un canal de control ideolégico (hegeménico).
Bowles y Gintis, expresan esta idea cuando escriben: " EL
sistema educativa ayuda a integrar a la juventud al sistema
econdmica, pensamos, a través de una carrespondencia
estructural entre sus relaciones sociales ¥ sus relaciones de
produccidn. La estructura de las relaciones sociales en 1la
educacidn no sdlo habitda al estudiante a 1la disciplina de su
lugar de trabajo, sino gue desarrolla los tipos de conducta
personal, modas de autopresentacidn, de autoimagen e
identificacidn de clase social siendo estos ingredientes
esencliales para educarse al empleo. Especificamente, las
relaciones sociales en la educacidén - entre administradores v
maestros, entre maestros y alumnos, vy entre alumnos y trabajo

- repiten la divisidn jerdrquica de trahajo" .4

4 DE LEONARDO Patricia. La Huevs Socinlogia de la woacion. Ed. El
Caballitoc SEP Heéx. 1985 p. 23



Esta forma determinista se bhasa en la estructura
econdmica de un sistema, gue plantea que las relaciones de
produccidn determinan la vida social e individual de un
pueblo, gue inconscientemente, se refleja en cualquier acto de

la vida cotidiana.

Es la Escuela misma un agente importantisimoe en la
trasmisidn de wvalores v significados especificos donde se

refuerza la cultura dominante.

Al plantearse de esta manera la funcidn gque tiene lsa
escuela ante la sociedad, nada nos gquedaria por hacer, méds gque

segulr en nuestro papel reproductivo del sistema.

Pero es agui donde no podemos coincidir en gue vya
nosotros estamos determinados por toda una @ estructura
econdmica de vida. Entonces ddnde guedarian nuestras tecorias
soclales de contradiccidn y de resistencia. Tampoco se
aceptaria todos los procesaos evolutivos de las sociledades
através de la historia del hombre, desde la primeras formas de

organlizacidn soclal hasta nuestros dias.

El materialismo histdrica nos dice gue el hombre es

producto de la histeria a la cual pertence, perc ademas &l

tamhien hace su propia historia. Ahora la hipdtesis de la
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reproduccidén se basa en las estructuras generales de la
economia y en el control hegemdénico de las instituciones, peroc
ve las contradicciones internas de la sociedad, sobre ésto nos
dice Henry A. Girouxs: "Las escuelas no sdlo estédn
determinadas por la ldgica de la fdbrica o de la sociedad
dominante, no son meramente instituciones econdmicas, son
también espacios politicos, culturales e ideoldgicos, que
existen de alguna manera en forma independiente de la economia
capitalista de mercado. Asi, las escuelas a menudo existen en
relacidn contradictoria con la sociedad dominante, apoyande v

cuestionande alternativamente sus supuestos hdsicos.

Esta forma de ver la educacidén son las contradiccicnes
internas de los procesos educatives y gque scon  las mismas
fuerzas de 1la historia que han permitide la evolucidn

dialéctica de la sociedad.

Carlos Marx ¢ ya lo planteaba en su tercera tesis sohre
Fauerbach "la doctrina materialista, segun la cual los hombres
son el producto de las circunstancias v de la educacidn, no
tiene en cuenta el hecho de que las circunstancias son
precisamente modificadas por los hombres v gque, el educador

dehe ser £] mismo educadao’.

> DE IBARROLA Maria. Las Dimensiones Sociales de la Educacion. Ed.
El Caballito SEP Méx. 1985 p. 154

6 PLEJANOV J. Cuestiones Fundamentales del Marxismo. Ed. Cultura

Popular Méx. D.F. p. 32
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Desde esta dptica dialéctica vemos gque si es posible
romper con los esquemas tradicionales en educacidén y de la
sociedad misma. Tal wvez estos cambios serdn lentos o de
grandes saltos, pero si es segquroc gue la sociedad estd en
constante procesos de aprendizajes. y lo importante estriba en
educar a los individuos, haciéndolos conscientes del papel que
Juegan dentro de estas relaciones sociales, para que de esta
manera se acelere la transformacidn de la educacidn v de 1la

sociedad.

De acuerdo a los planteamientos antes descritos, se puede
chservar gque PRONALEES" comoe metodologia en la ensefianza
aprendizaje, coincide en los sustentos tedricos de la
pedagogia critica y en la metodologia materialista dialéctica

de la historia.

Asi es como de acuerde & estas prespectivas se plantea
esta tesis de trabajo.
"LA METODOLOGIA DE LA ENSENANZA DE LECTURA-ESCRITURA COMO
ALTERNATIVA EN EL CAMBIO DE ESQUEMAS A UNA NUEVA CULTURA
CRITICA, EN PROCESO DE PERFECCIONAMIENTO".

La propuesta metodoldgica de la lectura-escritura es tan
rica en sustentos tedricos que si los maestros son capaces de

asimilarla, habran dado pasos agigantados en el guehacer

11
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educativo, va dque la forma de la enseflanza aprendizaje estad
basada en conceptualizacidn de aprendizaje psicogenégtico e

histdrico-saocial.

Ya se puede ohservar que la metodologia, lleva procesos
muy avanzados en el terrenc social y cultural. Ya se entiende
gque el nific tiene influencia de aprendizaje muy directa de

acuerdo al estratao social y cultural al gque pertenece.

Esta metodologia ademéds de gque se hasa en el desarrollo
del 1individuco como ser cognocente, plantea gque para gue
verdaderamente sSea un conocimiento concreto la aprendido,
tendrd que ser algo gue sea parte de su realidad ohjetiva (ue
lo ponga en prdctica y de esa manera pase a ser aprendizaje

significativo.

Méds adelante en los

3

iguientes temas y subtemas, se
tratard de hacer algunas ohservaciones y reflexicones acerca de
la practica de la enseflanza-aprendizaje en los momentos
actuales en donde se podrd comparar objetivamente la educacidn
funcional v él cambio gue se propone con la nueva metodologia
va gue la conceptualizacidn del aprendizajs no es el mismo vy
por consecuencia la pedagogia aplicada cambiard diametralmente

respecto al significado gque tiene el hecho educativo.

12
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Al decir de la posibilidad del maestro por comprender la
"PRONALEES" es por la forma en gue se ensefia, o se asesora a
los profesores que tienen la responsabilidad de hacerla llegar
a los maestros de grupo ya que ademds de verla muy
subjetivamente, la asimilan muy parcialmente, la ven mds como
receta técnica, que requerir ciertos pasos inflexiblemente
para obtener el producto u cbjetivo requerido. Aqui tiene que
realizarce wuna tarea mds ardua de parte de nuestras
autoridades encargadas de estos programas, solicitar més
apoyos econdmicos come de personal quien esté al frente, ojala
Y no calga en un programa mads de los muchos gue se guedan en
los inicios aungue, parace que esta vez si va en serio, ya que
ademas de ser nacional, se ha venido perfeccionado de PALE
pasd a PALEM vy actualmente resultd PRONALEES. Parece gque
ahora si lleva mds seriedad en los planteamientos, ya gue se
buscan planteamientos dialécticos en su totalidad. En un
principio s& manejaba nada mds la tearia psicogenética de
Piaget. ya ahora también se ha tomado en cuenta la teoria de
Lev 5. Vygotsky., que su teoria de aprendizaje y desarrollo
colncide alga con Piaget, este va mas por las
cuestionamientos, historice sociales, que lo biocldgico de
Piaget. BSu base psicogénetica, igual que Piaget perc hasada,
no nada mas en la Ontogenia, sino su andlisis es desde la
misma filogenia, ademds la sociedad y la cultura tiene un peso

especifico en el aprendizaje.

13
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A) La verticalidad de los planes vy praogramas gue llevan a

cabao en la escuela primaria.

Los planes y programas en la escuela primaria.

Hablar de los planes o programas educativos, es hablar de
una politica o ideclogia del Estado Mexicano, es el cuestianar
o analizar el tipo de individuo que se quiere por medio de la
educacidén formal que es dirigida y financiada por el gobierno

gque esta en el poder.

Es comprensible gque cualquier sistema de gobierno tiene
la facultad de plantearse un tipo de individuo de acuerdo a su
filosofia de estado y también es del saber de todo maestro,
que dentro del plan nacional es necesaric tener una columna
vertebral de conocimientos que unifigque los criterios de los

mexicanos en pos de la Nacidén.

Pero también lo que estamos wviviendo es un gjemplo que
todo gobierno debe tomar en cuenta que para proyectar su
planes naciocnales, ya sea en lo politico, econdémico y sobre
tode en lo educativo tiene primerc que observar su realidad
social, sus raices, sus tradicicnes, y sobre todo sus valores

que san producto de las muchas luchas en la historia de su

14
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evalucidn. No se pueden cambiar de 1la noche a la mafiana
conceptos gque se han venido formando en gl espiritu del
mexicano, como el naciocnalismo revolucionario, la soberania
nacional, el pensamiento de libertad, de igualdad., 1la Jjusticia
social etc., son conceptualizaciones o handeras de lucha que

han sido guia del pueblo a través de los movimientos sociales.

Ahora al distorsionar estos principios como acaba de
suceder en el sexenio pasada y el actual, trae consigo otras
transformaciones por afiadidura, v sobre todao las
contradicciones, ya directamente en educacidn que es lo gue

esta pasando actualmente.

Se habla de una educacién humanista en las escuelas, de
fidelidad a la Nacién, al Estado ¥ por otro lado la realidad
&S otra, nos encontramos con una filosofia de mercado salvaje
en donde rompe con los principios mds elementales de 1la

historia del puebleo mexicano.

La crisis politica - econdmica se transforma en crisis
cultural. Ya que nuestra educacidn padece enfermedades de
tipo social que influyen directamente en la formacién

sistemdtica de las escuelas.

15
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La pobreza, el desempleo, 108 bajos salariocs, gque trae
como consecuencia la desintegracidn familiar, mala
alimentacidn, desercién escolar. nifios inadaptados, carencia
de materiales y medios educativos, los malos apoyos directos a
educacidén, por lo tanto estos problemas socio-econdmicos se
convierten en factores determinantes en el guehacer educativo.
Esta realidad no se puede ocultar porque ademés de estaos
factores estd 1la verticalidad e irracionalidad de nuestros
Jefes administrativos al logro de ohjetivos de los pragramas
sin considerar las innovaciones pedagégicas. Ellos exlgen de
manera mecdnica y arbitraria, con mecanismos de competencia
academica, los saberes, mis memoristicos gue no tienen
trascendencia de acuerda a las teorias actuales de
aprendizaje. Menos en la praxis de la escuela de la vida. Si
los programas no son tan decisivos en el momento del
aprendizaje por la libertad o "autonomia" gue tiene el maestra
en el grupo, las actitudes de los directivos y sus gsquemas
tradicicnales de control, no permiten gue se salga de lo va
establecido o regquerido por el sistema. Es verdad que las
programas hasta ciertc punto son flexibles, para adaptarles de
acuerdo a la regidn a que se pertenece, pero la contradiccidn
existe en la cerrazdn o miopia gue cegados por la ignorancia 4
autoritarismo eslabonado desde las mds altas esferas de los
politicos de la educacion, hasta las  supervisores ¥y

directores, hacen que se caiga en el juega tradicional, de gque

16
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aquel grupc © maestro es mejor por haber obtenido laos 1€TOS
lugares en los concursos académicos. No alcanzan a comprender
gue esa forma de presicnar para la asimilacidn de informacidén
gestd superada, ya no importa tanto el producto sino los
procesos de enseflanza, aprendizaje., c¢laro, es 1ldgico gue si

lleva buenos procesos tendrd como resultado "buen producto”.

Pera las actitudes de nuestros jefes técnicos -
administrativas ya sea por ignorancia o porque sienten que
pueden perder autoridad., no permiten la autonomia de trabajo
ante el grupc de clase. Para ellos es mds facil tener control
sobre gl maestro y los alumnos exigiendo los objetivos de los
programas tal como estdan y no cediéndoles la libertad de
metodologias de la enseflanza-aprendizaje, que 1o pueden
conllevar a un trabhajo més abierto de equipo, en donde por
desconocimiento de las teorias, poseen mds inseguridad y como
consecuencia, se vuelven mds autoritarios exigiendo mas la
forma (cuantitativa) gque el fondo (cualitativa). Sabemos que
la libertad tiene riesgos y mds gquien tratdndose de trabajo
intelectual, donde se practican, formas de trabajo mas reales
y mas democraticas, buscando siempre la imaginacidn creacidn
del alumno, como la del maestro. Précticas gue a futuro serdn
parte de una cotidianidad, v gue en el momento ayudaria a

romper los esquemas & Micro v Macrosocial., yva gque el masstro

17



también es transformado, ante su prdctica misma junto al de

sus alumnos.

Estas actitudes de trabajo y critica son temidas por los
jefes vy funclonarios, va gque a futuro se puede romper la
verticalidad de la educacidn. Pero éstoc es un supuesto
respaldado en el miedo o la ignorancia. Porque si1 se diera
esa libertad de gue maestros y alumnos se plantearan objetivos
de acuerdo a su medio. Los resultados serian mas benéficaos

para todos en general.

De antemanc es sabido gue los planes y programas dque
provienen de la Secretaria de Educacidén Publica, tienen como
chjetivo a alcanzar a nivel nacional, el propdsito de unificar
criterios de las distintas regiones y rincones del pails.
Cuidando gue la cultura Mexicana tenga pardmetros comunes
respecto a la diversidad de conocimientos debida a la
historicidad de cada puebla. Pero a pesar de estos criterios
vy de la flexibilidad de los programas, se cae en el mismo
viciao, ya gque par la misma tendencia de la sumisidn en que se
ha caido por parte del maestro de aceptar todo lo que se dice
cficialmente de manera dogmética y wvertical. Ahora esto no es
nada mds lo negativo, sino que ademds los programas v libros
de texto traen informacidn descontextuada ante el medic del

desarrolla del nifio. Existen lecturas que nos hahlan de

18



lugares tan distantes gue aunque los nifias tengan hastante
imaginacidén, su interés es minima y su aprendizaje careceria
de verdadero significado, ademds podemos también apreciar cémo
actualmente nos hablan de problemas matemdticos que estdn muy
distantes de 1la realidad de los nifios. 0 sea que los
programas necesitan, gque se elaboren si no por maestros de
base si por individuos que estén dentro del quehacer
educativo, perc no nada mds tedricamente sino en la préctica,
para gue asi puedan manejar conocimientos u ohjetivos més
reales a un contexto mds concreto del nific de acuerdo al medio
y al nivel de desarrcllo de aprendizaje. Esto se puede
apreciar también en los exdmenes elaborades por la direccidn
tecnica. Pruebas elaboradas por maestros de primaria gue no
tienen grupo en este momento, tal vez éstos profescres estén
muy preparados tedricamente, pere ellos se encuentran en otra
realidad ajena alejada al contexto del maestro v del alumno.
Los exdmenes ademds de gque manejan palabras o conceptos muy
elevados, no se le deberia de dar tante valor, ya gue la
importancia que les dan los comisionados a los conocimientos,
no son los mismos gque le da el maestro como los mismos
alumnos. Si tan sdlo a veces el valor gue le da el maestra a
algun hecho o conocimiento dista mucho de los intereses del
mismo alumno, ahora es de imaginar la distancia gque ha de

representar un conocimlento valorade por los comisionados de

(U

elabhoracidn de examenes respectao a los lnteresas,
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circumstancias del momento y del medic social en el que se
encuentra el acto o© hecho educativo. Estos exdmenes son
elaborados de acuerde a cierta intuicidén de los sujetos
"intelectuales" que piensan gue los nifios deben de saber, que
en ocasiones va mas alld que la teoria que se encuentra en los
libros de texto. Lo unico gque se logra es medir la
informacidn que ellos quieren, con resultados bajos y causando
frustracidn en el maestro v en los alumnos, porgue ante los
superiores, la evaluacién tradicional es 1la que vale es
necesarico acercarse a la realidad educativa o dar méds libertad
al maestro gue dia con dia convive no sdlo con el nifia sino

con la comunidad misma.

Es importante la guia perc no la cerrazén del saber o
conocer, porgue &l ser humanc es mds que eso, no se trata de
gue el nific se meta la informacidn porque el maestro lo exiyge
sl no porgque hay necesidad de luchar por saber y tenga los

mecanismos o armas para gue aprenda a aprender.

Hay necesidad de cambiar que los planes ya no sean
alaborados nada mds por los adultos, sino gque los alumnos con
la ayuda de sus maestros, sean ellos los gque elaboren lo que
tienen gue estudiar . Sin perder la visidn de la relacidn del
aprendizaje significativo con el desarrollo intelectual,

social del alumno. Claro esta sin perder un cumulo de
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informacidén o conocimientos que liguen el individuo con 1la

realidad Micro y Macraosocial.

El profesor Gonzalo Martinez Villagran Secretario General
de la Seccidn Novena del Sindicato Nacional de Trabajadores de
la Educacidén (SNTE), critico contumaz del modelo educativeo
impulsada por Zedille a su paso por la SEP afirma que la
intencidn del ahora presidente de 1la Republica es "eliminar la
posibilidad de la educacidn cientifica, critica vy popular" que
ha planteado el SNTE. Los libros de texto gque leen los nifios
ahora son un desharajuste, estdn formulados con planteamientos
1légicos y sin una secuencia coherente. Refleja el proyecto
necliberal del gobierno: Cumpliendo el papel de ser un
aparato ideoldgico del mismo estado, acsptando v fomentando el

nealiberalismo.”

Esta afirmacidn critica reafirma las muchas
observaciones, que se hicieron, en el momento de la
elaboracidn de los libros de texto. Cuando el actual
Presidente de la Repiblica ocupaba la Secretaria de Educacidén
Publica, en el alio de 1992. La tarea del entonces Secretario
de Educacidn Publica era adecuar la historia mexicana a una
politica necliberal que favoreciera en el momento  al

Presidente en turnc y gque ademds avudara a cansclidar su

politica econdmica. ~e  trata de manejar la historia a
7 PROCESO. Senanario de Informacidn v Andlisis No. 1038 HMex. D.F

Septiembre de 1996 p. 32
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capriche del grupao gohernante, gueriendo romper los esguemas
anteriores de conciencia histdrica de nuestro pueblo. Lo més
desagradable es como se maneja en los libros de texto &1 hecho
educativo. Se toman los materiales como si fueran la verdad
ahsoluta, ya gque éstos wvienen de de nuestras autoridades

educativas, las cuales "nunca se equivocan'.

Ante estas observaciocnes es necesaric partir con planes o©
programas hkasados en una realidad objetiva, partiendo de los
sustentos pedagdgicos actuales, gque a la vez éstos planteen
principios y valores de lo que debe ser el nuevo ciudadano, de

acuerdo a su historicidad y evolucidn social.
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B) El papel del profesor de primaria en el proceso de
ensefianza - aprendizaje y la actitud que presenta ante las

innovaciones pedagdgicas.

El martes cuatro de febrero de 1997, nos dice Carlos
Fuentes en una de sus conferencias recogidas por el Instituto
de Estudicos Educativos y Sindicales de América (IEESA) gque
preside la Maestra Elba Esther Gordillo. "No cabe duda de que
México fué transformado por la educacidn, pero México también,

'

transformé¢ la educacidn" .8

Agquil podemos ohservar una vez mds la transformacidn de la
socledad, por un hecho sisteméatico, aplicado por el mismo
hombre y gue a la vez este mismo proceso, al realizarse ha
venido transformandose a través del tiempo en gque se ha venido
desarrollande. Esta frase de Carlos Fuentes demuestra una vez
mas como los gobiernos al aplicar sus sistemas educativos para
alcanzar sus cbjetivos no han sido exitosas., ya gue dentro de
ese procesa  existen fuerzas gque se contraponen, ya sea
positivas © negativas, de resistencia o de cambic. Resultando
todas ellas como responsables de una u otra manera. Ahora de
antemano se entiende, gue el hombre & través de una buena
educacidn se transforma para crecer y desarrollarse caomo tal.

Pero en México 1la educacidén formal ha pedecide de una

8 PROCESO. Semanario de informacidn v andlisis. No. 1068 Méx. ©D.F,
Febrero de 1997. p 27
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continuidad ascendente por incongruencia en las politicas
educativas de nuestro gobierno, cada sexenic adecuan los
planes y objetivos a los intereses politicos de quien llega al
poder. Ahora aunada a #ésta situacidn la educacidn informal
tiene un peso especifico, los medics de comunicacién como la
televisidn, la prensa han jugado un papel de desinformacidn,
en lugar de informar y en el aspecto educative, ha servido
para deformar y desvirtuar los valores, como ejercicic o pago
al Estado mismo. Todo ello conlleva a la complejidad de la
alienacién del individuo en un gobierno autocratico. Para
hacer un andlisis, reflexidn de la historia de la Educacidn en
México es necesaric una teoria del conocimiento mds cientifica
y mas actualizada, con la cual se puseda sustraer de la
seudorsalidad en la gue nos ha sumergide el sistema de
dependencia ecdnomica del exterior, principalmente de Estados
Unidos de Norte América y del fondo monetaric internacional.
Esta dependencia es tal gque si no usamos metodologias
objetivas para su estudioc, se puede confundir aceptando la
forma de cdmo opera, dentro de la filosofia del hombre al
servicio de la estructuras y no las estructuras al servicio
del hombre. Hoy en dia podemos constatar que cada vez es mds
dificil la preparacidén cultural de la saciedad v al no tener
esa posibilidad beneficia el Estado va que entre menos letrado

este 21 pueblo méds fécil se pusde manipular.
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En México se utiliza el tres porciento del producto
interno bruto muy bajo al ocho porcientoc que recomienda la
UNESCO para educacidn en los paises de Latino América. Y
aunque no sSe guiera ni se acepte gue la economia es la que
determina el desarrollo de los pueblos, tantoc en la calidad de
vida como la educacidén misma. En México podemos comprobar
facilmente esta hipdtesis ya que nuestro Estade © mds hien
nuestro gobierno, ha apostado al necliberalismoc sin tomar
ninguna preocupacién en el marco de la soberania y 1la
autosuficiencia. Y al descuidar éstos efectos se ha visto en
crisis culturales, sociales y ecdnomicos. Claroc gue éstas
decisiones son tomadas por hombres que han distorsionado o han
cambiada el centro del ohjetiva al gobernar a favor de la
rigueza sin pensar en la sociedad la que es siempre golpeada.
Ya dentro de éstos grupos gue forman la sociedad se encuentran
los maestros gue también son un sector gque han sido tocados de
paso por eésta crisis politica ecdnomica que hoy vivimos.
Podemos justificar, hechar culpas del por qué de nuestra
educacidn, pero tal vez aqui todos los aspectos juegan un
papel importante y mis los maestros, ya gque son parte del
engranaje del sistema, gue avudan a bajar, transmitir la
ideologia del Estado, que de una u otra manera juegan un papel
muy 1importante, ya que la funcidn que tienen en las escuelas,
es parscido al papel que desempefia el Estado en la sociedad.

Una relacidon semejante a la del alumno dentro de una educacidn
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educativa, donde los vamos preparando o domesticando dentro de
un sistema autoritario, como si fuera 1la preparacidén o 1la
alienacidn gque necesita el Estado de los individuos en la

sociedad.

Ya anteriormente se habia dicho que el maestro coma
intelectual estd al servicio del Estado ¥y mds aun porque el
maestro ha sido educado dentro de la estructuras de un sistema
educativo gque afio tras afic viene cambiando ya sea por las
politicas sexenales. o por las influencias pedagdgicas gue han

sido necesarias adecuarlas a los cambios idealdgicos

mundiales.

Actualmente el maestro ha caido en una pasividad, al cual
se le ha marginado y devaluado, econdmica ¥y maralmente. Ha
venide perdiendo autoridad dentro de la sociedad vy la
politica. Esta degradacidn es propia de éste sistema politico
¥ econdmico necliberal. Aqui se podria decir gque el maestro
ha caido en un letargo de adormecimienta dehido a su propia
condicidn como agente al servicio del mismo sistema. El
Estade ha mostrado como responsable al maestra del bajo
rendimiento educativo a nivel nacional ¥ ultimamente no se ha
conformado de haber devaluada los salarias del maestro sina
que todavia a través de los medios de comunicacién hace ver

ante la opinidn piblica al Profesor como un profesionista mal
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preparada e irresponsable culpdndolo def la crisis que se ha

generado dentro del sistema educativo.

Esta forma de ver a los maestros es inequivoca ya que es
el Estado mismo que ha permitido éstos cambios para con el
maestro. Recordemos gue el masestro es también parte del

sistema y éste ha sido educado dentro del mismo.

La actitud de los maestros de hoy en dia es conservadora.
pasiva, sin creatividad, cbedientes, sujetos a las decisicnes
verticales de sus jefes. Han llevado una educacidén de manera
tradicional «con una pedagogia autaritaria, memoristica,

acritica, mecdnica y alienante.

Respecto a esto Alberto L. Merani® plantea: <Quién educa
al Educador? La sociedad que lo necesita como instrumento
para la formacidén de su gente. ¢éQuién determina la finalidad
de esa educacidn? El nivel y accidén gque se concede a su
actividad en el cuadre de las relaciones sociales. Y
finalmente J{Quién regula contenide y finalidad de la formacidn
del docente? Las relaciones de Poder gue aparecen como eje de
su praxis. También agrega gue el maestro frente a la clase
encarna una actitud y una intencidn. La actitud estéd
representada por actividad diddctica y es la manera como el

maestro utiliza los medics a su disposicidn para que los

? MERANI Alberto L. Educacidn v relaciones de Poder. Ed. Grijalbo
Méx. D.F, p. 32
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caminos del aprendizaje resulten sendas a la idiosincrasia de

los alumnos. Pero ésta actitud puede representar un arma de
doble filo: Constructiva a destructiva, de pendiendo todo de
la intencidn. La intencidén del maestro estd constituida por

dos elementos esenciales: 1ideclogia y espiritu critico.

La ideoclogia es el pensamiento tedrico gque cada individuo
desarrolla abstractamente sobre datos empiricos que brinda su
modo de insercidn en las relaciones soclales, pero gue son en
realidad expresidn de 1relacidn de poder, particularmente
econdmicas, de las que no tienen conciencia ¢ gue por lo menos
no se da cuenta gue determinan su pensamiento. La ideclogia
es un procesc gue el maestro cumple siempre con conciencia,
pero casl slempre con una conclencia falseada. Las fuerzas
gue lo mueven le resultan desconocidas, de aqui que su proceso
mental sea ideoldgico, pero las suplanta en su comprensidn de
los hechos con fuerzas falsas o aparentes. Trabaja con la
documentacidn gque se le proporciona y gue asimila sin
considerarla como emanando de otras mentes y sin estudiar sus
origenes, las circunstancias gue les dieron lugar, el wvacio
que pretenden llenar en el mundo de las ideas y de los hechos,
v el significade de usc y provecho gque representan para
gulenes ejercen 1las relaciones de poder. “Una ideclogia -
escribid Engels - ., es un conjunto de ideas vive una vida

independiente v sometida Unicamente a sus propias leyes".?!?

10 MERANI Alberto L. acic cio . Ed. Grijalbo
Méx. D.F. p. 34
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De agui gue cuando el maestro ensefia ¢depende de la
ideclogia o© lo esefiado? Agustin Alvarez. agudo pensador
argentino de principics de siglo, relata gue en un viaje par
gl interior de su pais, llegd a una escuelita rural. y que
como homenaje a su visita y  para demostrarle el
aprovechamiento de los alumnos, &1 maestro indicé a uno que
recitara la leccidn del dia. El pequefia, de pie sobre el piso
de tierra, junto al cajén que le servia de pupitre., vomitd su
discursito: "La Argentina es unco de los paises mds extensos vy
méds ricos del mundo: es el mayor productor de trigo y de carne
de la tierra; es una patria justa y soberana..." Y el nifio
gque asi repetia la loa del patricterismo ideclédgico tenia,
agrega Agustin Alvarez, por aula un mal galpdn, sin otra
calefaccidn en pleno invierno de las pampas que el calor
animal de los cuerpos alli reunidos: disponia de un cajdén por
pupitre, de la tierra desnuda por pisa, vestia harapos. y su
cuerpo esta deformade por el raguitismo, su vientre hinchado
-que inevitablemente un dia le dejaria ciego. IY¥Y repetia con
la ideoclogia de los dueflos del trigo vy de la carne, que vivia

en =l pais mads rico del mundol
En éstos casos la ideologia del meestro corresponde a la

ideclogia gque la aliena y se expresa por medio de la

transmisidn sin conciencia de los fines que persigue. Se
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trata de un conocimiento para y por los detentadores de las
relacicones de poder y gue desvitia la realidad del alumno, que
el meestro no ignora, haciéndalo aceptar un cambic en la

relacidn de factores que provocan la miseria, (irrealidad).

Este ejemplo del maestro Agustin Alvarez es fiel copia a
los muchos ejemplos que se podrian chservar en la cotidianidad
de la pridctica del meestro Mexicano. Los contenidos de los
libros son aceptados tal como wvienen sin hacer andlisis
critica de lo gue ahi se plantea y asi se transmite el
conccimiento de manera mecdnica y memoristica, sin permitir el
hacer el andlisis con la realidad, en la gue se estd viviendo.
Ahora sino se hace asi en los exdmenes académicos, saldrdn mal
en su aprovechamiento. Donde alumno vy maestro seran
exhibidos, como individuos gue no estdn cumpliendo con el

cometidao.

El maestro estd por todos lados atado a una ideologia gque
por mads que se resiste cas dentro del juego del sistema.
Porque ademds de contenidos de los libros que son elaborados
por el Estado., las disposicidnes de sus jefes administrativos
son ¢rdenes y ponerlas a discusidn seria un dilema. Pero ésto
es el resultado de un Estado autocratico y como tal se actua

sin tomar en consideracidn al maestro de bangquillo.
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Por otro lade histdricamente el corporativismo del
S5.N.T.E. al Partide de Estado tal wvez en un principio fue
positivo, pero al paso del tiempo, se lleno de vicios, gque de
una u otra manera se reflejd en la educacidn ya que fortalecid
las disposiciones del Estado. Haciéndolas llegar hasta el
maestra no como propuestas abiertas sino oOrdenes de sus
superiores, donde no se aceptahan critica alguna. Y el que se
opusiera o criticara se atenia a las consecuencias. Esta
forma de hacer politica tambhién fueron aspectos determinantes.
en la formacidén, actitud gue fue tomando el maestro de base

ante las disposiciones gue venian de las autoridades.

Para el Estade le fue mas cdmodo el bajar su ideclogia
hasta la sociedad misma através del maestro disciplinado,
condicionado a obedecer sin criticar cuestidn alguna. gue de
esa manera, proyectaba su practica educativa, reproduciendo,

el sistema tal como el Estado "determinaba'.

Los maestros, como individuos © entes sociales dentro
proceso  del desarrocllc de una sociedad., no es posible
estudiarle comoc un agente sdlo es necesaric ubicarlo dentro de
un contexto amplic su andlisis debhe ser desde el punto
dialectico, ya que su desarrclle ha sido producte de sus
facultades individuales, vy sobre todo de ciertos momentos

histdricos - sociales.
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Ha sido formado por ciertos estructuras sociales, las
cuales le han permitideo desarrollarse tal cual es. Se debe
tomar en cuenta las circunstancias gue le han rodeado durante
su aprendizaje, gue lo han llevado a tomar ciertas actitudes

de momento.

Es aqui donde empieza lo preocupante, gquién estd formando
y formard a 1las nuevas generaciones. Estos maestros o
quiénes. 51 ya no se quiere mds de lo mismo entonces, es
necesario romper con los esquemas educativos gue se vienen
"reproduciendo" através del tiempa. Una de las grandes
opciones puede ser PRONALEES, y no como unicamente propuesta
para la lectura - escritura sino como una propuesta pedagdgica
para todas las dreas del saber ya gue en ella se nos plantea,
como una teoria nueva de qué es el aprendizaje, y cémo se

adquiers el conocimienta.
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C) PRONALEES Una propuesta alternativa al cambio de

esquemas tradicionales en la ensefianza -~ aprendizaje.

La préctica misma en el proceso educativo, decia que ya
gra necesario un cambico en los objetivos y los (esquemas)
formas de conducirse en los objetivos y los de concebirse el
aprendizaje en el hecho o fendmeno de transmitir o ensefiar los

conocimientos en las escuelas piblicas a nivel Primaria.

Ya algunos maestros avanzados, criticos planteaban como
la escuela piblica estaba muy distante a la realidad en gue se
vivia, se decia como era posible seguir ensefiando cierto
conocimientos gue jamds se irian a poner en prdctica a futuro
¥ sobre todo la forma irreflexible de memorizarqe ciertas
informacidnes, para vaciarlos en un examen gque a futurc no
tenia forma de aplicarse. Son varios aspectos que se podrian
todavia hoy en dia cuesticnar. Porque tal wvez las nuevas
propuestas pedagdgicas tardardn bastante en llegar y a
consolidarse en las estructuras mentales del maestro. Tal vez
tardardn muchos afics en gque los maestros acepten estos
cambios, o a la mejor va no los aceptardn y sean las nuevas
gerneraciones de Profesores que pongan en practica todas estas
innovaciones pedagdgicas de aprendizaje vy desarrclle del

Individuo.
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Lo importante de éstas propuestas o innovaciones
pedagdgicas es que tienen autoridad cientifica. como proyectao
de la misma S.E.P. como instrumento necesario para acabar con
el rezago gque estaba existiendo en la ensefianza - aprendizaje
de la lectura - escritura a nivel Nacional. Y apesar que el
planteamientoc viene respaldado por la S.E.P. el impacto ha
sido bajo, ya que tanto el maestro que esta en el aula como
las Autoridades Superiocres, no lo han sabido comprender, y en
lugar de adentrarse en su andlis o estudio le han dado la
vuelta como si fuera una propuesta més, de las muchas que se
han hecho. En algunos casos, la verdad es gue si1 ha faltado
apoyo., porgue no se ha explicado a profundidad. Los mismos
asesores les ha faltado més sustentos tedricos, como para
poder explicar de una manera mds clara las hases de la

propussta.

Podriamos sefialar algunos porgqués pero en estos momentos
no es el caso, ya que sin embargo, podriamos sefialar gue si es
la luz o la wventana, a un nuevo sesguema de entender al
individuo o al sujeto que dia con dia vive en esa busqueda de
cambiar o salir de esa cotidianidad a 1la gue se le ha

sometidao.

Estas innovaciones con autoridad pedagégica y psicoldgica

de guien provienen, abre la esperanza, en el cambio del nuevo
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individuo Mexicano, ya que permitira romper esquemas muy
enraizados en los ‘“responsables" formadores de generaciones.
Ademds como consecuencia facilitard a futuro limpiar las
esferas del poder, ya que es la educacién misma. la que dara

los cimientos bdsicos de la ética de nuestros gobernantes.

Es necesaric gue desde la primaria se promusvan valores
de convivencia social entre los alumnos, con el debido respeto
que se merece cada individuo, como ente y parte de la

naturaleza social.

Este cambio de entender o concebir el aprendizaje, de ver
@ la educacidén comoc proceso en el desarrolle de los
individucs, gque dia c¢on dia se transforma, a estadios
superiores y en donde el individuo toma verdaderamente el
papel de sujeto, se deberia llevar a la préctica no nada mds
en los niveles de primercs y segundos grados de Primaria, sinao
@ todos 1los niveles de estudio, ya que en las mismas
Universidades se llevan metodologias tan tradicionales de

ensefianza que ofenden a la inteligencia humana.

El PALEM ya nos hablaba de una pedagogia operatoria,
donde el nific tenia que ir descubriendo su propic conocimiento
¥y que de acuerdo a su interés se iba apropiar de lo, gue mas

le gustase dependiendo de sus experiencias vividas.
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'El aprendizaje segin Piaget va de acuerdo al desarrollo
del individuo, lleva un proceso de evolucidn orgdnica através

de la madurez hioldgica y mental.

Piaget nos establece gque cuando hay aprendizaje existe un

cambio de conducta o cambic de las estructuras mentales.

Nos hace entender Piaget gque cada individuo tiene su
propic aprendizaje de acuerdo a su desarrollo orgdnico -
bioldgico y aungue el maestro guisiera homogenizar la esefianza

el aprendizaje seria diferente en cada uno de sus alumnos.

Ahora lo mas valioso de estos conceptos es el sustento
clientifico; ya que sus investigaciones las liga a las ciencias
humanas y bicldgicas y por remontdndose a condiciones
antericres, siempre mds remotas, de la Psicologia a 1la
biclogia - Piaget!! define el fundamenta tedrica de su
investigacidn como una "epistemologia genética". Meditando a
cerca del probklema filosdfico del empirismo, se puedse decir
gque Plaget se acerca a una solucidn dialéctica cuando avanza
la hipdtesis de gue los origenes de las estructuras cognitivas
"no se habrian ... de buscar ni en la direccidn de una accidn

exclusiva del ambiente, ni en la de una formacidn previa a

base de purc innatismo, sino en la de autorregulacidén con su

11 RAVAGI.IOI.I Fabrizio. Perfil de la teoris moderna de la educacidn.
Ed. Grijalbo Méx. D.F. 1984 p. 146
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funcionamiento en circuitos y su tendencia intrinsica a la

autorregulacidn.

Piaget parte de la Ontogenia. una investigacidn. desde el
nacimiento del nifio antes de hablar desde el primer momento en
gue su contacto con el ambiente es por medic de reflejos., le
llama esquemas sensomotores, coordinacidén primitiva de la

accidn.

0 sea los estudios gue hace lo llevan a la conclusidn que
todo individuo en proceso de desarrollo pasa por las mismas
etapas de madurez, siempre y tenga la posibilidad de

desarrallarse en la sociedad.

Es agui donde coincide con Lev S. Vigotsky, en los
sustentos téoricos ambos Psicogenéticos, ademds de que los dos
estudian al individuo desde el punto evolutivo & histdrico,
coincidiendo también su concepto de aprendizaje y desarrocllo,
Vigotsky va un poco més alld yva que el si utiliza el método
dialéctico e histdrica, y es desde los principios, o aparicidn
del Individuo en la faz de la Tierra, cuando el hombre
primitivoe comienza con las primeras formas de comunicacidn, es
por media del lenguaje gque viene el desarrollo mental del

individuo, ha sido un instrumento el lenguaje para gque el
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hombre haya podido con el tiempo desarrcllarse fisica v

mentalmente.

Ambos investigadores coinciden en sus planteamientos en
forma general. ya gque uno seria el complemento del otro.
Ejemple los dos entienden el aprendizaje como un cambic de
estructuras mentales de acuerdoc a su desarrcllo o madurez.
Piaget hasta cierto punto plantea que se debe esperar cilertos
conocimientos en la enseflanza al nifio, no se le debe
presionar, porque a la mejor se distorsiona el cbjetivo, ya
gque carece de madurez para asimilarlos. Vigotsky también
habla de los niveles de madurez en el nific, pero sin embargo
proponia la necesidad de poner los medios para acelerar el

aprendizaje, en el individuo.

Vigotsky plantea gue existe una zona de desarrollo
préximo que consiste en la distancia entre el nivel real de
desarrollao, determinade por la capacidad de resalver
independiente un problema, v el nivel de desarrallo potencial,
determinando a través de la resolucién de un problema bajo 1la
guia de un adulto o en colaboracidn con otro compatfiero mas

capaz.1?

Ademas Vigotsky da uwna importancia grandisima a la

cuestidn social cultural, sostiene gue es la comunicacidn

12 YYGOTSKY. lev S.
supe res. Ed. Grijalbo Barcelona Espafia 1979 p. 133
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entre los mismos individuos, lo que hace que el individuo
aprenda y se désarrolle. Vigotsky nos dice que la historia
del procesoc de internalizacidn del lenguaje social es también
la historia de la socializacidén de 1la inteligencia prdactica

del nifio.

El estudio de Vigotsky acerca del desarrollc humano
estaba profundamente influide por Friedrich Engelsi3, gquien
subrayd el papel fundamental del trabajo y las herramientas v

su entorna.

Vigotsky plantea que la formacidn de la inteligencia y el
desarrollo de procesos psicoldgicos superiores no pueden
comprenderse al margen de vida social. De ahi que la Maestra
Margarita Gdmez Palacics y su equipo pedagdgico, perfeccionan
el PALEM. Tomando en cuenta el pensamiento de Vigotsky, va
que sus investigaciones coincide bastante con las de Piaget,
claro que Vigotsky le da mids peso a lo social y cultural de
ahi gue Margarita Gdmez Palacio manejo la estratificacidn

social como problema pedagdgico.

Peroc PRONALEES no se gqueda ahi ya que logra recuperar
pensamientos o ideas de otros precursores de la pedagogia.

como es el caso de Pablo Freire, utiliza la educacidén para

13 VYYGOTSKY, Lev S. El desarrollo de los procesos psicoldgicos

superiorgs. Ed. Grijalbo Barcelona Espafia 1979 p. 198
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liberarse, donde propone gue la ensefianza debe  tener

significado de acuerdo a la realidad del educando.

También otro pedagogo que ha dejado aportacicnes para la
educacidén es Ausubel, gue de una u otra manera coincide can el
concepto de Piaget sobre aprendizaje ya que Ausubel plantea la
educacidn con significado y ya Piaget en su concepto de
aprendizaje establece que el alumno cambia las actitudes al
asimilar cierto conocimiento del gue es apropiado. Y para
gue éstc hubiese existido gquiere decir que si tenia
significado, para los intereses del nifio. Aunado a ésta ¥y
hasta ciertoc puntoc la base gue viene a cambilar todo el
significado de la educacién tradicional es el concepto de gque
el nific deja de ser un objeto ante el procesc de ensefilanza -
aprendizaje y pasa a sSer un sujeto activa con su propia
individualidad y su propic desarrclle. Y ante ello el maestro
deberd partir gue el individuo gque estd como alumno, merece el
respeto de todo el mundo y gue cualquier conocimiento sera
planteado de manera abierta sin imposicidn alguna, siempre can
la posikilidad de llevar los temas a la realidad del nifio vy
sélo discutiendo v analizando desde sus propias realidades. se
obtendrd el aprendizaje, si verdaderamente al alumnc se le
toma coma un sSujeto pensante, ningin conocimiento debe
aceptarse como imposicién o dogmdtismo, sino todo lo

contraric, el conocimiento pasard a ser parte de &1, pero de
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manera consciente y sino lo fuera asi, no seria aprendizaje.
Seria una informacién més gque a futurc serd olvidado. Ahora
si se ve al nific como un sujeto activo, por el mismo respeto
gue se merece, el maestro se verd obligado a tomarle en cuenta
de manera justa y democratica, las formas de trabajo y los
valores mds altos ante la dignificacidén de los individuos
(alumnos) serdn inculcados como parte necesaria en la

convivencia social, y trabajo escolar.

Cuando se plantea gue la metodologia de la ensefianza de
la lectura - escritura como alternativa en el cambio de
esquemas a una cultura critica en procesoc de

perfecciconamienta.

se debe a sus planteamientos tedricas en gque se basa, en
su teoria del conocimiento en su teoria psicogenética y 1la
metodologia que se ha wutilizado en el logro de sus
investigaciones el materialismo dialéctico de la historia.
Que podriamos decir que al aplicarse estos sustentos en la
practica educativa, se romperia con los vicios y esquemas gque
va hemos venidos mencionando.

La educacidn tiene gque verse como resultado de un proceso
histérica de desarrolle en la evolucidén del hombre en
constante transformacidn. Y gque ademds éste a la vez

debeacelerar cada dia mds al haombre a ser mds humano.
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