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INTRODUCCTON

El] actual programa escolar pretende lograr una mayor
preparacién en los educandos en todo el nivel de primaria, el
cual es favorecer Ja comunicacién tanto en su forma oral como

escrita. Este objetivo concuerda con el de la presente Propuesta

Pedagégica, la cual es el resultado de wuna investigacién
documental para recabar la informacidén teérico -~ metodolédgica
conjuntamente con experiencias reales de la practica doc$nte,

lo cual ayude al mejoramiento del proceso de ensefianza de la

comprensién lectora.

Fn este caso se trata de coadyuvar el desarrollo de este
objeto de estudio en los nifios de segundo grado, la cual
forma parte de los elementos qQque requiere todo individuo para
su capacitacién de autoaprendizaje permanente, tan necesaria en

la actualidad.

Para una mejor organizacién de los elementos que la integran
se ha dividido en cuatro capitulos, los cuales contiene 1o

siguiente.

E]l primero de ellos mantiene la perspectiva de dar a conocer
el problema que se convierte en el objeto de estudio, asi como
también la informacién que precisa el por qgqué es necesario

atenderlo y los objetivos que se pretenden lograr.

En el segundo capitulo llamado Marco Teérico se manifiestan



las posturas teérico metéddolégicas que dan sustento a la
propuesta, dividida en tres estructuras. La Conceptual, dedicada
al objeto de estudio. lLa Cognitiva, que da cuenta de la teoria
de aprendizaje seleccionada y la Metodolodgica que orienta las

actividades didacticas dedicadas a desarrollar la comprension

lectora.
Fn el tercer capitulo enunciado como Marco Contextual se
caracteriza el problema con referencia a dos niveles:

¢
!

Institucional y Social.

En el cuarto se dan a conocer las alternativas didéacticas

que ayudan al desarrollo de la comprensién lectora.

Asi mismo se enuncian las Conclusiones a las que se llegb al

realizar este trabajo.

Enseguida se muestra la Biliografia en que se apoya este
documento, vy al final los anexos correspondientes, los cuales
manifiestan las actividades realizadas por los nifios, tomandose

en cuenta el nivel cognitivo de cada nifio.

Todo el contenido de esta Propuesta Pedagégica sirve de base
para que la comprensién lectora sirva de apoyo al sujeto para
aprender permanentemente tcdo Jo que la cultura ofrece a través

de todo tipo de textos.



I. EI. PROBLEMA

En este apartado se hara referencia a los motivos por los
cuales se eligi6é el problema, las causas que lo produjeron y su
incidencia dentro del proceso ensefianza - aprendizaje; también
se exponen los objetivos que se pretenden alcanzar con la

estructuracion del presente trabajo.

A. Planteamiento y justificaciot6n

La educacién de los pueblos es una constante que permite el
crecimiento en todos los sectores que conforman la sociedad, es
decir el renglén educativo es un factor social de gran
importancia que impulsa constantemente al hombre a lograr una

mejor preparacién en todos los sentidos.

Dentro de este contexto, una de' las tareas de mayor
trascendencia para el docente es sin duda, formar seres activos
v capaces de reflexionar sobre aquellos conocimientos (o)
aprendizajes que de manera formal se promueven en la escuela,
cuya finalidad de antemano es conseguir un desarrollo integro en

la personalidad del niho.

Al sustentar el sujeto un pensamiento critico reflejara
conductas aptas para dar soluciéon satisfactoria a cualquier

obstaculo que se le presente.



Con el propésito de formar a futuro este tipo de individuos,
en este trabajo se plantea el problema que se localizdé
en el grupo de segundo grado de la escuela primaria "Nifos
Heroes" # 2692 ubicada en el municipio de Rosales; la cual se
refiere a la dificultad que muestran los alumnos para analizar
textos, sin dejar de lado que el analisis de la comprensiéon
lectora es inherente a todas las asignaturas, en particular a la

de Espafiol.

Este problema no es Unicamente palpable en este grado: sino
que ha trascendido en toda la educacién primaria, debido quiza a -
que el docente de primer grado, s6lo se preocupa por que el
nifio conozca e identifique las letras, dejandose a un 'lado la
importancia en 1la comprensién de textos, que es el propésito

central del acto de leer.

Como es sabido, dicha problematica repercute notoriamente
en el individuo, sobre todo en su proceso ensefianza -
aprendizaje, probablemente se deba en parte (que se le resta
importancia), por tener que cumplir con un programa saturado de

objetivos y contenidos que administrativamente se pide.

Otro factor que incide sobre dicho problema de manera muy
notoria, es que al alumno no se le da la oportunidad de
expresarse abiertamente por ser interés del maestro saber
unicamente si cumplié con lo establecido en dicho programa y no
percatarse de que si en verdad se apropid 6 comprendid el texto

dado, en éste caso, se centra uUnicamente en las reglas
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lingliisticas tales como entonacién, fluidez, signos de
puntuacién, entre otros (cuando su lectura es en voz alta). De
igual manera cuando se le pide Jlectura en silencio, las

cuestiones que se le plantean son tan obvias que no le permiten

llegar a 1la reflexion.

En dicho grupo se ha observado este problema, que repercute
notoriamente en varias actividades, tales como: aquellas
ocasiones en las que se les pide contesten cuestiones planteadas
sobre un tema leido con anterioridad, ya sea de manera ogal (o}

por escrito, que comprendan lo plasmado en un parrafo, asj

COmo aquellas instrucciones dadas, etcétera.

Generalmente ante esta situacién acuden al docente para
solicitar ayuda. Lo mismo sucede con otros ejercicios de las
diferentes asignaturas que conforman la educacién primaria, esto
permite al maestro percatarse de la poca capacidad que muestran

los alumnos para dar una contestacién acertada.

Ante las anteriores evidencias, se ha podido constatar a lo
largo del trabajo docente, qQue los alumnos de segundo grado
muestran dificultad en 1la comprensién lectora y ésto se
convierte en un verdadero problema que amerita concientizacién
de parte del maestro frente a grupo, pues es menester recordar
el caracter formativo mas que informativo que posee la educacién
y la necesidad de que el nifio aprenda de modo que durante su
vida busque y utilice para si mismo el conocimiento adquirido.

Por todo esto, es conveniente implementar nuevas y mejores
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estrategias; y que a su vez también se modifiquen las practicas
tradicionales, para qQue adquiera el alumno una mejor
comprensién lectora que trascienda en forma favorable en el
sujeto como para la realizacién de las actividades dentro del
contexto escolar y posteriormente fuera de él; ya que en la
actualidad lejos de contribuir a la solucién de dicho problema,
convierten al alumno en un receptor de conocimientos
indigeribles y sin aplicacién dentro de su cotidianeidad, la
cual es cada dia ma&s compleja y requiere de personas con un

{
mayor indice de preparacién.

Es aqui donde el maestro se.debe convertir en guia vy
propiciador de situaciones concretas que permitan formar
generaciones de futuros lectores que sean capaces de adquirir el
habito y el gusto por la lectura, y a su vez, poder corregir,
interpretar y formular Jjuicios utiles para su formacién vy
adaptacioén social. Por lo antes expuesto se debe tomar en cuenta

lo que propone Margarita Gémez Palacio al respecto:

Parte escencial de esta preparacién es el
desarrollo integral de la expresiétn del educando en
todos sus sentidos, y en particular, lograr que a
través de la comprensién lectora, se amplie
continuamente el vocabulario de una lengua,
considerandose otra de las tareas primordiales 6
escenciales de la educaciétn para contribuir a la
preparacién y al desarrollo del educando, y de esa
manera estar acorde a las exigencias del actual orden
social. (1)

(1) GOMEZ, Palacio Margarita. Estrategias pedagbdgicas para
superar la dificultad en el dominio del sistema de
escritura. Desarrocllo lingiistico vy curriculum escolar.
Ant. UPN. P. 76.
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Con esto se pretende que el docente deje a un lado todas las
practicas tradicionales, va que debe ser un agente
innovador, propiciador de situaciones acordes a los intereses Yy

necesidades de sus alumnos.

Una alternativa continua y permanente, seria motivar al nifio
para efectuar la lectura de contenidos con los materiales
disponibles en el rincén de lecturas de la escuelas 6 de la
biblioteca del aula, ya que al disponer diariamente de un tiempo
establecido para hacer uso de libros en forma individual, le
permitird interiorizar con mayor facilidad los conceptos que le
permitan acceder a la comprensién lectora. También se considera
como un apoyo el que los alumnos lleven a su domicilio los

materiales, bajo normas establecidas por el grupo.

Por lo antes expuesto y debido a la gran importancia que
tiene el problema de la comprensién lectora, se vié la necesidad
de realizar una Propuesta Didactica y a su vez establecer
algunas alternativas posibles para superar esta dificultad

planteando la siguiente interrogante:

é&Qué estrategias didActicas favoreceran la comprension

lectora en los alumnos de segundo grado de educacién primaria?

Por tal motivo, al tomar en cuenta que la lectura es un acto
que implica 1la participacién activa del alumno, se diseflaron
algunos objetivos que coadyuvan a lograr que el alumno lea con

gusto, y a la vez que comprenda lo que estd impreso.
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B. Objetivos

Es importante tomar en cuenta el que todo trabajo requiere
de metas, propdésitos a cumplir, lo cual el presente trabajo no
esta excento de ellos; por tal motivo a continuaciétn se enuncian

los objetivos qQue se pretenden lograr en este trabajo.

x Brindarle oportunidades apropiadas y un ambiente agradable

para promover en el nifio el gusto por la lectura.

!

b Propiciar que logren el aprendizaje de la lectura de manera

eficaz.

* Que a través de cuestionamientos, sea capaz de llegar a la’

reflexion y comprension de la lectura.

x Que disfrute 1la lectura, y a lJja vez forme Sus propios
criterios de preferencia, Y pueda revisar e interpretar

diferentes textos.

*x Que mediante la reflexién que haga de su lectura, sepa
emplearla en su contexto de acuerdo a situaciones que 8Se€ le
presenten.

* Propiciar situaciones donde se le favorezca al nifio poner en

practica las estrategias de lectura.

* Promover en el nifio la aficién por leer.



IT. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

Con el fin de apoyar esta propuesta, en este capitulo se
mencionarédn los aspectos que determinan y sustentan este
trabajo, para ello se abordarain tres estructuras que Vicente
Remedi (1), describe, tales como: estructura conceptual,
cognitiva y metodolégica; las cuales servirdn como base, al

contemplar diversas concepciones de los diferentes elementos.

A. Estructura conceptual

Es llamada estructura conceptual aquella que define
claramente el objeto de conocimiento, aquellos conceptos
relacibnados directamente con el mismo.

Para ello se abordarid el primero el cual corresponde a:

1. El lenguaje

Fl Jenguaje es sin duda el resultado de un proceso social
que conjuntamente con el pensamiento, continuamente ha estado
modificandose Yy a su vez adaptAndose a Jas exigencias

comunicativas del actual orden social.

También se puede decir que es uno de Jos medios mas

(1) REMEDI, Vicente. Construccién de la estructura metodolégica.
Planificacién de las actividades docentes. Ant. UPN. p. 247.
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importantes para la estructuracién y socializacién de los seres
humanos; una forma especial de relacién entre estos Yy su

pensamiento.

El lenguaje oral es el medio de expresion mas utilizado por
el hombre, cuya finalidad es la comunicacién de ideas,
pensamientos, sentimientos, emociones, etcétera; en este sentido

reside su funciédn social.

Se debe tomar en cuenta que el lenguaje es de igual manera

!
una forma de conducta social, que permite a las personas no soélo
comprender significados, sino también, obtener inferencias a

partir de lo dicho 6 escrito.

La importancia de esta practica es que por medio de ella se
transmite el pensamiento por una serie de expresiones
verbales, en donde cada una de éstas primero tienen que ser
estructuradas en 1la mente del sujeto y posteriormente se

manifestardn a través de la actividad que realizan.

Asi a través del tiempo, el hombre ha modificado su forma
de expresién para poder comunicarse con los seres que le rodean,
en cuanto a ésto Ernest Fisher menciona que: "El lenguaje es
tanto un medio de expresién, como de comunicacién ... Agrega
que sin el trabajo 6 actividades que éste realiza, el hombre

nunca habia podido desarrollarlo.” (1)

(1) FISHER, Ernest. E]l lenguaje. El lenguaje en la escuela. Ant.
UPN. p. 12.
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El lenguaje es sin duda, un instrumento valioso para las
relaciones humanas, desempefia una funcién social de mucha
importancia, como es la de establecer la comunicacién entre los
hombres; de ahi, qQque a manera de que el sujeto interactua con
otros su lenguaje se incrementa, ésto implica que la lecto -
escritura se vea favorecida y se logre una mejor comprensién

lectora.

2. Origen del lenguaje

Fste tiene su origen en la época, en la cual el hombre
primitivo empez6 a agruparse y vivir en sociedad, que inicia con
los primeros signos del lenguaje, se considera de igual manera,
como un gsistema de comunicacién que surgié a raiz de las

necesidades del hombre para comunicarse con los demas.

Este proceso hace su aparicién junto con los instrumentos
de trabajo y con las relaciones colectivas del mismo,
consistentes en diferenciar y seleccionar aquellos elementos
proporcionados por la naturaleza, para su propia subsistencia.
Se tuvo que establecer un equilibrio entre el mundo y él, mismo
que se podia realizar unicamente por medio de un enlace entre
sus actividades y 1l1a forma de comunicacién, asi como las
variadas experiencias de su vida en grupo, los acontecimientos
que ocurrian en su vida cotidiana, etcétera; todo ello di6é pauta

para desarrollar la expresién oral; con esto pudo dar un mayor
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sentido a lo que observa y escucha, expresiones que debid

comunicar, exteriorizar y hacerlas entender ante sus semejantes.

Es por este medio, como el hombre constituye gradualmente un
sistema de expresién y comunicacioén, que pasa de la imitacién de
sonidos, convirtiéndose las palabras en signos articulados
generadores del lenguaje, por otra parte, fue necesario llamar a

cada objeto con un nombre para poder identificarlo.

Es preciso hacer notar que todo lo anterior fue un proceso
que se dié paulatinamente, y qQue se tuvo que recorrer un Hargo
camino para llegar a dar con el sistema convencional que hoy se
conoce como expresién oral, de igual manera como tuvo Sus
origenes el lenguaje en la historia, ocurre dicho proceso en el

nifio al apropiarse de la lengua.

El nifio hace suyo el lenguaje con ayuda de aquellos que le
rodean, en relacién a lo anterior Moreno Monserrat afirma 1lo
siguiente:

El Jenguaje es un sistema construido en forma

independiente y previamente al nacimiento del niio,

trayendo consigo leyes, normas y contenidos que éste

debe aprender,, hacer suyo, independientemente de sus

capacidades (es construido con anterioridad a él1). (1)

A medida que el nifio crece, se desarrolla de igual manera su

lenguaje, se acrecenta, todo ello con la ayuda de las multiples

interacciones que efectiia en su entorno, sea eéen el seno

(1) MORENO, Monserrat y otros. la pedagogia Operatoria. El
lenguaije en la escuela. Ant. UPN. p. 59.
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familiar, con sus amigos, instituciones formales (escueclas) e
informales (iglesias, clubes, etcétera), ya que cuanto mas
experiencias adquiere, mas conoce y por lé6gica su lenguaje se
enriquece, permitiéndole ello, tener ¢ poseer una mayor
competencia lingiiistica. El1 nifio hace suyo el lenguaje,

adaptandolo a su realidad y a su necesidad.

A medida que el desarrollo tanto fisico, como cognitivo se
realiza, el alumno pasa por una serie de procesos en las cuales
manifiesta que ya es capaz de reproducir el lenguajé, y
posteriormente a través de su uso conocera su estructura,

recreadndola para si mismo.
3. El origen del lenguajc en el nifio

Asi como el lenguaje tuvo su evoluciétn a lo largo de la
historia, éste tiene una manera muy similar en el nifio y su
evolucioén es explicada por Fisher de la siguiente manera:

Poco a poco la palabra se convirtié en signo, ya no

como una simple expresién o imitacion la cual 'en forma

graduada lleg6 a la abstracci6on pura .... cuanto mas se

repiten sus experiencias y sus nuevas caracteristicas

en 8su propia mente, mAs firme y fluido resulta su
lenguaje. (1)

Desde el momento en que el nifio nace inicia sus
interacciones en su entorno, implicitamente su lenguaje se va

(1) FISHER, Ernest. La necesidad del arte. El lenguaje en al
escuela I. Ant. UPN. pp. 12, 13.
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desarrollando; pasa por una serie de procesos, los cuales con el

paso del tiempo se perfeccionan hasta llegar a lo convencional.

El lenguaje en el nifio estd prsente de una u otra
manera, al nacer éste lo manifiesta con llanto y
posteriormente entre los tres y seis meses inicia el

balbuceo para comunicarse con su madre o sus parientes mas

cercanos.

De diez a catorce meses Su lenguaje se presenta en forpa de
monosilabos relacionados con la palabra, de los cuales
pronuncia una consonante seguida de una vocal (ta, ma, ga,
etcétera), es de los dos afios en adelante cuando inicia con
frases sencillas, aunque su lengualje no tiene fines

comunicativos hasta los seis afios.

El lenguaje en el nifio presenta una estrecha relacién con su
pensamiento ya que para &1 estos dos procesos van unidos y no se
pueden separar, con ellos utiliza la inteligencia préactica al
hacer uso del lenguaje (en la utilizacion de ésta forma de
comunicarse, uniendo lo que piensa con lo que va a decir es como

desarrolla su intelecto).

El nifio desarrolla su pensamiento a través de la
reflexién construye conceptos y posteriormente log expresa en
forma oral o por escrito; desarrolla de igual manera Su
inteligencia por medio del pensamiento (ordena y expresa sus

ideas).
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La relacién entre lenguaje y accién se produce cuando el
nifo comunica acciones que ejecuta en su entorno y gue poco a
poco mejorard tanto la actividad motriz como su lenguaje. El
educando hace uso de su lenguaje por necesidad ya que se percata

de que cada objeto tiene un nombre que lo identifica.

Segun las oportunidades que se le presentan o)
proporciona al nifo para utilizar el lenguaje podra
desarrollar mas nociones y conocimientos del mismo. Con
referencia a ello Ernest Fisher, menciona que: "Cuanto
mas experiencias adquiere el hombre cuanto mas conoce
cosas diferentes, mas rico debe hacerse' su
lenguaje.” (1) Al ser éste uno de los medios méas importantes

para la estructuraci6n y socializacién de los seres humanos y de

sus conocimientos, asi como para el desarrollo del pensamiento.

La creatividad y la comunicacién, son necesarias para
promover el aprendizaje mediante actividades que capaciten al
nifio en el analisis, comprensién y produccién de mensajes,
sean éstos en forma oral 6 escrita, mismos que favorecen
o) dan pauta al logro del objetivo propuesto, COomo es
el adquirir la capacidad para que éste llegue a la
comprensioéon de textos (como objetivo central) ya que

ello facilitara y mejorarid su proceso de ensefianza -
aprendizaje.

(1) FISHER, Ernest. Op. Cit. p. 12.
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4. El lengunaje en la escuecla

El] mestro debe propiciar situaciones que pemiten lograr en
el nifio una competencia linglistica, una expresién oral
completa, situaciones en 1las que continuamente interactuen
libremente al expresar sus sentimientos y pensamientos ante los

compafieros que conforman su entorno.

Al respecto Fisher menciona que:
= - ) - - !

... €l lenguaje es un sistema de comunicaciéon social,

donde el nifio se considera un ser social, en una

relacion dialéctica pues es €] lenguaje el medio que
utiliza para organizar la acci6én de crear, recrear, €

incidir en su mundo. (1)

Para que lo anterior tenga efecto es necesario enfrentarlo a
un problema; para que con ello surja una relacién entre el
lenguaje y accién, ya que al aprender el nifio a utilizar las
palabras lo transformaradn poco a poco, de modo que le permitan

ir mas alld de sus experiencias antes de planear cualquier

accién.

En la escuela el lenguaje es el motor esencial alrededor
del cual gira el aprendizaje, pues sin un c6bdigo adecuado en
donde no se de libertad de expresiétn y a la vez no se propicie
la comunicacién, sin lugar a duda, se manifestaran acciones que

tiendan a mostrar el fracaso escolar.

(1) IBIDEM. p. 17.
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Con relacién a ésto Bruner menciona que:

El lenguaje de la educacidén es una invitacién a 1la
reflexién de la creaciétn de la cultura. El lenguaje no

s6lo transmite, sino que crea o constituye el
conocimiento o realidad, una parte de esa realidad es
la postura que el lenguaje implica hacia el

conocimiento y la reflexién. (1)

De 1lo anterior se desprende la necesidad e importancia del
lenguaje en toda la tarea educativa, ya que considera que en la
raiz misma de ésta, se encuentra la comunicacién y que el gran

B R i
instrumento para entenderse es el lenguaje.

Es por todo ello, que se debe promover en el nifio un mejor
aprendizaje en cuanto a la apropiacién de su expresiétn oral vy

expresién escrita.

El lenguaje oral tiene una relacién muy estrecha con la
expresién escrita, pues primero se formaliza en el pensamiento
lo que se desea expresar en forma hablada, y posteriormente es
posible hacerlo también por escrito. Respecto a estas dos formas
de lenguaje, Margarita Gomez Palacio expone que:

... entre la lengua oral y escrita hay una gran
diferencia, son éstas las dos formas alternativas de
comunicacién, las cuales comparten un vocabulario
y formas gramaticales, pero en si sus funciones son
miy diferentes, y por ello requiere de estilo vy
construccién especificos.” (2)

(1) BRUNER, Jérome. El lenguaje de la educacién. E1 lenguaije en
la escuela. Ant. UPN. p. 25.
(2) GOMEZ, Palacio Margarita. Consideraciones tedéricas generales

acerca de la escritura. Desarrollo lingiiistico y curriculum
escolar. Ant. UPN. p. 88.



-23-

Por ejemplo, mediante la expresién oral se le facilita al
nifio mas decir 1o que piensa, pues cuenta con el apoyo del
contexto situacional, puede hacer uso de sehas, gestos, para
lograr una mejor comprensién de las palabras utilizadas en el
momento de establecer la comunicacién, en cambio en la expresién
escrita, hay que decir las frases completas, y tratar de
explicar la idea en su totalidad, en ella deben utilizarse los
términos adecuados para evitar la confusién o ambigiiedad en el

significado.

De igual manera también se hace uso de los referentes
necesarios para que sea comprendido el texto por el lec;or; pues
si no se mencionan quedaran vacios en la comprensién. lLa ventaja
que ofrece este tipo de comunicacion, radica en el hecho de que
el autor puede leer su produccién, para darse cuenta, si lo que

escribié es comprensible y cumple con la funcién de comunicar.

Es de suma importancia el mencionar que la escritura posee
una funcién imprescindible en la vida del hombre, en su
actividad y en el tiempo, vya que es, perene en éste ultimo vy
gracias a ella se conoce no solamente el pasado, sino que se

interpreta el presente y el futuro.

Por otra parte, al organizar en el pensamiento el lenguaje
oral, le permitird al alumno desarrollar con mads facilidad 1la
expresién escrita, ya qQue puede revisar el trabajo y a su vez

rectificar los posibles errores, hasta que se logre un resultado

156021
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satisfactorio, con referencia a ésto, la lectura que se realiza
con tal correccién, portarad un significado mas amplio y

entendible.

5. La lectura

Bastante se ha mencionado sobre dicho término, el cual es
considerado como parte esencial del circulo de la comunicacién,
una forma importante del lenguaje, pues \fa través de
ella el autor se expresa y se comunica con ' sus
lectores en las paginas de cada libro, en cada renglén de un
escrito deja plasmada su forma de pensar, Sus emociones v

sentimientos.

A1 +tomarse en cuenta las sugerencias para la ensefianza del
Espafiol (1), se define este término como una actividad humana,
fundamental en la actividad diaria; ya que el individuo
continuamente hace uso de ella al dar lectura a periédicos,

libros, revistas, anuncios, carteles, instrucciones, etcétera.

Para toda lectura es necesario tener antecedentes que hagan
posible deducir las informaciones implicitas del escrito, éstos

antecedentes le facilitaran el acto de leer, vy también su

comprensién.
Dentro de 1la escuela, la lectura tiene un papel muy
(1) SEP. Espafiol., sugerencias para su ensefianza. Segundo Afio.

pp. 46, 47.
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importante o mejor dicho imprescindible y en la vida diaria en
general.

Para ello se considera de vital importancia, retomar la
opiniéon de Paulo Freire, el cual define a la lectura como ",..un
proceso que implica una ' comprension critica del acto de
leer...." (1) Este autor relaciona el binomio lectura -
comprensién, también la importancia de antecedentes previos en
el nifio, es decir que primero es la lectura del mundo y 1luego

de la palabra: una relacién entre texto y contexto. ;

Por otra parte, Frank Smith dice que la lectura "es una
cuestion de darle sentido a lo impreso, y la significatividad es
la base del lenguaje." (2) Al leer cada individuo trata de
hallar un significado, para ésto debe valerse de la informacién
que previamente ha adquirido para poder lograr su
reestructuracién y darle un significado a lo que lee, a la vez
que lo relaciona con sus vivencias anteriores y presentes,
entendiéndose como algo imprescindible, ya que sb6lo asi
adquirira el habito de la lectura, es decir que lo impreso tenga

un significado para él.

Dicho autor también (1), hace alusién de dos fuentes de

(1) FREIRE, Paulo. La importancia del acto de leer.
Desarrollo lingiiistico y curriculum esolar. Ant. UPN. p.
203.

(2) SMITH, Frank. Conprensién de 1la lectura. Desarrollo

lingiifistico y curriculum escolar. Ant. UPN. p. 194.
(3) IBIDEM. p. 76.
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informacién, la primera es la visual y la segunda la no visual.
La informacién visual se refiere a lo impreso en el texto, por
otra parte, la no visual es aquella que estA detras, que no se
aprecia a través de los ojos, se toman muy €n cuenta los

conocimientos anteriores que el lector trae consigo.

Otro aspecto que se toma en cuenta en el proceso del
acto de leer, es que se efectua una interaccién directa entre el
lector y el texto, para llegar a la comprensién de lo escrito.
Con ello se puede concluir, que lla lectura es sin duda,//ﬁ;
proceso mediante el cual se extraen significados de lo impreso,
y en el que el alumno pone en practica las estrategias mentales,
auxiliado por las informaciones visuales y no visuales con las

que cuenta.

Ahora bien, dentro del contexto escolar, este elemento
generalmente se aborda de manera mecadnica, ya que no se le
permite al nifio que interiorice dicho proceso; es decir, al
hacer uso de las estrategias planteadas, el maestro no se
percata de que éste debe hacer uso de ellas para llegar a la
comprensién del texto. Es conveniente sefialar, con respecto a
la comprensién lectora que al tomar cualquier libro 6 texto, el

lector debe comprender lo escrito en él.

Al respecto Margarita Gomez Palacio (1), agrega a lo

(1) GOMEZ, Palacio Margarita. Consideraciones tedéricas generales
acerca de la lectura. Desarrollo lingiiistico y gcurriculum
escolar. Ant. UPN. p. 83.
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anterior que se debe tener un esquema que Sirva COomo
antecedente o referencia para que se pueda lograr la
comprensién. Para saber si se logré ésto, es necesario analizar
cuidadosamente la calidad de los errores que se observan en cada
una de las estrategias que se aplican en el acto de leer; éstas
indican de alguna manera si se encuentra sentido, con la
extraccion de significado y por consiguiente comprensién en 1lo

que se lee.

En el mismo texto se hace referencia a Goodman Yetta,K (1),
quién describe, tres tipos de informacién que el lector wutiliza
los cuales son: grafofonética, sintédctica y seméntica; la
primera de ellas se refiere al conocimiento de las letras
(formas graficas), signos de puntuacién, espacios, y su relacién
con el sonido, la sintactica; se refiere al conocimiento que se
tiene sobre las reglas que rigen el orden de las secuencias de
las palabras y las oraciones y la ultima que corresponde a la

semdntica abarca todo concepto, vocabulario y conocimientos

relativos al tema tratado en el texto.

Por otra parte, el maestro debe motivar al nifio para que
participe en todas las actividades diarias y sienta la
necesidad de comprender el significado de las cosas que se
utilizan en su entorno, de igual manera que éste permita que el

alumno haga uso de las estrategias al leer, mismas que son

(1) GOMEZ, Palacio Margarita. Consideraciones tebricas

generales acerca de la lectura. Desarrollo lingiistico ¥
curriculum escolar. Ant. UPN. pp. 76, 77.
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catalogadas por el maestro como desaciertos, pero en realidad

son auxiliares para su comprensién.

Se confirma que la comprensién de textos, se alcanza cuando
en Su escritura se percibe la relaciéon que existe entre los

elementos antes mencionados (texto Vy contexto).

5. Texto y contexto

Un +texto siempre comunica algo al lector vy este ultimo de
una u otra manera, aun sin darse cuenta se ve influenciado por
lo que lee.

La comprensién del texto se alcanza cuando en su escritura
se percibe la relacién entre texto y contexto; ya que la palabra
por si sola no tiene sentido, éste se le da cuando es
empleada en un contexto determinado que le permite
familiarizarla.

Un texto no debe estar escrito en un lenguaje ajeno al que
el nifio emplea, debe contener expresiones conocidas para él,
porque el lenguaje debe expresar: "ous anhelos, sus inquietudes,
sus reivindicaciones, sus suefios. Debian venir cargados de la
significacién de su experiencia existencial y no de la
experiencia del educador.” (1)

Un nifio generalmente no comprende un texto, cuando éste

(1) FREIRE, Paulo. la importancia del acto de leer. Desarrollo
lingiistico y curriculum escolar. Ant. UPN. p. 206.




-29-

contiene nombres desconocidos para él, es decir un contexto
ajeno al suyo, aqui el docente debe proporcionarle informacién
necesaria (textos) acerca del mundo que le rodea, acerca de la

vida, de una relacién social o acerca de un acontecimiento.

Todo lector anticipa constantemente cuando lee, siempre ¥y

cuando tenga un conocimiento sobre el vocabulario, contexto,
conceptos y lenguaje del texto. Al respecto Paulo Freire
menciona que: "La lectura del mundo precede a la lectura de la

palabra, de ahi que la posterior lectura de ésta no pluede

prescindir de la continuidad de la lectura de aquel...”" (1)

Es elemental que el maestro tenga presente éstos dos
elementos (texto y contexto), ya que el segundo juega un papel
importante para descifrar el primero. La relacion que el nifo
eastablece con su contexto determina en su mayoria gque su mundo
inmediato lo entienda y comprenda mejor, y de ahi partir a

mundos mas amplios por medio de la lectura de textos.

Para que pueda haber continuidad, en la escuela se debe
partir de dicha iniciacién a la lectura, realizada en su entorno
social en general, en el hogar y én preescolar, en particular
si no hay una ruptura de la transicién del hogar al Jjardin de

nifios trascendera favorablemente a la escuela primaria.

Se puede afirmar entonces, que €en la escuela el tratamiento

(1) IBIDEM. p. 206.
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de 1la comprensién lectora no siempre se le ha dado la
importancia requerida, pues es comin que se les pida que lean,
sin tomar en cuenta que el mayor propésito de todo aprendizaje
es la interpretacién de lo escrito. El infante debe tener el
conocimiento de que lo impreso es significativo y util con una

razétn de ser.

Al nifio se le pide que lea sin averiguar si verdaderamente
llegd a la obtencién de significado y sin dejarlo que se de
cuenta de sus errores, se le interrumpe constantemente y se le
hace perder la secuencia légica de la lectura; se le marcan los

errores de puntuacién cuando lee de corrido.

Otro de los errores a los que se les pone énfasis, es la
buena pronunciacién, pidiéndole al nifio articule correctamente
las palabras que integran el texto; ademids no se le permite que
las cambie, aunque no modifique el significado o sentido
de ellas. Es comun observar como el maestro en su practica
docente, trate de evitar, que el alumno durante la lectura
cometa "errores" (estrategias) pues piensa que las sustituciones
y modificaciones son wuna lectura que sea producto de la

imaginacién del sujeto cognoscente.

Sin ambargo, es evidente que todo lector que trate se

obtener significados va a cometer desaciertos. En conclusién, el

(1) IBIDEM. p. 201.
(2) IBIDEM. p. 204.



-31-

nifio aprende con el ejercicio de la actividad y mediante la
observacién hecha a quiénes le rodean realizandola
continuamente, sin memorizar mecanicamente la descripcién de las

cosas; sino al aprender lo que significan.

Por ésto, todo lo que el alumno lea, debe estar cargado de
significado para ¢1, para su propia experiencia y no para la
experiencia del educador. Asi se logrard una percepcién de
manera critica, para posteriormente dar una interpretacién y
reestructuracién de lo leido; pero con su contexto incluido como

se hace enseguida.

B. Estructura cognitiva

Esta estructura especifica en si, como el alumno es capaz de
hacer suyo el objeto de conocimiento, como lo adquiere al pasar
por diversos periodos a lo largo de su vida. De igual manera se
debe conocer que cada individuo posee sus propias
caracteristicas tanto fisicas como intelectuales, es decir, es
un ser unico y como tal responde de manera diferente al

aprendizaje,

Para dar respuesta a todo ello, es necesario mencionar, que
a lo largo de su vida, el nifio cotinuamente asimila del medio
todo aquello que le es util a medida que interacciona con él.
Pues como:

Aprender, requiere de un trabajo personal de una accién
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gistematica de buasqueda de ideas, de conceptos o de

principios, que se deben elegir de la informacidén que

ofrecen los 1libros, los medios de comunicacié6n, la

realidad, 1los conocimientos de los deméas y la

experiencia propia del estudiante. (1)

Entonces este proceso implica trabajar con otros, confrontar
los conocimientos, ya que el sujeto al aplicar sus experiencias
se acrecenta su nivel cognitivo o bien se reafirma, de igual

manera confronta concepciones o informaciones que

individualmente uno empieza a manejar, y en un intercambio de

ideas personales, llega a mejores formas de analisis’ Yy
comprensién.
Mucho se menciona, que el sujeto continuamente aprende, de

acuerdo a su capacidad y necesidad, éste adquiere conocimientos
que le ayudan a dar respuesta a la solucién de problemas en su
vida practica, ya que mediante la aplicacién de los
conocimientos, y sus procedimientos, se formaran con él bases de
mayor solidez.

Asi como existen contenidos practicos, faciles de

adquirir, de igual manera los hay aquellos que requieren de un

gran esfuerzo por comprenderlos.

1. El1 conocimiento

Es importante tomar en cuenta este concepto, ya que &S

considerado como un hecho en la vida practica, debido a que

(1) SEP. Guia De Trabajo. Teorias de aprendizaje. UPN. p. 11.
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continuamente se descubre y se conocen seres u objetos,
etcétera. l.a escuela es un espacio social que transmite 1la
cultura desarrollada histéricamente, ésto se posibilita a partir
de un determinado interés y es necesario analizar cébmo ocurre,
va qQue ¢ésta legitima y trasmite conocimientos con caracter
cientifico, es también considerado como un elemento constitutivo
fundamental de la situacién escolar, ya que en ella el nifio se

apropia de contenidos, desarrollados de manera arbitraria.

Por la razén antes mencionada, se considera necesario hacer
un analisis de estos aspectos, ya que no se puede hablar de
aprendizaje sin antes mencionar el conocimiento, pues ambos se
encuentran ligados intimamente a manera de complementacién. El
aprendizaje es considerado como "... la organizacién de la
informacién recibida; la construccién del conocimiento, es el

resultado de la propia actividad del nifio." (1)

Entonces es menester 'sefialar que un alumno realmente activo
es aquel que compara y formula hipbétesis, reorganiza el
conocimiento segin su nivel de desarrollo al interactuar con su
medio ambiente, a la vez que desarrolla sus capacidades
cognitivas.

Anita Woolfolk cita con referencia a Piaget lo siguiente:

El conocimiento se da en el nifio por medio de la
asimilaciéon y la acomodacié6n. Para él1 los nifos tienen

(1) GOMEZ PALACIO, M. Consideraciones tedricas vy generales

acerca de la lectura. Desarrollo Lingliistico ¥ Curriculum
Escolar. Ant. UPN. p. 80.
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un entendimiento inicial el cual a medida que se va

desarrollando 1lo va transformado a través de la

incorporacién de lo nuevo a sus estructuras

mentales. (1)

La asimilacién es integrar un conocimiento nuevo a la
estructura mental del sujeto, es decir el primer contacto del
sujeto con el objeto y la acomodacién es cuando lo organiza en

sus estructuras del pensamiento para asi darle uso cuando se le

presente una situacién donde requiera utilizarlo.

El nifio como las personas adultas se adaptan a contérnos
complejos, mediante el empleo de conductas ya aprendidas siempre
que sean eficaces (asimilacién), o mediante la modificacién de
las conductas, siempre que se presente algo nuevo
(acomodacioén), vy a medida que éste conoce su medio se adapta a
&1 en términos activos tanto mental como fisicamente. Piaget (2)
define la inteligencia como la adaptacién al medio, mientras mas
desarrollo de la inteligencia mas adaptacién del individuo a su

contexto.

Al retomar nuevamente el conocimiento en la escuela, éste se
ha basado en programas y en libros de texto y el maestro Ilo
trasmite a manera de datos de control y medios de repeticién, lo

reproduce a través de pistas que le da al nifio y con ello

(1) WOOLFOLK, Anita y Nicolich Lorraine Mc. Cune Una teoria
global sobre el pensamiento. La obra de Piget. Teorias del
: aprendizaje. Ant. UPN. p. 202.
(2) RICHMOND, P. G. Algunos conceptos teéricos fundamentales de
la Psicologia de Jean Piaget. Teorias del aprendizaje. Ant.
UPN. p. 222.
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aprende el juego de contestar lo que se le pide.

Se puede decir que éste se da a forma de receta, puesto que
se limita a lo que ya est& elaborado en la materia de estudio,
lo cual es aplicado de igual manera a todos los alumnos, sin

considerar las diferencias y necesidades de cada uno.

E]l maestro debe tomar en cuenta los antecedentes que el nifio
trae sobre este proceso para partir de ahi, desde el momento
qQue inicia su educacién formal; debe de igual manera busca; los
mejores medios para que el nifio sienta interés para la lectura
y a la vez se percate de que existe una forma convencional
de escritura, que todas las personas y no sélo ¢l pueda

leer.

Posteriormente se percatard de que la lectura no es s6lo una
actividad mids dentro del aula escolar, sino que de su
comprensién depende en gran medida un buen desarrollo para
acceder a las diferentes asignaturas que se marcan dentro del
programa escolér, también en ella podrad tener un arma para
enfrentarse a las situaciones qQue se le presenten en su vida

diaria.

Finalmente se puede decir que el conocimiento esta en
constante evolucién, ya que se da por medio de un proceso
mental que realizan los individuos para poder dar interpretacioén
al objeto, y por derivarse de una realidad en continua

transformacién.
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2. Aprendizaje y comprensién

A través del proceso educativo, el aprendizaje se ha dado de
dos maneras en forma activa y en forma pasiva, la primera se
refiere cuando el alumno es participativo, interactua

continuamente, cuestiona al maestro, etcétera.

De igual manera el maestro actua s6élo como mediador del
conocimiento, el nifio actia movido por un interés consciente de
su prop6ésito. Aqui el docente se convierte en propiciador de
situaciones que interesan al nifio y le brindan oportunidades
para que construyan un aprendizaje donde el alumno sea

considerado como lo ma&s importante dentro del mismo.

La pasividad se consiuera como el conducto para hacer llegar

lo que se ensefia a la mente, de manera mecanica y sin analisis.

Este aprendizaje se da méas frecuente en la escuela
tradicional, donde el maestro se considera como duefio del
conocimiento sin permitirle al alumno que reflexione. Esta forma
de ensefianza, hace al alumno un ser sumiso, no importa cuantas
veces el maestro exponga un tema, sin la reflexién adecuada no

funcionara la construccién de un conocimiento.

Ante lo anterior, se pretende que sea en el ejercicio vy
reflexién hecha por el sujeto, donde esté 1lo valioso del
aprendizaje, el cual consiste en la manera de cémo el alumno

responde a la accidén del maestro.
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También considera que es un proceso dindmico en el cual
el alumno es el eje principal, qQue actia movido por estimulos
que fortalece su naturaleza psiquica, al propio tiempo que le

hacen percibir un cambio y una meta.

El alumno asume la actitud de investigador, de operador Vv
toma en cuenta sus experiencias previas. El maestro en dicho
proceso, debe intervenir como guia, para que el nifio supere las

posibles dificultades que se le presenten.

!

Aprender es la ocupacién més universal e importante del
hombre, 1la gran tarea de la nifiez y la juventud, el
tinico medio de progreso en cualquier periodo de la
vida. La capacidad de aprender es el don innato més
significativo que el hombre posee, ya que constituye la
caracteristica primaria de su naturaleza racional. Es
el fundamento de todo acto humano y de todo logro. (1)

En dicho proceso Piaget (2), propone cuatro factores que
desempefian un papel importante en el desarrollo, los cuales

gson: la maduracién, la experiencia, la transmisién social, y por

ultimo se da un proceso de equilibracién.

El primero consiste en que el sujeto debe pasar por varios
periodos o procesos para llegar a la madurez del sistema
nervioso principalmente 1lo cual 1le permitird asimilar y
estructurar la informacién que el ambiente le proporciona al

sujeto.

(1) Psicogenética pedagédgica. Normal Superior. p. 16.
(2) PIAGET, Jean. Una teoria global sobre el pensamiento. La

obra de Piaget. Teorias del aprendizaije. Ant. UPN. pp. 199,
204,
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Se menciona, <que a medida que el nifio crece e interactua
adquiere mayor capacidad para asimilar nuevos conocimientos. La
maduracion del sistema nervioso tiene gran importancia en el
proceso del desarrollo del nifio porque en la Teoria
Psicogenética se relaciona sus posibilidades biolégicas con la
interaccién del sujeto con el medio que le proporciona
experiencias, transmisién social y proceso de equilibracién para

lograr un mayor desarrollo.

De igual manera se toma en cuenta la experiencia, la rcual
le permite al nifio interactuar con su medio ambiente
en el que adquiere variadas experiencias. Al manipular

y explorar objetos aplica distintas acciones y con ello adquiere
dos tipos de conocimiento: El1 del mundo fisico y el

conocimiento légico - matematico.

En el primero el conocimiento es dado, es observado, el
objeto mismo le da la informacién, en el segundo, el nifo
construye relaciones légicas entre los objetos, son producto de
la actividad intelectual del nifio. La transmisién social es
otro punto esencial, el cual explica que el nifio en su
cotidianeidad recibe constantemente informacién tanto de sus
padres como de sus amigos, maestro, medios de comunicacion,

etcétera.

Cuando dicha informacién, se opone a la hipoéotesis del nifio,
produce en ¢l distintos efectos, tales como por ejemplo: hay

informaciones que no son asimiladas por él, ya que son demasiado
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fuertes, pero si se le obliga a tomarlas porque es la verdad se
le conflictua, se confunde, sin tomar en cuenta que para él, la
verdadera es la que ya ha formulado. De esta manera se perturba
su equilibrio cognitivo, ya que soluciona los problemas de forma
contradictoria a 1o que él1 cree correcto, por ésto debe tomarse
en cuenta que el nifio aprende a partir de sus errores. Por

ultimo se menciona el proceso de equilibracién.

tste es considerado el mas importante por coordinar los
factores antes mencionados, ya que el sujeto al lograr estados
progresivos de equilibrio, sus estructuras cognhitivas seran méas
amplias, s6lidas y flexibles, éstos, no son permanentes, ya que

constantemente se adquieren nuevos estimulos.

Con ello se afirma en forma resumida que el sujeto construye
continuamente su conocimiento mediante la observaciédn de su
entorno y la accion sobre los objetos, la informacién que
recibe, ademds la que abstrae de los hechos que observa, por
ello debe tomar en cuenta dichos factores. En relaci6on a ésto se

observa que:

El sistema de escritura constituye un objeto de
conocimiento cuya comprensién requiere tanto de la
transmisién social como de una reflexiétn constante por
parte del sujeto. Es decir, implica un proceso mediante
el cual el nifio construye el conocimiento apoyado en
sus propias reflexiones acerca de la escritura y en la
informacion que recibe del exterior. (1)

(1) Aprendizaje escolar. Propuesta para el aprendizaje de la
lengua escrita. Teorjas del aprrendizaje. Ant. UPN.
p. 356, 359.
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Se sabe que el alumno por naturaleza es curioso, y eso mismd
lo lleva a observar en su entorno todo tipo de informacién Yy
trate de encontrar significados, cuestiona constantemente sobre
aquello que ve impreso como son los portadores de texto, asi
como observa, lee y hace imitaciones de todas las conductas
que observa en su entorno. Todos estos antecedentes que el nifio
adquiere son determinantes al ingresar a la escuela, ya que poco

a poco avanzard en el sistema de escritura hasta llegar a 1o

convencional.

Se dice que el alumno no desarrolla la escritura cuando no
es significativa para ¢él pues es completamente ajena a su
realidad. Asi mismo sucede con la comprensién lectora pues si
al nifio se 1le presenta una lectura con palabras que él no
acostumbra a usar en su medio y el docente no disefia situaciones
de aprendizaje en las que se utilicen referencias breves ©6
informaciones no visuales, ésto se convierte en un impedimento

para el educando.

Frank Smith menciona al respecto que:

...la base del aprendizaje, es la comprensioén. Los
nifios son capaces de aprender a darle sentido a lo
impreso cuando la situacién fisica en la cual ocurre

el texto en si proporciona las claves del
significado. (1)

Asi el nifio aprende de una manera natural, si lo que se

requiere de 1la construccién, tiene una razén, un porque, si

(1) SMITH, Frank. Comprensién de la lectura. Desarrollo
lingiistico y curriculum escolar. Ant. UPN. p. 109.
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comprende que ese conocimiento tiene sentido y le serad de
utilidad, ya sea en ese momento o en el futuro. Los nifios (1),
generalmente resuelven tareas préacticas inherentes a su
lenguaje, al utilizar de igual manera tanto sus manos como Sus

ojos.

Existe una relacién dinédmica entre estos dos procesos
(lenguaje y accién) en el desarrollo del nifio. Para la mayoria
de los pequefios, es indispensable actuar y hablar al mismo
tiempo, y piensan que de esa manera se les facilita el trabajo
qQue ejecutan; o que lo hacen mejor si van diciendo cada cosa que
piensan hacer, es decir utilizan su lenguaje para ordenar su

pensamiento y asi desarrollan su inteligencia.

Vigotski (2) dice que el proceso de desarrollo psiquico del
alumno es sumamente complejo; y debe entenderse éste como un
reflejo de la realidad por su perfeccionamiento, complejidad vy

reestructuracién de toda actividad que le implica.

El nifio continuamente al asimilar lo que estd en su
entorno, alcanza un grado de desarrollo cada vez mayor, es decir
se adapta mejor al medio; en otras palabras desarrolla su
inteligencia.

Por ésta razén se unen aprendizaje y desarrollo, mismos

que se analizaran posteriormente.

(1) VIGOTSKI, Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifo.

El lenguaje en la escuela. Ant. UPN. p. 36.
(2) 1I1DEM.
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3. Desarrollo y aprendizaje

Entre los autores mas representativos de las teorias
cognoscitivas estd Jean Piaget el cual sustenta que el
desarrollo: " ...es el conjunto de procesos y acontecimientos

que intervienen en los cambios que ocurren por etapas Yy
organizaciones sucesivas y que reflejan el crecimiento, la

maduracién y el aprendizaje del ser humano." (1)
\

Es importante hacer mencién, que el estudio del desarrollo
infantil, no depende especificamente de un determinado campo
disciplinario, se deben tomar en cuenta otros &mbitos, como por
ejemplo el medio familiar, este es el eje central en donde el
nifo continuamente interactiia, crece v desarrolla sus
capacidades, lo cual va a reflejar en sus actitudes, habilidades
y conductas ante la sociedad a la que pertenece; por lo cual =se
puede afirmar, que el nifio finaliza cada dia de su vida, con

logros en su desarrollo tanto fisico como mental.

Sobre esto, Piaget (2) hace mencién de la existencia de
cuatro periodos que se dan en las estructuras cognoscitivas del

nifio, intimamente unidas a su afectividad y su sociabilizacién.

Habla en varias ocasiones de las relaciones reciprocas de

(1) VELASCO, Fernadndez Rafael. Algunas aportaciones de la

Psicogenética a la educacién en: Revista de educacién
Superior. ANUES. NQ 43. Julio, Septiembre, 1982. p. 14.
(2) PIAGET, Jean. Estadios del desarrollo. Desarrollo del

nifio v aprendizaje escolar. Ant. UPN. pp. 106, 110.
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aspectos del desarrollo psiquico.

El primer periodo llamado la inteligencia sensoriomotriz
llega hasta los veinticuatro meses, es anterior al lenguaje y al
pensamiento propiamente dicho, incorpora nuevos estimulos que
pasan a ser asimilados y produce un doble juego de asimilacién y

acomodacién.

En este periodo, el nifio es egocéntrico. Su inteligencia es
practica o empirica. Es el punto de partida para adquirir nuevos
modos de obrar al coordinarse diferentes movimientos y
percepciones se forman nuevos esquemas de mayor amplitud. Surge

la imitacién.

El segundo periodo: Preoperatorio, llega aproximadamente
hasta los seis afios y gracias al lenguaje hay un gran avance
tanto en el pensamiento, como el comportamiento del nifio. A los
dieciocho meses puede tomar algunos modelos y a medida que su
imitacion y representacién se desarrollan se realizan los
llamados actos "simb6licos" (sustituye un objeto por cualquier

otro, una piedra por almohada).

La funcién simbélica se realiza en forma de actividades
ludicas (juegos simbélicos) siendo estos juegos un medio de
adapatacién tanto intelectual como afectiva. El lenguaje es
un proceso muy importante. Su pensamiento es subjetivo (no tiene

reversibilidad, es egocéntrico intelectualmente).

El tercer periodo de nombre: |[Operaciones concretas se situa
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entre 1los siete y once o doce afios. "Se considera que la
comprensién es cualitativamente distinto de la memorizacibén de
informacién y este tiene su mayor exponente en los experimentos
sobre conservacién." (1)%Hay un gran avance en lo que se refiere
a socializacién vy objetivacién del pensamiento. No se queda
limitado a su propio punto de vista, es capaz de coordinar las
diversos opiniones y sacar conclusiones, el nifio ya sabe
descentrar y realiza las operaciones concretas en el sentido de

que s6lo alcanza a la realidad susceptible de ser manipulada.

X

Razona verticalmente sobre lo ya dado y adquiere conciencia
de su propio pensamiento con respecto al de los otros, corrige
el suyo y asimila en ajeno. Existe mucha interaccién entre los
pares de iguales y surge la cooperacién, la clasificacién va
encaminada a lograr la conservacién .de cantidad, "...ésta

depende de la maduracién.” (2)

En este periodo se encuentran situados los alumnos a los que

hace alusién esta problematica, Zpor ello es conveniente

encaminarlos de la mejor manera para que el nifo verdaderamente
comprenda lo que lee, respetadndose a su vez las caracteristicas

que presentanz/

El cuarto Vy ultimo periodo, se refiere a las operaciones

formales: (2) la adolecencia. A éste, Piaget le atribuye gran

(1) SWENSON, leland. Jean Piaget. Una teroia maduracional
cognitiva. Teorias de aprendizaje. Ant. UPN. pp. 211, 212.

(2) IDEM.

(3) IBIDEM. p. 213
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importancia ya que el sujeto aqui ubicado puede realizar
operaciones de tipo mental sin la manipulacién de objetos 1lo

cual lo lleva a la formalidad, de ahi su nombre. En cuanto a sus

relaciones, cada vez es mayor la pertenencia al mundo de los
adultos.
Deduce verdades de caradcter cada vez mas general. Su

incercién en la sociedad adulta se da en forma graduada, deja
de sentirse plenamente subordinado al adulto, también se

presenta en ¢l la auténtica cooperacién y autonomia.

En relacién a lo escrito, se concluye que el desarrollo del
sujeto, es una progresiva equilibracién, un perpetuo pasar de un
estado de menor a mayor equilibrio; es en si, una construccién

continua y permanente en el ser humano.

Dicho término, tiene gran relacién con el aprendizaje que
adquiere el individuo, ya que tanto uno como el otro, influyen
de manera directa en la formacién del mismo.(Fl aprendizaje se
manifiesta como un cambio de conducta, de igual manera existen
otros cambios de mayor duracién que se producen a lo largb de
periodos de tiempo mas extenso y que afectan a mas aspectos de

la conducta, a los cuales se les denomina desarrollo.

Con referencia a ello Piaget (1), menciona que el desarrollo

explica al aprendizaje, ya que el primero es evolutivo, mientras

(1) PIAGET, Jean. Etudios de Psicologia Genética. es ollo
del nifio y aprendizaje escolar. Ant. UPN. p. 95.
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que el segundo se construye paulatinamente.

El desarrollo es un proceso general que se produce por medio
de interacciones de diversos factores, uno de ellos, es el
contexto. La formacién de nuevas conductas, se ven como un
aspecto que depende de este proceso general, y que por lo tanto

esta subordinado a él.

Por otra parte Vigotski menciona en relaciétn a lo anterior

que: "El aprendizaje eS un proceso puramente externo, paralelo
{

en cierto modo al desarrollo del nifio, el cual debe ser

congruente con su nivel." (1)

Vigotski (2), afirma que el desarrollo comienza en el nifo
mucho antes de su aprendizaje escolar, ya que cuando éste
ingresa a la escuela no parte de cero gracias a las experiencias
que vive, tiene un prehistoria, hace mencién de los niveles que
se presentan en el nifio, el primero de ellos es el conocido
como la Zona de Desarrollo Real que es también conceptualizado
como el conocimiento efectivo, se conoce COmO aquel que Vya

presenta.

Otro es el de la Zona de Desarrollo Préximo, se refiere a
los procesos que estén a punto de ocurrir y empezar a progresar,

lo que el nifio puede hacer con ayuda de un adulto, mismo qQue noOS

(1) VIGOTSKI, L.S. Zona de desarrollo préximo: Una nueva
aproximacién. Desarrollo del nific y aprendizaje escolar.
Ant. UPN. p. 284.

(2) IBIDEM. 284.
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permite: ... trazar el futuro inmediato del nifio, asi
como su estado evolutivo dinamico, no s6lo lo que Vya esté
completo, sino también aquello que estd en Su proceso de

maduracién.” (1)

La Zona de Desarrollo Potencial, es la que el nifio puede
llegar a desarrollar en una superacién a la Zona de Desarrollo
Proximo. Se menciona pues, desde este punto de vista, que el
aprendizaje no es en 2. mismo desarrollo pero una correcta
organizaciodn del primero, lleva a la maduraciébén de

4

sus estructuras mentales, en este casSo el aprendizalje

escolar orienta y estimula los procesos internos del nifo.

Vigotski, de esta manera la experiencia no puede
relacionarse con la edad, sino con 1a actividad del nifio en el

medio en que vive.

Al concluir con estos dos autores: Piaget menciona que el
desarrollo es una consecuencia de la interaccidn que efectua el
nifio con el objeto (su entorno) la experiencia de este en 85U

contacto con las cosas, la educacién y sobre todo la tendencia a

la equilibracién.

Por otra parte Vigotski, que es también interaccionista,
menciona que el nifio posee un determinado nivel de desarrollo,
de igual manera, otro que estad al alcance de sus posibilidades a

condicién de que se le ayuda, éste le da mucha importancia a la

(1) IBIDEM. 285.
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interaccién social, el cual entiende que el aprendizaje es un
momento intrinsecamente necesario para que el desarrollo se
produzca.

El1 aprendizaje no C8 en si mismo desarrollo, pero

una correcta organizacién del aprendizaje del niibo,

lleva al desarrollo - mental, activa todo un grupo

de procesos de desarrollo y esta activacié4n no
podria producirse sin el aprendizalje. (1)

4. Proceso cognitivo del nifo

El proceso que sigue el nifio para llegar a la comprension
lectora, es decir, para que logre verdaderamente comprender lo
gque lee, pasa Ppor periodos psicolégicos, de 1los cuales el

docente debe respetar y gular convenientemente.

Es importante sefialar que al ingresar el nifio a la educaciobn
formal, ya cuenta con anetecedentes previos sobre 1lo que
significa el acto de leer, pues cualquier garabato 6 signo que
plasma, tiene un significado, por ser &1 productor del mismo, ya
que en el medio no escolarizado tiene, generalmente mas libertad
de expresar sus ideas y sentimientos sin restricciones de tipo

normativo, que frecuentemente se dan en la escuela.

El conocimiento que el nifio sigue o tiene de la lecto -

escritura al ingresar a la escuela primaria aparentemente no

(1) VIGOTSKI, L. S. Reflexiones en torno a las implicaciones
educativas de la obra de Vigotski. Folleto. p. 180.
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tiene wuna secuencia légica, pues con ello experimenta una
ruptura brusca, cuando el docente tiende a rechazar las
primeras manifestaciones de ese tipo, ya que no las considera
parte del prbceso para llegar a la convencionalidad, dice que el

expuesto no es escritura, ni mucho menos lectura.

Por 1lo tanto en los trazos que realiza en la escuela se
les caracteriza como carentes de significado alguno, ésto
provoca en el alumno una cierta aversién que en grados
posteriores manifestard al hacer solamente descifrados dé la
escritura sin lograr comprensién alguna, por lo tanto su lectura

serd mecdnica y vacia de contenido. .

Es conveniente seflalar que para que el nifio se interese por
la lectura, el docente debe motivarle brindandole textos
apropiados, que sean de su agrado; debe darse ante todo una

interaccién entre el nifio vy el texto.

Psicolébégicamente, debe considerarse el desarrollo
cognitivo que el nifio presenta, desarrollo emocional vy
social; su lingiliistica, 1los componentes de la
competencia: aspectos fonolégicos, semanticos y
sintacticos, y el habla o realizacién; se consideran
ademés, 1los aspectos pragmaticos, es decir, los
relativos al wuso del lenguaje oral y escrito en los
diversos tipos de texto y situaciones
comunicativas. (1)

Debe considerarse a su vez, que los conocimientos previos

(1) GOMEZ, Palacio Margarita. Consideraciones teéricas acerca de

la lectura. Desarrollo lingilistico y curiculum escolar.
Ant. UPN. p. 77.
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del lector acerca del sistema de escritura, del tema y en si,
del mundo en general; su capacidad intelectual, sus emociones,
sus competencias linglisticas y comunicativas, asi como los
prop6ésitos y estrategias de lectura, favorecen enormemente 1la

comprensién lectora.

La construccién del conocimiento en referencia a la
comprensién lectora, el docente no debe fomentar sentimientos de
inferioridad sino contrariamente darle confianza para que a
través del tiempo construya la seguridad en si mismo y a su’vez
con ésta manifieste actitudes de superacibén, ya que la
seguridad es un factor importante en el aprendizaje del nifio. Al
abordar el problema de manera mas directa reafirmamos que 1la

base de todo aprendizaje, parte de sus experiencias previas para

conocer y comprender el mundo.

Es conveniente sefialar qQue al tomar cualquier libro o texto,
el lector debe ante todo comprender el mensaje o 1la idea
plasmada en él, ésto lo hace valiéndose de diversas estrategias
a través de las cuales emplea distintas informaciones adquiridas
anteriormente. Estas estrategias pueden ser: el muestreo, la
prediccién, la anticipacién, la inferencia, la confirmacién y la
auttocorreccioén, éstas las describe Margarita Gémez Palacio, de
la siguiente manera (1):

(1) GOMEZ, Palacio Margarita. Coonsideraciones teéricas acerca

de la lectura. Desarrollo lingilistico y curriculum escolar.
Ant. UPN. P. 77.
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El muestreo: Consiste en el estudio de como estan
distribuidas determinadas caracteristicas de una poblacién
mediante una muestra representativa de la misma. El lector

hace una seleccién de la informacién, para darle mas atencidén a

aquella que sea de mayor importancia.

La prediccién, se logra cuando el lector anuncia algo que va
a ocurrir antes de leerlo, <c¢con tan s6élo 1la informacién
incompleta que tiene hasta el momento, 6 bien, sus conocimientos
previos con los que cuenta al dar lectura a un texto,’ por
ejemplo: al 1leer el titulo de un cuento predice que va a
encontrar en dicho texto segin sus experiencias (conocimientos)

que posee. Se predice la secuencia se la lectura, o el fin de

una historieta.

La tercer estrategia corresponde a la anticipacién, misma
que consiste en adelantar el significado de la palabra, con base
a las primeras letras de ella, y al contenido anterior del

texto.

La inferencia es la otra estrategia que se desarrolla y es
posible a través de ella deducir las informaciones implicitas en
la lectura, pues aunque no esté escrito, el nifio se da cuenta de
lo que el autor le gquiere decir (se deduce una cosa de otra por

lé6gica).

La confirmacién, es una nueva prueba de lo que se ha dicho,

se tiene la certeza de ser la verdad, o bien cuando el lector
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aprueba o rechaza los "tanteos" que ha hecho ya anteriormente en
la lectura, cuantas veces al leer encontramos palabras
desconocidas en su significado, vuelve a leer con la finalidad

de estar seguros de que lo leido es correcto.

Finalmente la autocorreccién, se realiza cuando la
confirmacién es rechazada y repite el proceso hasta ser
aprobada, después de buscar mas informacién (autocorregirse).
Cuando el alumno se equivoca al leer; se regresa a repetir la o

las palabras donde se equivoco.

De dichas estrategias, la que se considera con mayor
incidencia en la comprensién, es la inferencia por Fener mas
reelevancia en el problema planteado, pues es ella la que indica
gsi hay o no comprensién de lo que se ha leido; se puede decir
que es la indicadora para llegar a la comprensidén lectora;pues
aunque algo no esté escrito, el individuo puede dar muestras de
que hay informacién que de una forma particular, €1 sabe extraer

del texto.

Se puede afirmar entonces, que si la lectura como actividad
lingliistica cognitiva, implica una relacién en la que
interactuan texo y lector; entonces la comprensioén incluye una
construccién activa por parte del nifio, dentro de las relaciones
posibles de ese significado. De igual manera para que le alumno
se apropie de un conocimiento, estd sabido que debe pasar por

constantes etapas, para lograr un desarrollo integro y

armonioso.
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C. Estructura metodolégica

Este apartado tratard de reconsiderar las diversas
metodologias empleadas en el brocesc enseflanza - aprendizaje,
en ellas se incluyen 1la Didactica Tradicional, Didactica

Critica, roles del maestro y del alumno, medios para la
ensefilanza y finalmente 1la evaluacién, todo ello con la finalidad

de guiarlo convenientemente en dicho proceso.

Para que el alumno se apropie de la comprensién lectora, es
elemental hacer mencién del proceso ensefanza - aprendizaje, lo
cual implica hacer referencia a una relacién entre maestro vy
alumno, mediada por el contenido, dicha relacién estd centrada
entre el ensefiar y el aprender. El maestro por su parte debe ser
guia del nifio a fin de que asimile gradualmente una ensefianza,
mientras que el aprendizaje consiste en la manera de como el

alumno responde a la accién del maestro.

Este proceso es catalogado, como una actividad fundamental
en la vida humana. El aprendizaje es efectivo cuando éste
responde a una necesidad, Puede ser un interés o un objetivo. El
que aprende lo manifiesta de diversas maneras, lo cual responde
a sus intereses. En los ultimos afios el problema de los métodos
Se constituye toda una polémica que los profesores mantienen

acerca del funcionamiento de 1la educacién,

Dicho problema no se restringe al nivel técnico de
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fundamentos mas profundos que repercuten sobre todo en el
contexto en el cual se pretende organizar y orientar el trabajo

del profesor para promover el aprendizaje.

En consecuencia, el planteamiento metodolégico es algo muy
complejo, el cual debe tomar en cuenta el proceso social del
nifio - sus interacciones - y todo lo que se desprende de la
institucién educativa y que incluye dejar de lado toda practica
tradicional que lejos de contribuir al desarrollo del nino

obstaculiza su proceso cognitivo. h

Como alternativa al sistema de ensefianza tradicional nace la
Pedagogia Operatoria 1la cual tiene sus bases en la Teoria
Psicogenética de Jean Piaget (1), que menciona que el nifio
organiza su comprensién del mundo circundante, gracias a la
posibilidad de realizar operaciones mentales de acuerdo a su

periodo de desarrollo.

3. Pedagogia Operatoria

La escuela ha tenido que disefiar un sin fin de formas de
como realizar la tarea de educar a la sociedad, una de éstas es
la Pedagogia, la cual se define como una:

Ciencia constituida por verdades relativas a la
educacién dada la complejidad de ésta en la vida humana

(1) MORENO, Monserrat. &iQué es la Pedagogia Operatoria? Médulo
Cientifico Tecnolégico. PACAEP. SEP. p. 56.
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y el caracter social de la existencia del hombre
resulta necesaria la consideracién de las condiciones
sociales en la sistematizacién de la Pedagogia,
resultando asi, una conciencia con triple proyeccién y
campo de accién: la familia, la escuel a ¥y el
ambiente. (1)
La Pedagogia en la escuela tiene su utilidad en el orientar
la practica educativa, ya que al atender a sus postulados
favorece que el nifio construya su conocimiento, mediante una

actividad acorde al periodo de desarrollo, entre ellas se ha

escogido 1la Pedagogia Operatoria, ésta basa sus principiqs de

que: "Ia accién y la experiencia son el mayor motor del
aprendiaje, su filosofia es aprender haciendo.” (2)
La Pedagogia Operatoria parte de tres principios (3), éstos

se describiradn explicitamente como elementos constitutivos de
la Propuesta Pedagégica que se presenta y como tres factores de
los cuales el docente debe tener presentes. Estos son la

operatividad, interés y nivel.

El primero de ellos tiene el fundamento en que el nifo
formula sus propias hipétesis a partir de situaciones en las que
pueda trabajar, establece relaciones entre los datos y
acontecimientos que se dan a su alrededor; aprende a actuar
sabiendo lo que hace y el para qué de ello.

(1) ALBARRAN, Agustin Antonio. Diccionario Pedagégico. 32 Ed.
Edit. Nuevo Siglo. México, 1980. p. 163.
(2) MORENO, Monserrat. &Qué es la Pedagogia Operatoria.

Teorias del aprendizaje. Ant. UPN. p. 385.
(3) 1IDEM.

150021
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Esta permite al educando operar sobre el objeto a partir de
sus intereses, considera que en ello los errores que el nifio
comete son constructivos o manifestaciones de su proceso de
aprendizaje, los cuales no se deben considerar como faltas,

sino como pasos necesarios para un aprendizaje significativo.

En el proceso de enseflanza - aprendizaje de la comprension
lectora se considera adecuado el enfoque pedagébgico de
ésta teoria, ya que en ella el nifio es considerado el eje
principal vy al docente como el encargado de propiciér el
acercamiento entre sujeto - objeto. El segundo principio trata
de hacer ma&s amenas las situaciones de aprendizaje, ya que el

interés por conocer es caracteristico en el nifio tanto como la

actividad y aun mas si ésta es de tipo ludica.

Asi el sujeto traslada a su realidad lo comprendido en la
lectura. Con ello cumple con lo qQue menciona esta teoria (1),
ligar a la realidad inmediata del nifio lo aprendido en la
escuela. Ademas logra la plena autonomia del educando, vya qQue
éste en todo momento selecciona, evalua los contenidos es decir

toma decisiones a partir de sus necesidades e intereses.

En relacién a lo anterior el siguiente texto aporta datos
explicativos al decir que: "Tanto la elecciétn del tema de
trabajo, como la organizacién de normas de convivencia, se

realizan en la clase de Pedagogia Operatoria, a través del
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consejo de clase formado por los nifios y el maestro que tiene

voz y voto en ello."” (1)

Otro aspecto importante que contempla esta forma de
ensefianza, es que: "...el nifio a su modo interpreta lo que
observa, experimenta segin sus propias estructuras
intelectuales, las cuales evolucionan a 1lo largo de su
desarrollo.” (2)

Por este motivo se debe tener presente que: "“..1as

explicaciones del profesor por claras que sean no bastan para
modificar 1los sistemas de interpretacién del nifio, porque

éste los asimila de manera deformada.” (3)

Es por este motivo que el enfoque activo de dicha pedagogia
beneficia a la construccién del conocimiento. Con ella la labor
docente mejora ya que el conocimiento construido por el nifio
tiene sentido para ¢l y le sirve en la percepcién del mundo Yy
del proceso de adaptacién en forma activa, en este caso con el

auxilio de la comprensién lectora.

En el tercer postulado de la Pedagogia Operatoria el cual
es 1llamado nivel, es necesario que el docente se encuentre
consciente de cual estadio es en el que se encuentran 1los

alumnos de su grupo, ya que con ello se le facilitarad el disefio

(1) IDEM.
(2) IDEM.
(3) IDEM
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de estrategias que sean mds acordes a la forma de aprendizaje o

al desarrollo cognitivo del nifo.

En este caso los nifios en los cuales se aplic6é la propuesta
son del segundo grado de educacién primaria y ya se encuentran
en el estadio de las Operaciones concretas, por ello necesitan
de la interactuacién con el objeto de conocimiento para que su
aprendizaje sea significativo, en el caso de 1la comprension
lectora, se necesita que el nifio tenga contacto con una
diversidad de textos que el docente y el medio le proporc{onen

para actuar sobre la comprensién de los mismos.

Para ello no basta con lo mencionado en el contenido de la
Pedagogia Operatoria, debe adem&s cambiar la forma de actuar del

maestro y el alumno. De ello se habla a continuacion.

4. Los roles de los sujetos del proceso de enschanza -
aprendizaje
Dentro del proceso de ensefianza - aprendizaje existen dos

personajes implicados directamente, los cuales forman un binomio
necesario para que se efectue el proceso antes descrito, los

cuales son el maestro y el alumno.

Con referencia al docente, la sociedad en general 1lo
caracteriza como un transformador de la cultura, un sujeto que
al incidir sobre el medio en el cual se desempefia, activa el

desarrollo cultural, humano y social.
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Para Elsie Rockwell,

Comprender al maestro como sujeto, es considerado como

persona con razones e intereses Yy reflexiones propias

que decide y actua de manera significativa dentro de

las posibilidades de la situacion especifica en que

trabaja. (1)

Tradicionalmente la funcién del docente dentro del aula, es
caracterizado como un sujeto portador de conocimientos, que por
ello tiene el poder centrado en sus manos; raras Vveces deja

hablar al nifio, por considerar que no tenia bases cognoscitivas

para ello.

Ante esta situacién actualmente se pretende un nuevo perfil
del educador quien se convierte en un coordinador del ' proceso
ensefianza - aprendizaje, debido a lo cual debe porporcionar
situaciones adecuadas que propicien un mayor acercamiento entre
el nifio y el objeto de conocimiento, para que éste realice

constantes actividades para conocerlo.

Ademas debe reflexionar sobre su practica para poder definir
y localizar las interferencias de cada fase del proceso, para
que en la planificacién de actividades se tenga en cuenta el

objetivo 6ptimo de lograr el desarrollo integro de los alumnos.

Debe ademés considerar las experiencias previas del nifio Vy

permitir la socializacién del conocimiento entre los integrantes

(1) ROCKWELL, Elsie. El maestro como sujeto. Sociedad y trbajo
de los suijetos en el proceso de ensefianza aprendizaje.
Ant. UPN. p. 21. 23.
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del grupo. Hoy el maestro atraviesa por momentos dficiles,
debido en parte a la gran influencia que tienen las instancias
educativas de tipo informal como la iglesia, la familia, los
medios de comunicacién y las disposiciones de 1las autoridades
educativas quienes copstantemente realizan actividades
competitivas en las que se pierde mucho tiempo, pero que son

disposiciones oficiales y deben cumplirse.

Ademas, en la escuela el profesor no sé6lo se dedica al
aspecto pedagdgico, sino que ademds tiene un sinfin de tareas,
las cuales debe aprovechar para que el nifio tenga otras

experiencias que también contribuyan a su desenvolvimiento como

ser social.

Todos estos factores mencionados debe contemplarlos el
maestro y dentro del enfoque pedagbégico seleccionado contribuir
a aprovechar todo tipo de situaciones didacticas, para que el
nifio sea activo en el ambiente escolar y ésto 1lo traslade a

su realidad cotidiana.

El otro componente del binomio es el alumno qQuien
tradicionalmente se consideraba como un ser pasivo, receptor de
los conocimientos que el maestro transmitia, ¢él1 tiene la

obligacién de reproducir el conocimiento en la forma que se le

indicaba, es decir sin reflexionar.

Dentro de 1la Pedagogia Operatoria se cambia este rol
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mantenido durante afios, ahora el alumno es un ser activo, en
todo momento se debe mostrar participativo. La construcciéon del
aprendizaje se vuelve necesaria y debe partir de sus

conocimientos previos, intereses y necesidades.

El alumno es creativo por naturaleza, le gusta la actividad
por medio de la cual llega a cuestionarse sobre lo que observa,
familia, amigos, medios de comunicacién, etcétera, es decir, con
todo su entorno social, cultural y natural, para interpretar 1lo

{/
que ocurre a su alrededor.

En el desarrollo de la comprensién lectora, el nifio debe
hacer ésto, mismo interacionar con los textos, ‘con la

perspectiva de obtener significado.

Para que ésto se realice se debe tomar en cuenta los medios
necesarios para que el sujeto comprenda lo que lee. Para ello se
debe tener presente un conocimiento de los medios que se pueda
ubicar dentro del enfoque activo sostenido a través del

contenido de esta Propuesta Pedagoégica.

5. Medios para la ensefianza

Se debe reconsiderar el conocimiento de medios para la
enseflanza, los cuales se conocen como: " ..el conjunto de
recursos materiales a que puede apelar el profesor o la

estructura escolar para activar su proceso educativo. Los medios
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son medios; el fin es el logro de los objetivos

educacionales." (1)

Este concepto limita las posibilidades de mejorar el proceso
de ensefianza - aprendizaje, pero son contemplados de manera mas
amplia como medios todos aquello recursos que S€& utilizan para
lograr los objetivos educacionales. Margarita Panzsa, habla de
ello en la siguiente forma:

...los medios de ensefianza— aprendizaje cubren diversas

funciones en el proceso de ensefianza - aprendizaje’

tales como orientar la atenciébn, sugerir, dosificar

una informacién, guiar el pensamiento, evocar una
respuesta o propiciar una transferencia. (2)

Esta es una forma amplia de concebir estos recursos de la

ensefianza, Yya Qque no se limita al factor material, sino que
contempla ademéas, las actitudes del alumno y el maestro, la
situacién de aprendizaje, las relaciones maestro - alumno,
alumno - maestro y alumno - alumno.

Asi, en el desarrollo de la comprensién lectora los medios
ideales son la interaccion del nifio con todo tipo de textos,
interacciones personales, medios de comunicacién, es decir todo
aquello que ayude al nifio a comprender lo que lee; para que el
acercamiento de los mismos propicie la reflexién, lo cual

permite al nifio abstraer todo lo que de acuerdo a sus

(1) SUAREZ, Diaz Reynaldo. Los medios de ensefianza -
aprendizaje. Medios para la ensefianza. Ant. UPN. p. S

(2) PANSZA, Margarita. Los medios de ensefianza - aprendizaje.
Medios para la ensefianza. Ant. UPN. p. 270
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experiencias le sea posible.

Todo ello debe ser valorado durante el desarrollo de las
actividades encaminadas a lograr la construcciébén del

conocimiento.

6. Evaluacién

La evaluacién del aprendizaje es un proceso sistematico que
ademds requiere ser reconceptualizado para que sea acorde a lo

mencionado a lo largo de la propuesta.

Tradicionalmente se ha considerado como la parte final del
proceso de ensefianza - aprendizaje, con fines estrictamente
cuantitativos, por lo que deja de lado los fines formativos de

la evaluacién.

Una manera de ubicar lo anterior en la realidad escolar, es
observar como los maestros aplican exdmenes, en los cuales
se basan para dar una decisién y valor en relacion a la calidad

y cantidad del aprendizaje de un individuo.

Esta situacién debe cambiar, va que la evaluaciétn es un
proceso amplio y complicado que toma en cuenta todos los
factores gque intervienen en el proceso de ensefianza -
aprendizaje, el cual debe tener como finalidad principal ayudar

a los educandos en su proceeso constructivo.

Porfirio Moradn Oviedo sefiala en sus escritos que la
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evaluacién, "...es un proceso sistematico mediante el cual se
recoge informacién acerca del aprendizaje que permite en primer
término mejorarlo...proporciona al maestro elementos para
formular un juicio acerca del nivel alcanzado en la calidad del

aprendizaje.”" (1)

Ademas Javier Olmedo (2) sugiere aplicar tres tipos de
evaluacién: diagéstica, formativa y sumativa. La primera se
lleva a cabo al iniciar el afio escolar y sirve al profesor como
base para detectar las necesidades cognoscitivas del edhcando{
es decir para conocer el proceso constructivo y planificar
actividades que impulsen el desarrollo de las cgpacidades

intelectuales del alumno.

La formativa, tiene como funcién principal superar las
deficiencias, lagunas o errores que manifiesten los alumnos al
momento de efectuar las actividades escolares. La tercera VY
ultima fase es la sumativa, la cual da cuenta del nivel

alcanzado en el proceso de construccién.

Margarita Gémez Palacio (3), opina que la evaluacién en el
proceso de la lectura debe caracterizarse por ser una tarea
estimulante para los nifios, y que consta de tres momentos. El

primero de ellos es la indagacién acerca del conocimiento previo

(1) OLMEDO, Javier. Evaluacién en la practica educativa.
Evaluacién en la practica docente. Ant. UPN. p. 287, 290.

(2) IDEM.

(3) GOMEZ PALACIO, M. Indicadores de la comprensién lectora.
p. 2.
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que posee el alumno sobre el tema; luego en segundo lugar
realizar la lectura vy al final o tercer momento se
recomienda la resolucién de un cuestionario el cual debe
analizarse con 1la finalidad de conocer que tanto asimil6é el

nifio.

La observacién del proceso de la comprensién lectora a lo

largo del afio escolar es de beneficio, no s6lo para el docente,

sino para el desarrollo del aprendizaje en todas las
asignaturas programaticas. En la interacciodn de los ’niﬁos
con los textos escritos el alumno puede darse cuenta
de que existe variedad en los mismos y que

comprenderlos refleja un gran avance para el desarrollo de 1la

comprensién.

Margarita Goémez Palacio (1), menciona que a pesar de que el
docente no puede penetrar en la mente del nifio, en cambio puede
cuestionarlo y en ello no debe considerar sélo los aciertos,
sino también los desaciertos, que considera esenciales para

generar conocimiento.

En esta Propuesta Pedagobgica se evaluara al objeto de
estudio en los nifos mediante cuestionamientos orales y
escritos, en los que se observard el proceso constructivo y con
éste llevar un registro que ayude al docente a observar

seguimiento del desarrollo de este proceso en cada nifo.

(2) IBIDEM. p. 3.
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7. Ensefianza de la comprensién lectora en la escuela primaria

Generalmente el docente dentro del aula, "Concibe al sistema
de escritura como sistema de representaciétn del sistema de la
lengua y a la lectura como la relacion que se establece entre
el lector y el texto vy aila comprensién lectora como a la

construcciédn del significado particular que realiza el

lector.” (1)

Con base en este proceso, el educador cotidianamente ‘debe
darse a la tarea de seleccionar y organizar los contenidos con
fines de aprendizaje y a su vez establecer en términos de
secuencia y profundidad el orden de los mismos, en torno a la

lectura para tener resultados satisfactorios.

El maestro en servicio debe tener amplia experiencia en
elegir textos adecuados, ya que en la actualidad se le da poca
importancia al acto de leer, pues no siempre se proporcionan
gsituaciones de aprendizaje de la lectura en el que intervenga la
comprensién, ésto debe cambiar ya que leer no significa
tunicamente reproducir sonidos a partir de un signo gréafico,
sino en comprender la idea que el autor quiere expresar;

encontrar un significado y algunas veces reestructurarlo.

De igual manera el maestro debe valerse de situaciones que

le, permitan al nifio interesarse por la lectura, tales como

(1) GOMEZ, Palacio Margarita. Op. Cit. p. 59, 60.



-67-

no interrumpirles cuando leen para corregir 1los "errores”,
cometidos lo cual entorpece su proceso, sin fijarse que los

desaciertos que realiza son parte del mismo.

Otro aspecto importante es el despertar el gusto por
realizar la lectura mediante el acercamiento de materiales
interesantes y significativos en un <clima de confianza vy

respeto.

Con todo ésto, el maestro como guia del proceso de
desarrollo de la lectura harid mas accesible su comprensién en el

nifio de segundo grado de educacién primaria.



IITI. MARCO CONTEXTUAL

El objetivo de este capitulo e=s ante todo situar el
problema en dos niveles de interpretacién. El primero de ellos
es llamado Institucional y da cuenta de las disposiciones
legales que norman a la educacién. El segundo nivel es el
Social que es el medio en que se desenvuelven el maestro y el
alumno y el lugar en que se lleva a cabo la labor docente, vya
que es necesario tomar conciencia del medio en que se l?bora

para poder instrumentar las medidas necesarias, acordes a las

necesidades del medio.

A. Contexto Institucional

En este espacio de analisis se muestra una serie de
normas que intervienen en el Sistema Educativo Nacional, y la
influencia de ello en la practica docente. Por ésto es necesario
conocer el factor que ayuda a la toma de decisiones en este
ambito, lo cual concierne a la Politica Educativa, la que se

menciona a continuacién.

1. Politica Educativa

La Politica Educativa ge aboca a la configuraciéon del

ciudadano que el Estado requiere para sobrevivir. Pablo Latapi,

la define como:
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...el conjunto de disposiciones del Estado que tienen por objeto

el sjstema educativo. Fstas acciones incluyen desde Ja
definicién de los objetivos de ese sistema y su
organizacién, hasta lJa instrumentacién de sus decisiones.” (1)

Es necesario considerar que el estado debe adecuar el Sistema

FEducativo a sus necesidades e intereses.

Por medio de la educacién se fomentan aquellos habitos,
cualidades, actitudes que conforman al futuro ciudadano en forma
conveniente a los intereses del Estado Mexicano. Cuando se
observa que la formacién de los sujetos ya no se ajusta a las

necesidades surge un nuevo proyecto educativo.

Una muestra clara de ello es que en México se realizdé una
consulta nacional para determinar con precisién los
requerimientos en cuanto a educacion se refiere. De ahi que en
el sexenio pasado se determinaron una serie de acciones,
integradas a lo que se llamd la Modernizacién Fducativa. Fsta
fue realizada en base a lo establecida en el Acuerdo Nacional

para la Modernizacién de la FEducaciébn Basica.

2. Acuerdo Nacional para la Modernizacion de 1la Educacibén

Basica.

F1 acuerdo anteriormente mencionado se concentra en la
educacion basica y afiade a sus objetivos la educacién normal,

por ser el pilar que forma y capacita al maestro para que lleve
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a cabo su labor con éxito, Ja cual impulsa la capacidad
productiva de la sociedad y mejora sus instituciones politicas,

sociales y cientificas.

E] objetivo (1) del acuerdo es formar ciudadanos preparados
para vivir en una sociedad democratica, que les proporcione
conocimientos y habilidades para elevar la produccién nacional,
lo cual le proveerd de opcrtunidades econdmicas que le sirvan de

base para alcanzar niveles de vida mejores que los actuales.

Propone una reorganizacién en el sistema educativo y una
reformulacién de los contenidos de educacién vy la revaloracién
de la funcién magisterial, para que este acuerdo contribuya con

eficacia al progreso social

Se deja atras el centralismo y confiere poder a los
gobiernos de los Estados para ordenar y unificar los servicios
educativos, que incluye a Ja educacion normal, indigena Yy
especial. También se destinaran recursos mayores a entidades

con mas carencias y limitaciones.

"Asi mismo serad responsabilidad del Gobierno Estatal
proponer a la SFP.. el disefio de ljos contenidos regionales y su
adecuada inclusién en los planes de estudio” (2) Esto no
implica que el Gobierno Fstatal sea autébnomo, ya que el

(1) SFP. Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educaciodn
Basica. pp. 9, 10.
(2) IBIDEM. p. 11.
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funcionamiento de estas decisiones se llevard a cabo a través de
las legislaciones del Articulo Tercero y la Ley General de
Educacién. El Articulo Tercero Constitucional es la méxima

normatividad relacionada con la educacién.

2. Articulo Tercero Constitucional

La educacién se rige por la normatividad establecida en el
Articulo Tercero Constitucional. Actualmente este Articulo 6cupa
un lugar preponderante dentro de la Carta Magna, ya que a la
mayoria de la sociedad le interesa conocer los requisitos_a los
que debe someterse la educacién, sobre todo en las

caracteristicas que perduran a través del tiempo (1).

Laica, es un requisito que se mantiene hasta la actualidad,
pero que sb6lo deben cumplir las escuelas que dependen del
Estado. Obligatoria, cuestién que no depende unicamente de la
ley o la disposicién legislativa, sino que es una ambicién del
mexicano el asistir a la escuela, que en ocasiones no puede

cumplirse debido a las condiciones socioeconémicas en que vive.

La gratuidad de 1la educacién, es también otro de los
requisitos, que en la realidad no se cumple. Los padres de

familia cada vez mas deben ocuparse de la situacién econémica de

(1) SEP. Articulo Tercero Consitucional y Ley General de
Educacién. pp. 27, 28,
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la escuela. La reforma mads importante que se wubica en el
Articulo Tercero Constitucional, es 1la extensién de la
obligatoriedad hasta 1la secundaria, la cual integra al nivel

basico el que comprende: preescolar, primaria y secundaria.

Este tiene otras implicaciones, como resultado de la firma
del Tratado de Libre Comercio, pero la verdad es que la mayoria
de los alumnos que egresan de la primaria, tienen que ingresar a

algun trabajo para contribuir al gasto familiar.

El Articulo Tercero Constitucional (1) habla también de
como la educacién es un proceso que debe 1luchar contra la
ignorancia y para ello debe hacer uso del método cientifico.
Una forma de lograrlo es favorecer que el sujeto comprenda
lo que lee, para que no sea influido por un contenido aparente

de un texto.

lLa lLey General de Educacién es una ampliacién de los
contenidos del Articulo Tercero Constitucional, es decir evita
ambigiiedades, para que sean cumplidos los mandatos de ambos

documentos.

3. Ley General de Educacién

Anteriormente existia la Ley Federal de Educacién que con

los cambios que se dieron en la sociedad mexicana era ya

(1) IBIDEM. p. 27.
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obsoleta por lo que se derogd y se cred6 1la Ley General de
Educacién, que es la que hoy regula la educacioéon, en todas Jas

instancias educativas pertenecientes a cualquier nivel.

Esta Ley guarda plena fidelidad con los mandatos del
Articulo Tercero Constitucional y amplia la informacién sobre

las caracteristicas de la educacién, pero ademds menciona que la

ley debe influir en 1lo siguiente: "Favorecer el desarrollo de
las facultades para adquirir conocimientos, asi como la
capacidad de observacién y analisis criticos.” (1)

Esta reglamentacién, también puede cumplirse a través del
desarrollo de la comprensién lectora. Con ello ademas se puede
lograr el sujeto reflexivo que el pais requiere para que eéen el
futuro sea mas consciente de la realidad en que vive. Esto es lo
que existe en materia de ley, pero ademas el gobierno actual
presenta su programa educativo el cual se analiza a

continuacién.

4. Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000

El Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000, es el que
el presidente de la Republica presenta y en el que todos los
lineamientos y normas deben tener congruencia para su
entendimiento e instrumentacién correcta.

(1) IBIDEM. p. 51.
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Primeramente, pone énfasis a las caracteristicas que debe
tener la educacién, Calidad, Equidad y Pertinencia. (1) La
primera de ellas se refiere al mejoramiento que se debe lograr
en materia educativa para hacer frente a los requerimientos de

la vida moderna.

La equidad contempla que todos los mexicanos tienen derecho
a recibir educacién, debido a lo cual se puede aspirar a una
inscripcién en cualquier institucién educativa del pais. La
pertinencia, es la adecuacién de los contenidos a 1la re%lidad
cotidiana de 1los educandos, es decir que no se desligue 1lo.

aprendido en la escuela de la realidad cotidiana del educando.

Otra cuestién de suma importancia es la mencién que hace de
la regionalizacién de los contenidos educativos, (2) los que
deben ajustarse a las necesidades y caracteristicas de cada
estado y regién. Este aspecto es muy importante ya que por medio

de ello se pueden explotar los recursos en forma racional.

A ésto debe tender 1la educacién a obtener el méximo
beneficio de lo que el medio ofrece. También se hace mencidédn de
la preparacién del profesor, al cual se le trata de capacitar
para que mejore su practica docente, mediante seminarios,

talleres y la capacitacién en los centros escolares a través de

asesorias permanentes. Asi en México el proyecto del doctor
(1) SEP. Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000,

Resumen. p. 1.
(2) IBIDEM. p. 4.
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7edillo, presenta lineamientos muy acordes al Articulo Tercero

Constitucional y la ley General de Educacion.

La modernidad establecidé algunas directrices, todas ellas
perfectamente normadas a través de elementos oficiales, todas
ellas deben aplicarse en situaciones relacionadas con el
aprendizaje, éstos contenidos se encuentran definidos en un
documento también de caracter oficial o institucional; el Plan vy

Programa de Estudios.

6. Plan y Programa Escolar 1993

En la actualidad se trata constantemente de mejorar Ila
calidad de la educacién, lo cual se pretende lograr a través de
la transmisién de contenidos, los que se encuentran en el Plan y

Programa Escolar 1993.

Este se encuentra integrado por ocho asignaturas
distribuidas en forma diferente para lo seis grado de educaciodn
primaria. En primero y segundo grado: Espafiol, Matematicas,
Conocimiento del Medio que integra a las Ciencias Naturales,
Historia Geografia y Educacién Civica. También estan Educacién

Artistica y Educacién Fisica.

Para los grados de tercero a sexto se tienen: Fspafiol,

Matematicas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Educaciébn

Civica, Educacién Artistica.
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l.a comprensién lectora se encuentra en la asignatura de
Espafiocl, la cual presenta un enfoque comunicativo, en los
distintos usos de la lengua hablada y escrita, por ello es que
consta de cuatro ejes temadticos que son la Lengua hablada,
lLengua escrita, Recreacion literaria y Reflexién sobre la

lengua.

Fl objeto de estudio ya enunciado tiene una relacién muy
estrecha con los cuatro ejes, por ejemplo con la lengua hablada
al comunicar lo entendido de un texto, aqui se relaciona con’ 1la
lengua escrita, y los textos deben ser de su agrado e
interés, en ésto se observa la relacidén con la Recreacidn
literaria y en el ultimo de ellos es donde se ubica de una
manera m&s definida va que es donde se hace la invitacién
por parte del docente al anAlisis de todo lo que
encuentre impreso, todo lo anterior se encuentra vinculado con
las demAs asignaturas y ésto se nota en los siguientes
razgos.

-- La integracién estrecha entre contenidos Vv

actividades

-- Dejar amplia libertad a los maestros en la seleccién

de métodos y técnicas de ensefianza.

-— Reconocer las experiencias previas de los nifios en

relacién con la lengua oral y escrita.

-- Propiciar el desarrollo de las competencias en el

uso de la lengua en todas las actividades escolares.

—— Utilizar con mayor frecuencia las actividades de
grupo. (1)

(1) SEP. Plan y Programas de estudio 1993. Educacién Bésica
Primaria. pp. 23, 24.
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Por lo que puede observarse se aprecia un enfoque
constructivista para la realizacién de las actividades. ILa
libertad del maestro queda sujeta a estas disposiciones. Esto es
lo que el programa escolar en torno a la ensefianza de la
asignatura de Espafiol, pero en torno a la comprensién lectora
dice que debe lograrse las anticipaciones sobre un texto,
encontrar el tema de determinado texto. Esto es el principal

objetivo de la comprensién lectora en el programa vigente.

Los contenidos programdticos tienen una cierta forma de
evaluacién, la cual se basa en requerimientos institucionales,
independientemente del enfoque de la misma, uno de ellos es el
que contiene 1lo relacionado a la evaluacién de la educacién

basica que se detalla en el Acuerdo 200 de Evaluacién.

5. Acuerdo 200 de evaluacioén

En esta documento dedicado a la evaluacién indica que la

misma es un proceso que debe llevarse a cabo a lo largo del

ciclo escolar y que debe servir para tomar decisiones
pedagégicas, es decir para presentar al grupo de alumnos las
actividades adecuadas al nivel de ellos vy circunstancias

del medio social en que se desarrolla la practica docente.

También enuncia, que la escala de calificaciones (1) es del

(1) SEP. Acuerdo 200 de Evaluacién. Educacién Béasica. p. 1.
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cinco al diez y establece cinco momentos para la aplicacién de
examenes, los cuales son bimestrales; (octubre, diciembre,
febrero, abril, junio y al final del afio egscolar). Otro aspecto
que se relaciona con cuestiones relevantes como la del uniforme

escolar (1) que no puede ser motivo de sanciones.

También habla de las cuotas que se piden en las escuelas,
que tampoco pueden ser motivo de decisiones que perjudiquen al
educando, ya qQue en ocasiones en las escuelas se les devuelve a
la casa por no haber cubierto 1los adeudos. Todas gstas
situaciones deben aplicarse al aprendizaje de contenidos, los

cuales se encuentran definidos en el Plan y Programa Escolar.

Para lograr mejores resultados, el docente debe considerar
el medio en el cual trabaja. Para ello debe conocerse el

entorno en que se encuentra ubicada la escuela de la propuesta.

B. Contexto social

El contexto de la escuela en ocasiones favorece y en otras
entorpece la labor educativa. Para poder subsanar los
factores que se tienen en contra se elabora el presente

apartado.
1. Colonia Victor Rosales

La colonia en la cual esta situada la escuela se llama
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Victor Rosales en honor al general del mismo nombre que
participé activamente en la fundaci6én de Santa Cruz de
Tapacolmes, hoy Rosales Chihuahua. La colonia est4 situada al
Norte de la zona centro de Rosales, colinda horizontalmente
con la carretera que la une a ciudad Meoqui Chihuahua. Su
fundacién data de 1979 y cuenta con una poblacién aproximada de
960 habitantes. La comunidad es totalmente agricola ya que la

mayoria de la poblacién se dedica a esta actividad.

En ella se cuenta con dos instituciones de preescodlar,
cuatro de educacién primaria, que incluye una dedicada a atender
un grupo de indigenas radicados en la poblacién. De ellas la
mitad es del subsistema estatal y otra del federal. Las labores
que desempefian el resto de los habitantes son en su mayoria

obreros, empleados y jornaleros.

Los nifios y Jj6évenes en su mayoria cursan la educacién
primaria y en menor escala la secundaria. Existen personas con
escolaridad mas alta, pero es la minoria, ya que para continuar
estudios posteriores, deben salir de la comunidad, a ciudad

Delicias o bien a la capital del Estado. (Chihuahua)
2. lL.a escuela

La escuela a la que se hace mencién fue fundada en esta
comunidad en el afio de 1985, unicamente con dos aulas, era una

extensién de la escuela # 2052 y es hasta 1992 cuando se da
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nombramiento al personal de la escuela y el director de la misma.

l.a escuela al igual que la comunidad cuenta con servicio de
drenaje, agua potable, alumbrado publico, teléfono no tiene vy
pavimentacién y en la calle central se cuenta con cancha

deportiva. (Para la escuela y la comunidad).

La Escuela se llama Nifios Héroes # 2692. Actualmente cuenta
con quince docentes frente a grupo, un maestro de Educacion
Fisica, uno de Musica y dos trabajadores manuales. El aluTnado
es aproximadamente de doscientos cuarenta nifios, de los cuales
doscientos veinticinco asisten en el turno matutino y el resto

que son setenta y ocho toman la clase por la tarde.

.La escuela cuenta con una cancha interna en la cual se
realizan las conmemoraciones civicas. La tienda escolar la
maneja una persona que no es empleada de la escuela.
Aproximadamente hace un afio que se terminé de arreglar la
direccién, la cual estaba en un aula, qQue originaba desajustes
en el grupo, pues continuamente se perdia la atencién de los
nifios de ese grupo por la visita de un padre, o cualquier otra

situacién de tipo administrativo.

La organizacién de los padres de familia, mesa directiva,

es quien conjuntamente con los maestros realizan actividades

para obtener fondos econémicos y a la vez solventar los gastos
que se generan en el plantel. Se encuentra también en la

comunidad una Secundaria Técnica Federal que cuenta con numero



-81-

de 104 alumnos. Todo el contexto tiene una influencia en los
miembros de 1la comunidad, a la que pertenecen los nifios del
segundo afio "A" y para conocer mejor el grupo es necesario

analizar sus caracteristicas.

3. El1 grupo de segundo

El grupo donde se encuentra el problema es activo, presenta
una interaccién muy abierta tanto-con los compafieros como con la
maestra de grupo. Con referencia al nivel socioeconémico en
general es bajo, lo cual repercute en el proceso de ensefianza -

aprendizaje, debido al tipo de experiencias que proporciona.

Algunos nifios tienen muy mala alimentacién y reciben poca
atencién de los padres tanto en sus necesidades fisicas como
culturales. De igual manera influyen otras cuestiones que
perjudican la ensefianza de los alumnos. Por ejemplo algunos

vienen del albergue ubicado en Rosales.

Otros cuatro estan en casa de sus abuelitos, (hijos de
madres solteras), dos hijos de hogares desintegrados. De los
veintitrés pequefios que integran el grupo, (diez mujeres vy
trece varones), s6lo tres presentan buena atencién ya que la

reciben directamente de sus padres y el resto por terceras

personas.

Es importante mencionar que es muy dificil que en su
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situacién econémica ellos puedan tener acceso a diferentes
tipos de textos, adecuados a sus intereses, edad y nivel
cognoscitivo. Por este motivo toca al maestro encontrar la forma
de acercar al nifio a la comprensién lectora, que es el objeto

de estudio de la presente Propuesta Pedagbgica.

Las condiciones materiales del aula son cémodos y su
estructura consta de fierro y el asiento de plastico, tienen
postura cémoda, pero dificultan la agrupaciébn en equipos por ser
binarias y no pueden moverlas con facilidad a la fuerza de un
nifio de siete afios.

El techo es de lamina y el sonido provocado por la lluvia o
el aire dificultan establecer la comunicacién de tipo oral
aparte de las temperaturas extremas en el material que cubre el
salén, si la temperatura es baja, dentro del salén hace mucho
frio y si la temperatura es alta el calor dentro se siente de
una manera muy aguda. El espacio del mismo es amplio y la
ventilacién es adecuada para el numero de alumnos que se

encuentran dentro de ella.

Las condiciones cémodas dentro de 1la institucidn van
acompafiadas de aspectos sociales que también tienen
repercusiones en el aprendizaje escolar. El ambiente del hogar
es un poco favorable para desarrollar el proceso educativo con

exepcién de un nifio que vive en el albergue del DIF.

Las relaciones en el grupo son de respeto, ya que los nifios

han elaborado desde el principio del afio escolar el reglamento
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interno del aula y lo cumplen para que ninguno de ellos salga
afectado con accidentes de ninguna especie o actitudes que
denoten la no aceptacién de sus compafieros, en lo pedagbgico son
nifios que cumplen con sus trabajos escolares en la mayoria de
las veces y s6lo dos ellos reciben atencién especializada para

las dificultades en su aprendizaje.

Como conclusiéon, ciertamente es que 1la realidad de 1la
educacién en nuestro pais, a pesar de los grandes logros que se
han presentado manifiestan que todavia falta mucho por hacer, ya
que aunque se modifiquen Planes y Programas de Estudio, la forma
de trabajo de los docentes en su aplicacién difiere mucho de ser
la ideal o lo mas innovador en cuento a procesos se refiere. Y
lo institucional en muchas ocasiones dificulta la realizacidn

adecuada de la tarea educativa por la saturacién de contenidos.

La equidad educativa no se da en su totalidad vy hoy en
dia existen sectores de la poblacién los que carecen de la
educacién formal o credencializada, pero es sin duda uno de 1los
rumbos que marca el camino de México, uno de los primeros pasos
son los de la preparacién del docente para dar cobertura a toda
la naciébn, con actitudes abiertas al cambio y sobre todo que
asuma con responsabilidad su labor social encaminada al

mejoramiento y la calidad integral de vida.

Si se habla de Economia, la parte destinada a esta rubro es

muy poca, aspecto reflejado en las instalaciones de los centros
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educativos, incluso hay escuelas de nivel superior que no
cuentan con la infraestructura material que requiere, tienen
aspecto pauperrimo y mé&s tratidndose de escuelas normales
formadoras de docentes, lo ideal es que 1la calidad en la
educacién tenga repercusiones benéficas en la economia del pais

y asi destinar mads recursos a éste hecho.

Por ello es de vital importancia que todo conmocimiento
lleve a satisfacer las necesidades intelectuales del sujeto,
para conocer mejor su entorno y poder transformarlo en beneficio
de 1la humanidad, es por ello que se debe incluir a toda 1la

sociedad para un mejoramiento comun.

Para poder observar éstos cambios se necesita de la hilacién
en los proyectos gubernamentales destinados al sector

educativo.



1V. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacién

En este capitulo se exponen las alternativas de solucién
referente al problema de la comprensién lectora del grupo de

20 "A" del nivel primaria.

Se entiende como estrategias didacticas aquellas
actividades que el maestro plantea con un definido propésito
para la realizacién del quehacer diario dentro del aula, las
cuales van dirigidas al alumno para lograr 1los objetivos
propuestos dentro del proceso ensefianza - aprendizaje, en este

caso estan orientadas a favorecer la comprensién de la lectura.

Tienen su base en la teoria Psicogenética de Jean Piaget a
partir del interés del nifio, pero deben ajustarse a una serie de
linéamientos de trabajo, los cuales implican: realizar un
diagnéstico concienzudo para conocer las caracteristicés
psicolégicas del educando, el nivel de desarrollo en el que se
encuentra, el nivel de conceptualizacién, el medio social,

econdmico y cultural en el que se desenvuelve.

Ademds los medios econémicos o recursos materiales con los
que se cuenta, conocer el programa de educacién primaria en
relacién al objeto de conocimiento (comprensién lectora), asi

como la forma de evaluar las situaciones de aprendizaje que van

N/
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de menor a mayor complejidad.

Con respecto a la evaluacibn, ésta se realiza en forma
acorde a los planteamientos de la Pedagogia Operatoria, es decir
pueden evaluar los alumnos y el maestro. Los primeros lo hacen
para reconsiderar sus desaciertos y corregirlos, de tal manera
que de ello aprende y el profesor para conocer el proceso de
cada uno de 1los integrantes del grupo y asi poder plantear
situaciones de aprendizaje pertinentes.

.Para dar un seguimiento a los procesos de los alumnos se

utilizaréd el siguientes cuadro de evaluaciébn.

Nombre I IT ITI 1V

Los niveles correspondientes son:

I No traslada lo leido a situaciones cotidianas.
II La lectura es ubicada dentro de su realidad.
ITI Cuando lee comprende y ubica la lectura a su realidad.
IV Ademas de realizar lo del nivel anterior, puede opinar

para mejorar su entorno inmediato, o la situacidn

leida.
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Por lo tanto es importante conocer dichos lineamientos, los
cuales daradn la pauta para poner en contacto al nifio con el
objeto de estudio para mejorar y favorecer el proceso de

enseflanza - aprendizalje.

[

Estas actividades que se sugieren seran llevadas de 1la
mejor manera posible, es decir, se trata de despertar en el nifio
su interés y a su vez hacerlo reflexionar y comprender al objeto

de conocimiento.

También se pretende que durante el desarrollo de las

estrategias didacticas que aqui se van a plantear el maestro

’

actue como asesor y mediador cuando asi lo solicite el niﬁgfy no

sea un trabajo impositivo;_ya que motivara y propiciaréa el_J

cuestionamiento en el alumno tratara de llevar a cabo tales
actividades en forma ludica para obtener resultados mas
favorables al efectuarse de esa manepgi/se respetaré& ante todo
las individualidades, toma&ndose como base las necesidades e

intereses de los educandos.

Otro aspecto de suma importancia sera la evaluacién, la cual
se hara de manera continua y permanente ya que cada nifio tiene y
presenta diferente nivel cognitivo. Después de cada sesi6tn de
trabajo se pretende hacer una exposicién en el periédico mural y
se aceptardn cambios y sugerencias hechas por los mismos
alumnos, porque éstos son el "eje principal en el proceso de la

lectura.
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B. Estrategias DidActicas

1. La seleccio6n

Objetivo.
Que el nifio participe activamente y decida que tipo de

lectura le agrada mas.

Material.

Cuaderno, lapiz y cuentos.

Desarrollo.
Con anterioridad se cuestiona a los nifios diciéndoles: {éles
gustan los cuentos?, JHan leido muchos? 4Qué cuentos conocen?,

éCudles de ellos se saben?.

Al terminar de preguntar se les propone pasar y contar uno a

sus compaferos.

Después de decidir ellos mismos, uno de los nifios pasa al

frente a contar el cuento que ma&s le agrade.

Cuando termina de hacerlo, se le invita a gque cuestione a
sus compafieros sobre 1lo narrado y hagan preguntas, si al nifio
no se le ocurre qué preguntar, el maestro sugiere las
siguientes: ¢éhabian escuchado este cuento? d&Quién me dice cémo
se llama?, &éQué les gustd mas?, etcétera. Con el fin de

involucrarlos y retener su atencién participaran en orden para
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evitar el no prestar la atenciéon adecuada a alguno de ellos.

El maestro siempre debe estar observando quien esta

interesado y qQuién no.

Luego se propone que se formen equipos por afinidad, al
estar ya integrados se les pregunta si desean contar su cuento a
sus compafieros de equipo 6 bien se les dice: éen éste equipo no
hay cuentos repetidos? 4Quieren contarlos para saber?. Los
integrantes de cada equipo eligiran los cuentos que més, les

agraden, se seleccionaréan a nivel grupal.

Los nifiogs que lo contaron elaboraran algunas preguntas que
los demids nifios resolverin mediante la reflexién. Finalmente se

pasaran a contestar la preguntas.

Evaluacién.
£sta se llevarad a cabo mediante las observaciones que haga
el docente en el transcurso del desarrollo de la actividad y las

observaciones que realicen los nifios en torno al tema.

2. Empiezo diferente

Objetivo.

Que el nifio sea capaz de formular posibles inicios para un

cuento con la finalidad de lograr la comprensién de los textos.

Material.
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Cuentos, hojas, cuaderno.

Desarrollo.
Para dar inicio a esta actividad el docente llevara cuentos

previamente seleccionados de la biblioteca escolar.

Ya elegidos éstos se cuestionard a los nifios sobre aquellos
qQue por consenso general fueron elegidos, ya en 1la clase se
procede a la lectura para que conozcan sSu contenido; se da un

tiempo para que 1lo hagan.

La maestra pregunta éLes gustéd el cuento?, éNo les gustaria
que enmnpezara diferente?, cuando se logre interesar al grupo se

les invita a modificar el inicio del cuento seleccionado.

Cuando ya hayan terminado, aquellos que deseen pasaran al
frente a leer, empezaran por darle lectura al original y luego
al qQue ellos inventaron mientras que el resto del grupo tratara

de encontrar las diferencias entre ambos.

Cuando el nifio haya terminado de leer, la maestra los
cuestiona de 1la siguiente forma: JLes gustd como empezd el
cuento?, &éCudl de los dos inicios les gusté mas?, ¢ Porqué?,
éComo  se te ocurrié que debia de empezar como lo letmste?, d&Me

podrias decir cuil te gustd mas?

El cuestionamiento se dirigird especialmente a aquellos
ninos que participan escasamente, para interesarlos a

relacionarse con los dema&s miembros del grupo. Es a éstos nifios
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que les corresponde dar a conocer sus impresiones sobre la

participacién en la actividad.

Evaluacién.
El maestro hard las anotaciones correspondientes en el
cuadro de evaluacién con lo que los alumnos mencionen en

relacién a la misma en combinacién con sus observaciones.

3. Un final divertido

Objetivo.
Interesar al alumno en la lectura por medio de la

comprensién légica de un contenido.

Material.
Un cuento que traer4d el docente previamente, lapiz,

cuaderno.

Desarrollo.

Para dar inicio a la actividad la maestra comenta en el aula
iéQué les parece si hablamos acerca de los cuentos?, dles
interesaria saber sobre su im portancia y su uso? ya saben

ustedes que existe un gran numero de ellos.

Luego se les comenta que se les llevara un cuento al saldn
"muy bonito" e "interesante" y para que todos lo conozcan y les
solicita la participaci6on de alguno de ellos para que pase al

frente a darle lectura.
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Da tiempo para que elijan por consenso general el alumno
que pasarad al frente para dar inicio al cuento, cuando haya
llegado casi a la parte final, el docente le pide detener la
lectura antes de que inicie su desenvolvimiento de la trama

regresandole el cuento a la maestra.

Como éste ha quedado inconcluso se les pide que inventen el
final del cuento. El profesor da tiempo a que realicen sus
hipbtesis y lo plasmen en una hoja de su cuaderno, conluido ésto
el nifio que desee pasara a darle lectura al final que elabopé, y

entre todos responderdn los siguientes cuestionamientos.

6Cudl final creen que se acerque mas al del cuento o sea el

mads apropiado y original?

Despues de ésto, sus hojitas seréan pegadas en el pizarrén
para que ellos mismos lean y comenten lo que escribi6é cada uno y

asi se propicie la interaccién grupal.

El maestro pide al grupo que escuchen el resto del relato
para saber quién se aproximé mas al final, quién se esperaba
algo diferente y sobre todo saber si el cuento fue de su agrado.

También es importante observar cuales actividades
disfrutaron mas y por lo tanto cuales ayudaron mas a la

elaboracién de hipbdtesis.

Evaluacién.
En esta ocasién el maestro también lleva a cabo su registro

de evaluacién, de acuerdo a lo mencioando por los alumnos.
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4. Completo y comprendo

Objetivo.
Que el nifio utilice 1a prediccién y que sea capaz de

rescatar significados en textos faltantes de palabras.

Material.

Un pequefio texto, lapiz (color), cuaderno.

Desarrollo.

La maestra motiva a los nifios con una platica acerca de 1la
importancia de comprender todo lo que se lee, todo lo que esti a
su alrededor con el fin de conocer cada dia mas cosas. Esta es
la finalidad. Se les pregunta: {creen importante que todo texto

esté completo?

Cuando hayan dado respuesta se les pregunta si les gustaria
buscar otro compafiero para que se junten en parejas, porque se
les va a dar un pequefio texto para qQue observen, y den a conocer
lo que notan en él. Se les sugiere que lean y que busquen el

contenido.

Una vez que ellos hayan encontrado que falta palabras y que
asi es dificil lograr la lectura, el maestro les dice que
procuren escribir palabras que ellos seleccionen de acuerdo a lo

qQue crean debe decir en el texto.

Esto debe hacerse en forma Secreta para que el trabajo sea
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verdaderamente por parejas.

Finalmente el docente propone que se intercambien los
trabajos para una mayor confrontacién y lee el texto
original para que los nifios encuentren el verdadero significado
de la lectura y mediante una platica expresen si encontraron o
no por si mismos las palabras correctas y cémo lo hicieron para

lograrlo.

Esta actividad 1logré despertar el interés de los nifios N4
lo que mas les gusté fue cuando tuvieron que trabajar, en

secreto.

Evaluacién
El maestro observa en los trabajos de los nifios el proceso
de cada uno y lo registra en combinacién con lo expresado por

ellos durante 1la actividad.

S. Junto informacién

Objetivo.

Que a través de tarjetas escritas amplie su informacién por
medio de significados. Son veintitrés tarjetas que contienen
parrafos pequefios, en los que algunos coinciden en el

significado, pero no en la escritura.

Material.

Lapiz, cuaderno, tarjetas, hoja de m&quina.

Desarrollo.
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Inicia la actividad cuando el profesor del grupo pregunta.

éHan jugado al memorama?

éQuién me dice como se juega?

Después de que el grupo aporte ideas que puedan ayudar a
encontrar las reglas del juego se confronta para ver si quedo

entendido y el maestro porpone enseguida.

dQuieren jugar a algo similar al memorama?

Luego que aceptan se les da una pequefia tarjeta, 1la cual
contiene un pequefio texto, se les pide que la lean vy la
confronten con las de sus compafierosg para buscar las que tengan

contenidos semejantes.

£sto no se vale hacer al mostrar la tarjeta, sino que para
ello se tiene que leer y platicar el contenido. Al encontrar

las parecidas se confrontan los textos de las tarjetas.

Todos hacen lo mismo, cuando van en busca de sus compafieros
lo hacen en forma rapida, para ver que tanto rescatan de 1lo

leido.

Finalmente se realiza una confrontacién grupal donde todos
relatardn un parrafo de acuerdo a sus posibilidades en el que
plasmaran en la hoja de madquina las que se pegan donde los

alumnos decidan.
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Esta actividad al principio resulté ordenada, s6lo que al
decirles que buscaran sus otros dos compafieritos empezaron a
dar muestras de jubilo, por la situacién de juego, pero poco a

poco se restaura el orden. En ella el objetivo si se cumplio.

Evaluacién

En esta actividad se consideran las opiniones de los nifos

en cuanto a la participaciépn de los educandos para registrar.

6. Rcalizo instrucciones.

Objetivo

Que el nifio sea capaz de comprender instrucciones escritas
en los textos para favorecer su proceso de enseflanza -

aprendizaje.

Material.

Instrucciones, una caja, pluma, colores, tijeras, lapiz,

cuaderno y sobres.

Desarrollo.
Se inicia la actividad cuando el docente realiza una platica

con el grupo relacionada con la importancia de las

instrucciones.

[.a maestra pregunta a los ninos.
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4Quién ha leido instrucciones?

éPara qué sirven?

4En dénde estan?

éPor qué deben conocerse?

Se realiza una confrontacién en relacién a las opiniones del
grupo y luego se les propone realizar un Jjuego donde se

utilizan instrucciones.

Para ello en la caja se encuentran las instrucciones que
estan dentro de algunos sobres, (Ver Anexo) luego se pide a los
nifios que se junten en parejas con el compafiero que ellos

quieran.

Una vez integrados se les pide que pasen por un sobre y al
estar en su lugar uno de ellos realiza la instruccién y el otro

observa si lo hizo bien o no, posteriormente los roles cambian.

Esta actividad resultard interesante para los nifios quienes
al interaccionar y por medio del cambio de roles, rescataran el

significado en la totalidad del grupo.

Evaluacién.
El maestro realiza observaciones durante la actividad y pide
a los nifios que se evaluen en parejas y con ello realiza el

registro de evaluacién.
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7. Amigo secreto

Objetivo.
Que a través de tarjetas escritas amplie su informacién por

medio de la busqueda de significado, lo cual 1le sirve para

socializarse.

Material.

Tarjetas escritas, lapiz y cuaderno, papeles con el nombre

de los integrantes del grupo.

Desarrollo.
La actividad inicia cuando el docente invita al grupo a

realizar un juego mediante el cual se pueden comunicar con sus

compafieros.

Para ello se lleva a cabo una rifa, en ella estdn escritos
los nombres de los nifios y al pequefio que le toque el turno

lo anota en el cuaderno del maestro porque éste es secreto.

Posteriormente se les cuestiona.

éPara qué les sirven las tarjetas?

Bueno con ella van a enviar al nifio que les tocé un mensaje

en el cual van a anotar sus caracteristicas personales.

Una vez que se envien las tarjetas, se leen ante el grupo VY

el nifio que la recibe debe adivinar quien la escribié. Se pueden
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evaluar en equipos.

Esta actividad resultarad del agrado de los nifos. Seréa

divertida, agradable y dard muestra de rescate de significado.

Evaluacién.
El profesor de grupo realiza las anotaciones necesarias

con los resultados de evaluacién en equipo.

8. Escenificaciébn.

Objetivo.
Que los nifios mediante la escenificacién den a conocer el

nivel de comprensién lectora alcanzado.

Material.
El necesario para escenificar y una hoja con el contenido de

un cuento.

Desarrollo.
La actividad inicia cuando el docente invita a los alumnos

a platicar sobre la actuacién.

Los cuestiona de esta manera.

/Cbmo se hace para escenificar?

éQuiénes escriben los guiones?

Se podra hacer una escenificacién de un cuento. Por ejemplo
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los tres ositos.

Para ello se dividido el grupo en equipos de cuatro. Si el
docente lo cree necesario se pueden integrar los narradores del

cuento,

Luego se les pide gque pasen por la hoja que contiene el

cuento, la cual deben leer y posteriormente escenificar.

Una vez que terminan las escenificaciones en situacién
grupal el profesor podr& llevar a cabo una confrontacién acerca

de las participaciones en relacién al siguiente cuestionamiento.
dFalté algo alguna participaciéon?
4Qué?
éPor qué”?

Esta actividad resultara muy divertida. Lo mé&s importante
serd que con ella que con ella se rescatara significado de la

lectura.

Evaluacién.
Cada equipo evalua la participacién del otro y ésto es lo
que se registra.

9. éQuien dice mAs acerca de la lectura?

Objetivo.
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Rescate de significado por parte de los nifios al leer.

Material.

Los libros del Rincén de Lecturas, hoja de mé&quina y lapiz.

Desarrollo.
En esta ocasién se parte de la invitacién por parte del
maestro para que los nifios lean lo que ellos deseen de los

libros que forman parte de los libros del Rincén de Lectura.

Luego que los alumnos han seleccionado el texto Que van a

leer, el docente pregunta a los nifios lo siguiente.
éQuieren jugar a algo nuevo?

Por ejemplo a ver quien dice mAs cosas acerca de lo que

leyé. Se da el tiempo necesario para ello.

Una vez terminado los nifios pasan al frente o de su lugar
como ellos lo decidan y dan a conocer el contenido de su

lectura.

El grupo decide quien explica mejor lo 1leido, es decir

seleccionan al ganador.

Esta actividad es mas formal que las anteriores, aun asi la
presentacién por medio del Jjuego logré6 que los alumnos

participaran con gusto.

Evaluacién.
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En esta actividad se puede preguntar a los nifios sobre el
nivel en que evaluan la participacién de sus compafieros y se

registra.

10. Leer es divertido

Objetivo.
Que se despierte en el nifio el gusto por la lectura a través

del uso de los libros del Rincén de Lecturas.

Material.

Libros del Rincén, hojas de méquina, lapiz y tarjetas para

llevar el seguimiento de los préstamos de los libros.

Desarrollo.
Se invita al grupo a participar en una charla en la que el

tema de la lectura sea el tépico de la conversacién.
En ella se les pregunta a los nifios.
dQué tipo de libros te gustan?
éCudles desean tener en el Rincén de Lecturas?
JPor qué les llama la atencién este tipo de lecturas?

éCulles les gustan mas?
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Se trata de fomentar en el nifio una situacién problematica
en torno a la forma de utilizar los libros que poseen y la
adquisicién de otros de su agrado, asi como también 1la forma en

que deben prestarse.

Enseguida se 1les propone que elijan un lugar para que se
situe el Rincén de Lecturas. Se pide la creatividad de los
integrantes del grupo para que el lugar se decore de forma

agradable.

Luego se les pide que elijan una biliotecaria (o) que sera

qQuien tome las notas acerca del préstamo de libros.

Una vez que ya se ha organizado todo en torno al tema Yy

luego que se haya llegado a un acuerdo el profesor propone.

iQué les parece si se juega a ver quien narra en forma mas

divertida un cuento!

Se les da la oportunidad para que lo lean y se preparen para

ello.

Posteriormente se llega a un acuerdo para designar el dia

en que se haran las narraciones.

Ese dia los alumnos narran su lectura, y el grupo elige al o

a los ganadores.

Esta actividad resultar& muy agradable. De ella se observara

que los nifios muestran cada vez mé&s interés por su lectura.
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Evaluacioén.

En la presente actividad evalua a los nifios de acuerdo a lo
siguiente. Cada nifio lee un cuento y lo expone ante el grupo. Si
lo hace bien a criterio de sus compafieros se le da un librito
pequefio con su nombre y se pega en una cartulina donde se
observa que nifios leen y quienes no lo hacen asi como también

el cétbmo lo hacen.



CONCLUSIONES

La forma particular de observar una situaciébén es
interesante, mas aun cuando provienen de la reflexidén y que

afectan o benefician a un mayor numero de personas.

En el caso de la labor docente se tiene siempre en mente
mejorar las formas de enscfianza, en este caso de la comprensién

lectora.

Es muy interesante integrar a la préactica visiones mas
evolucionadas en torno a la forma como los aprenden, este es el
caso de los elementos teébricos derivados de la Teoria

Psicogenética.
Mediante ello se pudo observar lo siguiente.

Los nifios aprenden mé&s si el ambiente les proporciona
expériencias que los acerquen al objeto de conocimiento. Asi
ellos mediante la socializacién llevada a cabo a través de la
confrontacién de opiniones, llegan a apropiarse del objeto de
estudio en forma pertinente, ya que le servird tanto en Ila

escuela como en su realidad cotidiana.

El medio socioceconémico influye en el desarrollo cognitivo
del nifio, pero que el docente sea conciente de las limitaciones
y alcances que este ejerce en su practica lograra resistir con

mayor eficacia las contrariedades que ésto le acarrea.
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En el caso particular del grupo de la propuesta se lograron
muy buenos resultados, aunque si hubieron dificultades, entre
ellas el que los padres de familia se muestran poco

comprensibles con las necesidades cognoscitivas de sus hijos.

Esto se debe al cuidado que se tuvo de disefiar las
estrategias didédcticas de manera acorde a las necesidades
cognitivas del nifio, en atencién a su periodo de desarrollo, el
medio socioeconbtmico y las caracteristicas del objeto de
estudio, el cual en este caso es la comprensiéon lectora, la'cual
se puede construir con base en la reflexidén ceritica del

pequeiio.

Cabe mencionar que el logro de la comprensién lectora no se
construye en forma rapida, sino que éste es el resultado de un
largo proceso que se aprecia a futuro en las actividades de

lectura que el sujeto realiza.

La observacién y el registro de datos son esenciales en la
evaluacién, ya que por medio de estos dos elementos se obtienen
resultados maAs fidedignos por efectuarse al momento de 1la
realizacién de las actividades por medio de un cuadro de
evaluacién que se dié a conocer en la presentaci6én de las

estrategias didacticas.

Esto es en sintesis lo m&s sobresaliente en la aplicacién de

la presente propuesta.
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Quedan abiertas para quien desee retomarlas y aportar nuevos
elementos en el proceso de ensefianza - aprendizaje de la

comprensién lectora.



BRUNER,
FISHER,

FREIRE,
GOMEZ,

MORAN,

MORENO,
OLMEDO,
PANSZA,
PIAGET,

REMEDI,

RICHMOND,

ROCKWEL,

SUAREZ,

BIBI.TOGRAFIA

Jérome. El lenguaje en la escuela. Ant. UPN. 14
Fd. Edit. Roer. Méxiico, 1990.

Ernest. El lenguaje en la escuela. Ant. UPN. 12
Ed. Edit. Roer. México, 1990.

Paulo. Desarrollo lingiiistico ¥ curriculum
escolar. Ant. UPN. 18 Ed. Edit. Roer. México,
1990.

Palacio Margarita. Desarrollo lingiistico NA
curriculum escolar. Ant. UPN. 128 Ed. Edit. Roer.
México, 1990.

Oviedo Porfirio. Planificacién de las actividades
docentes. Ant. UPN. 18 Ed. Edit. Grafomagna.
México, 1988.

Monserrat y Otros. El lenguaje en la escuela.
Ant. UPN. 18 Ed. Edit. Roer. México, 1990.

Javier. Evaluacién en la practica docente. Ant.
UPN. 18 Ed. Edit. Xalco.

Margarita. Medios para la ensefianza. Ant. UPN. 12
Ed. Edit. Roer. México, 1990.

Jean. Teorias del aprendizaije. Ant. UPN. 12 Ed.
Edit. Xalco. México, 1983.

Vicente. Planificacién de las actividades
docentes. Ant. UPN. 12 Ed. Edit. Grafomagna.
México, 1988.

P. G. Algunos conceptos teéricos fundamentales de
la Psicologia de Jean Piaget. Teorjias del
aprendizaje. Ant. UPN. 12 Ed. Edit. Xalco.
México, 1983.

Elsie. Sociedad y trabajo de los sujetos en el

proceso de ensefianza - aprendizaje. Ant. UPN. 1a
Ed. Edit. Roer. México. 1990.

Diaz Reynaldo. Medios para la ensefianza. Ant.
UPN. 123 Ed. Edit. Roer. México, 1988.




SMITH,

S.E.P.

S.E.P.

S.E.P.

S.E.P.

S.E.P.

S.E.P.

SWENSON,

VELASCO,

VIGOTSKI,

WOOLFOLK,

Frank. Desarrollo lingliistico Y curriculum
escolar. Ant., UPN. 18 Ed. Edit. Roer. México,
1990.

Acuerdo 200. De evaluacioén. (Folleto) 18 Ed.
Fdit. SEP. México, 1993.

Acuerdo Nacional Para La Modernizacién Educativa.
12 Ed. Edit.bSEP. México, 1989.

Articulo Tercero Constitucional y Ley General de
Educacién. 18 Ed. Edit. Populibro. México, 1993.

Espafiol, sugerencias para su ensefianza. ia Ed.
Edit. Fernadndez. México, 1992.

Plan vy Programa de Estudios. 18 Ed. Edit.
Fernadndez. México, 1993.

Programa de Desarrollo Educativo 1995 - 2000.
(Restmen) 18 Ed. Edit. Diario Oficial de 1la
Federacio6tn. México, 1995.

Psicogenética Pedagégica. Normal Superior. 128 Ed.
Edit. SEP. México, 1993.

Teorias del aprendizaje. Guia de trabajo. 12 Ed.
Edit. Xalco. México, 1983.

Leland. Jean Piaget. Una teoria maduracional
cognitiva. Teorias del aprendizaje. 12 Ed. Edit.
Xalco.

Ferndndez Rafael. Revista de educacién superijor
ANUVES # 43. México, 1982.

L. S. Desarrollo del nifio v aprendizaje escolar.
Ant. UPN. 12 Ed. Edit. Roer. México, 1990.

Anita y Nocolich Lorraine. Teorias del
aprendizaje. Ant. UPN. 18 Ed. Edit. Xalco.

México, 1983.



ANEXOS



l.as siguientes evidencias muestran ejemplos
de 1los trabajos realizados por los nifios en
los cuales se observan las interpretaciones que
los nifios dan a los textos utilizados en las
estrategias didacticas propuestas en este

documento.



ANEXO DE LA ESTRATEGIA NO 1




ANEXO DE IL.A ESTRATEGIA NQ 2

s

~ (e

Y e -
e T iy o,
Ch. 4 "o} %
N (A m g
Loy, Y s
" bng ¢e .
: l'-(

1ievaba pocos dias vivienda alli

cuando pasaron por st puerta_dc)s
perros grandes, orgullosos v bien
cuadados, Eran los guardianes de una
fi.ca cercana. Al ver a Pilo empezaron
2 reirse de él.

—Vaya casa mas pobre que te has
recho, Pito: y qué misgrable! No sé
oo puedes vivi ahi.

7] pobre Pito no se avergonzd y
—oniéndose en pie, contestd:

—iPues si es pequeia, mejor! Ademas:
‘ezblis una cosa? Que aunque es tan
.:.»equeﬁa, ojald pudiera llenarla de
“uepog amigos v no de genles como
Jfftf'gt’réé;gque sois capaces de teiros de
\a pobreza de los demés.

1 os dos perrazos se dieron cuenta de .
< falta, riéndose de Pito, el perro
~obre, y no volvieron a hacerlo nunca
mas.

Desde entonces los tres son buenos
amigos y Pito es feliz en su casa.

| H perro pobre

(¢r

/4

aomm

El perro pobre

Pito era un perro sin amo,

pobre y con pocos amigos.
Un dia pensé hacerse una casita y en
una cueva abandonada fue metiendo
lo poco que pudo encontrar.
Llevaba pocos dias viviendo alli
cuando pasaron por su puerta dos
perros qrandes, orgullosos y bier
cuidados. Eran los quardianes de una
firca cercana, Al ver a Pito empezaron
a reirse de él
—iVaya casa mas pobre que te has
hecho, Pito; y qué misgrable! No sé
como puedes vivir ahi,

Ll pobre Pito no se avergonzo v
poniéndose en pie, contestd:

—iPues si es peqguena, mejor! Ademds:
¢sabéis una cosa? Que aungue es tan
pequeiia, ojald pudiera llenarla de
buenos amigos v no de gentes como
vosotros, que sois capaces de reiros de
la pobreza de tos demaés.

Los dos perrazos se dieron cuenta de
su {alta, riégndose de Pito, el perro
polbre, y no volvieron a hacerlo nunca
mas.

Desde entonces los tres son buenos
inigos y Pito es feliz en su casa.
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Un dia pensé hacerse una casita y en
una cueva abandonada fue meétiendo - —
lo poco que pudo encontrar. - -
Llevaba pocos dias viviendo alli
cuando pasaron por su puerta dos e
perros grandes, orqullosos v bier "
cudados. Eran lus quardianes de’una-
iinca cercana, Al ver a Pito_ empezaron...
a reirse de él. . :

-—iVaya casa mas pobre que te has —
hecho, Pito; y qué misgrable! No sé

cimo puedes vivir ahl,

El pobre Pito no se avergonzé y
poniéndose en pie, contesté:

—il’ues si es pequeia, mejor! Ademis:
¢sebdis una cosa? Que aunque es tan
pequena, ojald pudiera llenarla de
buenos amigos v no de genles como
vesolros, que sois capaces de reiros de
b pobreza de los demdés,

Los dos perrazos se dieron cuenta de
su falta, riéndose de Pito, el perro
pobire, ¥ no volvieron a hacerlo nunca
mis. .

Desde entonces los tres son buenos
amigos v Pito es feliz en sy casa. st
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La felicidad

[_a anciana hormiga cra
muy alicionada a contar
cuentos a sus nietos. Y es que la
anciana hormiga habia vigjado mucho.
—¢Os he contado alguna vez mi
primer vuelo? —les dijo un dia.
—iNo, no; cuéntanoslo, abuela!
—Pues veréis. Era yo muy pequeiita y
siempre estaba llorando porque lo que
yo queria era volar como las
golondrinas y las aquilas. Papéa decia
que yo era una hormiga y nunca
podria volar.
—:Y c6mo lo hicisle si no eres inds
que una hormiga?
—Escuchad: lloré tanto, tanto, que mi
papa me dijo:
—No llores més y si eres buena te
llevaré a la feria y te compraré lo que
quieras,

papa me dijo:
—No llores mas y si eres buena te
llevaré a la feria y te compraré lo gue
qQuieras.

\ a0

—iYo lo que quiero es volar!
—contesté yo.
" Entonces mi papa me llevd a la feria.
Habia toboganes, caballitos, norias
gigantes..., pero nada me gustaba. Yo
queria volar! Y fue entonces cuando
mi papd me comprd un globo.
—¢Un globo? —dijeron asombradas las
pequeias hormiguitas.
—Si, senor: un hermoso globo
amarillo, sujeto con un hilo. Yo torné
aquel globo y... ¢qué diréis
que pasd?
—iCuénlanos qué pasé, abuelal
—Pues-que me até el globo a una
pata, lo dejé subir y... jSali volando,
arrastrada por el globo! jQué maravilla
ver desde lo alto las casas, los drboles
y las hormigas, alld abajo, tan chiquititas!
iFue un viaje (ehz!
Lo malo fue que al poco tiempo squel
globo fue perdiendo aire v de
nuevo volvi a la tierra. Y desde
entonces no he vuello a volar jamas.
Pero aquel viaje hizo mi felicidad para
toda la vida.

[T R, B b S

. oo N .
arrastrada por el globo! jQué marm:'illa
ver desde 1o alto las casas, los arboles

v las hormigas, alld abajo, tan chiquititas!
iFue un viaje feliz!
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 La felicidad

|.a anciana hormiga cra

muy aficionada a contar
cuentos a sus nielos. Y es que la
anciana hormiga habia vinjado raucho.
—¢0s he contado alguna vez mi
primer vuelo? —les dijp un dia.
—iMo, nu; cuéntanoslo, abuela!
__Pues verédis. Era yo muy pegueiita v
siempre estaba llorando porque lo que
yo queria era volar como las
qolondrinas v las dguilas. Pap4 decia
que yo era una hormiga y nunca
padria volar.
—&Y céno lo hiciste si no eres A
que una hormiga?
— Escuchad: lloré tanta, tanto, que mi
papé me dijo:
—No llores més y si eres buena te
He\_'aré a la feria y te compraré lo qui
quieras.
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—iYo lo que quiero es volar!
—contesté yo.

" Entonces mi paph me llevd a la feria.

Habia toboganes, caballitos, notias
gigantes..., pero nada me gustaba. Yo
querfa volar! Y [ue entonces cuando
mi papd me comprd un alobo.

—¢Un globo? —dijeron asombradas las
pequenas hormiguilas.

&1, senor un hermoso globo
amarillo, sujetn con un hilo. Yo lomé
aquel globo y... équé diréis

que pasd?

—jCuéntanos qué paso, abuela!l
—Pues que me até el globo a una
pata, lo dejé subir y... iSali volanda,
arrasirada por el globo! jQué maravilla
ver desde I alto las casas, los Srboles
v las horinigos, alla abajo, lan chiguititast
iFue un vigje feliz!

Lo malo lue gue al puce liempo wnquel
globo fue perdiendo aire v de

puevo volui a la tierra,
polnnees oo bee w alle
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El sapo y la rana

Habia una vez un sapo tan
miserable y avaro, que por
no gastar sélo comia pequenos pedacitos
de lierra de la charca vecina.
Un dia le pregquntd una rana que vivia
alli al lado:
-¢Qué le pasa, hombre? Te encuentro
muy flaco. ¢Estds enfermo?
--No --dijo el sapo-—, es que como {odo
estd muy caro, s6lo como pequenas
raciones de tierra, para no gastar.
—iQué disparale! —-contesto la rana—.
Si no quieres comer mas que tierra, alla
1, pero por lo menos jcome hasta
hartaite!
--itmposible! Si como tierra hasta

hartarme, a lo peor se acaba y luego
¢cqué hago yo?

—-Mira, amigo sapo --dijo riégndose la
rana—, el ahorro e¢s una virtud, pero lo
tuyo es avaricia. ¢Para qué te sirve toda
fu riqueza si te vas a morir de hambre?
El sapo, viendo que la rana tenia razon,
Ja invité a comer y después del
banquete se quedé tan a gusto que no
volvié a probar la lierra y ademés dejo

de ser avaricioso.
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El (sapo
Habia una vez un',:;'\._:@ tan
fYip. (kY avaro, que por

¢ e !
no aaster Solo comla pequeios pedacitos

e, fapa.de la charcalvecina.

Un dia le pregunto iina ﬁhrﬁque vivia
alll al lndo:

—¢Qué te pasa, hombre? Te encuentro
muy_ laco, ¢Estas enfermo?

gl dijo el sapo—, es que como todo

festay iy 1 {ighesolo como pequenas
raciones dep s para no gaslar.
—iQué " o ovyey —contesté la rana-—.
Si no quieres comer mds que g ng alla
Wi, pere por lo menos "ES_D:i;lmsla
hartate! o
iimposible! Si comao fierra hasta

T Sino quietes COMET Tids gLiaTyyo 55’%’"'?

14, pero por lo menos Cemppghasta
hartarte! co
--;lmpasible! Si coma tierra hasta

la rana

hartarme, a lo peor s §)¢ .y lueao
iqué hago vo? o
—~Mira, amignfgﬂ_{qr dijo riéndose la

ranagmef’ ,l ‘.‘rﬁ. IS UNa virtud, pero lo
luyo es étﬁ\ﬁcmpzl’am qué_le sirve toda

L qom8 Lo vas oV de hambre?
El 'sapg) viendo que s rana lenia tazon,
la Patiya comer y después del
banauete se queds tan afidpen ) que no
volvin a_probar 1n e ademias deo
de se’_ ceviicion
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L inatil
| a carga 1 |
. .
———]Estoy harto de esta y baja una tromba de agual :
carga inatill —decia Todo quedd arrasado; el Earacol rodé y
desesperado un caracol. : rod6 hasta que todo \{olwo a quedar
~—Tranquilo, pequeiio —le decia la tranquilo. Cuando al fin pudo sacar sus
tortuga—, mi cascara es mas pesada que cuernecillos oyé a la tortuga que, a su
la tuya y va ves: tan contenta. lado, le decia: )
Llegé la primavera y el caracol pudo _Te salvaste, como yo, graclas a esa
salir al sol a mordisquear la hierba, pero  cascara que llevas encima. jCuénto
jqué rabia, tener que llevar su casa hubieran dado por tener ung igual los
encimal olros animales!
De pronto oyé un ruido alarmante que El caracol se arrepintié de su
bajaba de la montana; el ratdon paséd desesperacién anterior y desde entonces
corriendo a su lado y le gritd: iqué contento estaba con su casita a
—iCorre, corre; la nieve se ha deshecho cuestas!

a carga inatil

; /
1-¢ A qué le llamaba el caracol carga inutil ? ﬁj(_‘f lalals {/7,—.“(_1,; dp i
Ce Pd (d d -

2.- ¢ Por qué la tortuga dice que su céscara es mas pesada ?
7063 r"f:w(;-“‘..- OF e £1E
Rl e LT R

3.- ¢ Como entlen’de/s esta frase 7 | Qué contento estaba con su casita a cuestas |
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La carga indtil

-——]Estoy harto de esta
carga inutill —decia
i desesperado un caracol.
i __Tranquilo, pequefio -—le decia la
: torluga—, mi céscara es mas pesada que
| la tuya y ya ves: tan contenta.
| Llegd la primavera y el caracol pudo
: salir al sol a mordisquear la hierba, pero
| jqué rabia, tener que llevar su casa
| encimal o
t De pronto oy6 un ruido alarmante que
bajaba de la montafia; el ratén pasé -
corriendo a su lado y le gritd:
—iCorre, corre; la nieve se ha deshecho
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—Te salvaste, coma yo, gracias a esa
céscara que llevas encima. iCuénto
hubieran dado por tener una igual los
olros animales!

El caracol se arrepinlié de su
desesperacion anterior vy desde entonces
iqué contento estaba con su casita a
cuestas!
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