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INTRODUCCION

El hombre es un ser social y para él, como tal, la comunicacion con

sus semejantes resulta vital.

Ahora bien, el medio ideal para una comunicacion efectiva y utilitaria,
es el lenguaje, cualquiera que sea el tipo o clase del mismo que se utilice,

estara determinado por condicionantes sobre todo socio-culturales.

Al llegar a determinado nivel de desarrollo cognitivo, el nifo de
nuestro medio, después de haber estado utilizando de manera
preponderante el lenguaje oral, accede -gracias a su actividad y
participacion dentro del contexto escolar- al uso generalizado del lenguaje

escrito.

Tomando en cuenta lo anterior, se elaboré la presente propuesta,
cuyo objetivo es coadyuvar a que la formacion infantil se vea enriquecida,
por medio de la expresion escrita -especialmente en el aspecto de la

redaccion en el proceso de ensefanza-aprendizaje del cual es sujeto activo.

En la curricula de Ensefianza Primaria se contempla, como prioritaria,



la materia de Espafiol, de uno de cuyos aspectos se deriva la problematica
que generd el presente trabajo, cuyo referente es la calidad de la redaccion
en los alumnos de tercer grado, el cual se debe considerar no como un
simple nivel de desarrollo en la expresion escrita sino como un desarrollo
comunicativo escrito en si, cuya base son las constantes necesidades de

comunicarse con sus semejantes que tiene los nifios en su cotidianidad.

Uno de los propositos sefialados en el Programa es el proceso
comunicativo, asi la problematica detectada mediante la observacion y la
indagacion, permitié ubicar el problema en el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la lengua escrita, cuyas finalidades en su uso interfieren en el
desarrollo y adaptacion del nifio debido a que obstaculizan su capacidad de
expresion escrita. Se manifiesta asi la conveniencia de que, en la escuela,
el docente proporcione orientacion y haga nacer la confianza por parte de

sus alumnos para que optimicen el desarrollo de su expresion escrita.

Resulta prioritario buscar soluciones que guien al alumno hacia una
adquisicion mas cualitativa de la comunicacion escrita. Al desarrollar este
trabajo, se tiene la pretension de plantear y realizar aquellas actividades que
despierten y mantengan el interés infantil para que superen el problema y

les brinden la preparacién para expresarse de manera escrita 10 mejor



posible.

La problematica encontrada en el contexto escolar referida a la
redaccion como medio de expresion escrita en los alumnos de tercer grado
de educacién primaria, estd enmarcada en un enfoque cognoscitivo
denotado a través de todo el trabajo, en el cual se tomaron también en
cuenta las caracteristicas de los nifios, la forma como aprenden lo
relacionado con el lenguaje escrito, el uso del mismo y la comunicacion que
establecen los nifos, la participacién de éstos y del docente durante el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Dado que toda actividad a realizarse implica un andlisis o reflexion
final, se incluye en la actividad la forma de evaluacion que se maneja como
un proceso inherente al aprendizaje y que se hace necesaria para una

valoracion del proceso y actividades escolares.

Por otra parte, se incluye el marco tedrico, en el cual se hace
referencia a las teorias psicoldgicas, pedagdgicas y didacticas en las cuales
se sustenta la propuesta, esperando que este modesto trabajo coadyuve de
alguna manera a elevar el aspecto cualitativo de la adquisicion de la

expresion escrita y a la concientizacion de los comparieros maestros de la

10



importancia que en esa expresion tiene la redaccion.

En ofro apartado, el marco contextual, se mencionan las bases
legales y juridicas que sustentan el Proceso y Sistema Educativo
Nacionales, manejandose los aspectos programaticos, el contexto escolar y
comunitario y la influencia que ejerce, en lo educativo, el aspecto

econdmico-social.

Como parte muy importante, se presentan a consideracion las
estrategias didacticas que se consideran mas adecuadas para la solucién
del problema. En ellas se plantean -0 sugieren- unas series de actividades
de aprendizaje, con base en la Teoria Constructivista y la participacion tanto
del alumno como del maestro. Al disefarlas, se tomaron en cuenta los
contextos escolar, familiar y social que proporcionan experiencias a los

nifos. Cada estrategia esta provista de su técnica de evaluacion.

Se dan a conocer también las conclusiones que se obtuvieron a través

del resultado de las estrategias.

Se agrega la Bibliografia en la cual se citan los autores consultados a

todo lo largo de la elaboracién de la propuesta y sustentacion de la misma.

11



|. EL PROBLEMA

A. Planteamiento, justificacion

En el transcurso de su actividad docente cotidiana, el maestro puede
percatarse de la importancia que, en todo el desarrollo del curriculum,

reviste la redaccion.

Asimismo, a través de la observacion y revisién -correccion- de los
trabajos escritos presentados por los alumnos, en todas las materias, se
demuestra que parte significativa de ellos adbiecen de marcadas
deficiencias, tanto en el aspecto formal como en el ortografico. Estas
también demuestran cuando el maestro o el alumno no logran interpretar el
mensaje exacto que se trata de comunicar, es decir, se pierde el significado

original que se pretendia comunicar.

En algunos casos, el alumno con esos limitantes, al que le son
corregidos y devueltos varias veces sus trabajos, se vuelve hasta cierto
punto refractario hacia lo referente a optimizar su expresion escrita, si la
postura del maestro no es la mas adecuada, ya que los alumnos estan

manejando la redacciéon de manera cotidiana.



Bajo el supuesto de que, en este grado, el nifo posee ya una serie de
conocimientos, conceptos y habilidades relacionados con el lenguaje oral y
escrito, construidos y estructurados en los dos grados anteriores, por lo que
sus trabajos de redaccion deben presentar cierto grado de aceptabilidad en

cuanto a sintaxis y ortografia elemental.

Ademas, el nifio de este nivel posee las bases para el dominio de la
expresion linguistica, en sus formas oral y escrita que, en el proceso
ensefianza-aprendizaje adquieren la misma importancia, tienen un |éxico
mas o menos amplio; estructurar enunciados con sentido, siguiendo

lineamientos sintacticos.

Sera pues aqui, dependiendo de la conduccién y guia del maestro,
cuando empezara a adquirir y desarrollar la capacidad de redactar de

manera aceptable, en cuanto a calidad.

Para el aspecto de la redaccion, resulta mas provechoso el estudio
directo del lenguaje que el de las condiciones gramaticales aun cuando en
su calidad convergen la sintaxis, la ortografia, la concordancia y demas

elementos de una redaccion de calidad.

En cuanto a los temas de ejercicios de redaccion, surge una gran

13



responsabilidad para el maestro: la eleccion y presentacion, las cuales
deben adaptarse con rigorismos a la edad, el interés, el desarrollo

cognoscitivo y posibilidades reales de los alumnos, porque de ello depende

el éxito.

De esta manera, la redaccién sera la expresion escrita, de manera
entendible y sin ambigledades, clara y fluida de todo lo que el alumno
piensa, siente, cree, teme, anhela, rechaza, etc. Pero cuando el nifio a este
grado cuenta con marcadas y notables deficiencias en los aspectos basicos
ya sefialados, su labor y la del docente se veran limitadas cuando no

obstruidas.

Durante las primeras semanas del afo lectivo, todos los trabajos
realizados por los alumnos en los cuales intervino la redaccién como medio
de expresién fueron en todas las materias evaluados y corregidos
cuidadosamente, estableciendo parametros comparativos, los que
permitieron concluir que, en el aspecto de la redaccidn. ésta era utilizada en

forma deficiente por la mayor parte de los alumnos.

Ahora bien, los alumnos constantemente y de diferentes formas hacen
uso de la expresion escrita, ya que a través de ella logran comunicarse y

expresar sus ideas, opiniones, sentimientos, etc. Ademas de que su
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practica favorece la escritura, ortografia e influye en la comprension de la

lectura, si dicha practica es aceptable.

En el contexto en el cual se detectd la situacién problematica,
producto de una investigacion realizada a través de la observacion y la
entrevista, la redaccion y la produccion de textos es una actividad realizada
cotidianamente, como actividad delimitada por modelos proporcionados por
la institucién educativa, lo que se considera es debido a la concepcion que
se ha venido manejando y con la que se aborda, como objeto de aprendizaje

asilado de las demas areas del conocimiento.

Por lo antes mencionado, el desarrollo de la redaccion es una
problematica que manifiestan de manera relevante los alumnos de tercer

grado y dada su importancia dentro del proceso ensefnanza-aprendizaje

exige solucion.

Conocida esta situacion se aborda la siguiente problematica:

¢ Qué estrategias, basadas en un enfoque comunicativo propician
el desarrollo de la expresion escrita, a través de la redaccion en los

alumnos de tercer grado?
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Lo anterior se considera un problema, ya que la ausencia del aspecto
cualitativo en los trabajos de redaccién que se realizan en la practica escolar
diaria, incide en el rendimiento general en cuanto al logro de los objetivos
programaticos, se pudo hacer patente que la manera como seé ha venido
trabajando la redaccién, no ha permitido al alumno desenvolverse a plenitud
en ese aspecto, por haberse reducido su practica a copias, planas vy
dictados, limitandose por el énfasis concedido a la legibilidad de la letra,
puntuacion, limpieza, que, hasta cierto punto, constituyen un obstaculo para

la confianza de poder expresarse por escrito.

Ahora bien, el fracaso o dificultad en este aspecto no s6lo se debe
enfocar al alumno, sino también al docente el cual, quiza con la aplicacion
de métodos inadecuados no propicia que el alumno logre superar el

problema de la accion comunicativa.

Para el ser humano, con independencia del grupo socio-cultural al
cual pertenece y en el que se desenvuelve, el conocimiento y dominio de la
mejor expresion escrita resultan indispensables para su adaptacion e

integracioén plenas a ese grupo.

A través del tiempo se ha demostrado que una accién primitiva del

16



hombre es generar ideas, pensamientos y sentimientos, los que exigen un
medio de expresion, de lo cual resurge el lenguaje en sus formas oral y

escrita.

En su largo y complejo proceso de formacion, el nino adquiere los
rudimentos de la expresion oral en forma empirica, sobre todo a través de la

imitacion.

En algunos casos, agentes del contexto familiar o bien, del entorno
comunitario, influyen para que el nifio se exprese o trate de hacerlo en forma

escrita.

Sin embargo, sera hasta su ingreso a la primaria cuando el nifio
tomara conciencia de que su manera de expresarse por escrito -natural,
espontanea- deberd modificarse para adaptarse a cierta normatividad, sin

perder aquellas caracteristicas.

Paulatinamente, el alumno de primaria, bajo la guia de los docentes,
debe lograr la meta de redactar de la mejor y mas aceptable manera, ya que
la redaccion es la herramienta por excelencia para que los nifios transmitan

por escrito, a quienes tengan oportunidad de leerlo, todo lo que es capaz de

17



producir gracias a la actividad de su inteligencia o de su imaginacion.

En la busqueda de solucién para el problema planteado, lo mas
conveniente y adecuado es la realizacion de frecuentes ejercicios de
redaccion, basados en una cuidadosa seleccion de textos, acorde con los
intereses infantiles y en el grado o nivel de desarrollo de los alumnos y cuya

comprension sea optima.

En estas acciones, debera confiuir la concientizacion, por parte del
alumno, de la importancia que en todas las actividades escolares -presentes

y futuras-, tiene la redaccion.

De esta manera, optimar la calidad de la redaccion en nuestros
alumnos debe ser finalidad de las actividades que se generen en las

estrategias didacticas.

B. Objetivos

En la solucion -0 en su busqueda- de la problematica planteada, se

fijaran los siguientes objetivos:

18



Que se logre la maxima calidad en la redaccién de los alumnos de

tercer grado.

Se estimule al alumno para que se ponga en juego todas sus

capacidades para redactar aceptablemente.

Que el alumno adquiera y ponga en practica conocimientos,
habilidades y habitos para elaborar trabajos de redaccion en todo con

legibilidad, coherencia, claridad y concision.

Asimismo, que logre la capacidad de centrar su atencion al momento

de estar redactando.

Que los trabajos de redaccién que elabore el alumno, representen y/o

expresen con mayor precision, lo que él siente, piensa o imagina.

Que el maestro ponga especial cuidado y atencion en todo lo que
redacte en el pizarron, materiales graficos de apoyo y en trabajo de
dictado, considerando que sus acciones sori una estrategia mas para

el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Il. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. Concepto de lenguaje

El lenguaje es una de las caracteristicas diferenciales atribuidas al
género humano, en comparaciéon con los irracionales y que efectivamente
existe con todos sus elementos y organizacion especial en todos los

pueblos.

En filosofia, el lenguaje es un movimiento psicofisico, es decir, que
participa del doble caracter espiritual y material, que expresa y manifiesta
nuestra vida interior con todos sus estragos y manifestaciones. Sus

elementos constitutivos son: la cosa significada, el signo y la significacion.

En el campo de la educacion, diversos autores han expresado sus

particulares concepciones del lenguaje.

Erest Fisher dice que el lenguaje surge de la necesidad comunicativa

en el trabajo y lo considera como un instrumento o herramienta de



apropiacién y conocimiento de la naturaleza; aparecio y se desarrollé como
instrumento esencial para el trabajo, ya que sélo en éste -y en él- tienen los

seres humanos mucho que comunicarse.

Por su parte, Jerome Bruner caracteriza al lenguaje como un
instrumento utilizado por el nifo en su proceso de socializacion; con auxilio
del lenguaje el hombre logra manejar el medio ambiente que lo rodea, lo
que le permite establecer nuevas relaciones, ademas de organizar su propia

conducta ya que el lenguaje esta presente en todo.

El lenguaje no es so6lo un medio de comunicacion mediante el
intercambio de sefias, signos o sonidos basados en un cddigo sino que,

ademas es una manera de pensar y de estructurar un contenido.

El unico lenguaje creativo es el que emplea el ser humano para
comunicarse; el lenguaje auxilia no sélo al nifio, sino a todo invididuo en |a
resolucion de problemas y de aqui se deriva la relacién tan estrecha que
existe entre lenguaje y pensamiento; éste va cambiando en el nino, cada vez
con funciones de mayor grado de dificultad y nos podemos dar cuenta de
éste avance a través del lenguaje y, a la vez, de la manera en que el nino

paulatinamente ha logrado apropiarse del uso correcto del mismo.
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El lenguaje es un sistema de simbolos. Conforme los ninos escriben,
van desarrollando principios relacionados; en ellos, el escritor principiante
debe llegar a reconocer que la escritura puede relacionarse con el objeto y
el significado del objeto que esta siendo representado, con el lenguaje oral,
con la percepcion visual de la ortografia y en la interrelacion entre todas

ellas.

B. Principios del lenguaje escrito

Yetta Goodman' establece una categorizacion de los principios que
rigen el desarrollo de la escritura, los cuales son susceptibles de tomarse en
cuenta, ya que su determinacion sera factor de enlace entre el problema

planteado y las situaciones de aprendizaje propuestas.
Principios funcionales. Estos se desarrollan a partir del momento
en que al nifio se le presenta el problema de como y para qué escribir y

contindan a medida que el nifio resuelve ese problema.

Crecen y se desarrollan en la medida que el individuo utiliza la

' GOODMAN, Yetta. “Caracteristicas del sistema de escritura, la escritura en los nifios muy pequefios’.
Antologia: El maestro y las situaciones de aprendizaje de la lengua. U.P.N. p. 310.
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escritura, ve la que usan otros y observa el significado de los eventos de
lecto-escritura en los que participa, cada uno de los cuales proporciona
informacion sobre la funcién utilitaria de la escritura y de sobre cual es la

actitud de los miembros de la comunidad hacia la escritura.

Principios lingiiisticos. Los nifos, en determinado momento, llegan
a darse cuenta de que el lenguaje escrito se organiza convencionalmente.
Aprenden que el lenguaje escrito toma ciertas formas, va en una direccion
particular y, si es alfabético, tiene convenciones ortograficas y de
puntuacion. También llega a darse cuenta de que el lenguaje escrito tiene

reglas sintacticas, semanticas y pragmaticas. Se pueden separar en.

Principios ortogréficos. Generalmente, la ortografia se refiere a las
letras con que se escribe una palabra. Los garabatos y las primeras series
de letras son los primeros estadios del desarrollo de la formacion

ortografica.
Los nifios desarrollan reglas sobre la ortografia sin necesidad de

instruccion especifica y pueden también desarrollar principios ortograficos

tanto a través de la lectura como de la escritura.

23 — 149872



Principios sintacticos. Su aprendizaje dependera de las funciones
de la escritura en las que participan los niflos. En los primeros escritos
infantiles aparecen el control paulatino sobre el principio de que algunas
terminaciones morfémicas se mantienen iguales pese a su composicion

fonologica.

Principios seménticos y pragmaticos. Los nifios aprenden si el
significado esta representado en el lenguaje escrito de la misma manera que

lo esta en el lenguaje oral.

Principios. relacionales. E! lenguaje es un sistema de simbolos,
verdaderos tanto para el lenguaje oral como para el escrito. Estos principios
se van desarrollando conforme los nifios escriben ya que deben relacionar
su escritura con las ideas, conceptos o significados sobre los que estan
escribiendo. Si los niflos manejan un sistema alfabético, también aprenden

que hay aspectos del habla y de la escritura que se relacionan entre si.

Estos principios pueden:

- Relacionar la escritura con el objeto y su significado.- Para el

nifo, son las propiedades de!l objeto mismo las que proporcionan la manera
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de nombrarlo y usan este concepto al empezar a descubrir que el lenguaje
escrito puede estar directamente relacionado con el objeto o con el

significado de la cosa que se escribe.

- Relacionar la escritura con la recepcién visual de la ortografia.-
Los nifilos empiezan a dar pruebas tempranas de tener idea de que ciertos
rasgos ortograficos representan el significado de ciertos modos organizados,

aunque algunos llegan a ser mas notorios que otros.

- Relacionar la escritura con el lenguaje oral.- E! desarrolio de la
relacion entre el lenguaje oral y el escrito es mas complejo que el de la
relacién entre la ortografia y los sonidos. Los nifios también desarrolian el

principio de que los limites en el lenguaje oral y el escrito rara vez son

isomorficos.

El desgloce de estos principios y de los tipos de relaciones que
generan, permitieron, al ira avanzando en la elaboracion de esta propuesta,
llegar a la seleccion o disefo de las estrategias didacticas con una
perspectiva interrelacional entre el problema y las situaciones de

aprendizaje que conduzcan a su solucion.



C. Usos del lenguaje

La lengua escrita tiene presencia y vigencia permanentes en la
escuela y se encuentra implicada, e incide, en los diversos procesos
escolares. Tanto la lectura como la escritura son herramientas que utiliza el
alumno para apropiarse del conocimiento. En la escuela, la lecto-escritura
es el eje sobre el cual giran todas las actividades dirigidas a la construccion
del propio conocimiento y a la apropiacion de conocimientos ajenos. En

cierto modo, la escritura adquiere existencia social.

En la cotidianidad del aula se generan y producen gran cantidad de

acciones y actividades en las cuales se hace presente la ESCRITURA Y la

LECTURA.

El empleo de la lecto-escritura se amplia, saliéndose del contexto

escolar para abarcar el entorno familiar y su desenvolvimiento social.

En el interior de la escuela no sélo en el aula, sucenden mdltiples
actividades que requieren del uso de la lengua escrita: periédicos murales,
avisos, oficios, documentacion escolar, recados o avisos a los padres de

familia, etc. Ellenguaje es el medio de comunicacion por excelencia.
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Esencialmente, es un medio de comunicacion; es también, una

manera de representar el mundo acerca del que nos comunicamos.

Otras funciones que desempefia o representa son las de transmitir,
crear y construir el conocimiento o realidad -una parte en ella es la postura

que el lenguaje implica hacia el conocimiento y la reflexion-.

Por otra parte, el lenguaje escrito tiene una funcion social de
comunicacion ademas, la escritura que el niflo usa puede desempefiar
diversas funciones, para controlar la conducta de otros; funcion interpersonal
por ejemplo, al usar sus nombres para identificar sus dibujos y sus
posiciones; como presuntas representaciones de experiencias reales o
imaginarios, como un lenguaje heuristico con base en la investigacion y

deduccion, explicativo; como extensién de la memoria.

La expresién escrita debe ser enfocada desde un punto de vista
pragmatico, funcional y, sobre todo, eminentemente comunicativo y esto

abarca también lo que se refiere a su proceso de ensenanza.

La construccion del conocimiento realizado por el nifio se caracteriza
por ser comprensiva, lo cual le permitird consolidar sus adquisiciones,

continuar su evolucion, accedera aprendizajes y/o campos del conocimiento
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mas amplios y complejos y, simultaneamente, avanzar en su desarrollo

como usuario de la lengua escrita.

Desde este enfoque se pretende que los alumnos, desde su inicio en
el aprendizaje, reconozcan a la lengua como el medio fundamental de

comunicacion, en cualquiera de sus manifestaciones.

La lengua escrita se plantea en los distintos usos sociales, para que
los alumnos conozcan sus funciones y se sirvan de ellas, debiendo descubrir

el uso practico de las formas de expresion dentro y fuera de la escuela.

La expresion escrita se ubica como una de las tareas escolares mas
importantes, por lo que desde el primer grado se pretende que los nifos
adquieran las estrategias basicas para comprender y hacerse comprender

en las situaciones habituales de comunicacion escrita.

D. Concepcidn y aprendizaje de la redaccion

Redactar es expresar por escrito ideas, pensamientos, sensaciones.
Redaccion es, pues, la accion y efecto de redactar. Etimologicamente,
redactar (del latin redactum, supino de redigere) significa compilar o poner

en orden.
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En un sentido mas linguistico, redactar consiste en expresar en forma

escrita los pensamientos o conocimientos ordenados con anterioridad.

La redaccion es el motor que da actividad al idioma y relaciona el

lenguaje escrito con nuestro pensamiento.

También se entiende como redaccion la actividad que consiste en
expresar por escrito los pensamientos previamente ordenados, mediante la
combinacién adecuada de palabras, emociones, textos, etc.. Logrando un
todo correcto y entendible. En general, todas las normas o bases de una

redaccion correcta son validas para todo tipo de comunicacion.

Redaccion también es o consiste en la presentacion final de un

escrito. Redactar bien es expresarse con idoneidad.

El dominio de la redaccion es resultado de un proceso de aprendizaje.
Su perfeccionamiento se logra mediante la practica constante, acomparnada
de la observacion minuciosa, la critica y, por encima de todo, el gran

impulso que dan el entusiasmo y el deseo tenaz de avanzar culturalmente.

Se aprende a escribir escribiendo, leyendo a otros escritores y

estudiando el idioma. El aprendizaje de la redaccion implica la imposicion
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de una disciplina formativa, beneficiosa para la integracién de una culta

personalidad.

El aprendizaje de la lengua escrita se produce en contextos
comunicativos reales, en este caso, organizados por el profesor dentro del
aula. Para ello, los nifios deben disponer de tiempo y sentirse motivados
para producir libremente textos sobre temas diversos, en los cuales pueden
incluir sus experiencias, expectativas e inquietudes, el objetivo de esa tarea

debe ser que los alumnos practiquen la expresion personal.

En este aprendizaje, es muy importante que el nifio se adentre en la
elaboracién y correccion de sus propios textos, ensayando la redaccion de
mensajes, cartas, recados, avisos y otras formas elementales de

comunicacion.

La produccién de textos debe servir de material de aprendizaje. En la
practica de la redaccion, el maestro debe tomar en cuenta la dificultad que
representa para los nifios el redactar; por ello, no debe exigir mucha
atencion hacia el aspecto gramatical; se debe dejar a los nifios actuar
espontaneamente y despertarles el interés, la necesidad y el deseo de

escribir.
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El aprendizaje de la lengua escrita esta caracterizado por su

convencionalidad.

E. La redaccion como actividad comunicativa

La ensefianza de la escritura es una de las tareas mas importantes de
la escuela: esta se ha convertido en el espacio privilegiado para este
aprendizaje, con ello se pretende que los nifios adquieran las estrategias
basicas para comprender y expresarse en las situaciones cotidianas de
comunicacién escrita. La situacién comunicativa ha de entenderse como
actividad interpersonal y como accién personal, destacandose esta ultima

para el procesamiento de la informacion.

A través del ejercicio de la redaccién como situacion comunicativa, el
nifio desarrolla el proceso individual del procesamiento de la informacién
cuando organiza las ideas; reconoce en el alfabeto un instrumento para
lograr la intercomunicacion con los demas y, una vez que hace uso de la
redaccion, su responsabilidad en el proceso comunicativo sera mayor, él
debe adaptarse a la comprensibilidad de los lectores, tratar de anular

posibles interferencias sobre la comprension y no esperar que ellos busquen
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comprenderlo, en este punto radica la clave de la buena redaccion y el buen

redactor.

La expresion escrita debe ser considerada como un medio de
comunicacion o actividad comunicativa que le permita al alumno la libre
expresion de sus ideas y pensamientos, comprendiendo su importancia y

utilidad en su vida cotidiana.

En el contexto escolar, la redaccion pocas veces es usada por el
alumno como satisfactor para la necesidad innata de expresar a quienes o

rodean todo aquello que piensa, siente o conoce.

En el avance pragmaitco de todas las asignaturas, el alumno de tercer
grado se ve precisado a hacer uso de la redaccién al elaborar, reelaborar y
crear textos sencillos: avisos, recados, mensajes, cartas, resumenes,

cuadros sinopticos, sintesis, etc..

Es de esperar que, en éste grado, el alumno adquiera la capacidad de
elaborar fichas bibliograficas y notas -apuntes- con base en la exposicion de

un tema.
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Al gunas practicas tradicionales, como la elaboracion de “planas” o el
dictado, se deben limitar a los casos que son estrictamente necesarios como

manera o recursos de ejercitacion.

Las actividades escolares deben propiciar que los nifios desarrollen
estrategias para la preparaciéon y redaccion de textos de diversos tipos y
logren habituarse a seleccionar y organizar tanto los elementos de un texto

como el vocabulario mas adecuado y pragmaticamente eficaz.

Una funcién central de la redacciéon es que los textos producidos
sirven como material para el aprendizaje y la aplicacion de los normas
gramaticales, a través de actividades y autocorreccion realizados ya sea en

forma individual o grupal.

Mediante el andlisis de sus dibujos de redaccion, el nifio estara en la
posibilidad de advertir que la normatividad y convencionalidad gramaticales

tienen una funcion esencial para dar claridad y eficacia a la comunicacion.

El nifo fuera de contexto escolar hace uso constante de la redaccion,

ya sea como sujeto productor o como sujeto receptor.
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Mediante ella, puede expresar todo lo que siente y desea, su

concepcion del medio en forma natural, libre y espontaneo.

En su vida cotidiana, hace uso frecuente de la redaccion cuando se ve
precisado a redactar recados para algun familiar o amigo, algunas cartas,

avisos, etc..

Légicamente, estas formas personales del uso de la redaccion

escapan, hasta cierto punto, de la normatividad que la rige en el contexto

escolar.

En algunas actividades ludicas, el nino hace uso intuitivo vy
espontaneo de la redaccion; por ejemplo, cuando juega con otros nifos a la

escuelita y adopta el rol de “maestro (a)”.

El uso de la redaccion, conforme aumenta su extension y aspecto
cuantitativo, hara mas facil para el nino el acceso a la redaccion que utliza
en la escuela, en donde, bajo la conducciéon del maestro, la pulira, la

perfeccionara, la estructurara normativamente.



F. La construccion del conocimiento

Con la finalidad de establecer o determinar la relaciéon sujeto-objeto
de conocimiento, primero es necesario conceptualizar la adquisicion del

conocimiento.

Para Piaget’ el conocimiento es construido por el sujeto, mediante la
interaccion de sus estructuras mentales con el ambiente interaccion sujeto-
objeto del conocimiento. Asi, desde el enfoque constructivista, ambos

elementos tienen la misma relevancia.

Todos los fendbmenos, seres o cosas que interesan de algun modo al
sujeto, constituyen el objeto de conocimiento y sélo se conoce a través de

las acciones que el individuo realiza para acercarse a él.

Esta relacion permite que el sujeto desarrolle esquemas cognoscitivos

cada vez mas complejos.

Asi, “el conocimiento objetivo no es adquirido por un mero registro de

la informacién externa, sino que tiene su origen en las interacciones entre el

2 PHILLIPS, John L. “Introduccién a los conceptos basicos de la teoria de Piaget”. Antologia: La
matematica en la escuela. SEP-UPN. p. 231.
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sujeto y los objetos y necesariamente implica dos tipos de actividades: por
una parte, la coordinacion de las acciones mismas y, por otra, la introduccion

de interrelaciones entre los objetos™.

Tanto la introduccion de interrelaciones como la coordinacion de
acciones soOlo se originan en la propia accién y, por lo mismo, son
interdependientes, por lo que el conocimiento objetivo estara siempre
subordinado a determinadas estructuras de accién.” Sin embargo, estas
estructuras son el resultado de una construccion, es decir, no estan dadas ni

en el objeto ni en el sujeto.

Por otra parte, el objeto existe pero sélo puede ser conocido a través
de aproximaciones sucesivas que dependen de las estructuras mentales del
sujeto. Asi, la objetividad exige un trabajo de elaboracién por parte del

sujeto.

Por ello, si el conocimiento es el producto de una interaccion entre el
sujeto y el objeto es, en esencia, una construccion. El sujeto no se conforma

con recibir impresiones, sino que construye activamente su conocimiento.

® INHELDER, B. y CHIPMON. “Piaget and his School”. Editors. Traduccién: Cristina del Cafizo. En:
Paquete del autor Jean Piaget. UPN. p. 67
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El nifo se encuentra con objetos tanto en su entormo fisico, como por
nociones recibidas de su entorno social pero no se limita a reconocerlos y

adoptarios, sino que los transforma y los asimila a sus estructuras mentales.

G. Desarrollo y aprendizaje

Segun la teoria Psicogenética la capacidad de aprendizaje depende
del nivel de desarrollo cognitivo del sujeto. Asi, la posibilidad de que un
alumno esté en posicién de poder realizar un determinado aprendizaje -o de
construir determinado conocimiento- esta limitado légicamente por su nivel

de competencia cognitiva.

El desarrollo intelectual es un proceso de evolucién, en el que
intervienen las acciones del individuo con el medio ambiente y con las

relaciones sociales.

El aprendizaje debe encaminarse aunque, de hecho, existen nociones
previas y no necesarias que se aceleran con nuevas experiencias y la
evolucion intelectual. El desarrollo es un proceso continuo que implica

aspectos psicoldgicos y biologicos y esta determinado en gran medida por



las acciones y experiencias que todo individuo recibe desde fuera y que

asimila y guarda, modificandolas segun sus necesidades.

En el ambito del desarrollo psicologico surge el desarrollo de la
inteligencia, en el cual se encuentran razonamientos que el nifo debe
estructurar, conceptos como: identidad, reversibilidéd, comprension, etc., a
todos ellos llegara mediante varias modificaciones, formando con ésto un
instrumento intelectual mediante un proceso I6gico conservando un orden de
sucesion, las llamadas operaciones simbodlicas, que constituyen el

pensamiento.

Entendiendo que el aprendizaje a través del desarrollo es la
adquisicion de conductas sin control dirigidas por parte del sujeto, como una
transformacion en la que primero se asimilan conocimientos, para luego

incorporarlas a la conducta.

A este proceso se le llama asimilacion y es la respuesta que el sujeto

presenta ante un objeto de conocimiento nuevo.



Luego, las propias estructuras se transforman, en funcidn de los

cambios del medio exterior y se presenta entonces la acomodacion.

Se presenta entonces la equilibracion, que consiste en un mecanismo
regulador, un enlace, un catalizador entre las estructuras previas y los
nuevos conocimientos, entre la asimilacién y la acomodacion la cual permite
al sujeto llegar a la construccion de un esquema mental mejor elaborado,
dando lugar a la espiral de conductas que se repiten en diferentes niveles,
las cuales giran entre lo nuevo y lo viejo, lo conocido y 10 desconocido, en

todo proceso ensefianza-aprendizaje que se da en el individuo.

Para Jean Piaget, la importancia de la psicologia reside en la
comprensioén de los mecanismos del desarrollo de la inteligencia; segun él,

los seres humanos recibimos dos tipos de herencia intelectual.

a) Estructural, que parte de las estructuras biologicas que determinan al

individuo con su medio ambiente.

b) Funcional, que es la que permite que se produzcan distintas
estructuras mentales, desde las mas elementales hasta las mas

complejas (desarrollo que se llama génesis).
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1. Etapas del desarrollo de las estructuras cognoscitivas

Segun la teoria piagetiana, todo individuo transita por etapas -
estadios- en el desarrollo del pensamiento y en su delimitacion, la edad
cronoldgica debe tomarse de acuerdo con las diferencias individuales de
cada sujeto. Se distinguen, pues, cuatro grandes estadios o periodos, los
cuales estan intimamente unidos a la afectividad y a la socializacion del

nino:

* Periodo sensoriomotor.- (Desde el nacimiento hasta los 2 afios
aproximadamente). Existe una inteligencia anterior al lenguaje. A falta de
funcion simbdlica, el nifio no presenta todavia pensamiento ni actividad
ligada a representaciones que le permitan evocar personas u objetos

ausentes. Construye apoyandose s6lo en percepciones y movimientos.

El nifio avanza del ejercicio no intencional de reflejos al aprendizaje
de la discriminacion y el aprendizaje por ensayo y error y de ahi a los inicios
del pensamiento simbdlico y a la comprensién de la causalidad o las
contingencias entre fines y medios. Aparece la imitacion como mecanismo
de aprendizaje. Luego, el nifio aplicard sus esquemas conocidos a

situaciones nuevas.
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* Periodo preoperatorio.- (entre 2 y 7 afios, aproximadamente). El
pensamiento del nifio en este periodo es acompafido por la funcidn
simbdlica: es capaz de representar una cosa por medio de otra. Esta
funcion simbdlica es el lenguaje y la realiza en forma de juego. El nifio
recorre diferentes etapas, desde el egocentrismo hasta una forma de
pensamiento que se va adaptando a los demas y a su realidad objetiva.
Para progresar, el nifio de esta etapa necesita actuar, manipular, realizar

experiencias propias.

Empieza a construir sentimientos hacia los demas.

* Periodo de las operaciones concretas.- (De 7 a 11 afos,

aproximadamente). Al término operacion, le corresponde las acciones
interiorizadas, es decir, acciones ejecutadas no sélo en forma material, sino

interior y simbélicamente.

Estas acciones se pueden combinar de muchas maneras y, en
particular, se pueden invertir, son reversibles. El nifio se convierte en el
poseedor de cierta légica y tiene ya la capacidad de coordinar operaciones
en el sentido de la reversibilidad, en el sentido de un sistema de conjunto
que poseen sus leyes en tanto son totalidad. Esta logica puede ser una

logica de clases porque puede reunir los objetos en conjuntos, o bien, una
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légica de relaciones porque los puede combinar conforme a sus diferentes
relaciones, o también puede ser una loégica de nimeros porque permite
ennumerar al manipular objetos; pero esta logica todavia no es una légica
de proposiciones. El nifio también puede ya distribuir un conjunto en varios
subconjuntos y, al mismo tiempo, retener la idea del mismo todo a través de

esas transformaciones.

Al inicio de esta etapa, aparecen las operaciones loégico-matematicas.
El nifno emplea la estructura de agrupamiento en problemas de seriacion y
clasificacién. Aun no es capaz de diferenciar lo probable de lo necesario;
razona sélo sobre lo real. Surgen nuevas relaciones entre nifos y adultos.

Entre los nifos se pasa de una actividad individual aislada a una conducta

de cooperacion.

* Periodo de las operaciones formales.- (De 11 a 15 anos,
aproximadamente). En esta etapa se da la capacidad para utilizar
operaciones internalizadas, basadas en principios generales, para predecir
los efectos de las operaciones con objetos. El nifilo razona sobre
enunciados verbales proposicionales y manipula hipétesis, de una manera
hipotética-deductiva y se hace posible la construccion légico-formal,

aplicable a cualquier contenido.
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El nifo empieza a considerarse igual a los adultos y pasa a la moral

de unos con otros, a la auténtica cooperacion y a la autonomia.

Caracterizan al nifio de este periodo conflictos y perturbaciones
pasajeras, sobre todo afectivas, causadas por la confrontacién de sus

ideales -valores- con la realidad .

Por lo anterior y conforme a la clasificacibn o periodicidad
establecidas por Jean Piaget, el grupo en el cual surge la problematica se
encuentra en uno de los periodos avanzados, el de las operaciones
concretas, que comprende de los 7 a los 11 afos aproximadamente, en el

cual el aprendizaje I6gico esta limitado a la realidad fisica.

Para que un aprendizaje se produzca no es suficiente un acto de
transmision de una persona a otra. Todo aprendizaje surge y se genera, se
estructura mediante la propia actividad del nifio sobre los objetos de

conocimiento que constituyen su ambiente y conforman su entorno fisico,

afectivo y social.

En todo aprendizaje -y en el proceso del mismo- intervienen
determinados factores, todos interrelacionados y cuyo funcionamiento

genera una interaccion constante. Estos factores son:
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* Maduracién.- Aun cuando la maduracion del sistema nervioso tiene
gran importancia en el desarrollo, no es un factor determinante en o para su
adquisicion. Conforme el nio crece y madura, en constante interaccion con
el ambiente, aumenta su capacidad para asimilar nuevos estimulos y
ampliar su esfera cognitiva; explora y experimenta hasta encontrar

respuestas, para él, satisfactorias.

Conforme la maduracion avanza, abre nuevas y mas amplias
posibilidades de accionar y de ampliar los conocimientos, los que sélo
podran actualizarse en la medida que intervengan la experiencia y la

interaccion social.

* Experiencia.- Se refiere a la adquirida por el nifio al interactuar con
el medio ambiente. Cuando establece contacto con los objetos y los
manipula, el nifio adquiere conocimientos del mundo fisico y logico-
matematico. Descubre diferentes caracteristicas de los objetos y su
comportamiento al manipularlos; construye relaciones logicas entre los
objetos -incluyendo comparaciones, relaciones que son resultado de la
actividad intelectual del nifio y solo existen si hay un sujeto que las

construya.
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* Transmisidn social.- El medio que rodea al nifio le proporciona
gran cantidad de informacién. Cuando ésta -0 parte de ella- se opone a las
hipétesis del nifio, puede producir en él conflictos cognitivos. En su
desarrolio evolutivo puede verse frente a informaciones que, en ese
momento, no le permiten abandonar su idea, ni sentir la necesidad de

construir otra hipotesis mientras la que tiene le resulte satisfactoria.

Pero cuando una hipétesis infantil se distorsiona por una informacioén
puede conflictuarlo cognoscitivamente y, en este caso, se pone en marcha el

ultimo factor del aprendizaje.

* Proceso de equilibracion.- Es el que regula a los tres factores
anteriores, lograndose asi estructuras cognitivas cada vez mas soélidas y
complejas. Estos estados de equilibrio no son permanentes, ya que la
constante estimulacién del medio sobre el individuo plantea a éste nuevos

conflictos a los que debe encontrar solucion.

Considerando lo anterior, el lenguaje escrito constituye un objeto de
conocimiento cuya comprension requiere tanto de la transmision social
como de una reflexion constante por parte del alumno. Implica también un

proceso a traveés del cual el nifio construye su conocimiento apoyado en sus
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reflexiones sobre y acerca de la escritura y en la informaciéon que recibe del

exterior, para, posteriormente, lograr una mejor comunicacion.

H. Proceso ensefianza-aprendizaje

En el contexto del acto educativo, el proceso de ensefianza reviste
una importancia de primera linea en la construccion del conocimiento y las
conceptualizaciones que se tengan del proceso de aprendizaje determinaran

su funcion.

Con el término ensefianza se designa la labor del docente, que no
consiste en la transmisién de conceptos ya elaborados, sino en brindar al
alumno toda la ayuda que éste requiera para construir su propio

conocimiento, guiandolo en sus experiencias.

1. Rol del maestro

La funcion del maestro implica el conocimiento de las caracteristicas

psicologicas, fisicas y emocionales de cada uno de sus alumnos para, con
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base en ello, crear las condiciones favorables para el proceso de

aprendizaje.

Debe conocer el momento evolutivo de cada nifio; ayudarlos a
reconocer y clasificar los valores, incorporandolos a un concepto
significativo de su yo, lo que le permtira generar, de manera constante, una

conducta deseable.

Al presentar estrategias que conduzcan a la solucion de problemas,
tiene que observar los procesos infantiles, saber qué hacer y qué utilizar
para modificar una situacién y adaptarla a los intereses y posibilidades del
alumno o bien, propiciar un desequilibrio para que construya nuevos

conocimientos.

El docente tomara en cuenta tanto las respuestas correctas como los
desaciertos; asi, podra seleccionar las experiencias o situaciones mas
adecuadas para que el alumno se apropie del conocimiento, siendo de esta

manera -el maestro- un promotor del aprendizaje.

Asimismo, debe propiciar situaciones problematicas que lleven al

alumno a la estructuracion-construccion de nuevos conocimientos. Es, al
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mismo tiempo, guia y conflictuador; forma, antes que informa.

El papel del maestro es extremadamente dificil, ya que su desempefio
le obliga a estar permanentemente comprometido con el diagnéstico del
estado emocional de cada nifio, su nivel cognoscitivo y sus intereses para

incorporarlos al marco tedrico de su labor.

Su labor debe ser variada e interesante, despertar y mantener el
entusiasmo de los alumnos. Poseera una excelente cultura general y una
notable capacidad de organizacion, hara gala de buen humor, sera honesto

y comprensivo.

Con relacion al lenguaje, el maestro debe propiciar todas aquellas
actividades que favorezcan su adquisicion, tomando en cuenta los
conocimientos previos que poseen sus alumnos de su lengua materna y que
éstos, como seres sociales, provienen de un determinado entorno que actta

como limitante -o condicionante- en ciertas caracteristicas de su lengua.

En este aspecto, es importante que el mentor reconozca el momento
evolutivo de cada nifo para que pueda planear y poner en marcha todas

aquellas actividades que considera viables y vélidas para el alcance de los
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contenidos propuestos con relacion a la expresion escrita, respetando la
individualidad de cada alumno, asi como su nivel de competencia linguistica

y comunicativa.

Ademas, el maestro debe propiciar que el nifo maneje su lenguaje
libremente, expresando su pensamiento, criticando, propiciando y realizando
correcciones a su lenguaje como producto de la superacion de errores
cometidos; debe reconocer la importancia que tiene el lenguaje como base
de todas las otras formas de comunicacion; aprovechar todos los momentos
de contacto con material escrito. Comprendera que si hay basqueda de
significado puede haber predicciéon, comprension y aprendizaje; conocer y
comprender la naturaleza de la lengua escrita y sus principios para
desarrollar técnicas que permitan al niflo escuchar con atencion en la

obtencion de significados.

2. Rol det alumno

El alumno es el sujeto cognoscente que se apropia del conocimiento.
Su papel es activo y constructivo. En su vida, lo esencial son las relaciones
que lo unen con los demas. Aprenden mediante su activa participacion en

situaciones concretas y experiencias reales.
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Por su innata curiosidad, estd en constante cuestionamiento; su
pensamiento es objetivo y practico, por lo que aprende haciendo las cosas

por si mismo.

Es una persona con suficiente fuerza mental y fisica para mantenerse
en una sociedad y reconoce las exigencias que se ejercen sobre él -
culturales, sociales, familiares, religiosas, etc.-. Ha adquirido suficiente
habilidad en la lecto escritura -y en las matematicas- como para poder
utilizarlas como herramientas para construir mayores y mas complejos

conocimientos.

No sélo recibe impresiones, sino que construye activamente su
conocimiento; interactua con el objeto de conocimiento -la lengua escrita-

con un enfoque practico y significativo en su vida diaria.

Aprendera a respetar y a aceptar decisiones ajenas y/o colectivas,
después de haber expuesto sus puntos de vista; expresa y ordena sus ideas

por medio de la expresion escrita.

Por medio de la comunicacién -verbal y no verbal- emotiva y racional

que ocurre de modo espontaneo entre pares, los nifos van construyendo
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conocimientos y generando visiones compartidas del mundo. EIl alumno se
va constituyeno como sujeto inventando, asumiendo, desarmando las

normas del sentido comun local.

El alumno se educa, se informa, consulta; critica, discute y toma
posturas; intuye, se imagina, crea; planifica, organiza, sistematiza y se

autoevalua.

El alumno de tercer grado se encuentra en una etapa de su vida en la
que esta en pleno proceso de integrarse al mundo social y en este proceso,
la comunicacién. escrita adquiere relevancia. El nifio de esta edad se

caracteriza por su velocidad, expansividad y afan valorativo.

Empieza a descubrir que las palabras pueden tener diferentes
significados segun el contexto donde se encuentren; es capaz de elaborar

por escrito pequenas narraciones, cuentos y experiencias propias.

|. Pedagogia operatoria

La pedagogia operatoria se ha propuesto reivindicar el primer plano



para la creacion intelectual, social y afectiva como objetivo de la educacion.
Contribuye a la construccion de relaciones entre los nifios potenciando la
creacion de una dinamica de clase y de escuela orientadas a la
cooperacion, como resultado del ejercicio y experiencia de las relaciones

con los demas.

En la aplicacion de esta pedagogia la imaginacion y creatividad del
docente no estan limitadas por los confines del aula, porque aunque las
funciones sociales e intelectuales del grupo-clase se sometan a las
estrategias necesarias para conseguir que los nifos aprendan a ser
auténomos, solidarios, etc., no por ello son capaces de generalizar aun

conductas, inmediatamente, a cualquier situacion.

En la pedagogia operatoria la iniciativa viene del nifio, de su
espontaneidad que germina en su deseo natural de aprender. Si el nifio no
siente la obligacion de aprender, y si esa obligacién no existe, ésto puede

propiciar que surja como una necesidad.

En este enfoque pedagogico el nino no repite lo dicho por otra
persona, ni memoriza -por obligacién- lecciones o planas de trabajo, sino

que expresa lo que siente en su interior de manera auténtica, espontanea y



libre, sin presion de ninguna especie; manipulando objetos reales, participa
en situaciones de su entorno vital; investiga los temas planteados, pero de

una manera realmente comprometida con el trabajo que esta realizando.

Asi, el nifio evoluciona segln sea su desarrollo, si el maestro conoce
realmente su nivel de evolucion, ése sera el punto de partida para que el
nifo intente comprender los conocimientos elegidos aumentando
paulatinamente su grado de dificultad; lo importante no es adquirir

conocimientos, sino el descubrir como se puede llegar a ellos.

El niflo puede equivocarse porque, para esta corriente, el error es
necesario para ir aumentando su actividad intelectual. Antes de iniciar el
conocimiento de un contenido -la construccion del mismo- es fundamental
que el educador determine en qué periodo de desarrollo se encuentra el
nifo respecto al nivel de conocimiento, de manera tal que el nuevo concepto
se trabaje, se apoye y se construya en base a las experiencias y

conocimientos que el alumno ya posee.

La practica operatoria implica que el docente tenga presente los
intereses del nifio, la construccion de los conceptos desde el enfoque

genético, el nivel de conocimiento previo sobre el mismo y los propdsitos de



los contenidos que se pretenden alcanzar. Si el docente permite que los
alumnos tengan participacion directa en la eleccion del tema a tratar, de
acuerdo a sus intereses, el proceso de aprendizaje adquiere su valor en si
mismo. Pero si los intereses de cada nifio deben confrontarse con los de los
demas, por lo que resulta necesario que los alumnos aprendan a respetar y
a aceptar decisiones colectivas, después de dar a conocer sus puntos de

vista.

De ahi el nombre de Pedagogia Operatoria. Operar significa
“establecer relaciones entre los datos y acontecimientos que suceden a
nuestro alrededor, para obtener una coherencia que se extienda no sélo al

campo de lo intelectual, sino también a lo afectivo y social”.

Se trata de que el nifio aprenda a actuar sabiendo lo que se hace y

por qué se hace.

El aprendizaje que es producto de construccion posibilita al individuo

para realizar nuevas construcciones en contextos diversos.

Asi, en |la pedagogia operatoria, el sujeto opera, manipula, construye

su propio conocimiento, inventa sus propias estrategias para lograr el

* MORENO, Monserrat. “La pedagogia operatoria”. Antologia: Contenidos del Aprendizaje. SEP-UPN, p
12.
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aprendizaje deseado.

J. La evaluacion

Toda actividad humana requiere de una evaluacién y de hecho se
lleva a cabo por el ejecutante de dicha actividad, aunque sélo sea de una
mera observacion del desarrollo de la actividad para valorar el avance de lo

que se esta haciendo.

La evaluacioén constituye un elemento necesario central en el proceso
didactico que permite conocer de manera confiable el impacto del proceso
de ENSENANZA-APRENDIZAJE en el desarrollo del niflo y obtener una
vision integral de la practica educativa. La evaluacién es un medio para un

fin y no un fin en si mismo.

La evaluacién desde un punto de vista cualitativo se interesa en los
procesos mas que en los productos; en las experiencias que ha llevado a
determinados resultados mas que en los resultados mismos, de manera que
se hace hincapié en las variables que conforman las experiencias y no s6lo

en los productos que redituan.

w
w
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La evaluacién es un proceso que se realiza en forma permanente con
el objeto de tener informacion acerca de como se han desarroliado las
acciones educativas, cuales fueron sus logros y cuales los principales

obstaculos.

En esencia, consiste en la aplicacién de una serie de técnicas que, al
aplicarse por el maestro, le permiten percatarse del nivel o grado de
aprovechamiento de sus alumnos en la apropiacion y construccion de los

conocimientos y conceptos matematicos.

Constituye, quiza, el aspecto mas controvertido del proceso educativo.

Calificar y tomar decisiones son tareas que constantemente realiza el
maestro, el alumno raras veces participa en el proceso de evaluacion y
menos en la determinacién de su futuro en la escuela, reprobar o pasar de
grado son opciones en las cuales su opinion poco cuenta. En general, el
educando es el centro de la evaluacion, en él recaen los juicios de valor y
las acciones correspondientes, que pueden ir desde el cambio de lugar en el

salén de clase, hasta repetir el grado escolar.

La evaluacion estan en funcion de un crecimiento total del educando,

(941
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es decir, abarca objetivos cognoscitivos, afectivos y psicomotores, ya que
cada alumno es solo y nadie es igual que €l, por 1o que cada uno tiene sus
propias facilidades o limitaciones para el aprendizaje y para lievar a la vida

diaria sus conocimientos.

Para evaluar el docente cuenta con una serie de herramientas o
alternativas pedagoégicas que le permitiran conocer los avances alcanzados
o si éstos no se llegan a presentar, conocer la razon o el por qué no hay un

logro educativo.

Los instrumentos de evaluacion son variados en cuanto al tipo de
conocimiento que pretende valorar. El examen objetivo, por temas, oral, la
solucion de problemas, la elaboracion de trabajos, las listas de
comprobacion, las escalas estimativas, el registro especifico, la realizacion
de tareas, son algunos de ellos. La experiencia y creatividad del maestro le
permite seleccionar y también desarrollar instrumentos mixtos, apropiados a

los aprendizajes y necesidades de los alumnos.

La evaluacién es un proceso sistematico, mediante el cual se recoge
informacion acerca del aprendizaje del alumno, y que permite en primer

término mejorar ese aprendizaje y que, en segundo lugar, proporciona al



maestro elementos para formular un juicio acerca del nivel alcanzado o de la
calidad del aprendizaje que se logra y de los que el alumno es capaz de

hacer con ese aprendizaje.

Acuerdo 200 evaluacion.

La Secretaria de Educacion Puablica expide el acuerdo 200, el 31 de
Agosto de 1994, y a través de la Direccion General de Educacion y Cultura
del Estado de Chihuahua el 25 de Octubre de 1994 da a conocer las normas
de evaluacion del aprendizaje en educacion primaria, secundaria y normal

vigente del ciclo escolar 1994-1995.

Las siguientes consideraciones que convinieron son:

De los articulos 1°, 2° y 3°. Es obligacién de las Escuelas primaria
oficiales y particulares autorizadas, evaluar el aprendizaje de una manera
permanente para determinar la promocién de alumnos y la retroalimentacion

del proceso de ensefianza-aprendizaje, lo que reducird en una mayor

eficiencia del mismo.

El  procedimiento pedagogico para evaluar conocimientos,

habilidades, actitudes, formacion de habitos y valores, debera ser la



aplicacion de pruebas objetivas, listas de cotejo, escalas estimativas,
registro y todos aquellos instrumentos que contribuyan a tener un amplio

panorama del desempeinio del educando.

Asi mismo del Articulo 4°

Es de suma importancia sefalar que las calificaciones asignadas
debera ser congruente con las evaluaciones del aprovechamiento alcanzado

por el educando respecto a los propositos de los programas del aprendizaje.

Del Articulo 5°

A partir de este acuerdo 200 la escala oficial de calificaciones sera:
a. Para los periodos parciales con numeros enteros del 5 al 10.
b. Para la calificacion final de cada asignatura, o el promedio general

anual se usaran numeros enteros del 5 al 10 y cifra decimal.

Del Articulo 6°

El educando aprobara una asignatura cuando obtenga un promedio

minimo de 6.

Ademas, se calendarizan ocho pruebas objetivas.



En la practica docente la evaluacion se toma en consideracion
primeramente al alumno, en segundo lugar sus intereses, disponibilidad y
posibilidades de aprendizaje, asi como una gama de elementos con los que
pueda llevar a cabo la evaluacion, sin tomar sélo como centro fundamental

el examen.

Todo lo analizado con anterioridad ha servido para orientar la accion

Educativa, esto significa ajustar la planeacion de acuerdo a las necesidades

e intereses del propio educando.
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Ill. MARCO CONTEXTUAL

A. Aspectos legales de la educacién en México

La educacion es un hecho social, cuyo proceso se distingue por su

movilidad y dinamica.

En nuestro pais, el proceso educativo esta determinado, en su
momento por la politica educativa que le sea contemporanea. “La politica
educativa es el conjunto de disposiciones gubemamentales que, con base
en la legislacién en vigor, forman una doctrina coherente y utilizan
determinados instrumentos administrativos para alcanzar los objetivos fijados

al estado en maternia de educacion™ .

En otras palabras, la politica educativa es la accion del Estado en el
campo de la educaciéon. En nuestra época, se inicia la constitucion de un
cuerpo de normas tendientes a estructurar una verdadera politica educativa

y va ganando terreno la idea de racionalizar las actividades publicas, de

' GALLO MARTINEZ, Victor. “Politica educativa de México™. En Antologia: Politica Educativa. SEP-UPN.
México, 1987. p. 49.




planear las decisiones, jerarquizar las necesidades y programar las
soluciones. En los medios pedagdgicos, el tema de discusion mas

importante es la planeacion de la educacion en todas sus ramas y niveles.

Para ser auténtica, una politica educativa, debera atender todas las
dificultades por las que atraviesa la oferta del servicio de ensefianza: las
que se relacionan con los planes y programas de estudio, maestros,
alumnos y edificios; los que surgen de las diversas instituciones que
imparten educacion; las que derivan de la obtencioén y destino de recursos,
etc. Los objetivos de la politica educativa varian de acuerdo con los fines

del Estado y con el grado de desarrollo del pais.

La politica educativa actual en México, toma en cuenta todo lo

anterior, para adecuar sus disposiciones al momento histérico:

Nuestro proceso educativo, como producto y manifestacion social

requiere para su cabal desarrollo y culminacion de un sustento legal en el

cual basarse, y el cual se lo proporcionan los lineamientos y disposiciones

del Articulo 30. Constitucional y de la Ley General de Educacion.

Ya en 1857, en nuestra Constitucion se incluye, por vez primera, un
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articulo dedicado especificamente a la educacion, estableciéndose la

obligatoriedad de la educacion primaria y su gratuidad condicionada.

En el devenir historico de la sociedad mexicana, el texto del Articulo
3° ha sufrido diversas modificaciones y reformas, subsistiendo los

conceptos basicos de laicidad, obligatoriedad y gratuidad.

En noviembre de 19922 el titular del Ejecutivo presentd al Congreso
constituyente permanente una iniciativa de reformas a los articulos 3o0. y
310. de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, cuyo
nuevo texto fue publicado en el Diario Oficial de la Federacion el 5 de marzo
de 1993, y en él se confirman los postulados fundamentales de nuestra gran
tradicion pedagégica y de un renovado sustento a los objetivos educativos
que sociedad y gobierno de México se han trazado. La politica educativa
actual se encuentra especificamente en el Plan Nacional de Desarrolio
1995-2000, en el apartado 4, Desarrolio Social, bajo el rubro 4,S, 1 Ampliar

la cobertura y mejorar la calidad de los servicios de educacion.

El Articulo 30. “establece que todo individuo tiene derecho a recibir

educacién. El Estado, Federacién y Municipios impartirdn educacion

2 gEP. Adiculo 3o. Constitucional vy Ley General de Educacion, Exposicidn de motivos. México, 1993. p.
25.
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preescolar, primaria y secundana. La educacién oficial seré laica, gratuita y
obligatoria y se sustentard en un criterio democratico, nacional y que

contribuya a la mejor convivencia humana™.

El Articulo 30. Constitucional se modificé en el primer parrafo donde
se mencionaba que solo la ensefanza primaria era obligatoria, ahora
también lo es la secundaria; ademas responsabiliza al Estado-Federacion,
Estados y Municipios a impartir educacion preescolar, primaria y secundaria,
todo ello con la finalidad de elevar la escolaridad, promover la calidad
educativa de acuerdo a las necesidades de desarrollo del pais y ensanchar

las oportunidades de mejoramiento social.

También establece que el “Ejecutivo Federal determinara los planes y
programas de estudio de la educacién primarna, secundaria y normal para
toda la repablica™.

Por otra parte, los particulares podran impartir educacién en todos los

tipos y modalidades, con las limitaciones legales.

‘ En junio de 1993, el ejecutivo Federal puso a consideracion del

® Ibidem. p. 27.
“ Ibidem. p. 28.
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Congreso de la Union la iniciativa de una Ley de Educacion, iniciativa que,
en su debate, fue enriquecida y, en su calidad de ley reglamentaria del
Articulo 3o. Constitucional, se publico en el Diario Oficial de la Federacion el

13 de julio del mismo afo.

La Ley General de Educacion es un documento de consenso entre los
sectores sociales interesados e involucrados en la educacion, construido
gracias a una resuelta participacion, muitiples consultas, intercambios de

opinién y dialogo propositivo.

La Ley General de Educacion vino a sustituir la Ley Federal de
Educacion vigente desde 1973. Entre los nuevos lineamientos que
establece, destacan: El Estado esta obligado a prestar servicios para que
toda la poblacion pueda cursar una educacion preescolar, la primaria y la
secundaria (Art. 30.). Corresponden de manera exclusiva a las autoridades
educativas locales las atribuciones siguientes: (Art. 130.) Prestar los
servicios de educacion inicial, basica incluyendo la indigena, especial, asi
como normal y ademas por la formacion de maestros. (Fraccion 1); proponer
a la Secretaria los contenidos regionales que hayan que incluirse en los
planes y programas de estudio (Fraccion Il). Ajustar en caso, el calendario

escolar (Fraccion lll). E! Estado otorgara un salario profesional para que los



educadores de los planteles del propio Estado alcancen un nivel de vida
decoroso para su familia; puedan arraigarse en las comunidades en que
trabajan vy disfrutar de vivienda digna... (Art. 210.). De un analisis reflexivo
consciente y objetivo de la Ley General de Educacion se puede inferir que
algunos contenidos particulares estan muy bien en cuanto al discurso, pero

no son objeto de la praxis.

Por otra parte, dentro del marco de la Modernizacion Educativa se
pretende que todos los sujetos y/o agentes involucrados en el proceso
educativo coparticipen en la definicion del tipo de educacion que se requiere

en Meéxico.

Las acciones de Modermizacion Educativa se manifiesta en
experiencias pedagogicas, sobre todo de revision e innovacion en diversos
aspectos de la practica escolar, las cuales al probarse y sistematizarse se
convierten en propuestas validas. De esta manera la puesta en operacion
del Modelo Educativo de Modernizacion exige un proceso participativo y
formativo de los responsables de la tarea educativa en las escuelas y

comunidades del pais.

Para evidenciar los impactos de la Modernizacion, el espacio ideal es
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la actividad docente el cual, ademas, es la instancia que permite
sistematizar las experiencias educativas de los alumnos y el maestro en
interaccion en la vida. La consolidacion de este esfuerzo conjunto exige la
implantacién de la estrategia de sensibilizacion del magisterio nuevo,
Modelo que ha utilizado criterios de flexibilidad en su aplicacién y manejo de
los distintos contextos comunitarios y de revelacion tanto por el
mejoramiento de los procesos educativos que vive el maestro en relacion a

si mismo, a sus alumnos y la comunidad en que vive y al que sirve.

“L a estrategia proporciona al docente instrumentos y condiciones para
valorar su trabajo, sistematizar su experiencia y llevar a la practica el modelo

educativo™

y toma como fundamento el propio modelo Educativo en su
componente de Teoria Educativa el cual enfatiza como punto inicial las
necesidades basicas del individuo y su comunidad las relaciones consigo

mismo, con los demas y con el entorno como elementos educables y, como

aprendizaje el uso de lenguajes, valores y métodos®.

Este fundamento permite privilegiar la valoracion y anélisis de la
experiencia docente, la vinculacion del proceso educativo con las

necesidades de los alumnos y la comunidad; una perspectiva del trabajo

> CONALTE. Hacia un Nuevo Modelo Educativo. México, 1991. p. 14.
® Ibidem. p. 15.
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docente como proceso de trabajo completo y la aplicacion integral de
elementos formativos de valoracién, conocimientos, habilidades y métodos

en ese trabajo.

Los contenidos educativos se tratan a través del lenguaje coloquial,
descripcion de situaciones cotidianas y el analisis conceptual y valorativo de

la propia practica pedagdgica.

La estrategia tiene su soporte en el uso de materiales de introduccion

y actualizacion separados en unidades de trabajo y aprendizaje;

13Unidad.- Presentacion sintética del Modelo Educativo, sus propésitos,
componentes y aplicacion.

22 Unidad.- Referida al Ideario Educativo.

32 Unidad.- Conocimiento y analisis de las Bases Pedagoégicas que soportan
el componente de Teoria Educativa.

42 Unidad.- Descripcion del Proyecto Escolar como un mecanismo de tipo

socioeducativo que enlaza la escuela a la comunidad’.

Los contenidos educativos son el conjunto tanto de aprendizajes

necesarios como los procesos que lo hacen posibles; se formulan progresos

" CONALTE. Op. cit. p. 16.
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cientificos y tecnolégicos y en necesidades de aprendizaje, individuales y
sociales. Los contenidos se hacen explicitos en planes, programas y

curricula y se concretan en el libro de texto.

El 16 de enero de 1989, el titular del Poder Ejecutivo inicia la consuita

nacional sobre la modernizacion de la educacion.

Con base en los resultados de esta consulta se elabor6 el programa
para la Modernizacién educativa -P.M.E- en el cual se perfila la politica

educativa para el periodo 1989-1994.

Circunscribiéndola a la politica educativa, la participacion social se
considera como integrante del proceso educativo. En esta dimension, la
participacion social actua en los distintos componentes del modelo y tiene
como funcién generar los procesos que derivan de las multiples relaciones

entre los elementos que lo integran.

Surge el reto de involucrar a los maestros, a los padres de familia y a
los estudiantes en la aplicaciébn de los procedimientos de ensehanza-
aprendizaje que refuercen los valores de la educacién mexicana que

estimulen la imaginacion, el esfuerzo colectivo y el trabajo persona.



En la modemizacion Educativa, el PME sigue tres etapasaz la primera
ha tenido como meta recoger y sistematizar la experiencia magisterial; en la
segunda, establece la Reapertura de propuesta elaborada por Is SEP a
grupos de expertos en educacion -tanto de organismos nacionales como
internacionales-, asi como los especialistas en las diversas disciplinas
incluidas en los planes y programas de estudio, asi como de los materiales
de apoyo, particularmente la reelaboracion de libros de texto para

preescolar y primaria.

En mayo de 1992 se suscribio el Acuerdo Nacional para la
Modernizacion Educativa Basica -ANMEB- por la SEP y el SNTE y los
gobiernos de los Estados. La Secretaria de Educacién inicia entonces la
ultima etapa de la transformacion de los planes y programas de estudio de
la educacién de acuerdo con las orientaciones expresadas en el acuerdo las

actividades se orientaron en dos direcciones:

a) Organizar el proceso para la elaboracion definitiva del nuevo

curriculo, que deberia estar listo para su aplicacion en septiembre de 1993.

Con resultado, en la primera mitad de 1993 se formularon versiones

8 CONALTE. Op. cit. pp. 39-40.
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completas de los planes y programas, incorporandos las precisiones
requeridas para la elaboracién de una primera serie de nuevos libros de
texto gratuitos, definiéndose también los contenidos de las guias didacticas
y materiales auxiliares para los maestros, necesarios como material de

apoyo en la aplicacién del nuevo plan en su primera etapa.

Posteriormente, el ejcutivo Federal elabor6 y presenté el Plan
Nacional de Desarrollo de 1995-2000 y lo envia al Honorable Congreso de
la Unidn para su examen y opinién. El Plan Nacional de Desarrollo parte del
reconocimiento de los avances realizados y de un cuidadoso examen del
desenvolvimiento del pais, destacando problemas, rezagados e

insuficiencias.

Entre las estrategias que se plantean se encuentran aquellas que
persiguen la aplicacion sustancial de la dotacion de servicios de calidad,
que son la base de una vida digna y de un bienestar productivo. Entre estos
servicios destacan los de salud, educacion y vivienda, a este respecto se
afirma que en el periodo 1995-2000, sociedad y gobierno tienen la
responsabilidad histérica de cimentar las bases educativas para el México
del siglo XXI. Ello exigira un impulso constante y vigoroso, asi como la

consolidacion de cambios que aseguren que la educacion sea un apoyo
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decisivo para el desarrollo.

La importancia estratégica de la educacion basica estriba en que
atiende al mayor nimero de estudiantes del sistema educativo constituye la
plataforma para un mejor aprovechamiento de toda la educacion posterior, y
para muchos mexicanos, representa el término de su educacion formal. Este
Plan se propone disefiar y aplicar programas y acciones para garantizar el
acceso al nivel preescolar a la primaria y a la secundaria; elevar
sustancialmente la eficiencia terminal de toda la educacion basica y reducir
las disparidades entre la cobertura y la calidad de la educacidén publica
pretende también la superacion del proceso de ensefanza-aprendizaje
mediante el mejoramiento continuo de los contenidos, métodos y materiales;

la inclusidn de elementos regionales y el incremento en el trabajo escolar.

Se subrayara la adquisicion de las capacidades basicas de la lectura,

expresion oral, escrita y matematicas.

Se hace referencia, ademas, del cuidado que se dara a la elaboracion
de los libros de texto; al reacondicionamiento, la ampliacién y modernizacion
de infraestructura y el equipo de los planteamientos de educacion basica y

se enfatiza que las evaluaciones deberan ser objetivas y oportunas. Se hace
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referencia, también, al respecto de la federalizacion de la educacion, al rol y
perfil del magisterio a la educacion para el adulto y la formacion para el
trabajo, a la educacién media y media superior y al estimulo de las
instituciones y organismos vinculados directamente con el proceso
educativo y menciona también, los parametros que deben alcanzar la

educacion fisica y el deporte.

A este respecto lo referente a Modernizacion Educativa y a los
lineamientos del Art. 3° Constitucional, la Ley General de Educacién Basica,
asignado por el gobierno de nuestra entidad es preciso observar la
elaboraciéon del Plan Estratégico del Sector Educativo del Estado de
Chihuahua, 1997-2005, cuyo proceso es responsabilidad de la direccion

General de Educacion y Cultura del Gobierno del Estado de Chihuahua®.

Con este plan se pretende mejorar los servicios educativos que se
ofrecen en Chihuahua, en todos los niveles y diversas modalidades y que
para el afio 2005, la entidad ofrezca uno de los mejores sistemas educativos
de la Republica; un sistema donde todos los educandos desarrollen valores,
conocimientos y destrezas que les permitan de manera activa y constructiva

en una sociedad democratica, productiva y equitativa; donde el magisterio

° Direccion General de Educacion y Cultura del Gobierno del Estado, Foro 21, No. 1, julio 1996. p.3.
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recupere y promueva su dignidad profesional, su creatividad y su
compromiso por impulsar el desarrollo y la identidad de su trabajo; un
sistema que tenga claro su futuro porque en cada escuela existira un

proyecto concreto.

A través de este plan, el Gobiemo del Estado convoca a los maestros,
instituciones educativas y a la sociedad en su conjunto, a disefiar un modelo
de desarrollo social y econémico con la mejor de las inversiones a largo
plazo: buena educacién para todos. Aqui surge un reto: combinar dos metas
usualmente vistas como incompatibles. La calidad y la equidad. Por una
parte, maestros profesionales, con amplios apoyos para lograr procesos que
aseguren una educacién de calidad; por otra parte, un sistema de gestion
que localice su atencion y de preferencia a las escuelas mas necesitadas de
apoyos para que estén a disposicion de las escuelas de los alumnos mas

pobres y de las zonas mas alejadas, para permitirles un aprendizaje

significativo.

Ademas, el plan sera incluyente de las diversas modalidades del
sistema educativo y buscara una mayor integracidon entre los diversos
niveles y la agenda de politicas educativas incluira temas que impacten

todos los niveles y modalidades.
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Por ofra parte, este plan se basa en cinco principios rectores:
a) Participacion directa de las comunidades educativas; b) Democratizacion
de las politicas educativas; c) Es integral, ya que se consideraran los
diversos niveles y modalidades; d) es plural, es de todos, se reconocera la
legitimidad ideoldgica, politica, social y académica de diversas posiciones, a
la vez, se invitara a participar en un proceso de dialogo y €) Dara prioridad

al conocimiento y normas generales.

El proceso es incluyente, pero se aceptaran Unicamente las
posiciones que respeten el marco juridico fundamental del sistema
educativo, en particular el Art.3° Constitucional, la Ley General de
Educacién y el acuerdo para la Modernizacion de la educacion y en los
analisis de vialidad de las estrategias de corto y mediano plazo, se tomara
en cuenta su coherencia con politicas de gobiemo federal actual,
particularmente el plan general de educaciéon de la administracion 1996-
2000. Las modalidades de participacion seran: institucional, grupos de
interés, y red de foros y comprendera las siguientes etapas: preparatoria,
diagnostico, cobertura, acceso, eficiencia terminal, equidad, pertinencia y

calidad.

En cuanto a la operacién, el disefio de las actividades y mecanismos



de participacion y la convocatoria a los diversos actores e instituciones
estaran a cargo de la coordinacion de Investigacion y Desarrolio Académico

de la Direccién General de Educacion y Cuiltura.

B. La estructuracion del Plan y Programas 1993

En lo que respecta a los planes en vigor desde 1993 tiene como
finalidad y propésito organizar la ensefianza y el aprendizaje de contenidos
basicos para asegurar que los niflos: a) adquieran y desarrollen las
habilidades intelectuales que les permitan aprender permanentemente y
con independencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa en las
cuestiones practicas de la vida cotidiana; b) Adquieran los conocimientos
fundamentales para comprender los fendbmenos naturales; c) Se formen
éticamente mediante el conocimiento de sus derechos y deberes y la
practica de valores en su vida personal, en sus relaciones con los demas y
como integfrantes de la comunidad nacional; d) Desarrollen actitudes para el
aprecio y disfruten de las artes y del ejercicio fisico y deportivo. El nuevo
plan provee un calendario anual de 200 dias, asi como el tiempo de trabajo

escolar previsto alcanzara de 800 horas anuales.
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Asimismo, la organizacién del nuevo programa propicia que el
maestro creativamente determine las actividades que le permitan lograr os
propésitos propuestos, adaptandolos a las caracteristicas de la realidad

existente.

C. El Espaiiol en el Programa del Tercer Grado

Uno de los rasgos centrales del plan de estudios es: a) La prioridad
mas alta se le asigna al dominio de la lectura, la escritura y la expresion

oral.

El cambio mas importante en la ensefianza del espafol radica en la
eliminacién del enfoque formalista, cuyo énfasis se situaba en el estudio de
“nociones lingiiisticas” y en los principios de la gramatica estructural. El
proposito central es “propiciar el desarrollo de las capacidades de
comunicacion de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y

escrita”’®. Para lograr esta finalidad es necesarie que los educandos:

o Logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lecto-escritura.

' SEP. Plan y Programa de Estudios de Educacion Basica. México, 1993. p. 23
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. Desarrollen su capacidad para la expresion oral.

. Aprendan a utilizar estrategias adecuadas para la redaccion de textos.
) Reconozcan las diferencias entre diversos tipos de textos.

) Adquieran el habito de la lectura reflexiva y critica.

B Que tengan las habilidades para la revision y correccidon de sus

propios textos.

o Conozcan y apliquen las reglas y normas de uso de la lengua para
lograr una eficaz comunicacion.

° Busquen informaciéon para posteriormente valorarla, procesarla y

emplearla dentro y fuera de la escuela.

Ademas los contenidos del programa estan organizados en torno a
cuatro ejes tematicos: lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria,

reflexion sobre la lengua.

Los ejes son un recurso de organizacidén didactica que se
interrelacionan, de manera que las actividades especificas de ensefanza

integran contenidos de mas de un eje.

Asimismo, incluyen una serie de situaciones comunicativas, que el

maestro puede seleccionar para conducir al educando al conocimiento y al
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desarrollo de {a habilidad o la actitud enunciada en cada uno de los €jes.

Dentro de las situaciones y relacionados con la expresion escrita, se
hace mencion de la redaccion libre de textos, en la que los niflos pueden
incluir sus experiencias, expectativas e inquietudes, de manera que
practiquen la expresion personal. Otra situacion es la revision y correccion
de textos propios, donde le permite al alumno la reflexion sobre la lengua;
corregir ortografia, desarrollar su capacidad de valorar la eficacia
comunicativa de un texto y de identificar y seleccionar vocabulario y formas

de construccion adecuados.

Es necesario que dentro del proceso de la lengua escrita el alumno
perciba la funcion comunicativa que esta implicada, ademas es de suma
importancia que ejercite la elaboracion y correccion de sus escritos,
ensayando la redaccion de mensajes, cartas y otras formas elementales de
comunicacion para que, posteriormente, continie con la elaboracion de
resumenes, esquemas, fichas bibliograficas y notas a partir de la expresion
de un tema. Se pretende que a través de estas actividades los alumnos
desarrollen estrategias para la preparacion y redaccién de distintos tipos de

textos con el fin de que sirvan como material de aprendizaje.
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D. La escuela y su contexto

La institucion en la cual se desarrolla nuestra labor docente es la
Escuela Primaria Urbana “Doctor Porfirio Parmra”, situada en la Ave. 20 de

Noviembre y Calle 28.

Dicha escuela pertenece a la XIX zona escolar de la Direccion de

Educacion del Gobiemo del Estado.

Se hace una referencia a un grupo de tercer grado, grupo 1, del tumo
matutino. Esta integrado por 42 alumnos: 16 nifios y 26 nifias. De ellos la
mayoria provienen de la clase media y media baja. Los padres de familia

son, en su mayoria, profesionistas, empleados.

Considerando que, de los determinantes sociales que actian sobre y
en el proceso didactico, el mas importante es el econdémico, podemos
suponer. que las necesidades basicas de los nifios de este grupo, techo,
alimentacién, vestido, transporte, esparcimiento, etc., se encuentran

satisfechas.

Esta satisfaccion encuentra su refiejo en el nivel cultural promedio del

80



grupo, el cual puede considerarse adecuado a su nivel de desarrollo tanto
psicosomatico como cognoscente, como una consecuencia de los agentes

culturales extraescolares que tienen a su disposicion en su entorno.

Conforme a los resultados obtenidos en la aplicacion de las pruebas
psicométricas de diagnostico realizadas al principio del afio escolar, el nivel
de madurez y el cognoscitivo de los alumnos que integran el grupo es el

correspondiente.

Esto significa que, conforme a la clasificacion o periodicidad
establecidos por Jean Piaget, el grupo se encuentra en uno de los periodos
avanzados, el de las operaciones concretas -7 a 11 anos- en el cual el

pensamiento logico tiene predominio limitado a la realidad fisica.

En ocasiones, el grupo manifiesta necesidades de tipo transitorio o
complementario en lo que se refiere al proceso de adaptacion y/o
adecuaciéon de los miembros del mismo, incluyendo al docente. Estas
necesidades se procura satisfacerlas en el menor tiempo posible, utilizando

los mas adecuados apoyos o recursos educativos, afectivos y materiales.

El desarrollo infantil, se debe tener siempre presente, depende en
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gran parte de la disponibilidad de las actitudes del adulto.

Las condiciones materiales del edificio escolar son buenas y se
procura mantener en las mejores condiciones posibles. Se ubica en la
manzana comprendida entre la Avenida 20 de Noviembre, calle Silvestre
Terrazas y por la Calle 30; cuenta con dos direcciones (matutina y
vespertina), veinte aulas, una de ellas destinada para el centro de computo;
tiene buena iluminacion y ventilacion, aspecto importante para que los
alumnos se encuentren en un ambiente favorable para su aprendizaje. El
edificio cuenta ademas con sala de maestros, una habitacién para acopio y
custodia del material y auxiliares didacticos, un auditorio de usos multiples,
dos conserjerias, local de la inspeccion de la Zona Escolar XIX, area
deportiva con una cancha para la practica de basquetbol y otra para la de
voleibol, plaza civica, servicios sanitarios para turnos diferentes, bebederos,

dos tiendas escolares y un gran patio en el cual los nifos juegan libremente.

Asimismo, los servicios publicos con que cuenta la escuela son:
energia eléctrica, agua potable, luz mercurial, drenaje, servicios de limpia,

transporte publico, vigilancia, teléfono, servicio postal y pavimentacion.



Por su ubicacidn, la escuela esta comprendida dentro de las urbanas
de organizacion completa; su horario es de 8:00 a.m. a 13:00 hrs., con un
receso de 20 minutos, de 10:40 a.m. a 11:00 a.m. Ademas la constituyen el
personal directivo, 19 maestros para los grupos de primero a sexto grado,
dos maestros de educacién fisica, un maestro de educacién musical, una
maestra de artes plasticas (dibujo), tres maestros de inglés, una maestra de

computacién y tres trabajadores manuales.

Al iniciar el ano lectivo, se hace la organizacién completa para que
cada maestro desempene diferentes comisiones, ademas cada semana se
establecen guardias para cuidar a los nifos en diferentes areas de la
escuela, sobre todo durante el receso. También se supervisan la entrada y

la salida.

Se cuenta con un reglamento interno que regula y norma el
comportamiento y la actividad asi como la interrelacidon de maestros, padres

de familia y alumnos.

Asimismo, se constituye y funciona la sociedad de Padres, Tutores y
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Maestros, cuyo principal objetivo es el mantenimiento del plantel.

Ademas, funciona la Sociedad de Alumnos con sus propios estatutos.



IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

En el siguiente apartado, para establecer una relacion entre el marco
referencial y el objeto de conocimiento -la redaccién- en esta propuesta, se
manejan situaciones de aprendizaje -estrategias didacticas- cuya finalidad
es que los dos sujetos principales del proceso ensefianza-aprendizaje,
docente y alumno, logren superar las limitantes que se presenten en dicho
proceso. Las estrategias didacticas se visualizan como la totalidad de las
acciones que se llevan a cabo de manera coordinada para que el alumno

logre construir el conocimiento.

En la determinacion de esas acciones y actividades, se tomaron como
factores incidentes el medio que rodea y al cual pertenece el alumno, las
caracteristicas de su propio proceso constructivo del conocimiento y el ritmo

que su trabajo manifiesta.

Se pretendié darles coherencia con la realidad del alumno, tanto
econdmica como social y educativa. Asimismo, se procurd dar atencion a
sus necesidades e intereses acordes con su nivel de desarrollo, para

optimizar su socializacion, solidaridad y autodeterminacion, las cuales se



generaran al interactuar con todos los demas sujetos involucrados en el

proceso educativo.

En las estrategias que se presentan, algunas exigen la participacion
grupal; otras, de la organizacion del grupo en equipos y otras de la actuacion
individual.

Se procuré también sugerir material didactico representado por
objetos de maxima accesibilidad para el alumno y otros elaborados por el

docente con la intencion de motivar al alumno hacia el tema.

En todo proceso ensefianza-aprendizaje, los desaciertos que cometen
los alumnos desempefian su propia funcion, por considerarseles necesarios
en la construccion del conocimiento: cuando el nifio los identifica, por si
mismo o con ayuda de sus compafieros o del educador, puede reflexionar y

criticar sobre ellos.

Los sujetos principales que intervienen en el desarrollo de las
estrategias, maestro y alumno, desempefian papeles de importancia. El
alumno es un sujeto activo que construye actuando y reflexionando.

En las actividades a realizar se aplicaran las técnicas de evaluacion
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que les correspondan, con base en rasgos y/o aspectos de caracter
cualitativo; esto facilitara el registro de las observaciones de manera

continuada y visualizar el avance progresivo de los alumnos.

Las estrategias que se trabajan son susceptiples de aplicarse durante
el afio lectivo, pues se ha procurado darles un enfoque cotidiano y con la
finalidad principal de que los alumnos superen las limitaciones de su

expresion escrita en el aspecto de la redaccion.

A. Situaciones de aprendizaje

Situacion 1: “Mi estado de animo”

Propésito: Favorecer en los alumnos la redaccion de textos al

expresar sus sentimientos.

Desarrollo: Previamente, el maestro cuestionara a los niflos para
darles la oportunidad de que sean ellos los que propongan en donde o en

qué les serd mas facil encontrar caritas. Por consenso, llevaran revistas
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para recortar.

Al dia siguiente, los cuestiona para que expresen su estado de animo
(triste, alegre, feliz, enojado, etc.). Después, se les propone que recorten

una carita cuya expresion refleje ese estado de animo.

Una vez hecho esto, se les pregunta qué serd conveniente hacer con
esa carita para poder describir como se sienten y ellos decidiran pegarla en

una hoja y luego, bajo ella, redactaran el motivo por el cual se sienten asi.

Al término de la actividad, varios alumnos (que lo deseen) leeran sus

escritos, sugiriéndoles que se autocorrijan.

Material: Hojas de maquina, revistas, resistol, tijeras.

Evaluacion: Se realizara tomando en cuenta la participacion de los

alumnos ante el grupo, asi como las redacciones que mas les hayan

gustado; considerando ademas la claridad, coherencia y sencillez de las

ideas expresadas.
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Situacion 2: “Compartiendo mi historia”

Propodsito: Favorecer en los alumnos la redaccion al expresar sus

vivencias familiares.

Desarrollo: El maestro cuestionara a los nifios sobre como pueden
llevar a su familia al salén, sin que lo hagan personalmente. De los alumnos

saldra la sugerencia de que se puede hacer con una fotografia.

Con ella en su poder, se les proporcionara una hoja con el siguiente
mensaje mimeografiado: “Es importante conocernos, saber como esta
integrada nuestra familia, las cosas que compartimos, nuestros gustos... y
conocer a los demas, para descubrir las cosas en las que somos diferentes
y en las que nos parecemos, asi podremos ser todos amigos”. Se solicitara
un alumno que, voluntariamente, lea el texto en voz alta para ser

comentado.

Luego, cada alumno pegara la foto en su hoja y, en la misma,
escribiré todos los datos que considere importantes (nombres de las
personas que aparecen en la fotografia, fecha, parentesco, qué celebraban,

el por qué de haberse tomado esa foto, etc.). Se concede tiempo prudencial
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para esta actividad, durante la cual el maestro se encargara de guiar y

auxiliar a los alumnos que lo requieran.

Al término de la actividad, se platicara en forma grupal sobre la

misma, se obtendran las conclusiones necesarias y se invitara a los ninos

que gusten participar a mostrar su trabajo al resto de sus companeros.

Material: Hojas de maquina, fotos, mensaje en cartulina.

Evaluacion: Se tomara en cuenta la participacion de los alumnos

ante el grupo, ademas la habilidad, la expresion oral, claridad, coherencia,

vocabulario, las redacciones que mas hayan llamado la atencion.

Situaciéon 3: “Ponle titulo al texto”

Propésito: Que los alumnos descubran la utilidad del titulo de un

texto, como indicador de su contenido.

Desarrollo: Un alumno voluntario lee un texto a sus comparieros y el

90



maestro cuestiona: ¢Cual sera el titulo que corresponde -0 conviene- a esta
lectura? Al contestar los nifios se hace la reflexidbn acerca de la relacion

entre el titulo y el contenido del texto.

Luego organiza el grupo en equipos, a cada nino le entrega un texto
sin titulo; pide que lo lean juntos y lo comenten, para que escribran el titulo

que identifique mejor su contenido.

Después, cada equipo explica a los otros de qué trata la lectura que
hicieron y por qué decidieron ponerie ese titulo. Se discute si el titulo es

apropiado o no y se hacen los cambios necesarios.

Esta actividad puede realizarse en diferentes ocasiones con distintos

tipos de textos.

Material: Cualquier texto corto, uno para cada nino, pero el mismo

para cada equipo; puede ser un texto informativo, narrativo, una poesia 0

una obra de teatro.

Evaluacion: Se tomara en cuenta la relacion entre el titulo y el

contenido del texto.
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Situacion 4: “En pocas palabras”

Propdsito: Propiciar la comunicacion entre los alumnos a través de
la expresion escrita.

Desarrollo: El docente se ausenta del salon unos minutos antes del
receso, pero escribe un recado en el pizarrén, en el cual sefiala a los
alumnos que terminen la actividad y que al escuchar el timbre salgan al

recreo.

“Recado”
17 de febrero
Nifios:
Voya a la direccion a una reunion, les pido terminen la actividad que
estan haciendo. Cuando escuchen el timbre salen al recreo.

Su maestra.

Al regreso del recreo, se plantean las siguientes preguntas: ¢Qué
habria ocurrido si no hubiera dejado el recado en el pizarron?, ¢ salieron
todos al recreo?, ;qué hubieran pensado sobre mi ausencia? Después de

que respondan se concluye que el recado es muy util en algunas ocasiones.
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Recuerdan ademas las principales caracteristicas de este texto. Brevedad,
familiaridad con el destinatario y proximidad temporal del hecho que se

comunica.

Luego, propone escribir un recado a algin comparnero, o a todo el
grupo, pero en el cual las frases u oraciones estén de manera desordenada.
El destinatario tratard de ordenarlas para poder descifrar el mensaje.
Cuando el recado sea para un companero, solo éste lo podra leer, ya que es

un mensaje privado.

Se les indica que hay que depositar el recado en un sobre hecho por
ellos mismos, en el que escribiran el nombre de la persona a quien lo dirigen
y lo depositen en el buzdn previamente elaborado, con una caja forrada, con

una ranuray su letrero (buzén).

Una vez depositados, el maestro saca el primero y se lo entrega al
nifio que le corresponde, el primer nifio sacard el que sigue y asi
sucesivamente: cuando todos tengan el recado seran leidos y comentaran si

le falta algun dato (fecha, quien lo manda, etc.)

Para que esta actividad no pierda vigencia y los alumnos expresen

93



sus afectos, opiniones y pensamiento, por medio de la escritura, el maestro
informa que pueden escribir su mensaje durante el recreo, en su casa o
antes de finalizar las clases y todos los dias, antes de salir, podran revisar €l

buzén y recoger sus recados.

Eventualmente, el maestro preguntara quiénes han recibido mensajes

en el buzén y promovera la comunicacion entre los nifos.

Material: Buzén (caja, papel lustre, marcador, pegamento), hojas,

lapiz.

Evaluacion: Interés, respeto, vocabulario, creatividad, reglas del
recado y, en lo escrito (datos del recado, ortografia, signos de puntuacion,

legibilidad, claridad, coherencia); participacion.

Situacion 5: “Nuevos amigos”

Propésito: Que el alumno se comunique por medio de la redaccion

de cartas a diferentes lugares.
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Desarrollo: Con anterioridad, se cuestionara a los alumnos sobre
algunos aspectos relacionados con el “correo” que ellos conozcan (carta,
timbre, sobre, cartero, etc.) y sobre la manera como se puede conocer mejor

la forma como se establece, envia y recibe la correspondencia.

Sugerida por los alumnos y supervisada por el docente, se organizara
una visita al Servicio Postal Mexicano, con el fin de que el alumno conozca
el uso de este servicio. Se buscarda ademas realizar un intercambio de
correspondencia con alumnos de tercer grado de otras ciudades de la
republica y asi lograr en el alumno a comunicaciéon con nuevos amigos por

carta.

Al contar con esta relacion de datos de los nuevos amigos, se les
plantea a los alumnos la responsabilidad que tienen para comunicarse con

otros nifos por medio de una carta.

Asimismo, el docente da seguimiento a la actividad: EI maestro se
encargara de llevar a los alumnos a depositar las cartas en el buzén mas
cercano a la escuela y a ellos les tocara hacer las contestaciones
correspondientes. En otras ocasiones les tocara a los padres de familia

llevarlos al correo.



El maestro sblo supervisara los trabajos y prestara ayuda cuando los
alumnos lo requieran o el mismo trabajo de los nifios lo permita, ya que de
esta manera dara seguimiento a la actividad y estara en contacto con los

nifios y el trabajo que van a proyectar con sus nuevos amigos por medio de

una carta.

El maestro estara pendiente de que el alumno no omita algun dato

importante al redactar sus cartas como: lugar, fecha, destinatario, remitente.

Material: Sobre, hojas, estampillas.

Evaluacion: Se tomara en cuenta el interés que muestre cada
alumno al intercambiar correspondencia, ademas el vocabulario que
emplee, los datos de identificacién de la carta, otras reglas tomadas en

cuenta (claridad, coherencia, respecto, etc.)

Situacion 6: “Inventando problemas”

Propdsito: Que el alumno invente problemas a partir de una

ilustracion y se los plantee a sus comparieros para que los resuelvan.
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Desarrollo: Previamente, el maestro pedirda a sus alumnos que
platique sobre si sus mamas adquieren los alimentos -u otros satisfactores-
en determinada tienda o establecimiento, como se enteran de las “ofertas’,

cOmo comparan precios, etc.

Como la mayoria de los niflos opinaran que es a través de los diarios
(ellos les llaman “periodicos” y cabria hacerles notar la diferencia), el
maestro sugerira que, al dia siguiente, lleven al salén las paginas del diario

que hagan referencia al tema.

El maestro comenta con los nifios las ofertas publicadas; les propone
reunirse en equipos de no mas de 4 niflos con la finalidad de redactar sus

propios problemas razonados.

En esta actividad se pueden incluir condiciones para la invencion de
los problemas. Por ejemplo “que sean problemas de sumas”, de restar,
muitiplicar (o de reparto) en el que empleen dos operaciones para cada

problema.

Una sugerencia para esto es colocar dentro de una caja o bote vacio

papelitos que indiquen si el problema serd “de sumar” o “de restar’, “de

97



multiplicar’ o “de repartir’. Cada equipo toma al azar el papelito que indique

las condiciones correspondientes.

Cuando los equipos hayan terminado de redactar el problema vy

resolverlo, lo dictaran a los demas equipos.

Mediante el intercambio, el alumno justificara su planteamiento y, si

es necesario, realizara las correciones pertienentes.

Material: Periodico del dia o de dias anteriores, caja, bote, hojas.

Evaluacién: Se evaluaran los problemas en cuanto a: coherencia de

ideas, planteamiento de incégnita y resolucion.

Situacion 7: “Escritores de cuentos”

Propdsito: Que los alumnos construyan colectivamente un cuento a

partir de imagenes.
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Desarrollo: Para propiciar que el alumno utilice su creatividad e
imaginacion al elaborar un cuento, el maestro organiza el grupo en equipos
y entrega una carta de la loteria a cada uno de los integrantes de cada
equipo. Los invita a crear un cuento a partir de las imagenes de loteria que

les hayan tocado.

El primer nifio inicia el cuento, por ejemplo, si le tocd “el valiente”,
puede decir: “Habia una vez un principe valiente”. El siguiente nifio
continia segun la imagen que le haya tocado. Se continda asi hasta

terminar las cartas del equipo.

El docente pide a los nifios estar atentos a lo que va diciendo el

compafero para que puedan relacionar el enunciado siguiente.

Al terminar los equipos su cuento, lo dan a conocer a sus compafneros
y mediante los criterios del cuento mejor redactado, interesante y creativo se

elegira uno para después escenificarlo.

Material: Cartas de loteria, hojas.

Evaluacion: Coherencia de ideas, participacion, lenguaje utilizado y
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creatividad.

Situacién 8: “Album de los suefos”

Propésito: Propiciar en el alumno la redaccion de textos narrativos

con funcion expresiva.

Desarrollo: Se invita a los alumnos a contar algunos de los suefos
que recuerden. Después se les pide que escriban uno de esos suefos, el
que les parezca mas divertido, el que les produzca terror o el que

consideren interesante.

Algunos niflos leen sus escritos a todo el grupo. Se les indica que con

los escritos de todos formaran un album de los suenos.

Los escritos se recogeran para formar el album. Un equipo prepara la
portada, otro el indice, otro la pagina de datos editoriales, nombre de los

autores e ilustraciones.

Este libro formara parte de la biblioteca para que todos tengan la
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oportunidad de leerlos y podran llevario a sus casas para que los lean sus

familias.

Siguiendo este procedimiento se pueden crear otros libros con

escritos de los nifios, en donde expresen diferentes situaciones.

Material: Hojas, broche Baco, carpeta

Evaluacién: Se tomaran en cuenta participacion de los nifios ante el

grupo, expresion oral, claridad, la redaccién que mas haya llamado la

atencion.

Situacion 9: “De colores”

Propésito: Propiciar en el alumno la expresion escrita de textos

narrativos.

Desarrollo: Se invita a los alumnos a que escojan el color que mas

les guste, de tal manera que al iniciar la actividad todos tengan el color

favorito.
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A través de la pregunta: ;De qué tema podemos hablar que se pueda
relacionar con el color favorito?, por ejemplo: si escogi6 el color “verde” se
le cuestiona ¢, de qué puedes hablar que tenga el color verde? o ¢en donde

se encuentra mas ese color?

Cuando el nifio responda a las cuestiones planteadas por el maestro,
se le pide que escriba el tema que se relacione con el color escogido. Al
terminar la actividad se les pide que se reunan en equipo segun el color en

el cual coincidieron y que cada integrante dé lectura a su escrito.

Una vez leidos escogeran el que consideren mas interesante, para

luego dar a conocer el trabajo a los otros equipos.

Al finalizar la actividad se elaborara un album con todos los textos

para que los alumnos tengan la oportunidad de leerlos.

Material: Colores, hojas, carpeta y broche Baco.

Evaluacion: Participacion, interés, coherencia, relacion del tema con

el color, claridad, creatividad e imaginacion.
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B. Resultados sobre la aplicacion de las estrategias

Resultado.- Conforme se fue avanzando se observd que los nifos
adquirian, paulatinamente, mayor confianza y espontenidad en sus trabajo

de redaccion.

El aspecto ortografico mejord notablemente, asi como lo referente a la

cohesion y fluidez.

En el desarrollo de todas las situaciones de aprendizaje el interés de
los alumnos se mantuvo constante, lo que dié por resultado que su

participacion en las actividades fuera, en todo momento, muy notable.

Asi mismo, se produjo en todas las estrategias una constante

interaccion entre todos los miembros del grupo, incluyendo la docente.

Los materiales y recursos que se utilizaron se seleccionaron de
acuerdo con su accesibilidad y grado de manipulacion, segin el tema

referente.

La postura del maestro, en todas las estrategias, fue de guia, de

103



auxiliar, de conductor y, en algunos casos, de coparticipe de las actividades.

Los desaciertos cometidos por los alumnos se consideraron
elementos innevitables dentro del proceso de construccion del conocimiento.
Se anexan algunos trabajos realizados por los alumnos, durante el

desarrollo de las estrategias (ver anexos).

En la realizacidén de algunas estrategias, se requiri6 mas tiempo que

el programado.

Se propicid la autoevaluacién y, en general, los resultados se pueden

calificar de muy buenos.
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CONCLUSIONES

Conforme la propuesta fue entrando en operatividad, se concluye que
el alumno posee la capacidad, susceptible de ser mejorada, de utilizar la
expresion escrita como medio de comunicacién activa, a través de la

redaccion.

Reitérese que en toda situacion de aprendizaje es de primordial
importancia que el punto de partida sean las cosas, hechos y circunstancias
que forman parte de la cotidianidad de los alumnos, el interés y el nivel
intelectual, conocimientos propios y caracteristicas individuales de los

propios ninos.

Al mismo tiempo, se conservara la injerencia valorativa que poseen el
plano educativo y los contextos institucional y social del educando, dado que
éste se encuentra inmerso en aquellos, los cuales proporcionan vivencias

susceptibles de utilizarse en el trabajo escolar cotidiano.

El problema que origin6 la propuesta se logré superar con la puesta

en practica de las estrategias didacticas, aun cuando es preciso aclarar que



el proceso de comunicacion por medio de la expresion escrita que se
fomentd en los nifios no finaliza con la aplicacion de las estrategias, sino

que es susceptible de tener un seguimiento o continuidad en los grados

posteriores.

Los desaciertos cometidos por los alumnos son requisito para su
acceso al conocimiento, en el contexto de un proceso paulatino y

jerarquizado.

En las actividades de expresion escrita el alumno debe sentirse libre
para expresar sus sentimientos, vivencias, gustos, aversiones, ideas y

pensamientos.

Las situaciones de aprendizaje que se proponen no son las Unicas,
sblo se presentan como sugerencia, con caracteristicas de adaptabilidad al

contexto grupal e institucional.
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