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ANEXOS



INTRODUCCION

El siguiente trabajo académico denominado Propuesta Pedagdgica
es un trabajo realizado durante tres semestres en la Licenciatura Plan 85 de
U.P.N.. Suimporancia es grande, ya que por un lado es und recupearacion
tedrica metodoldgica que se articula a la practica 'pedogégico en la
escuela primaria.  Asi mismo permite el logro de la fitulacion en dicha

institucion.

Esta constituida por cuatro capitulos de gran importancia cada uno
de ellos. El primero, titulado El Problema en el que se plantea un problema
de la préctica docente, el por qué de la importancia en tratar de resolverlo

y se plantean los objetivos a alcanzar por el alumno.

En el Capitulo Il Marco Tedrico Conceptudl se define el aprendizaje a
partir de la Psicologia Genética de Jean Piaget, asi como el rol que deben
desempenar los sujetos (maesfro-alumno), en este capitulo se encuentran
definidos concepfos esencidles en una propuesta educafiva como lo son
aprendizaje y evaluacion.  Se aborda ampliamente el objefo de

conocimiento: la comprension lectora.

El Marco Contextual que forma parte del Capitulo lif aborda la Politica



Educativa en México, los fundamentos juridicos (Arficulo 3o. Constitucional
y Ley General de Educacién), como también los cambios que han surgido
al realizarse la descentralizaciéon educativa, se hace énfasis en los Planes y
Programas que se propone para 20. grado en educacion primaria. No se
puede dejar al margen el contexto social, en donde se encuentra ubicado

el centro educativo.

En el Capitulo IV se proponen algunas estrategias diddcticas que
permiten que los alumnos desarrollen y avancen en la comprension lectora.
También se recupera el reporte de lka aplicacion de las estrategias y
algunos anexos que lo avalan, asi como la biblicgrafia que permitid Ia

construccidn de esta propuesta.



I EL PROBLEMA

A. Anfecedentes y planteamiento del problema

A lo largo de mi experiencia docente he convivido con diferentes
problemas, todos en el proceso ensefanza-aprendizaje y uno de ellos ha
lamado mi atencién en forma particular, porque se repite en todos los
grados y casi en fodos los nifios con los cuales he trabgjado. esta

problemdtica es la falta de comprension lectora.

“Tradicionalmente la lectura se ha “considerc como una accion
mecdanica en el cual el lector pasa sus 0jos sobre o impreso, recibiendo y
registrande un flujo de imagenes percép’rivo—visuoles y fraduciendo grafias
en sonidos.” | La ensefianza tradicional ha llevado a los ninos a reproducir
los sonidos del habla pidiendo que éstos se repitan en voz alta, palabra por
palabra e incluso letra por lefra. Esto se debe a gque se establece unc
equivalencia entre el ser “buen lector” y buen “descifrador” considerando

la descodificacion de sonidos como una lectura eficaz.

En esta concepcidn se hace a un lado el propdsito fundamental de la

lectura que es la reconstruccidn del significado. De esta manera el acto

! COMEZ PALACIO, Margarita. “Consideraciones tedricas generales acerca de la lectura.” Antologia UPN
Desarrollo Lingiiistico y Curriculum. Escolar. p. 75




de leer se vuelve puramente mecdnico y carente de sentido. Se olvida que
la lectura no es solamente una actividad visual, ni mucho menos una

simple descodiificacion de sonidos.

Actualmente laboro en el grupo de 2¢. ano 27 de la Escuela Primaria
“Insurgentes”, la cual no es ajena a lo anteriormente mencionado, frecuen-
temente he observado en este grupo el poco inferés de los nifos hacia Ia
lectura en general, asi como la incomprensidn que de la lectura
demuestran, pues al pedirles datos o inferencias sobre o leido, el alumno

contesta mal, a medias o simplemente no contesta.

A través de la primera evaluacidon PALEM {(Propuesta para el
Aprendizaje de la Lengua Escrita y Matemdtica), de las cuatro
evaluaciones que se realizan durante el ciclo escolar, se pudo observar que
de los 32 alumnos, todos se encontfraban en el nivel alfabético en el
aspecto de escritura, pero sin embargo, en el aspecto de la lectura, 14 de
los alumnos lograban recuperar el significado del texto leido, los 18

restantes leian mecanicamente, sin lograr comprender lo que leian.

Esta evaluacion de lectura se realiza en tres partes; siendo la primera

la lectura de un enunciado, la segunda es una orden escrita que el alumno
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deberd leer para ejecutarla y la tercera parte comprende la lectura de un
texto breve, cuando el alumno lo redliza, el maestro cuestiona al nifo,
pregunténdole, ;qué entendiste de la lectura?. Con esta pregunta se le da
la oportunidad al alumno de que diga todo lo que tenga que decir, si la
contestacion del alumno es muy breve, el maestro seguird cuestionando
alumno haciéndole preguntas como: ¢como se llamd la lectura?, Laué
personadjes intervienen en ella?, jcémo comienza la lectura?, ¢cudl fue el

final de la fectura?, etc.

Cuando al alumno se le tiene que hacer mds cuestionamisntos, quiere
decir que no estd recuperando el significado del fexfo leido, por lo tanto No
logra inferir el mensaje que ésta tiene, y asi, es como se detecta el
problema de la no comprensidn de la lectura en los alumnos no solo de
segundo ano sino de cualquier grado de la escueld primaria. Siendo esie
un problema grave que debe abatirse, ya que es por medio de la lectura
que se acude a gran parte de los conocimientos escolares y es por lo cual

se plantea el siguiente problemar:

iQué estrategias diddacticas pueden favorecer a los alumnos de

segundo grado el desarrollo de la comprensién lectora?
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B. Justificaclén

Comeo ya anteriormente se menciond, es a través de la lectura como
se accede a la mayor parte de los conocimientos escolares, por lo tanto
puede considerarse a la lectura como una gran herramienta para el
aprendizaje lo que obliga al maestro a tratar de favorecer la comprension

[}

lectora en sus alumnos.

Ademds la lectura no se queda solamente en el aula escolar sino que
auxilia a foda persona a obtener informacidn y conocimientos mas alla de
la escuela, es decir, le sive para la vida diaria ampliGndole  su
conocimiento del mundo, ayudndole a comprender lo que lee ol
contestar cuestionarios, pruebas, la lectura de un tfexto, al llenar un

formulario, etc.

En los tiempos actuales el objetivo principal en la materia de Espanol
es que el alumno tenga gusto por la lectura, que lea por si mismo, que nNo se
le obligue a ello, y que no lo haga mecanicamente sino gque comprenda,
sepa e infiera fo que estd implicito en un fexto, ya que esto le dard la
oportunidad de acrecentar su capacidad para la reflexidon de cualquier
tema que se le presente, ya sea escrifo o leido, porque entre mdas led y

recupere el sentido de lo que lee, ello le permitird desde enriguecer su
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vocabulario hasta inferir, predecir y explicar lo que sucede a su dlrededor.
Cuando el nifio no comprende lo que lee le trae consecuencias en el
aprendizaje no sélo en la materia de Espanol, sino en las demds
asignaturas, ya que la lectura es una actividad primordial para su

ensenanzd.

El enfoque que tienen los programas de Espanol en la actualidad es
muy positivo, debido a que su principal interés es propiciar el desarrollo de
la capacidad de comunicacidn de los nifos en los distintos usos de la
lengua hablada y eéorh‘o, y en el programa es’_rc:blece que se le debe dar
mayor importancia a esta materia, dedicdndole el 45% del fiempo de

clases en primero y segundo.

Se considera que la importancia de la materia radica en que es I
base para el aprendizaje general de la educacion primaria. Las
consecuencias de que esta drea del procese de aprendizaje no sed
atendida el tiempo necesario, serd que el alumno tendrd un bagjo
rendimiento escolar, debido a que la escritura vy la lectura es la base para
la ensefianza de fas demds materias.  Por lo tanto es necesario plantear,
en este trabagjo, algunas estrategias para lograr o comprensidn de la

lectura en los alumnos de segundo grado.
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C. Objetivos

- Que el alumno comprenda lo que lee.

- Desarrollar en el alumno estrategias de anticipacion.

- Fomentar en los nifos el interés por diversos tipos de lectura.

- Que el alumno disfrute la lectura a través de la comprensidon de
textos.

- Que los ninos a fravés de diferentes lecturas sean capaces de hacer

inferencias.



II MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. Lenguafe

Todos los seres humanos, en condiciones normales poseen la facultad
natural para adaquirir una lengua con la cual puedan expresar ideas,
sentimientos, creatividad y asi lograr comunicarse con sus semejantes.  El
medio social en que se desenvuelve el individuo, le proporciona un tipo de
experiencias determinadas que conducen a obtener un conocimiento del
mundo diferente segln su procedencia social, por tanto el lengugje y su
significacidn dependerd en gran parte del medio, en que se desenvuelve

como puede observarse en la siguiente cita.

“El lenguaje no sélo tfransmite, sino que crea o constfituye el
conocimiento o redlidad. una parte de esta reatidad es la postura que el
lengugje implica hacia el conocimiento y la reflexion.” 2 Por elio se puede
decir que el lengudgje es una herramienta bdsica que utiliza el individuo

para pensar, expresarse y comunicarse.

Siendo el ser humano un ser eminenfemente social se ve en Id

necesidad de expresar sus ideas y pensamientos apareciendo el lengudje

2 BRUNER, Jerome. “%{ lenguaie de la educacion.” Antologia UPN El lenguaje en la escuela. ‘p. 53
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de manera esponténea, dado que el hombre fiene la faculfad natural
para adauirr una lengua. El hombre por naturaleza es curioso y debido a
esa curiosidad es que varios investigadores intentan descubrir los pasos que

siguid el desarrollo del lenguadije.

En las investigaciones realizadas por Erest Fisher dirigidas al origen del
lengudje en la prehistoria, nos dice que el lenguaje nace con el hombre
primitivo de la imitaciéon de los sonidos de la naturaleza, y la evolucion del
lengudie se da durante el trabajo, ya que este Gitimo se desarrollaba en
forma colectiva, por lo que se vieron en la necesidad de dar nombre d las

cosas que le significaban algo, ampliando de esta manera su vocabulario.

Con la evoluciéon del lengugje fue gradualmente como la palabra se
convirtié en signo, al que se le daba varios conceptos; paulatinamente se
llegd a la abstraccidn pura, componiéndose el signo en dos elementos; el
significado y el significante, o sea un nombre especifico a cada elemento U

objeto.

“El lenguaje aparecié junto con los instrumentos y es en el trabgjo y

con el trabajo donde los seres vivos tienen mucho que comunicarse.” ® Yel

® FISHER, Ernest. “El lepguaie.” Antologia UPN El lenguaje en la escucla. p. 11
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hombre como sujeto activo se enfrentd a la naturaleza y ésta se convirtid

en objeto para él; por lo cual la relacion sujeto-objeto surge con el trabgjo.

El hombre con su trabdjo transforma el mundo, &l mismo se transforma
de animal en hombre y ¢ los objetos materiales los transforma en signos,
nombres y conceptos. Jerome Bruner 4 nhos dice que en cualquier cambio
social es posible encontrar fransformaciones importantes de nuestras
concepciones del conocimiento, del pensamiento y del aprendizaje las
cuales se ven impedidas y distorsionadas por la manera en que
empleamos el lenguaje al hablar del mundo y de las actividades mentales

mediante las cuales los individuos intentan enfrentarse él.

El lengugje como medio de comunicacién necesita ayuda de
herramientas que lo perfeccionen y esa ayudd seria el lenguagje mismo y las
NOrMaAs PAra su Uso, ya que el u-so lingtiistico es producto de la redlidad de
la sociedad y de la vida social. Las realidades sociales son significados que

obtenemos al compartir nuestras cogniciones humanas.

Bruner concibe dl individuo como un ser activo, dedicado a ia

construccidn del mundo, buscando y seleccionando estimulos en formd

4 BRUNER, Jerome. Op. Cit. p: 42



organizada, con sentido y con in'rencién.poro alcanzar un resuttado. Para
&l existen tres modos de representar al mundo: el mundo por accidon (las
acciones que se gjercen sobre el mundo); icdnico (representacion por
medio de imagenes) y el simbdlico (representacion del mundo por medio
de simbolos -lengugje-), los cuales se desarrollan en el mismo orden en el
que se enumeran, al desarollarse un nuevo modo, el anferior sigue

funcionando.

El lengudje ejerce una influencia poderosa en el pensamiento
proporcionando conceptos mediante los cuales el sujefo organiza el
mundo; siendo el lenguagje el principal instrumento para el desarrollo
intelectual, pero el individuo no es un simple reactor de estimulos sino que
partficipa activamente por medio de la percepcidn, del logro de conceptos
y del razonamiento en la creacidn de conocimientos. Considera al
desarrolio del conocimiento como un proceso por el cual los seres humanos

aumentan su capacidad para alcanzar y usar conocimientos.

“El lenguagje de la educacidn es el lenguaije de la creacion de cultura,
no Unicamente del consumo o adquisicion del conocimiento.” ®  Nada

puede ser mds préctico que observar las ideas modernas en linguistica y en

> BRUNER, Jerome. “Accibn, pensamicnto v leaguaje,” Antologia UPN El lenguaje ea la escuela. p. 53



filosofia del lenguaje, como las consecuencias de nuesfra manera de

habilar en la escuela y de sus posibles transformaciones.

B. Lenguaje oral

El lengugje se aprende a través de su uso, hablandolo, leyéndolo vy
déndole sentido. Lo gque s'abemos acerca del lenguagje es principalmente
implicito. Todo lo que se nos ensena debe estar relacionado con lo que ya

sabemos si queremos darle sentido A las cosas.

Los nifos desarrolian su teoria del mundo-y su competencia en el
lengudje por medio de la comprobacién de hipdtesis, experimen’rcmdp con
modificaciones y slaboraciones tentativas de lo que ya conocen. No es lo
absurdo lo que estimula a los nifos a aprender, sino la posibilidad de
extraer sentido, siendo ésta la razdén de que los nifos crezcan hablando el
lenguadije y no imitando. Un niflo que aprende a hablar debe estar inmerso

en el lenguagje hablado.

Estos aprenden gradualmente las reglas que les dardn la capacidad
de producir enunciados gramaticales en el lengugje hablado que les
rodea. Ellos “inventan la gramdtica”, formulan hipotesis de las reglas para

la formaciéon de enunciados, como y cuando las necesitan, v verifican ia
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adecuacidn de estas hipdtesis dandole el uso de representar un
significado, progresivamente modifican estas reglas hipotéticas de la
retroalimentacion que reciben de los hablantes del lengudje a quienes se

dirigen.

Los adultos les corrigen el lengudje y les proporcionan modelos
relevantes en un lenguagje aduito, para la elaboracion del significado que
los nifios tratan de expresar en su propia manera tentativa. £l adulto debe
ser capaz de comprender lo que el nifo estd diciendo, pues no conoce las
reglos a fravés de las cuales los nifios forman sus primeras expresiones, pero
pueden extraerles el sentido mediante su conocimiento previo de los nifos

y de las situaciones de las que el nifo se expresa.

Para tener un lengugje oral el nifo no necesita de una instruccién
especializada, sino que avanza esponténeamente a través de él, teniendo
un factor que influye para su logro como es el contexto social, la escuela
también es participe en esta accidn, ya que es el lugar principal donde
podrd expresar fodas sus experiencias, esto debe permitirsele o mds
confinuamente posible, asi podrd ir mejorando su lenguaje oral y a su vez
escuchard las experiencias que sus companeros tengan, de esa manera

serd un aprendizaje en conjunto el que se adguiera.
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C. Lectura

La escuela tiene una funcidon social y comunicativa en la cual propone
la lectura de textos de diferente estructura y contenido, cuando el lector se
enfrenta a un texto utiliza dos fuentes de informacion, la visual y la no visual,
entendiendo por informaciéon visual la que viene empresa en el texto y el
sujeto la percibe a través de la vista, grafics organizadas semdantica y
sintfécticamente vy la informaciéon no visual es la que fiene el sujeto y le ha

ido construyendo a través de experiencias.

La actifud de un lector frente - un texto debe ser siempre activa,
cuestionadora vy critica (en que se abarque tiempo, lugar, autor, etc.), ya
que el ambiente social, linglistico y cuifural en que se desenvuelven 1os

lectores influye en la determinacién para la eleccion de textos.

Tradicionalmente la lectura se concibe como un medio mecdnico de
descodificacién de unidades grdficas a unidades sonordas, y su aprendizaje
como el desarrollo de habilidades perceptivo visuales cue consisten en el
reconocimiento de las grafias -que componen una polobfo, oracion o

parrafo.

En la actudlidad la lectura se considera un proceso en el cual la
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participacion del fector no se reduce a una tfarea mecdnica sino que
implica una actividad inteligente, ya que se pretende lograr que el nifo al
leer comprenda completamente lo que lee, que sea capaz de crificar y
sobre todo de inferir el mensaje que en determinado momento algin texto

presente entre lineas.

Cuando el nifo ingresa a la escuela tfraoe consigo un amplio
conocimiento, ya que ha aprendido a generar su lengucje para poder
comunicar sus pensamientos, emociones y necesidades. Y asi poder
ufiizarlos  apropiadamente y conocer s reglas del lenguaje que le
permifan decir cosas que nunca anfes habia oido decir a nadie,
obteniendo la capacidad de percibir, sobre las categorias o elementos d

los cudles debe prestarle atencion.

Por lo tanto la lectura es un instrumento que es indispensable para el
desarrollo del hombre, ya que le sirve de informacién, conocimiento e
integracion, ademds por medio de ella adquiere valores que le ayudan o
una mejor funcion formativa y social. Ya que en foda sociedad se hace
necesario, que por medio de un escrito quede constancia para las
generaciones futuras los grandes inventos, porgque cuando un lector se

enfrenta a un texto, en sus esfructuras cognitivas se realizan estrategias muy
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especificas con las cuales se asegura una relacidn estrecha entre lector y

texto, en esa relacién se hace posible unda lectura con significado.

En el proceso de la lectura intervienen muchos factores, pero Ia
influencia de la psicolinglistica nos ha permitido conocer y explicar este
proceso. El lector no debe leer mecdnicamente sino que “..controla vy
coordina diversas informaciones para poder obtener el significado del fexto

que se lee.” 6

Frank Smith 7, ademds nos plantea la existencia de dos fuentes
principales de informacion en la lectura. Las fuentes visuales y no visudles,
siendo los primeras los signos impresos que se encuentran en un texio, el
lector las percibe directamente a fravés de los ojos y reconoce las formas
grdficas que le dardn cierta informacién.  En cambio las no visuales es
aquello que esté detrds de los ojos. Esto se refiere al conocimiente del
lengudje, tema o materia que se trate o la forma en que se haya escrite el
texto, es decir, a las experiencias y conocimientos que el lector puede

aportar al texto en su blsgueda de sentidlo y de significado.

Segln Yetta Goodman 8 |a informacién grafofonética, sintactica y

¢ GOMEZ PALACIO, Margarita. Op. Cit. p.76
" 1dem. :
® Idem.
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semantica son los tres tipos de informacion utilizados por el lector; ya que la
primera se refiere al conocimiento de las formas grdficas (letras, signos de
puntuacién, espacios) y de la relacion que hay con el sonido o patrdn de
entonacion que representan (informacidén visual), en cambio la sintactica
se relaciona con el conocimiento que se tiene sobre las reglas que rigen el
orden de las secuencias de palabras y oraciones. Ejemplo: El. pero es

grande. Y un error semdantico seria: perro El grande es.

Por Ultimo a la semdntica le corresponde los conceptos, vocabulario y
conocimientos que se refieren al tema de que se trata en el texto, ejemplo:
si el textc habla de camellos, el lecior ya sabe que encontrarG la
informacién acerca de los mismos y no vocabulario médico o©
descripciones de algin pdisgje. Estas dos lfimas informaciones
pertenacen a la no visual (semdntica y sintactica) al emplear estos dos
tipos de informacidn se facilita la lectura y comprension dé un texto

resultando ésta mas fluida.

Estas tres clases de informacidn se encuentran en el lengudje grafico, y
el lector para obtener significado del texto las usard conforme sea
necesario para consequir su propdsito, desarroliando estrategias que le

permitirdn hacer predicciones y anticipaciones -sobre lo que viene- sin

<~ 149842
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tener necesidad de ver letra por letra. La informacion grafica sdlo recibe
atencién grafica del lector cuando éste fiene dificultad pard obtener

significado.

Segin Margarita Gomez Palacio . las estrategias en la lectura nos
sitven para obtener, evaluar y utilizar informacion y son habilidades que
emplea el lector para utilizar diversas informaciones que son obtenidas en
experiencias previas, con el fin de comprender el texto, que es el objetivo

esencial de la lectura.

Las estrategias utiizadas por los lectores segln esta autora son:

- Muestreo. Permite seleccionar las formas grdficas que constituyen
indices Utiles y productivos, dejon de lado la informacion redundante, las
primeras letras bastan para anticipar una palabra, el conocimiento sobre el
lenguaje; las experiencias previas y los antecedentes conceptuales

(informacién no visual) hacen posible la seleccion.

- Predlceldn. Permite al lector predecir ef final de una historia, la ibgica

de una explicacion, la estructura de una oracion compleja o el confenido

de un texto.

? Ibidem. p.p.77-79
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- Anticlpaclon. Mientras se efectia la lectura van haciéndose
anticipaciones sobre las palabras siguientes, pueden ser [&xico-semdanticas
(se anticipa algln significado relacionado con el tema), o sintacticas (se
anticipa una categoria sintactica, ejemplo, el pato nadd en el a’,

podemos suponer que en el siguiente rengldn dird “gua“).

- Inferencla. Se refiere a la posibilidad de inferir o deducir informacidn

no explicitada en el texto.

- Confirmaclén. La habilidad que tiene el lector para probar sus
elecciones fentativas, confirmar o rechazar predicciones y anticipaciones

previas o inferencias sin fundamento.

- Autocorreccidn. Permite locdalizar el punto de error y reconsiderar ©

buscar mds informacion para efectuar la correccion.

Los lectores utilizan estas estrategias constantemente, pero es un
proceso muy rdpido y no se tiene conciencia de fodos los recursos que
infervienen, tanto los lectores fluidos como los principiantes los utilizan,
aungue los segundos en mayor o menor grado. La diferencia del uso que

le dan tanto uno como ofros es en el dominio de las estrategias
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involucradas en el proceso.

En investigaciones recientes (Goodman y Goodman, 1977)
demostraron que la mayoria de los errores en la lectura no son
consecuencia de alguna patologia, empleando el término “desccierto” en
vez de “error”, este Ultimo término siempre ha tenido un significado
negativo en la historia de la educacién, ya que los maestros consideran las
sustituciones y modificaciones como una lectura “inventiva” en la que el
nino dice palabras diferentes a las del texto, porque no reconoce las
marcas graficas y enfonces “inventa”. Esfos,eréb}es son corregidos por €l
profesor, que le dird que no leyd bien porque inventd palabras o porgue no
leyd rdpido; estas correcciones de nada le sirven al nino, para que él

comprenda el significado de su error, debe entender en qué se equivoco y

por qué.

Los autores K. Goodman y Y. Goodman cuestionan la practica
docente orientada a evitar que el alumno produzca errores, ya que
consideran que el fin en la instruccidon de la lectura no es eliminar
desaciertos, sino ayudar al nifo a producir la clase de emores que
caracterizan a los lectores eficientes, pues un lector fluido comete muchos

desacierfos que reflejan su habilidad para desligarse de la atencion
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detallada de lo impreso y extraer significado. Por eso el lector regresa,
sustituye, infroduce, omite, reclasifica, parafrasea y transforma, no solo
letras y palabras, sino también secuencias de dos palabras, frases,
clausulas y oraciones. Estos desaciertos son predicciones, anticipaciones o
inferencias que el lector hace a partir de sus conceptos, vocabulario y

experiencias previas.

Basdndose en la Teoria de Smith y Goodman, Constance Waver (1980)
hace una clasificacidon de la efectividad en fa lectura en funcidon del buen
o mal uso de la informacién sintdctica y semdntica del contexto; y los

clasifica de la siguiente manera:

- Los lectores efectivos usan el contexto sintdctico y semdntico
antecedente, para predecir y usan el contexto sintdctico y semdntico
subsecuente para confirmar su anticipacidn o para corregirla si no encajd

en el contexto subsecuente.,

- Los lectores medianamente efectivos utilizan el contexto sintéctico y
semdntico precedente para producir lo que sigue pero tiene menos éxito al
usar el contexto subsecuente para corregir interpretaciones inadecuadas

(si la mayor parte de los desaciertos son producto de este fipo de
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conductas, el lector estd centrado en la obtencion de significado y utiliza

sdlo la informacidn visual necesaria).

- Los lectores poco efectivos sdlo usan el contexto sintaictico
antecedente y como no usan el semdntico, anticipan palabras que no se
adectan al significado del texto, no utilzan el contexto subsecuente para

confirmar o corregir su anficipacion.

- Los lectores inefectivos no emplean o usan muy poco el confexio
anfecedente y mucho menos el contexto subsecuente. Leen cada

palabra como si se presentara distada.

Estos dos Gltimos lectores dejan de lado la obtencidn de significado y
usan la informacién visual haciendo de la lectura una tarea mecdnica y

tediosa, reducida a un penoso descifrado.

..... el tipo de desacierfos de buena calidad, que
caracteriza a los lectores eficientfes no es exclusivo de ellos, sino que
también se observan, aunque en menor proporcion, en lectores
principiantes o en nifos remitidos a tratamientos extraescolares por
presentar problemas en el Grea de lectura y escritura. L

La mayoria de los desaciertos que cometen los ninos al leer, no son de

1 Tbidem. p. 81
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indole perceptual, sino psicolinglisticos, porque interviene informacién
sintctica y semdantica durante la lectura y deben considerarse necesarios
dentro del proceso de adquisicidn de conocimientos, si no le permitimos al
nino que cometa errores le bloqueamos el camino para aprender a leer, ya

que estos errores son parte de un proceso constructivo.

Para poder evaluar la comprension en la lectura, después de que el
nifio haya leido en voz alta, es analizar el nimero de desaciertos cometidos
y saber la calidad de los mismos, pues la calidad de desaciertos es
reveladora por su pertinencia semantica y sintfactica con el texto, ya que

implica la preocupacion del lector por extraer significado de su lectura.

Desde el punto de vista de Frank Smith (1973) hay doce reglas o
formas de la ensefanza tradicional que enforpecen la adquisicion de la
lectura como: exigir velocidad en la lectura; que el nino se concentre en
evitar errores, forzaro a leer sin ningln error; palabra por palabra, cuando
debia estar leyendo para obtener significado; hacerlo precavido cuando

hay que estimularlo para que tome riesgos; etc.

Este autor nos dice que los nifos aprenden a leer Unicamente leyendo

y para hacerles “facil” el aprendizaje, es facilitGndoles la lectura.  Esto
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requiere conocimiento y comprension del proceso de lectura, como
también tener tfolerancia, sensibilidad y paciencia para darle al nifo la
informacion y retroalimentacidon necesaria en el momento adecuado,
haciéndolos comprender que lo escrito fiene un significado. El maestro
debe facilitarle la lectura al nifo ayuddndole a entender cualquier material
impreso que le interese, y permitile cometer errores u omisiones sin

inferrumpirlo constantemente.

Para Goodman (1982) el aprendizaje de la lectura comienza cuando
van descubriéndose y desarrolldndose las funciones del lenguaje escrifo, vy
como leer es buscar sigﬁiﬁcodo, el lector debe tener un propdsito para
buscarlo. nos dice que la competencia en la lectura es mas facil cuando el
alumno se concentra en el contenido de los materiales y no'en la lectura
misma, y sugiere que el material de frabajo seq variado (cuenfos,
periddicos, recetas, efc.) y que sea dfil, inferesante y con significado;
ademds el maestro debe estar preparado para ayudar a los nifios
percibir nuevos problemas en la lectura, asi como desarrollar las estrategias
especificas que esos problemas requieren, tomando en cuenta la
experiencia, competencia linglistica, etfc., para hacer que el nifo ponga

en juego esos recursos y asi construya sobre sus propias fuerzas vy

capacidades, y que el maestro conduzca, motive y estimule al nifo en la
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lectura ayudandolos a desarrollar la competencia en la lectura critica para

que tengan un criterio apropiado y puedan juzgar lo que estan leyendo.

Objetivos para favorecer el proceso de ensenanza-aprendizaje de la
lectura:

- Los maestros deben conocer y comprender el proceso de lectura
para entender lo que el nino trata de hacer, pemitiéndole satisfacer las

demandds de informacién y retroalimentacion en el momento adecuado.

- Llevar a los ninos a comprender la impoitancia de la leciura y su

empleoc como una herramienta para obtener significado.

- No fomentar la técnica del descifrado, y apoyar la estrategia de

utilizar indices conocidos para anticipar significados.

- Favorecer las estrategias de muestreo, prediccidn, anticipacion,
confirmacion y autocorreccion, estimulando al nifio a abordar cuanto
material impreso le resulte interesante y permitiéndole cometer errores, sin

interrumpirio constantemente,

- Reconocer los conceptos, vocabulario y experiencias del nifo, asi
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como la competencia linglistica que posee en fanfo usuario del lengudje y
favorecer la utilizacion de toda esa informacién en el momento de abordar

cualquier texto.

_ Ofrecer a los nifos material de lectura abundante, variado,
significativo e inferesante, con el objetivo de que desarrollen esquemas
acerca de los diferentes estilos y fipos de informacion ofrecidos por los

textos.

- Al evaluar el desempenfio en la lectura se deben considerar las
dificultades v caractefisticas especificas del texto empleado, asi como la

calidad de los desaciertos cometidos. '

Es importante desde que el nifio inicia la educacién primaria, el
docente acepte, que los alumnos cuentan con conocimientos previos y
dominan el lenguaje oral en forma ordenada y fluida, segln el contexto

social en que se desenvuelve.

La lectura debe constituir para el nino una actividad necesaria y

aplicable a la vida diaria, ya que esto hace que se despierte o aumente su

" Thidem. p. 85
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inferés por ella. Y va a depender de la manera como progrese el
educando en el uso esponténeo, oportuno y eficaz de cada estrategia

que utilice al momento de leer.

D. Teoria Psicogenética

Hasta hace pocos afos no se tomaba en cuenfa los aspectos
psicolégicos del aprendizaje, y por lo tanto sbélo se inferesaban en qué
ensefiar (contenidos), algunos iban més lejos y sdlo hablaban de cdomo
ensefar, pero quién aprende (sujeto) y como aprende no formaban parte

de las inquietudes de nadie.

Piaget nos habla de su teotia y en ella le da toda la importancia al
sujefo cognoscente, argumentando que es ol sujeto quien construye su
conocimiento en interaccién con el medio en que se desenvuelve. Resalta
cuatro periodos del desarrollo, en cada uno de ellos se enmarcan
caracteristicas particulares que se dan en el individuo, seficlando fambién
que en el proceso ensenanza-aprendizaje intervienen factores, como fo
son: asimilacién, acomodacién y eduilibrio y que estos factores estan

presentes en todo acto intelectual del individuo.

La Teoria Psicogenéfica se fundamenta en estudios de Psicologia,
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redlizados por el suizo Jean Piaget, sobre los procesos de aprendizgje y
desarrollo humano, hace referencia al andlisis del origen de los procesos y
mecanismos que intervienen en la construccidn del conocimiento en
funcidn del desarrollo del sujeto. Es decir, estudia las diferentes estructuras y
operaciones mentales que el individuo presenta, desde su nacimiento
hasta la edad adulta y que faverecen al acceso de un estado de menor

conocimiento a uno Mayor.

La redlidad de un nino no es necesariamente la misma que la de un
adutto, ya que los procesos internos de éste se hallan sometidos a cambios.
Una de las razones de que dichos procesos cambien es el hecho de que el
nifo estd constantemente fratando de dar sentido al mundo que le rodea:;
para lograr la adaptacidn el sujeto posee una serie de estructuras
cognoscitivas, que requieren de una modificacidon, dando lugar a la
reconstruccién de situaciones por parte del sujeto mediante los procesos

de asimilaciéon y de acomodacion.

El objetivo fundamental de esta Teoria Psicogenética en la educacion
es que el nifo construya su propio conocimiento partiendo de su interés y
de los conocimientos previos que posee. La infeligencia y la afectividad no

son dotaciones innatas que sdlo con el fiempo se desarrollan.  El enfoque
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psicogenético considera que tanto la infeligencia como la afectividad y el
crecimiento, se constituyen progresivamente a partir de las acciones que el

nifo desarrolla sobre los objetos de su realidad.

Fl desarrolio del nifio, enfonces es el resulfado de la interaccion de
éste con su medio y de la maduracidon orgdnica. En este proceso, los
aprendizajes que se van redlizando se sustentan precisamente en el
desarrollo alcanzado. Por lo tanto la escuela como parte de ese medio
donde el nifio se desenvuelve, fiene la funcidn de favorecer su desarrollo
armédnico v de fratar de compensar las limifaciones relacichadas con

estratos socio-econdmicos poco favorecidos.

Por ello es que la escuela como respuesta insfitucional a lao atencion
pedagdgica de nifos en edad escolar, debe favorecer el desarrollo
afectivo-social y cognoscitivo del nifo, junto con el aprendizaje de

aspectos informativos.

1. La construccidén del conocimiento en el nifio
Es el nifo quien construye su mundo a través de las acciones gue
realiza al relacionarse con los objetos, acontecimientos y procesos que

conforman su realidad. Hay que proporcionarle un conjunto cada vez mas
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rico de oportunidades para que sea él quien pregunte y busque respuestas

acerca del aconfecer del mundo que lo rodea.

A través de las experiencias que va teniendo con los objetos de la
redlidad, el nifo construye progresivamente su conocimiento, el cuadt
dependiendo de las fuentes de donde proviene, puede considerarse bajo
tres dimensiones: fisico, lbgico-matemdatico y social, los que se construyen

de manera integrada e independientes uno de ofro.

- Conoclmilento fisico. Consiste en actuar sobre los objetos quienes nos
proporcionan la informacién que nos permite llegar a conocerlos. A partir
de las acciones que el nifio ejerce sobre los objetos fisicos, va pPOCO A POCO
exfrayendo conclusiones acerca de cdmo son los objetos, para qué sirven'y
cdmo son esos objetos, para qué siven y cdmo son ante diversas acciones

que él les aplica.

- Conocimiento I6gico-matemdtico. Surge de ia abstraccion reflexiva
que el sujeto efectia al establecer relaciones entre los diversos hechos que
observa, asi como’ el comportamiento de los objetos y las acciones que
sobre ellos realiza, construye un conocimiento lbgico, derivado no de los

objetos mismos, sino de la manipulacidon y de la estructuracion interna de
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las acciones que ha realizado.

- Conocimiento soclal. El nifio recibe una gran cantidad de
informacién de las personas que le rodean, niflos o aduttos, y en ello
desempena un papel fundamental el lenguadje sdlo si se encuentra en la
etapa en la cual puede comprender esa informacion, para recibirla debe
poseer las estructuras que fo capaciten para asimilar la informacidn.  Sin
&sta los seres humanos fendrian gue reinventar todo lo que ya les ofrece la
cultura donde han nacido. Ademds Piaget nos habla de que es
particularmente importante en el desarrollo del conocimiento social el
intercambio de ideas enfre personas, la lectura corresponde a este
conocimiento, ya que fanto el lengudje como el acto de leer son

eminentemente sociales.

2. Aprendizaje y desarrolio

La educacidn contribuye a que el individuo dlcance su propio
desenvolvimiento a la vez que construya su propio conocimiento, esto en
base a experiencias pasadas, asi se puede decir que el aprendizaje
obedece al conjunto de experiencias acumuladas por el individuo a o}
largo de foda la vida sin un confrol sistemdatico y dirigido por parte del

sujeto.
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Piaget sefala que en el proceso de aprendizaje intervienen los
siguientes factores: la maduracién, la experiencia, la transmision social y la
equilibracién.  La maduracion se refiere a la maduracién del sistema
nervioso, principal factor que determina el desarrollo del individuo, ya que
mientras mds edad tenga el nifo hay mas posibilidades de que los cambios

producidos en sus estructuras mentales sean mds complejos.

El segundo factor es la experiencia y se refiere a la influencia que
ejerce el mundo fisico en el sujeto a través de la observacion, Id
exploracion y experimentacion que realiza el individuo al actuar sobre el
contorno. El tercer factor es la transmisidn social, es decir, la influencia

gjercida por otros individuos al interactuar con ellos.

El cuarfo factor que interviene es la equilibracién, que se encarga de
coordinar a los otros tres factores que intervienen en el proceso de
aprendizaje que son la maduracidn, la experiencia y la transmisidn social,

logrando con esto que el individuo alcance el equilibrio.

Piaget interpreta la adaptacidon como un proceso intelectual y doble
que todo el mundo comparte, independientemente de la edad, de las

diferencias individuales o del contenido que se procese. Este proceso (la
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adaptacion) forma y cambia esquemas infelectuales en el individuo.  Se
dice que es un proceso doble "...porque consiste en adquirir informacion y
en cambiar las estructuras cognitivas previamente establecida hasta

adaptarlas a la nueva informacién que se percibe.” 2

La adaptacidon es la forma como un sujeto se ajusta a un medio
ambiente, a través de la asimilacion y la acomodacidon, entendiendo por
asimilacion al proceso de adquisicidn de la informacién; y al proceso de
cambic gue se redlza en las estructuras del sujeto se le llama
acomodacién. Asi por ejemplo, al nino que utiliza la lectura al realizar este
acto, asimila informacidon explicita e implicita en el texto, al mismo fiempo
(casi con frecuencia) se da el proceso de cacomodacidén, ya que la
informacidon adquirida en el proceso de asimilacidn se ajusta en las

estructuras cognitivas.

Es posible gue una persona asimile informacion que no pueda
acomodar inmediatamente, es agqui cuando se presenta un estado de
desequilibrios cognitivo, o sea las ideas viejas y nuevas no se gjustaban,
Para Piaget este continuo proceso de desequilibrios es esencial para el

aprendizaje. “Mediante la asimilacidon y la acomodacion las ideas de una

2 CLIFFORD, M. Margaret. Enciclopedia Practica de la Pedag ogia. Editorial Océano. p. 82
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gradualmente.” e

Piaget distingue en la Teoria Psicogenética la existencia de cuatro
etapas del desarrollo de las estructuras carcicterizadas por un orden de
sucesidn, marcadas por posibles edades que no deben manejarse como

exactas, ya que pueden suceder antes o después.

- Perfodo Sensorlomotriz (0 a 2 anos). El nino se encuentra en
constante actividad sensorial y motora es una etapa preverbal. Por medio
del lengugje el nifo reconstruye muchos de sus conocimientos anteriores.
Su capacidad de atencién continGa todavia limitada. Durante los primeros
meses un objeto no tiene permanencia, cuande desaparece de su vista no
existe mds. Estas estructuras le permitirdin entrar en la etapa en la cual

desarrolla el conocimiento practico.

- Perfodo Preoperacionai (2-7 anos). En este periodo el nifio ya
cuenta con el lengugje, empieza a utilizar los simbolos y signos, vy
determinados aspectos, el dibujo v la imagen mental. El avance que le

permite el estadio anterior es que la inteligencia ya no es simplemente

Y Ibidem. p. 83
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prictica o represenfativa sino que es totalmente representativa, sin
embargo el pensamiento infantil durante esfa edad carece de logica a tal
grado del adulto. En esta etapa se encuentra en dificultades para superar
el egocenttismo, es decir, no es capaz de entender el punto de vista del

COMPANSIo.

- Periodo de Operaclones Concretas (7 y 11 O 12 anos). Se
caracteriza porque el nifo llega a redlizar operaciones mentales, son
acciones inferiorizadas y reversibles que forman parte de una estructura de
conjunto. Por ejemplo, un nifo de 7 anos logra entender que el contfenido
de un vaso de agua es el mismo aungue se vierta en ofro que fiene forma
diferente, porque es capaz de interiorzar que la aparente transformacion
que ha sufrido el liquido puede compensarse de fall forma que en realidad
se conserva la misma cantidad. Estas operaciones mentales permiten dl
nifo resolver problemas lbgico-matemdtico como la clasificacion  y

seriacion.

Los nifios de este periodo aln poseen ciertas caracteristicas del
estadio anterior (se recuerda que.son alumnos de 20. grado), el lengudje es
menos egocéntrico, empieza a darse cuenta gue el lenguaje puede

utilizarse para intfercambiar ideas entre individuos (comunicacion), empieza
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a hablar con la gente, y no a la gente, y les presta mds atencidn a los que
escucha. Elinfercambio social continuo (comunicacion) tiene lugar en este
periodo, los nifos utilizan el lenguadje para resolver problemas, continla
siendo un lenguagje imitativo, sdlo que se caracteriza por una mayor

varedad de modelos.

- Periodo de las Operaclones Formales (11 - 15 anos). Esta es la Gitima
etapa del desarrollo, el sujeto esta pfovisTo del pensamiento abstracto, es
decir, deja de actuar sobre objetos concretos o materiales como en el
estadio anterior, 1o cual le permite que utilice hipdtesis y esfrategias de
comprobaciéon. Parc llegar a cierfo estadio hay que haber superado pasos
previos. Hasta aqui se frafa de demostrar el papel necesario del tiempo en

el desarrollo inteiectual del nifo.

E. Rol de los sufefos

El papel del maestro es el de propiciar un ambiente de frabagjo que
permita que el nifo redlice actividades que favorezcan su proceso de
desarrollo, tanfo intelectual como en la integracidon de su personalidad.
Por lo tanto debe disenar estrategias fendientes a resolver sifuaciones que
implicquen algin problema al que debe enfrenfarse el nifo en su continuo

proceso de aprendizgje.
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Et maestro en-el desarrollo pleno de sus funciones y en blsqueda de
alternativas para el éxifo de sus alumnos en el proceso de aprendizaje,
deberd tener en cuenta permanentemente las siguientes consideraciones:

- Que el nifo es un sujeto activo que constantemente cuestiona,
explora, ensaya y construye hipdtesis con el fin de comprender fodo lo gue
le rodea.

- Que el adlumno es quien debe actuar sobre el objeto de
conocimiento para apropiarse de él, para aprenderlo.

- Que el nino es el que construye el conocimiento, es gquien desarrolla
habilidades, hdbitos, cictitudes y valores, es quien observa y compara seres
y fendmenos de la redlidad, clasificndolos de acuerdo con las diferencias
y semejanzas de los elementos.

- El alumno es quien comunica con sus ComMmpPaneros para infercambiar
experiencias y conocimientos, a través de discusiones grupales.

- El glumno es quien duda, comprueba, verifica, elabora resGmenes,
discute con sus comparieros y propone nuevas actividades de aprendizaje,
interviene en la organizaciéon escolar al dar opiniones y al hacerse

responsable de las tareas.

F. Evaluacion

La evaluacion es el proceso mediante el cual el maestro valora la
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adquisicién de conocimientos por parfe de sus alumnos, ayuddandole a
percibir los errores cometidos y brindéndole la oporfunidad de corregir [0s
resuttados del proceso ensenanza-aprendizaje. Lla practica de la
evaluacion debe llevarse a cabo de manera constante durante el
transcurso de la clase y a lo largo de todo el ano escolar, con la finalidad
de lograr un seguimiento de todos los aspectos que se conjugan para

lograr el desarroillo armodnico de los educados.

..... la evaluacidn del aprendizaje es un proceso sistemdatico,
mediante el cual se recoge informacién acerca del aprendizaje del
alumno, y que permite en primer término mejorar ese aprendizaje y
gue, en segundo lugar proporciona al maestro elementos para
formular un juicio acerca del nivel adlcanzado o de la calidad del
aprendizaje Io%;rcdo y de lo que el dlumno es capaz de hacer con ese
aprendizaje. !

Siendo la evaluacion un medio paia el maestro en el cual podr&
conocer céHmo se desarrolla el proceso de aprendizaje de sus alumnos en
el que deberd evaluar hasta el mds minimo detalle desde el

cornportamiento del alumno, hasta los conocimientos que éste adquiera.

Por lo tanto, la evaluacidn deberd ser un proceso confinuo en el que
el maestro deberd estar pendiente de todo lo que sucede alrededor de sus

alumnos, gué hace, como lo hace, por gué lo hace, cuando lo hace,

Y OLMEDO, Javier. “Evaluacion de) aprendizaie.” Aatologia UPN Evaluacion en la Practica docente. p. 284
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cHbMo es su reaccidn ante las diferentes situaciones que se le presenten,
etc., esto quiere decir que se deberd evaluar el comportamiento, el frabajo
que se redlice en clase, el trabajo que se realiza en casa, la participacion
activa de los alumnos en el saldn de clases, sus avances, sus refrocesos, sus
procesos, sus habilidades, actitudes, aptifudes, en fin todo lo que constifuye
el trabajo en el saldn de clases debido a que todo esto hace que la

evaluaciéon sea un proceso.

Existen diferentes enfoques de lo que es la evaluacion, y como se
debe llevar a cabo, pero la que lleva un enfoque constructivista es la
Evaluacién Ampliada, ya gue fiene flexibilidad y cnperturo', permifiendo una

informacién Gtily significativa al momento de aplicarla.

La Evaluacidén Ampliada toma en cuenta a las parfes, pero no en
forma dislada, sino a partir de la situacidon global, vista en toda su
complejidad, no le interesa exclusivamente un resuftado sino la situacion
integral y particular de que se trate. Se interesa en los procesos, mds que
en los productos, en las experiencias que han levado a determinados
resultados mds que éstos mismos, de manera que los estudios comparativos
entre diferentes experiencias pedagdgicas conforman las experiencias y no

los productos.



En este fipo de evaluacidn es mdas importante la manera en que se
aprende, que lo que aprende, ya gque el papel evaluador es ejercifar la
capacidad de razonamiento y andilisis critico de todos los alumnos, por lo
tanto, se deberd fomar en cuenta la experiencia que los alumnos fengan

sobre las cosas y partir de ahi para adguirir nuevos conocimientos.

En términos muy generales, una propuesta para cpoyarse en la
evaluacién ampliada como evaluacion al problema de la comprension
lectora sefala que a partir de la lectura en voz aita se detfectan los
desaciertos del alumno y asi evaluar la calidad y cantidad de ellos, es
decir, si cambian o no el senfico del texio y si son muchds o en cantidad
minimc: fambién si el alumno es capaz de autocorregirse sin necesidad de
lat intervencidén de otros. Asl mismo, el sondeo que haga el maestro sobre
las experiencias previas y vocabulario  habitual del alumno a fin de
percatarse si las faltas de comprension obedecen a esas carencias. Por
ofra parte la sistematicidad de la evaluacién y el estar cenfrada en
procesos mds que en productos permite obseivar y valorar las tareas del
alumno en el saldn v en su hogar, en cémo o hace: solo o con ayuda y

cudles son sus principales obst&culos.

Por Gltimo, es necesario decir gque este marco tedrico no es el mejor, sin
embargo para este frabgjo se considera perfinente ya que permitid una
comprension mas amplia del alumno, del problema detectado y del hecho
educativo en general, pero puede guedar abierto a su revision y su mejora-
mienfo. Ya que las teorias se enriquecen gracias a los aporfes de la investi-
gacién y en un mundo dindmico y lleno de cambios un marco tedrico que
se considere acabado resultaria con el paso del tiempo pobre e

insuficiente.



III MARCO CONTEXTUAL

A. Politica Educativa

Para entender el panorama en que se desenvuelve el acto educativo,
se considera necesario hacer mencién de los siguientes aspecios que
ejercen gran influencia en lo que a educacion se refiere. Para ello se

hablard de la Politica Educativa vigente en el pais.

Esta se basa en disposiciones del gobierno, para lo cual cada
presidente elabora su propia Politica Educativa, con el fin de controlar fodo
el aspecto educativo nacional. En primer lugar se entiende como Politica
Educdativa la doctrina referente al gobierno, Ia ciencia practica del Estado,
o seqa, el manejo consciente y apegado al orden juridico en vigor de una
serie de medidas para alcanzar ciertos fines. En cuanfo a Politica
Educativa se puede definir como: “El conjunto de disposiciones
gubernamentales que, con base en la legislacion en vigor, forma una
doctrina coherente vy ufilizan determinados instrumentos administrativos

para alcanzar los objetivos fijados al Estado en materia de educacion.” 10

En todo cambio de sexenio se estructura una nueva Politica Educativa

¥ GALLO, Martinez Victor. “Definicion v antecedentes de fa Politica Educativa en México,” Antologia UPN
Politica Educativa. p. 49



dejando muchas veces de lado las anteriores. En los Gitimos tiempos se han
estructurado documentos coherentes con el sisferna econdmico mexicano
que se han perdido en la mayoria de las veces, asi como sus Planes y

Programas, al iniciarse de nuevo otro sexenio.

Existe un movimiento mundial globalizador reconocido como
Neoliberalismo que impacta todas las esferas de la vida social. En dicho
movimiento participa México. En el caso de la educacion, siguiendo el
modelo necliberal, se fiende o estructurar cienfificamente la Politica
Educativa de cada pgis, a definir sus objetivos, a determinar sus
instrumentos de operacién, a establecer las fuentes de financiamiento y la

planeacion de la educacidn en todas sus ramas.

Por ofra parte cada pdis, cada gobierno, practica una Politica
Educativa especial con sus objetivos propios y con sus modalidades
caracteristicas. Por otra razdn, la Politica Educativa recomendable para un

pdis puede no serlo para ofros.

Para que una Politica Educativa sea auténtica deberd resolver fodas
las dificultades por las que atraviesa la ensefianza, que se relacionan con

los Planes vy Programas de Estudiio, maestros, alumnos y edificios; asi como
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de las instituciones que surgen e imparten educacion; las que se derivan de

la obtencién y destino de los recursos, etc.

..... sdlo de este modo la sociedad podria contar con una
Politica Educativa que se adapte a las necesidades econdmicas
esenciales, al grado de su desarollo y a la diversidad de regiones
naturales. Para cumplir su funcién educacional el Estado se vale de
su estructura administrativa y de los recursos financieros asignados al
ramo correspondiente. 16

Los objetivos de la Politica Educativa varian de acuerdo con los fines
que el Estado persigue y con el grado de desarrollo del pais de que se
frate. Una Politica Educativa no sdlo debe estar orientada a capacitar a
los individuos para que asuman futuras responsabilidades, de acuerdo con
las exigencias del desarrollo econdémico, sino fambién debe ayudar a
sostener los cambios de la estructura social que acompafan a dicho
proceso, como asumir las responsabilidades politicas y sociales que surjan
de acuerdo con las nuevas condiciones, asi mismo, debe elevar el nivel
cultural de la poblacién, para asegurar un grado de instruccion que

permita el aprovechamiento del esfuerzo de todos los secfores. -

Su orientacién pedagdgica debe asimilar el pensamiento racional, el

senfido crifico. el espiritu  de investigacion, la iniciativa, enfre otros, todos

1 Ibidem. p. S0



estos factores contribuyen al desarrollo integral de la sociedad. La Politica
Educativa apoya el mejor aprovechamiento de las riquezas naturales, al
mejoramiento de niveles de vida y a la distribucion mas equitativa del

ingreso.

La educacidn en México estd regida por nomas y leyes que
determinan los derechos y obligaciones para todos los mexicanos, para ser
educado y atendido en todos los aspectos ya que esfo fiene su
fundamento legal dentro de la Constitucidn Mexicana en el Arficulo 3o.
Constitucional, asi como en la Ley General de Educacion.  Esfos
documentos estén vinculados de manera directa con la Politica Educativa

que rige el Sistema Educativo Nacional.

B. Articulo 30. Constituclonal

El Articulo 30. Constitucional es el encargado de regular la educacion
en el pais, dando a conocer los derechos y las obligaciones que tienen los
mexicanos en lo que a educacion se refiere. En este Arficulo se establece el
compromiso que tiene el gobiemo de la Replblica a impartir educacion
preescolar, primaria y secundaria en base a que ~..todo individuo fiene

derecho a recibir educacion.” '’

' S.E.P. Adiculo 30. Constitucional v Ley Geperal de Educacién. p. 27



St

El Estado-Federacion . Estados y Municipios son los encargados de
impartir educaciéon en los niveles antes mencionados, ademds corresponde
al

..... Estado promover y atender todos los tipos de modalidades
educativas, entre ellas se incluye la educacion superior, considerada
como necesaria para el desarrollo nacionai, ya que o su vez
contribuird apoyando la investigacidon cienfifica y tecnoldgica,
alentando el fortalecimiento y ia difusidon de nuestra propia cultura. [

La educacidn primaria y secundaria son obligatorias para  los
mexicanos. Hasta hace poco, sélo la educacidn primaria era considerada
obligatoria, pero a partir de la necesidad de superacion de la poblacion
mexicana para alcanzar un mejor nivel de vida y con la finaiidad de
combatir la ignorancia, se modificd el Arficulo 3o. Constitucional, siendo
aprobada dicha modificaciéon el 5 de marzo de 1993, por el Honorable
Congreso de la Unidn, quedando considerada la educacidn de los

mexicanos como obligatoria en los niveles de primaria y secundaria.

Uno de los fines de la educacidon que contempla el Arficulo 3o.
Constitucional es que la educacion en el pais ... tienda a desarrollar
armdénicamente fodas las facultades del ser humano que infegran la
persondlidad. Asimismo |la educacidon inculcar&d y fomentar&d en los

ciudadanos el amor a la patria, asi como plena conciencia del valor

¥ Ibidem. p. 28
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Y Dicha educacién

solidaridad en la independencia y en la justicia.”
deberd estar encaminada con fundamento en los avances del progreso

cientifico. Paralelamente luchard contra la ignorancia, las servidumbres, 10s

vicios, prejuicios y fanatismos que tanto darfo hacen a las sociedades.

la educacidn en México fundamentada en el Arficulo 3o.
Constitucional, es que debe ser laica, gratuita y obligatoria, enfendiendo
por ladica que se mantendrd por completo cjena a cualquier doctrina
religiosa. La gratuidad contempla que no se cobrard por recibir educacion
en las instituciones plblicas y la obligatoriedad se extiende al Estado para
que preste este servicio y a los mexicanos para que cursen la primaria y la
secuncaria. Al redlizarse reformas significativas en el Arficulo  3o.
Constitucional, se configuran nuevas necesidades que debe atender el
Sistemna Educative Nacional, se presentan nuevos retos educativos que
exige instrumentos acordes a los tiempos actuales y que permiten afinar la

direccidn y enmarcar la labor que llevan a cabo la sociedad y el gobierno.

C. Ley General de Educacion

La Ley General de Educacién es un documento con un marco juridico

actualizado en materia educativa, donde reconoce y reafirma que el

¥ Ibidem. p. 22




maestro es el "..promotor, coordinador y agentfe directo del proceso
educativo.” ?° Esta Ley entra en vigor el 13 de julio de 1993 y conjuntamen-
te con el Arficulo 3o. Constitucional ratifica la obligacidon del Estado de
atender a los requerimientos educativos del pais, estableciendo ademas el
compromiso de atender prioritariamente las demandas de las efnias
indigenas y grupos marginados, considerando asi mismo el Espanol como

idioma com{n de los mexicanos.

La Ley General de Educacion responde a las necesidades educativas
del pais con una cobertura ampiia y de calidad educativa que estd dentro
del proceso de consolidacidn de un nuevo modeio educativo y se
encuentra sustentado en el federdlismo, bajo principios y valores

nacionales.

Reconoce al maestro como agente del proceso educativo, por lo que
esta Ley contempla un programa permanente de actuadlizacidon en
educacion bdsica y normal, asi mismo, para contribuir al mejoramiento
educativo se da cabida a los diferentes sectores sociales a través de
Consejos de Participaciéon Social involucrdndolos asi en la problematica

educativa, a las Asociaciones de Padres de Familia, Consejos Escolares,

2 tbidem. p. 10
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Municipales y Estatales que junto con el maestro ayudan a elevar la

calidad de la educacion.

Con el apoyo decidido de la Federacion, Estados y Municipios en
compromiso constitucional, esta Ley “...contribuird a consolidar o
estrategia de modermizacidon de los servicios educativos que requiere el
desarrollo de México...” 2' en beneficio de la nifiez mexicana para su mejor

desarrolio infegral.

D. Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion Bésica

Carlos Salinas de Gortari, implemerita la Modermizacion Educativa que
pretende un cambio de fondo, que atienda a la calidad de la educacion
para dar respuesta a las necesidades de hoy, y del futuro; con Ic
participaciéon de la sociedad en general. Pretendiendo vincular el sistema
educativo con la realidad productiva del pais enlozando los contenidos
tedricos y practicos, mediante métodos de ensefianza acordes con el

aprendizaje del nifo, articulando los diversos niveles educativos.

Ya que la educacién debe ser concebida como pilar del desarrollo

del pais, ademds debe transformarse de modo que cumpla con los refos

2 Tbidem. p. 46
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actuales, proporcionando un conjuntfo adecuado de conocimientos,
habilidades, capacidades, destrezas, actitudes y valores necesarios para e!
desenvolvimiento de los educandos, por lo que surgid la necesidad de el
Acuerdo Nacional para la Modermizacion Educativa, en donde se
establece el compromiso del gobierno federal, de los gobiemos de los
Estados y del Sindicato Nacional de los Trabajadores de la Educacion, para
que en comin esfuerzo sea elevada la calidad de la educacion y que
haya similitud entre los contenidos bdsicos impartidos en toda la RepUblica
Mexicana antfe la posibilidad de que los alumnos cambien su lugar de
residencia y éstos estén en condiciones de continuar con sus estudios entre

una escuela y otra.

La revaloracidon social del maestro es importante para que se de la
cdlidad en la educacién, la sociedad debe fomar en cuenta la labor de
maestro dentfro de la comunidad. Tres lineas fundamentales de estrategias
para impartic una educacién con cobertura suficiente y con calidad
adecuada: “..la reorganizacidon del sistema educativo, la reformulacidn
de cén’renidos vy materiales educativos y la revaloracidon social de la

funcidon magisterial.” &

Para la reformulacidn de los contenidos y de los materiales

% S.E.P. Acuerdo Nacional para la Modemizacién Educativa, p.7

149842



educativos, se tomaron en cuenta las necesidades de los educandos
dentro de su propio contexto social y los intereses surgidos de la misma
realidad de los alumnos. En la reorganizacion del sistemna educativo, se
contempla la federalizacién de la educacién, donde los gobiernos
estatales deben cargarse de la direccidén de los centros educativos bajo

todas las modalidades y tipos.

El Sistema Educativo podria reorganizarse ¢ partir de que cada uno de
los inspectores, directivos y jefes de educacion cumplan con su funcion,
ademds de que el maestro realice su trabajo. En cuanto a la funcion del
méesfro, se prefende proporcionar los medios que permitan al magisterio
actualizarse y prepararse mds para desarrollar su labor educativa con mds

calidad y considerando su labor con un gran aprecio social.

Es necesario no descuidar estos tres aspectos antes mencionados
para con ello lograr la tarea de modernizacion acorde a las necesidades y

cambios del pais, debiendo participar Estado y sociedad conjuntamente.

“Los programas de aplicacidn inmediata se han  denominado
Programas Emergentes que en egjercicio de sus facultades normativas

nacionales. Serdn disefiados y coordinados por la Secretaria de Educacion
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B Con los

Plblica para ser aplicados por los gobiernos estatales.”
Programas Emergentes se busca quitar los objetivos que no son necesarios
para que los alumnos puedan apropiarse de los conocimientos que le son
necesarios para su formacidén. Con dichos Programas, el gobierno federal y
estatal buscan que los maestros conozcan por medio de cursos tomados

antes de empezar el ano escolar, los contenidos y objetivos de los nuevos

Planes y Programas de Estudio.

Con estos nuevos Programas el maestro buscard las estrategias
necesarias para que los alumnos se apropien de los conocimientos de
acuerdo con los confenidos de los planes y Programas de Estudio a nivel

nacional y poder lograr una mejor calidad en la educacién.

En educaciéh primaria es aplicado un Programa Emergente de
reformulacion de contenidos y materiales educativos, con lo cual se
pretende: fortalecer en los seis grados el aprendizaje y el ejercicio asiduo
de la lectura, la escritura y la expresion oral; reforzar a lo largo del ciclo
escolar el aprendizaje de las Matematicas, elevando el desarrollo de la
capacidad para relacionar y calcular las canfidades con precision y

fortalecer el conocimiento de la Geometiia y la habilidad para plantecr

2 Ibidem. p. 15
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claramente problemas y resolverlos; también establece el estudio
sistemdtico de la Historia, Geografia y el Civismo, para sustituir el drea de
Ciencias Sociales; pretende ademdas reforzar el aprendizaje de contenidos
relacionados con el cuidado y la salud del alumno, y fomentar una
conciencia que inculque la proteccidn del ambienfe y los recursos

naturcales.,

E. Programa de Desarroffo 1995 - 2000

En el actual sexenio el Presidente Ernesto Zedillo establece el Programa
Educative 1995 - 2000. En este Programa se retoman los aspectos
fundamentales de ia Politica Educativa impulsada a mediados del sexenio
anterior, los cuales fueron ’romodos inicialmente en el Acuerdo Nacional
para la Modernizacidn del Sistema Educativo, reformulacién de los
contenidos y materiales educativos y revaloracion de la funcidn

magisterial.

Este Programa tiene como elemento articulador el logro de la equidad
y el mejoramiento de la calidad educativa, dando mayor prioridad a la
educacion bdsica. Con la finalidad de lograr la equidad educativa, en el
Programa se plantea sostener la cobertura, asi como continuar y ampliar

los programas compensatorios dirigidos a grupos sociales que histéricamen-
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te han resultado poco favorecidos, como son algunas comunidades
pequefas, poblacién migrante, nifos de la calle, indigenas y menores con

discapacidad.

En cuanto a mejoramiente de la cdlidad de educacion bdsica se
refiere, se establecieron campos de accidn prioritarios en dicho Programa:
el primero se refiere al perfeccionamiento de los Planes y Programas de
preescolar, primaria y secundaria, recientemente renovados. También se
enfatiza el papel que tendrd la evaluacion en todos los niveles del sistema,
como factor determinante para el logro de tas metas.

Con respecto a los contenidos y métodos para ia educacion basica
se pretende concluir con la implementaciéon de los Planes y Programas de
Estudio y continuar la edicién de materiales en los que se presenten a los
maestros los nuevos enfoques y sugerencias para la ensefanza en cada
una de las asignaturas. Para esto es imporfante la promocidon de
competencias infelectuales y la formacion de actitudes y valores
fundamentales como son la lectura, la escrifura y la formacion en
Matemdaticas como caracteristicas de una educacion de calidad, es
necesario reconocer que el enfoque gue se da a la forrnacion ética de los

nifos es adecuado, ya que se plantea lograr o partir de las experiencias
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cotidianas de participacion democrdtica en la dindmica general de la

escuela y del aula, dlejarse de una concepcion memoristica y libresca.

Es necesario destacar la gratuidad del libro de texto; asi como Ia
renovacidn de los fextos en el drea de Ciencias Naturales y de Historia,
también la revision periddica de los ya existentes para eliminar lais

deficiencias y garantizar su actualidad.

El Programa de Desarrollo Educativo profundiza la reorganizacion del
sistema, se avanza al poner énfasis sobre la relacion entre a organizacion
de la escuela y la cdlidad de la educacion: ademds se reconoce que las
escuelas requieren de mdrgenes de autonomia institucional para que
maestros y directivos aborden los problemas particulares de la comunidad
escolar con mayor eficacia, mediante la elaboracién de un proyecto

escolar y el trabdgjo en equipo.

La formacidn y actualizaciéon de los maestros se define en el.Programa
como elemento central para el logro de calidad en la educacion bdasica.
Para atender la actualizacidn de los maestros en servicio se anunciar cursos
sobre el conocimiento de los nuevos Planes y Programas de Estudio para

directivos y maestros, los cuales serdin el princCipio de ofros cursos mas
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avanzados.

Hasta aqui los planteamientos del Programa de Desarrollo Educativo
son adecuados. No obstante, habria que sefialar algunos aspectos que no
estan del fodo claros.  Primeramente es necesario precisar los tiempos en
que se pretende concretar gran parte de las acciones planteadas, de tal
forma que mediante la evaluacion de lo redlizado a mediano y corto plazo

se tengan mejores posibilidades de corregir desviaciones o errores.

En segundo lugar es necesario conocer las particularidades soore el
presupuesto, ya que en el Programa se reconoce la necesidad de mayores
resultados para el sector, pero no se precisan medidas para evitar que los
problemas econdmicos que vive el pais pueden traducirse en recorfes

presupuestales que paralizarian el sistema.

Ante todo es necesario saber cémo se ha considerado al crecimiento
de los salarios para que los maestros alcancen un nivel de vida decoroso
para su familia y cuenten con el tiempo necesario para preparar sus clases,

sin necesidad de dedicarse a otras labores.

Por lo tanto, es necesario que se fome en cuenta que para logra las
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metas deseadas se deben enfrenfar obstculos que van desde buenas o
malas costumbres del sistema educative hasta el funcionamiento coftidiano
de las escuelas. Para esto uno de los mayores retos es promover la mds
amplia participaciéon de padres de familia, supervisores y directores, asi
como de los maestros y sus organismos sindicales. Esto sdlo se logrard al

fortalecer la congruencia entre lo que se dice y lo que se hace.

F. Programas de Estudio

Uno de los medios e instrumentos que nos permitirdn el logro de las
metas mencionadas con anterioridad es el Plan y Programas de Estudio
1993 de Educacién basica Primaria. Teniendo éste como propdsito central
el desarrollar ias habilidades que son necesarias para el aprendizaje
permanente, con ello se pretende realizar una ensefianza formativa en la
asignatura gque corresponde al Espafiol es necesario asegurar en primer

lugar el dominio de la lectura y la escritura.

En esta asignatura se da un cambio de gran relevancia en el proceso
ensenanza-aprendizaje el cual consiste en la eliminacion del enfoque
formalista, el cual se situaba en el estudio de las nociones de linglisticay en
los principios de la gramdatica estructural.  En los nuevos programas de

estudio el propdsito central es propiciar que los nifos desarrollen su
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capacidad de comunicacién en la lengua hablada y escrita.

Asl como que aprendan a reconocer las diferencias entre los diversos
tipos de texto y utilizar las estrategias apropiadas para su lectura. Para ld
organizacidn de los contenidos vy las actividades de esta asignatura se
presentan con ejes temdticos, siendo estos: lengua hablada, lengua escrita,

recreacion literaria y reflexion sobre la lengua.

En el Programa se distinguen cinco rasgos principales:

- Integracion entre contenidos y actividades.

- Utilizar una metodologia para el proceso lecto-escritfura que no se
reduzca al establecimiento de relaciones entre sonidos y signos, sino que se
insista desde un principio en la comprensidn lectora.

- Reconocer las experiencias previas del nifo.

- Propone propiciar el desarrollo cognitivo en el uso de la lengua.

- utilizar con mayor frecuencia las actividades del grupo.

Se estructura por ejes temdticos sdlo como un recurso de organizacion
didactica vy no para separar los contenidos, a lo largo del Programa los
contenidos van adquiriendo complejidad, para cque los alumnos se

apropien de estos contenidos se sugieren opciones diddcticos llamadas
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sitfuaciones comunicativas. En las situaciones comunicativas los nifos

aprenden a hablar hablando, a leer leyendo y a escribir escribiendo.

En los ejes mencionados se proponen situaciones comunicativas las
cuales pueden favorecer el desarrollo de la lengua. Cabe mencionar que
existen situaciones comunicativas permanentes como son: la lectura libre,
audicién, narracion de los mismos, la instalacidn y enriquecimiento de la
biblioteca del aula, los juegos, las escenificaciones, la elaboracidn de

dlbumes y la redaccion de textos libres.

En segundo grado es necesdrio continuar propiciando el desarrollo de
la lengua hablada, aspecto descuidado Om‘eriorrﬁem‘e, en ella se
comunica verbalmente lo que se piensa y es un instrumento insustituible en
la vida social, esto se redliza a través de didlogos, narraciones y

descripciones.

En lo referente al aprendizaje y la practica de la lectura desde un
principio se debe recalcar que los fextos comunican significados y que
existe una gran variedad de ellos (epistolares, narrativos, expositivos,

periodisticos, instrucciones, etc.).
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Se aclara que cuando los textos al leer son producciones de los
educandos, la lectura es significativa y relevante. En relacion a la
Recreacion literaria se plantea que a partir de la lectura realizada por el
maestro u otros, el nifio desarrolle curiosidad e inferés y se forme un lector
fluido y eficaz. Para que los alumnaos realicen una reflexién sobre la lengua
hablada y escrita es necesario gue estos confenidos se aborden
conjuntamente, ya gue sdélo adquieren sentido cuando se asocian a |a |
practica de las capacidades comunicativas.  En estos ejes temdticos se
encierra un enfoque constructivista, el cual dice que los nifos Cbns’rruyen su

conocimiento.

G. Confexto escolar

La escuela primaria federalizada “Insurgentes”, turno matutino con
clave 08DPR1816P pertenece a la Zona Xlll, se encuentra ubicada al norte
de la ciudad, en la Calle Mombacho y Paricutin, en el Frc:cciondmien’ro

Panordamico en una zona poce fransitada y tranquila.

Se encuentra en un terreno muy amplio donde se construyd la escuelq,
un Jardin de Ninos del sistema estatal, el Centro Psicopedagdgico No. 2y el
Centro de Rehabilitacién de Esclerosis Mdltiple “Asociacion Brenda™. Lo

escuela cuenta con una poblaciéon escolar de 375 alumnos que asisten a



66

los diferentes grados del nivel primaria, cuyas-edades fluctGan entre los 6 y

12 anos.

Los maestros que ejercen su labor docente en esta institucion cuentan
con Normal Superior, enire ellas una maestra titulada de la Univeisidad
Pedagdgica Nacional, y dos estudiando la licenciatura.  Se trabagja en
forma colegiada y se dan buenas relaciones interpersonales enfre los

compdaneros.

La escuela es de organizacion completa y cuenta con un personal
compuesto por 18 personas siendo su organizacion: un director técnico,
una subdirectora, 12 maestros frente a grupo, una maestra asesora de
PRONALES, una maestra de Rincones de Llectura, una maestra de

Educacidn Fisica y un intendente.

Esta institucidon educativa cuenta con cancha de basquetbol, cancha
de futbol, biblioteca en donde se encuentra una computadora, television y
un video, ademds con fiendita escolar, doce aulas y un auditorio en
construccion, bafos para nifas, bafos para nifos y el de los maestros.
También tiene servicio de agua potable, bebederos, lavabos, luz eléctrica,

teléfono, uno para la direcciéon y ofro para uso de los alumnos; en sus
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salones se encuentran calentones de lenfa y en otros hay calenfones de
petrdleo, cuenta con aire acondicionado en la direccién como en sus

salones, siendo estos amplios y ventilados.

El nivel socicecondmico de los padres de familia que conforman Ia
comunidad es un nivel medio, pues lo componen comerciantes,
profesionistas y burdcratas. Hay una relacion constante entre padre de
familia-maestro, pues acuden cuando se les llama para eniregar boletas,
pruebas ¢ algln otro asunfo relacionade con ia educacion de sus hijos ©
de la escuela, ya-que se ha logrado concientizar en su mayoria a los
padres sobre el papel tan importante que ellos tienen dentro del proceso

educativo.

El grupo estd conformado por 32 alumnos siendo 14 hombres y 18
mujeres quienes fluctlan entre los 7 vy 8 aflos de edad, se desarrollan en
ellos actitudes de participacién, tolerancia, responsabilidad, respeto y de
cooperacion manifestindose en el momento en que redlizan los
actividades comunicativas que se proponen. Las relaciones entre ellos son
positivas, ya que permiten la interaccidon y con ello se desarolla y se

estructura el conocimiento en cada uno de ellos.
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En lo referente a la relacidn maestro-alumno en tfodo momento se
redliza un respeto a las capacidades intelectuales y se propicia un avance
en las mismas, asi como también de amistad, pues el nino a esta edad

especialmente, requiere de apoyo constante del adulto.

Ante el panorama anteriormente descrito tanto en el aspecto legal
como institucional, cabe decir que la Politica Educativa actual es muy
ambiciosa en sus propdsitos, para llevarla a la practica cabalmente foma
una farea bastante ardua ya que el discurso educativo habla de
“desarrollo armdnico del educando”, “amor a la patria”, “progreso
cienfifico”, luchar contra la Cignorancia, fanatismos, servidumbre,
prejuicios”, cobertura “amplia de la educacidén”, “calidad”, Tjusticia®,
“equidad”, “pertinencia”, etc., pero la cotidianidad escolar no es un lugar
neufro donde puedan “filtrarse” esos valores o alcanzarse esas metas de
manera inmediata; por el contrario, la vida cotidiana nos presenta cuadros
de desigualdad social, de ignorancia, de fanatismos, de pobreza que se
repiten y se viven aln en la misma escuela y que obstaculizan el feliz logro
de los objetivos. Sin embqrgo, y aln a pesar de las limitaciones del propio
maestro como podria ser su propia condicion de asalariado, o su
insuficiente actualizacién profesional, algo puede hacer en el aula y esta

propuesta es sbélo el reflejo minimo de ello.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Consideraclones generales

Dentro de la préctica docente, surgen problemas metodoldgicos en la
cual el docente busca la manera o los medios de cdmo solucionarlos.
Siendo una alternativa las estrategios didacticas que elabora el maestro
tomando en cuenta los niveles de desarrollo de sus alumnos, asi como los

contenidos especificos a desarrollar y el contexto socio-econdmico.

Esta situacion de aprendizaie surge de la inquietud del docente pard
ayudar a la construccion del conocimiento de sus alumnos, se menciona

que

..las estrategias diddcticas son los procedimientos que hacen
posible la operacidén de las conceptualizaciones y principios
pedagdgicos contenidos en la propuesta, por lo tanto su elaboracién
representa esquemas orientadores de las acciones para el trabdjo
cotidiano del aula en la ensefanza y apendizaje de los
conocimientos escolares. 2

Por lo tanto es necesario respetar el proceso de aprendizoje de cada
nifio y pensar en funcién de él, cudles son las actividades mds convenientes

en cada momento, asi como lo que el nifo necesita para un Mejor

24 1.P.N. Unadefinicion de la propucsta pedagdgica del arca teaminal. Antologia Una propuesta pedagégica

para la ensefianza de las Ciencias Naturales. p. 6
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desarrollo de su aprendizaje; ya que la labor del docente es ejercitar la

capacidad de razonamiento y andlisis critico de todos sus alumnos.

Para la formulacion y aplicacion de las estrategias didacticas se
tomaron en cuenta los aportes de la Psicologia Genética de Jean Piaget.
Dicha Teoria pone de manifiesto que el sujeto al intentar apropiarse del
objeto de estudio atfraviesa diferentes niveles de conceptualizacion; los
cudles a su vez tienen caracteristicas especificas.  Estos niveles son parte
del recorrido que el nifio debe hacer para lograr un objefivo determinado,
es decir, para apropicrse del objeto de estudio; tal situacion senala la
importancia de determinar en qué nivel de desarrolio se encuentra el
alumno y por lo tanfo cudles son los elementos que posee acerca del tfema
a tratar: lo cual permitird también a partir de experiencias y conocimientos,

producto del contexto social en que se encuentra.

La interaccidon desempefia una funcidon real en el desarrollo de las
actividades, tendientes a propiciar la adquisicion del conocimienfo en el
educando, pues es en base a la confrontacion, interaccion y el frabagjo
grupal lo que permitird al nino adoptar una actividad participativa.

Las actividades que se redlizan en un grupo de ninos pueden ser de
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tres tipos: individuales, de equipo y grupales. Es conveniente que en el
grupo se lleven a cabo los fres tipos de actividades para hacer mds ameno
ol trabajo en clase y sobre todo para darle la oportunidad al nifo de que

interactle de diferentes formas.

Las actividades individuales son dquellas que los alumnos redlizan con
una minima inferaccion con sus companeros o maestros y favorecen |a
autocritica, autoevaluacién en él, para que se de cuenta cémo, hasta

dénde y cudnio sabe o puede hacer las cosas por si mismo.

En equipo el intercambic de la informacion -es esencial. El maestro
estimula la pldtica, esté atento a lo que el equipo dice o hace, pregunta,
brinda la informacién necesaria cuando los alumnos la soliciten. Favorece
en gran medida la confrontacién de hipdtesis entre los ninos, le permiten

corregir o seguir con su hipdtesis.

Las grupales son aguellas que son propuestas por el maestro para
todo el grupo en general, en estas actividades el maestro debe estar muy
pendiente de que: participe el mayor nimero posible de educandos, que
no sean aquellos cuyo nivel de conceptualizacion sea mayor quien tienen

siempre la palabra y debe propiciar la discusion y confrontacion de
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opiniones.

Las estrategias didacticas que a continuaciéon se presentan pretenden
facilitar al nino de segundo grado la comprensién lectora a través de
actividades interesantes, que le propicien el gusto y el inferés por I lectura.
Estas estrategias aqui propuestas son flexibles y adaptables a tos diferentes
contextos, asi como perfectibles y su aplicacidn no son necesariamente en

una sesidn, sino que pueden repetirse a lo largo del ciclo escolar.

B. Estrategias didacticas
Estrategia No. 1.
Nombre:

“Sigulendo Instrucclones”
Objetivo:

Comprension de instrucciones escritas, breves y precisas.
Recursos:

Tablero de ‘corcho, chinchillas de colores, cuaderno, l&piz, colores,
pegamento, sobres, estampas, tijeras y tarjetas de coiores.
Organlzacion del grupo:

Equipo e individual.

Desarrollo:
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- Se colocan las tarjetas con las instrucciones escritas en el tablero.

- Los nifios la leerdin y contestardn las preguntas que vienen dentro del
sobre.

- En el mismo sobre vienen las estampitas, las cuales pegardn en su
cuaderno siguiendo las instrucciones que se le indican en las tarjetas que
estdn pegadas en el tablero.

- Antes de pegarlas pueden iluminarias y al pegaras en su cuaderno
van a ordenar las tarjetas.

- En su cuaderno pegardn ias preguntas y las estampas. (Ver Anexos
No. 1.1y 1.2)

Evaluaclion:
Se propiciard la Cénfron’rooién de las producciones en equipo,

realizandc andlisis y justificaciones de sus respuestcs entre sus companeros.

Estrategia No. 2.
Nombre:
“Asi me gusta el finai”
Objetivo:
Que el alumno invente un final diferente de un cuento.
Recursos:

Hoja impresa y lapiz.
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Organfzacion del grupo:

Grupal e individual.
Desarrolio:

- Se les reparte a cada nifo una hoja impresa en donde aparece el
cuento de “Caperucita Roja”, pero con un final diferente de como es el
cuento.

- Se hace la lectura del cuento en forma oral.

- Al ferminar ellos se fijardn que no termina igual al original, por lo tanto
se les dice que también ellos le van a poner un final diferente, como fodos
pensamos diferente, enfonces el cuento tendrd diferentes finales.

- Se les indica gue en la misma hoja impresa redacten el final del
cuento. (Ver Anexo No.2.1)

Evaluacion:
Que el final del cuento sea diferente al de la hoja impresa pero que

tenga congruencia con el confenido.

Estrategia No. 3.
Nombre:

“El rompecabezas”
Obljetivo:

Que el alumno siga instructivos.
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Recursos:

Estampa de un cuento, revista o calendario, cartoncillo, pegamento,
lGpiz, caijita, tijeras, regla y escuadra,
Organlzaclon del grupo:

Inclividual.
Desarrollo:

- Para redlizar esta actividad es necesario pedirles con anticipacion el
material con el que van a frabajar para elaborar el rompecabezas.

- Con esta actividad se pretende que los alumnos sigan instrucciones,

por lo que se pegard en el tablero de carcho las siguientes instrucciones:

INSTRUCCIONES PARA ELABORAR UN ROMPECABEZAS

- De un cuento, revista o calendario, escoge una estampa a colores.

- Pégala sobre cartoncillo del mismo tamano.

- Al reverso fraza fineas rectas, auxilidindote con tu escuadra.

- Recorta por los frazos que hiciste para formar las piezas del rompeca-
bezas, ver el dibujo. (Ver Anexo No. 3.1)

- Armalo cuando quieras y guarda las piezas en una cajita, para evitar

que se pierdan.

®) Tomado de: Aprender Haciendo, Manual del Maestro.
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Evaluaclon:

Las estrategias que use el nifo.

Estrategia No. 4.
Nombre:

“Las abejitas”
Objetivo:

Que el alumno disfrute de la lectura y obtenga informacion del fexio
recuperando el significado de lo que lee.
Recursos:

Hojas impresas, cuaderno, lapiz, pegamento y fijeras.
Organtzacion del grupo:

Individual o por equipos.
Desarrollo:

- Se entregardn las hojas impresas a los nifos, la que leer&n, ya sea en
silencio o en voz alta. (Ver Anexo No. 4.1)

- Al terminar de leer, se har@n comentarios sobre lo leido.

- Se cuestionard a los alumnos para que recuerden qué va primero,
qué sigue y en qué termina el fexto.

- Se les reparte unas estampas con dibujos ilustrados de abejitas.

- Contestardn unas preguntas referentes al texto y ordenaran qué va
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primero, qué va después del fexto y en qué terming, con las estampas que
pegardn en su cuademo. (Ver Anexos No. 4.2 y 4.3)

- Recortardn y pegardn en su cuademo la secuencia de la lectura.
Evaiuacion:

La contestacion de las preguntas, su justificacion y que hayan pegado

la secuencia de las estampas en su cuaderno.

Estrategia No. 5.
Nombre:
“Fuga de palabras”
Objetivo:
Que el alumnoe complete la paiabra que falta, poniendo en practica
la estrategia de la lectura llamada anfticipacion.
Recursos:
Lectura del'cuento de un conejo, hoja impresa y lapiz.
Organizacion del grupo:
Por equipo e individual.
Desarrolfo:
- Los alumnos escuchardn la lectura de un cuento de un conejo. (Ver
Anexo 5.1)

- Después de escuchar el cuento se comentard la lectura.
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- Se les reparte la hoja impresa y se les dird a los alumnos que hay que
completar el cuento, ya que faltan algunas palabras. (Ver Anexo 5.2)

- Aln cuando el material sea individual, el trabgjo se realiza por
equipos para favorecer la cooperacion y la interaccion.

- Se anexardn en una carpeta los trabajos para ufilizarios en otro
momento.
Evaluacion:

Grupal o por equipos, se infercambiardn los trabagjos y en und forma

inferactiva se realizarén autocorrecciones si s necesario.

Estrategia No. 6:
Nombre:

“Hizo bien o hizo mal”
Objetivo:

Que el alumno haga inferencias de la lectura de una fébula.
Recursos:

Libro de lectura Espainol, pizardn, gis, cuademo y Iapiz.
Organizacién del grupo:

Individual y grupal.
Desarrolio:

- Se les indica que en la pdgina 105 de su Libro de Lectura, Espafol
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lean en silencio ia fabula de la zorra y la ciglena. (Ver Anexo 6.1)

- Después se pedird un voluntario para redlizar la lectura en forma orall.

- Se localizardn los persondjes que intervienen en el texto.

- Los alumnos copiardn en su cuaderno unas preguntas que la maesira
escribird en el pizarrén, sobre el comportamiento de cada personaje. (Ver
Anexo No. 6.2)

Evaluaclon:
La contestaciédn de los preguntas que copiaron en el cuaderno y su

justificacion.

Estrategia No. /.
Nombre:
“Adivina qué cosa es”
Objetivo:
Que el alumno infiera la respuesta a una adivinanza.
Recursos:
Cuaderno, lapiz y pizarrdn.
Organizacion del grupo:
Grupal e individual.
Desarrolio:

- Se les dice a los nifios que si les gustaria jugar a las adivinanzas. Se le
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pregunta al grupo: Quién sabe alguna adivinanza?

- El nino que participa con la adivinanza se dirige al grupo para que se
la contesten.

- El dlumno que sabe la respuesta, le dird al resto del grupo; en caso
de que ningln nifo del grupo conozea la respuesta, el que la dijo dird: “¢Se
dan por vencidos?”.

- Al contestar ellos que si, el que dijo la adivinanza deberd decir la
contestacion,

- Después de la parficipacidn de digunos alumnos que saben
adivinanzas, el maesitro escribira en el pizarrdn algunas adivinanzas -que no
se han dicho para que los alumnos las copien y fraten de inferir la
respuesta, dibujdndola al pie de cada adivinanza. (Ver Anexo No. 7.1)
Evaluaclon:

Que _el alumno dibuje al término de cada adivinanza la contestacion

correcta.

Estrategia No. 8.
Nombre:

“La ruleta”
Objetivo:

Que el nino formule oraciones teniendo como base el verbo.
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Recursos:

Un circulo de cartén grueso de 24 cms. de didmetro del color que se
elija, un circulo de 14 cms. de didimetro de color diferente al anterior, un
broche latonado, una manecilla de material durable, tarjetas de cartutinay
IGpiz.

Organizacién def grupo:

En equipos.
Desarrollo:

- En los circulos se escribirén verbos, diez en uno y diez en el otro
circulo, se apilan los farjetas en el escritorio que recogerd el equipo que
estd participando en el juego.

- Cada equipo elige el color del circulo con el que van a participar y
se ponen de acuerdo para ver guien inicia él juego.

- Se gira la manecilla y de acuerdo al verbo que seficia la flecha los
del equipo escribiréin dos oraciones diferentes con el verbo que les focd en
la farjeta que recogieron del escritorio. (Ver Anexo No. 8.1)

- Al ferminar de jugar los equipos la primera ronda, no pueden pasar A
girar la ruleta los que empezaron primero si No tienen en la tarjeta las dos
oraciones con el verbo.

- Siguen pasando los equipos que fengan en su tarjeta las oraciones

indicaddas.
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- GCanard el juego el equipo que haya acumulado mas tarjetas.
Evaluacion:
Se evaluard que hayan seguido la indicacion de escribir el mismo

verbo en las dos oraciones que escribieron en las tarjetas.

Estrategia No. 9.
Nombre:
“Los animales”
Objetivo:
Lograr que’sl alumno reconstruya significado o través de Ia lectura y
promover el trabajo grupal.
Recursos:
Hoja impresa, colores, papel bond y IApiz.
Organizaclon del grupo:
Grupal,
Desarrollo:
- El maestro proporciona ¢ cada nifio una hoja impresa en la que
leerdn el texto. (Ver Anexo No. 9.1)
- Los nifos leerdn el texto gque estd impreso.
- Se les indica que subrayen los nombres de los animales que

encuentren en lo que acaban de leer.
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- Se cuestionard al grupo si en realidad son asi los animales que se
encuentran en el texto que leyeron.

- Se pasard a un nifo al pizarrdn para que escriba las caracteristicas
de otro animal que no se encuentra en el texto y en forma grupal se
ayudard a describir al animal.

- Una vez que escribid las caracteristicas del animal ayudado por fodo
el grupo, los nifos dibujardn en una hoja tres animales gque menciond el
texto y escribird cémo son en realidad los animales que ahi se indican (Ver
Anexo No. 2.2)

Evaluacion:

Se realizar& Tomcmdo en cuenta si los alumnos lograron rescatar como

son los animales y si por medic del dibujo, los dibujaron como son en

realidad, asi como si dibujaron los que menciona el texto.

Estrategia No. 10.
Nombre:
“. Qué slgue?”
Objetivo:
Favorecer la comprension lectora a través de dibujos libres y cuentos.
Recursos:

Visita a la biblioteca y al Rincdn de Lecturas, un libro de cuentos por
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equipo, papel bond y colores.
Organizaclon del grupo:

En equipos, cinco infegrantes por cada equipo.
Desarrolio:

- Una vez integrados los equipos, se les indica que tomen el cuento del
RincoHN de Lecturas y se les sugiere que lo lean.

- Se les indica que lean y comenten &l cuenfo entre sus companeros
de equipo.

- Se les reparte a cada equipo hojas de papel bond para que
elaboren por medio de dibujos, el texto que leyeron y ellos pasarén al
pizarén a poher la secuencia del cuém‘o, cémo empieza 1, qué sigue 2,
después el 3 hasta terminar en poner en orden cronoldgico los dibujos del
fexto.

Evaluacion:

La secuencia del texto, asi como los persongjes gue logren rescatar.

Estrategia No. 11.

Nombre:
“Sopa de lefras”
Objetivo:

Encontrar palabras de un mismo campo semantico que a primera
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vista parece una aglomeracion de lefras sin sentido.
Recursos:
Hoja impresa y colores.
Organlzacion del grupo:
individual.
Desarroilo:

- Se les reparte a los nifos la hoja impresa.

- Se les indica que en la hoja impresa estan escondidos los nombres de
las fru’r.cus que forman un campo semdantico. (Ver Anexo No. 10.1)

- Que las encuentren y que encierren con diferentes colores el nombre
de la fruta.

- En los primeras actividades que se realicen se pondrdn los dibuj.os
que ilustre los palabras buscadas, después en las siguienfes actividades se
suprimen los dibujos y sdlo se les informa del campo semantico que
localizaron en la sopa de letras.

Evaluaclon:

La realizacién correcta del ejercicio.

Estrategia No. 12.

Nombre:

“ ectura recreativa”
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Objetivo:
A través de la lectura en voz alta detectar en qué tipos de desaciertos
incurren los alumnos.
Recurso:
Libro de Lecturas Espanol.
Organizacion del grupo:
Individual.
Desarrolio:

La maestra indicard a los nifos que leen la Lectura: “Dicen que asi
nacié el cocodrilo del Libro de Espaiiol, paginas 24y 25. (Ver Anexo No. 11)

- La pueden leer en voz alta o en silencio, cuantas veces la crean
necesario los nifos.

- Se pasard a leer individualmente a cada nifio y se marcard con und
cada vez gue el niflo incurra en un desacierto, en el registro para {a
valoracion de la lectura. (Ver Anexo No. 11.1)

Evaluacion:

Se evaluard en base a la calidad de los desaciertos si hace

sustituciones u omisiones sin cambiar el significado; si sustituye o cambia el

significado y el nifo no se autocorrige.
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C. Reporte de la aplicaclén de las estrateglas didacticas

Las estrategias deberdin ser sencillas, atractivas y de facil realizacion,
con material en el cuadl el nifio pueda manipularlo sin complicacion alguna
y pueda llevar a feliz término su trabgajo, y si en algln momento tiene dudas
de poder realizaro, sus companeros de equipo o el grupo ayudarle a

levarlo a cabo.

En la actividad “Asi me gusta el final” se pudo observar que cuatro
nifos no sabian qué final ponetle v le platicaban a su companero un findl,
pidiéndole su aprobacién para ver si ese escribian, observando el
intercambio de informacidn y la colaboracién de los companeros para que

terminaran el final del cuenio.

“El rompecabezas® fue una actividad que los motivd, pues al
momento de hacer el rompecabezas hicieron diferentes trazos con grado
de dificulfad y se pudo observar que no todos los trazos de fos nifios fueron
iguales. En esta actividad hubo nifos que hicieron dos rompecabezds y el

segundo con trazos mds dificiles que el primero.

Otra actividad fue la de “Los animales” que les gustd porque tenian

que dibujar e iluminar a los animalifos que intervenian en el texto, se pudo
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consfatar gue todo el grupo dibujd a los animalifos como son en realidad.
La estrategia “Fuga de palabras” los motivé porque estaban atentfos
con el cuento y al terminar de contarlo, hicieron su actividad en la cual se

pudo verificar que la totalidad del grupo hizo 1a anticipacion del cuento.

“Siguiendo instrucciones” fue otfra de las estrategias que tuvo muy
buenos resulfados, ya que tenian que leer las instrucciones que se
encontraban colocadas en el tablero, ya que por medio de ellas fenian
que contestar las preguntas, en la cual se comprobd que los alumnos
cumplieron con las instrucciones. Los nifos disfrutaron la lectura de “Las
abejitas” y a la vez obtuvieron informacion del fexto, dandose cuenta de ia
utilidad de la miel y de los productos que de ella se derivan, recuperaron lo

que leyeron al contestar las preguntas y siguieron I secuencia del texfo.

En “Hizo bien o hizo mal”, el alumno logré hacer las inferencias del
texto e igualmente en la estrategia de “Adivina qué cosa es”, en "La sopd
de letras”, a los alumnos les gustd la estrategia porque tenian gue buscar
las palabras de un mismo campo semantico en un cuadro donde todas las
letras estaban reborujadas y en la cual se logrd el objetivo. Por aifimo en
“La ruleta” los nifos pasaban a girar la ruleta y con el verbo que les tocaba

consfruion una oracién, logrando con esta esfrategia  un resulfado
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favorable.

Con el desarrollo de las estrategias en el grupo y el frabajo en general,
la practica del docente cambio total y satisfactoriamente ya que no solo
se logré el objetivo en cuanto a la comprensidn de Ia lectura, sino que el
trabajo con las demds materias fue mejorando también y esfo se debid a

la correlaciéon que se hizo entre la materia de Espanol y las demds.

Se considera que este tipo de estrategias no sdlo se pueden aplicar a
los nifos de segundo grado sino ¢ nivel primaria en general tomando en
cuenta las caracteristicas particuiares de cada grupo, con {d diferencia de

que en los grados superiores tendrian un grado de dificuttad mdas atto.



CONCLUSIONES

Se puede concluir lo siguiente:

- Es muy importante que el maestro cotidianamente se esté
planteando problemas en su grupo, pues asi reconocerd la existencia de
los problemas y luego los analizard para poder intervenir en la solucidon de

los MisMos.

- Efectivamente el maestro necesita la fundamentaciéon tedrica, ya
aue da luz sobre el objeto y el sujeto con los que frabaja para explicar su

préctica docente y probiemas que detecta.

- Es importante conocer el contexto legal e institucional, la escuela y

comunidad para poderse explicar las relaciones que se dan en el aula.

- Bl moestro no puede perder de vista el por qué el nifio no aprendid y
las respuestas a esa interrogante pueden enconfrarse no sdlo en 1a teoria

sino en el contexto de la escuela y la comunidad.

- Las estrategios didacticas no deben ser rutinarias, hay que idear

alternativas didécticas y revisar gue respondan a un problema y llevar
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fundamentacién fedrica y apoyaro a un contexto especifico.

Con esta propuesta se concluyen los estudios de Licenciatura en la
Universidad Pedagdgica Nacional pero es el inicio de otra etapa de la
formacién del maestro: el maestro propiciador para que el nifo construya

su conocimiento.
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ANEXOS



Anexo No. 1

“Slgulendo Instrucclones”




Anexo No. 1.1

instrucciones que se pegardn en el tablero.

Recorfa y ordena
segln las instrucciones

1.- El primero de la fila
es el nifc que se
estd banando.

2.- El nifo que se peina
estd antes del que
se lava las manosy
después del que se
cepilla los dientfes.

3.- El niflo que se cambia
la ropa estd antes del

que se cepilla los
dientes.

4 - El Gltimo de la fila
es el nino que se lava
ias manos.




pas:

Anexo No. 1.2
 Ejemplo de las estam

-, Cémo quedaron ordenadas las tarjetas?
los dientes?

- ¢En qué lugar quedd &l niflo que se cepilla

- . Cudles de estas actividades practicas?
- ¢ Por qué es bueno tener estos hdbitos?

Contesta:

Ejemplo de la tarjeta que se le dard a cada alumno dentro del sobre:
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Anexo No. 2

“Asi me gusta el final”




Anexo No. 2.1

CAPERUCITA ROJA

%;3’ iba ala &3 /j _de la @

En el bosque se entretuvo recogiendo E?’F

Vino e le dijo:
fﬂ& :

- ¢ Donde vas,

CAIA

- ¢ Estd muy lejos?

- Al otro extremo del bosque.

- . Vive sola tu '7( ?.

- Solita, muy solita en la ,é?\ .

= A se fue corriendo y golped
4€Kh y golp

=

en la - dela (:
£ofid & 3
- JQuién esc9 Preguntéla ()

- Soy yo </~= {J dijo el /:—\ /

- Espera gue fe voy abrir, “1

Pero en lugar de hacerlo, tomd una @f :
de agua hirviendo y le quemd el hocico.

El [}:};/ salié disparado.
Mientras se alejaba de la casa, decia:

“Esta A ya conoce la historia

J‘] __,J’f ((E:)\
dol STy Oy

“ N g



Anexo No.3

“El rompecabezas”




Anexo No. 3.1




Anexo No. 4

“Las abejitas”




Anexo No. 4.1

Lee el texdo:

El otro dia que llegué a mi escuela, la maestra nos encargd de tared
que investigdramos el origen de algunos productos que ella nos indicé.

Como ya habia visitado anteriormente el rancho de mi fio Felipe,
quise aprovechar para informar sobre un tema que me gustd. El de las
abejitas. Mitio y mi prima Susy me explicaron que eran unos animalitos muy
pequenos, pero muy trabajadores. Que viven en und colmena y cuando
llega la primaverd limpian su panal. En él, viven miles de obreras que traen
el néctar de las flores para convertirlo en rica miel.

Cuando ya han llenado su colmena, fa abeja reina busca otfro tugar
y se muda con su enjombre y forman ofro panal. Las abejitas viven de
cuatro a seis semanas; recogen el polen de las flores, el nactar, el agua'y la

resina; gracias a fodo esto disfrutamos de la deliciosa, ricary nutritiva miel.



Anexo No. 4.2

Contesta de acuerao al texto.

1.- cQué fitulo le pondrias a la lectura?

2.- Dénde viven las abejas?

3.- ¢ Qué producto fabrican?

4.- ;De qué se alimentan las abejas?

5.- ¢ Qué productos conoces que se fabrican con la miel?




Anexo No. 4.3

Recorta, pega y ordena segun el texto.




Anexo No. 5

“Fuga de palabras”




Anaxo No. 5.1

Cuento de un conegjo

Un dia andaba un conejo mordisqueando el pastito verde, cuando
vié brillar una moneda de plafa. La recogié y estuvo mirGndola un buen
rato. No podia creer que él, un conegjo que nunca se habia encontrado
nada, fuera ahora duefio de una flamante moneda de plata.

- (Qué compraré? -pensd el conejo-, Si compro pan pronto se me
acabard; si compro duilces, me los como en un momento y me quedo sin
nada; si compro galletas, fampoco me durardn. jYa sél. compraré und
guitarra, eso es lo mejor.

El conejo comprd una guitarra. Se sentd, cruzd la pierna, ccomodd
su guitarra entre los brazos y empezd tocara. Lo hacia tan bien que
poco a poco fueron llegando ia ardilla, la liebre, el venado, el zorrillo y el
goridn para oir como el conejo focaba su guitarra.

De pronto el zorrillo te dijo:

- Préstame tu guitarra un rafito.

- No, porque te va a gustar muchoy luego vas a querer robarmela.

- No, no te la robo; palabra de honor que no fe la robo.

El conejo se dejd convencer y le pasd la guitara al zoriillo. Este

comenzé a tocarla, y como las piezas le safian muy bien dafinadas, se



entusiasmo tocdindola mucho tiempo.

Entonces el conejo dijo:

- Dame la guitarra porque ya me voy de aqui.

- No, no te la devolveré porgue tU me la regalaste.

- .Cudndo te regalé mi guitarra? jEso no es cierto!

- Acuérdate que me dijiste que podia guedarme con ella. Y si insistes
fe rociaré, y ti ya sabes con qué.

El conejo empezd d llorar tamarios lagrimones, y el zorrillo se retird un
poco para seguir focando la guitarra, pero se sentd, sin darse cuenta, en
un hormiguero. Las hormigas le picaron tan fuerte al zorrillo, que éste dejd
caer la guitarra y huyd despavorido. Entonces el conegjo, muy confento,
recogié su guitarra, se sentd, cruzd la pierna, levantd los ojos al cielo, y

comenzd a tocar.

Cuento tradicional popoloca (Puebla)



Anexo No.5.2

Cuento de un conejo

Un dia andaba un blanco mordisqueando el

pastifo verde, cuando vié briliar una moneda de . La

recogié, vy estuvo mirdndola un buen rato.  No podia creer que él, un

que nunca habia enconfrado nada, fuera ahora

duefo de una flamante moneda de

- (Qué compraré? -pensd el . Si compro pan pronfo se
me acabard; si compro dulces, me los como en un momento y me quedo
sin nada; si compro galletas, fampoco me duraran. Ya sél. compraré una

, €s0 es lo mejor.

El conejo comprd una guitarra.  Se sentd, cruzd la ,

acomodd su guitarra entre los brozos y empezd a focarla. Lo hacia tan
bien que poco a poco fueron llegando la ardilla, la liebre, el venado, el

zorrillo y el para ofr cémo el conejo tocaba su guifarra.

De pronto el zorrillo le dijo:
- Préstame tu guitarra un ratito.

- No, porque te va a gustar mucho y luego vas a querer robarmela.



-No, no te la ; palabra de honor que no te la robo.

El conejo se dejd convencer y le pasd la guitarra al

Este comenzd a tocarla, y como las piezas le salian muy bien afinadas, se
entusiasmo tocandola mucho tiempo.
Entonces el consjo dijo:

- Dame la porque ya me voy de aqui.

- No, no te la devolveré porque ta me Ia

- ¢, Cudindo te regalé mi guitarra? jEso no es ciertol

- Acuérdate que me dijiste que podia quedarme con elia. Y si insistes
e rociaré, y i ya sabes con qué.

El conejo empezd a famarnos lagrimones, y el zorrillo

se refird un poco para seguir tocando la guitarra, pero se sentd, sin darse

cuenta, en un . Las hormigas le picaron tan fuerte al

zorrillo, que éste dejd caer la y huyd despavorido.

Entonces el conejo, muy contento, recogid su guitarra, se sentd, cruzd la

pierna, levantd los al cielo, y comenzé a

Cuento tradicional popoloca (Puebla)



Anexo No. é

“¢ Hizo blen o hizo mai?”




Anexo No. 6.1

Lectura:

“La zorra y la cigtena”

Hacia mucho tiempo que la zorra y la ciglena no se veian, y un dia
se encontraron por casualidad. La cigleha era un gran sefiora, pero a la
zorra no le gustaba que fuera fan presumida y pensd hacerle una broma
pesada.

Después de platicar un rato, dijo la zorra:

- Debhemos celebrar nuestro encuentro, amiga cigiena. $,Por qué no
vienes a comer a mi casa?.

La cigliefa aceptd contenta, y alegremente acompand a la zorra d
su casa.

Al llegar la hora de la cena, una exquisita comida estaba servida en
la mesa, pero la zorra la habia puesto sobre un plato liso como la palma de
la mano, y mientras ella comia gusfosamenfe,lla pobre ciglena con su
pico largo y puntiagudo no pudo probar bocado. La zorra hacia como
que no veia lo que estaba pasando, y la cigleha, que era muy bien
educada, hizo como gue estaba de muy buen humory dijo gue la comida

le habia gustado mucho.



Poco tiempo después, la ciguena invité a comer a la zorra; la zorra
pensd que era una buena oportunidad para comer bieny sin gastar nada,
y adlegre aceptd la invitacion.

En casa de la cigliena fambién habia una comida riquisimal, pero no
sobre un plato liso, sino dentro de una botella panzona y con un largo
cuello, vy la zorra, en cambio, pasaba y repasaba su hocico por el bote,
estiraba la lengua y soélo alcanzaba a lamer el vidrio frio y sin satoor,

mientras que el rico olor de la comida le llegaba hasta [ nariz.

Fedro.



Anexo No. 6.2

Preguntas en el pizarrdn:

Lazomra.

¢, Hizo bien o hizo mai ?

¢, Porqué ?

¢, Qué hubieras hecho 4 ?

i, Porqué ?

La cigiiena.

¢, Hizo bien o hizo mal ?
¢, Porqué?
¢, Qué hubieras hecho 14 ?

., Porqué ?

Sobre el contenido de la fabula,

¢, Aprendiste algo con la lectura de esta fabula ?

¢, Qué aprendisfe ?



Anexo No. 7

“Adlvina, qué cosa es”
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Anexo No. 7.1

ADIVINANZAS

En fo alto vive Una palomita Blanco por dentro
en lo alto mora blanca y negra verde por fuera
en lo alfo feje vuela sin alas si quieres que te
la tejedora. habla sin lengua. lo diga, espera.
(LA ARANA) (LA CARTA) (LA PERA)

Golpe va golpe viene Llevo mi casa al hombro

y en su puesto se mantiene. camino sin una pata

y voy marcando mi huella
con un hilito de plata.

(LA PUERTA) (EL CARACQL)

¢ Qué podrda ser, Es algo y nada a la vez.
una card y dos
manos en la pared?

(EL RELOY) (EL PED)




Anexo No. 8

“la rulefta”
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Anexo No.9

“Los animales”




Anexo No. 9.1

“Caminito de la escuela”

Caminito de la escuela. La torfuga por escrito
Apurandose a llegar, ha pedido a Santfa Claus
con sus libros bajo el brazo, sus dos pares de patines
va todo el reino animal..... ' para poder ir veloz.

¢ Frandsco Gohilondo Soler

Caminito de la escuela
pataleando hasta el final
la tortuga va que vuela
procurando ser puntual.

Caminito de la escuela
porgue guieren aprender,
van todos los animales
encantados de volver.

El camello con mochila
iajirafa con su chal,

y un pequeno elefantito
dat la mano a su mamd.



Anexo No. 9.2

Indicaciones: Dibuja tres animalitos de los que aparecen en el texto vy

escribe cdéHmo son en realidad.

Nombre:

Nombre:

Nombre:




Anexo No. 10

“Sopa de letras”




Anexo No. 10.1

Busca ocho nombres de frutas en la sopa de letras:




Anexo No. 11

Dicen que asi nacio el cocodrilo

En medio de ia seiva estaba firado un fronco de cocotero. Hacia
varios dias que el huracdn o habla tirado y asl permanecia, temeroso de
que vinieran los hombres con sus hachas a hacerlo pedacitos.

Una mafana calurosa se oyeron pisadas sobre la hojarasca.  El
tronco tembld de miedo, v tan grande fue su temblor que empezd a rodar
hasta llegar o un pantano que estaba cerca. Y pensd: " jQué bueno! Aqui
puedo esconderme sin gue los hombres me descubran”.

Se acomodd entre el agua fangosa. Sdlo cuando las pisadas de los
hombres se alejaron, el tfronco se atrevid a mirar para afuera.

Estaba tan bien ahi en lo himedo, vy hacia tanto calor en la selva,
que decidi® quedarse adentro un poco de tiempo. Y empezd a ponerse
verdoso. La lama del agua iba quedéndose entre sus escamas de arbol.
Mds tarde se dio cuenta de que iban naciéndole cuatro refofos, dos a
cada lado del cuerpo.

- jQué buenol- pensd -. {Creo gque me estoy convirfiendo en animall.
Buscaré un nombre que recuerde mi origen. Me llamaré “cocodrilo”.

Armida de la Vara.
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