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INTRODUCCION

In cada momento de la vida se adquieren experiencias que modilican la conducta y
es aqui donde el papel del lenguaje es imprescindible, pues c¢s la herramienta natural y

gradual de que disponen los hombres para lograr la comunicacion con sus semejanics.

Sin cmbargo para elevar la calidad de la educacion es necesario asumir un espiritu
critico vy creativo en relacién al pensamicito, donde se efectiia la comprension de la

lectura para entender mejor el mundo.

Por cllo y ante la deficiente comprension lectora que muestran los alumnos de
segundo grado, se elabord la presente propuesta, donde seguramente ni este trabajo sea
suficiente para indicar exactamente qué hacer ante esta problematica; pero de algiin modo

ayudara a maestros en su labor docente en cuyos grupos detecten deficiencia similar.

El trabajo que se presenta estd estructurado por cuatro capitulos, el primer capitulo

indica una problematica relacionada con ¢l drea del lenguaje.

El segundo capitulo nombrado Marco Tedrico, se marca un sustento tedrico come

fundamento a las situaciones que mfluyen para dar explicacion a esa problematica.

En el capitulo tercero, se hace referencia al Marco Contextual donde se presenta el
abjeto de estudio. Por ultimo en ¢l capitulo cuarto se determinan las estrategias didacticas

que permitiran al docente en servicio propiciar el aprendizaje de dicha problematica.

Para concluir el trabajo se menciona una seccidén que comprende las conclusiones,

anexos y bibliografia.



CAPITULO I
SITUACION PROBLEMATICA

A. Planteamiento y justificaciéon

La asignatura de Espafiol es considerada actualmente como una herramienta
imprescindible en todas las areas del conocimiento, pues brinda un campo amplio en el
individuo, porque es aqui donde desarrolla su capacidad de relacion, expresién vy
proyeccion hacia sus semejantes, es por ello que en lo que respecta a la educacion formal
se dedica gran importancia y especialmente a la comprension lectora ya que si se

comprende lo que le rodea, podra integrar el aprendizaje en forma general.

En el grupo en cuestion este problema de la comprension lectora se detecta
facilmente al realizar un ejercicio donde se requiera lectura, los nifios no interpretan lo
que leen y en ocasiones cambian la forma de como se le indica que realice determinado
trabajo, en la lectura en voz alta con los alumnos y hacer segmentacién de pérrafo para
determinar el grado de comprension de la lectura, vuelven de inmediato a dar lectura o
tratan de captar alguna palabra del cuestionamiento realizado por el maestro o bien
coniestan con una frase textual.

Otra forma en que se manifiesta el problema de la comprension lectora es cuando se
les pide a los alummos que escriban lo que comprendieron de um texto leido
anferiormente, escriben sin coherencia sdlo lo que se les ocurre, es decir, pierden el

contenido y no captan elementos esenciales del texto.

Este problema de la comprensién lectora se agudiza dia con dia, llega hasta la vida
adulta si no se atiende a tiempo, por ello la prioridad de ser detectado en los primeros

afios de educacion formal, ya que son el pilar de posteriores experiencias, dentro del aula



y fuera de ella y de ahi depende, en parte, el €xito o fracaso de los aprendizajes de las

demas asignaturas (Ciencias Naturales, Historia, Civismo, etc.).

Sin embargo algunos docentes ponen énfasis en el conocimiento mecanico de la
lectura, y han olvidado que ésta implica una comunicacion entre el lector y el autor del
texto, ademas que conceptualiza al proceso ensefianza-aprendizaje como una
homogeneidad por los contenidos, los ejercicios, la secuencia, etc., que son

predeterminados por el maestro.

De acuerdo a lo escrito anteriormente tiene por consecuencia que los alumnos

caractericen a la lectura como un heche de hastio y obligacion.

Se considera pues, que el maestro ante esta situacion debe reflexionar detenidamente

en relacion a su desempefio profesional y evitar caer en este tipo de acciones.

Por lo contrario debe propiciar y facilitar la interaccién en los nifios y con el medio.
De acuerdo a este problema de la comprension lectora, con diversos tipos de texto
(cartas, recetas, anuncios, etc.) y lograr que el alumno sea participe de situaciones
comumicativas, lo cual favorecera el desarrolio de su pensamiento al producir mensajes
orales y escritos, a la vez que construya significados y logre aportar interpretaciones del
contexto que le rodea, en si, comprender la utilidad de la funcién de la comunicacion.

Al tomar en cuenta el papel importante que juega la asignatura de Espafiol en la vida
cotidiana de] hombre, y al ver las dificultades tanto del docente como del alumno en el
proceso ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora se desprende un problema de
tipo metodologico mostrado en el siguiente planteamiento:



. Qué estrategias diddcticas favorecen el proceso de la comprension lectora en el
grupo de segundo grado "A", de la Escuela Primaria "Agustin Melgar ", de la
Colonia Campesina?

La comprension lectora es primordial en todos los escritos, ya que su objetivo es la
comprension de lo que se lee y trae consigo beneficios personales en el individuo y que

posteriormente se extenderan hacia la sociedad.

Por tanto el lenguaje es el medio imprescindible para la comunicacién (socializacién)
de todo individuo, éste debe evolucionar segin la esencia de cada ser humano; es decir,
que el hombre fue quien lo cre6 a partir de la estrecha relacion con el medio y que por

consiguiente, éste configura al hombre en cuanto a su personalidad y potencialidad.

Por lo expuesto se concluye que la comprension lectora es la parte fundamental de
leer y escribir para llegar a ser una persona legitima de la sociedad, capaz y preparada.

Por Ia aclaracion anterior se observa lo necesario que es el promover su aprendizaje,
lo cual la escuela debe abarcar el fomentar en los nifios el expresarse oralmente y por

escrito

B. Objetivos
Para superar este problema de la comprension lectora, es preciso fijar objetivos que
coadyuven a facilitar lo que se pretende, los cuales son:
- Apoyarse en el juego para que el nifio disfrute y comprenda lo que lee, en todo tipo de
texto.
- Que los niflos adquieran el hébito por la lectura y se formen como lectores, que
reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo.
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- Formen sus propias preferencias y gusto estético por la lectura y asi favorecer la

capacidad comunicativa del nifio y su personalidad



CAPITULO II
MARCO TEORICO

En este apartado se abordan las concepciones de cada uno de los elementos que
tienen relacion directa e indirecta con la problematica, ademds representa la etapa del
proceso de investigacion en que se delimita y orienta la interpretacion del problema a

investigar a través de una concepcion teérica que el investigador elige.

Este capitulo estd integrado por tres estructuras que establece Remedit y que a

continuacion se abordan.

A. Estructura Conceptual
Aqui se da a conmocer el objeto de conocimiento, su estructura, servicio y

funcionamiento en el transcurso de la historia de 1a humanidad.

1. El lenguaje
A través de la historia de la humanidad el lenguaje ha desempefiado un papel
primordial ya que es la manera de expresar el pensamiento y es el sistema de

comunicacién mas usado actualmente, es decir, es universal.

La funcién del lenguaje es establecer comunicacion entre los hombres, por lo que
requiere de un sistema convencional de signos o simbolos, que al ser utilizados sean

-comprendidos por quien los recibe.

! REMED, Vicente E. "Construccién de la Estructura Metodologica". Antologia: Planificacion
de las Actividades Docentes. U.P.N. p. 295.




Al resnecto Fisherr menciona que ¢} lenguaje surge de ta necesidad comunicativa cn
] o
el trabajo v o considera como un instrumento de apropiacion de la naluraicziy pace con

la persona. siendo sus primeras manifestaciones; ¢l llanto, balbuceo, etc

Posteriormente, surge ¢l lenguaje mimico, pues la comunicacion era a base de seiias,
imitacion, ete., v que ademas favorecio el lenguaje braille, morse, efc., con esto coincide
Mauthner: quien sostiene que el lenguaje surgié de los sonidos, reflejos, pero ademas

afiade que la imitacion también fue un elemento esencial del lenguaje.

Vigotsky' dice al respecto que a través de la practica del trabajo, el lenguaje
desemperia su funcion de auxiliar para la resolucién de tareas dificiles y por la necesidad
de establecer comunicacidn segun su medio, por lo que el hombre poco a poco fue
articulando sonidos relacionados con los objetos y asi gradualmente surgieron palabras
durante sus labores cotidianas que dan un signo y un significado a cada objeto hasta

llegar a la abstraccion.

La necesidad e importancia del lenguaje en toda tarea educativa resulta claramente
cuando se considera que en la raiz misma de ésta se encuentra la comunicacion y que €s

el gran instrumento del que los hombres disponen para comunicarse entre si.

Por tanto el lenguaje es el sistema de signos mas desarrollado y mas completo que se
dispone, por ello preocupa al docente el problema generalizado en los nifios: el de no
comprender lo que leen, pues éste no solo estd implicado en el pensamiente del

individuo. sino en toda accion mherente a €l

P FISHER, Eruest. "Fl Lenguaje". Antologia: EL Lenguaje en la Uscuela. U PN pp. 12

i Jdem.

*VIGOTSKY, L. S, "Instrumento y Simbolo del Nifio". Antologia: Il Lenguaje en la Escacla
VPN p. 37
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Uno de los aspectos fundamentales del lenguaje en su relacion con las estructuras del
pensamiento, es que supone la estructuracion de una serie de operaciones logicas por

parte del sujeto.

En cuanto a ello, Piagets considera que el individuo usa una reciprocidad del lenguaje
y de pensamiento, ya que el lenguaje se elabora a partir de la interaccion con la realidad
y la estructura del pensamiento, es decir el lenguaje como fecultad humana exige ciertas

estructuras, entre ellas, psiquicas que permiten al ser humano hablar.

La evolucién del lenguaje comienza en el seno familiar del nifio mediante la
imitacién de la lengua materna y ésta depende estrechamente de los estimulos verbales a
los que se somete en el medio en que vive y relaciona lo nueve con lo anterior, para

permitir procesar asi su lenguaje.

Cuando el nifio aborda el lenguaje lo hace con una variedad de estructuras de

conocimiento en las cuales es capaz de elaborar una oracién especifica.

El pensamiento del nifio en general, estd sujeto a una evolucion progresiva, en la cual

adquiere cada vez mayor grado de complejidad funcional.

Montserrat Morenos comenta que el lenguaje esta constituido con anterioridad al nifio

por lo cual éste debe recrearlo y reinventarlo.

Por todo lo expuesto, se puede decir que el lenguaje es un proceso social, continuo,

psicoldgico y lingiiistico que se caracteriza como un sistema complejo de signos en el

5 PIAGET, Jean. "El Tiempo y el Desarrollo Intelectual del Nifio". Antologia: Desarrollo del
Nifio y Aprendizaje Escolar. U.P.N. p. 96.
¢« MORENO, Montserrat. Lenguaje y Pensanuento. p. 33.
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que el hombre va ampliando su vocabulario y organizando su sintictica y seméntica de
acuerdo a sus experiencias con el medio, ademds actiia como un instrumento creativo

dentro de la comunicacion.

Hoy en dia el lenguaje aun progresa al grado de modernizarse y descontinuar desde
un vocablo hasta una lengua, dichas implicaciones hacen que el hombre tenga una

comunicacidn y un conocimiento mas moderno y practico.

2. Lengua oral

Al llegar a la escuela los nifios ya poseen conocimientos, pues el hogar es la primera
institucién y base para el desarrollo del nifio, aqui comienza a realizar sus primeros usos
del lenguaje y sus manifestaciones son: preguntar, mandar, namar, experimentar,

describir, entre otras tareas educativas.

Estos usos de lenguaje se adquieren en forma natural, es decir, espontdneamente ya
que es la expresion mds inmediata y que sin intervencién de la educacion formal se
desarrolla de acuerdo a la interrelacién que se da segun el contexto situacional de cada

individuo.

A la escuela le compete ampliar estos conocimientos que los nifios ya poseen y a

hacer uso como un medio eficiente de expresiéon y comunicacion.

Como ya se ha dicho antes, la lengua oral se desarrolla mas temprano que la lengua
escrita y los textos caracteristicos de ella son la conferencia, conversaciones, entrevistas,
textos literarios leidos por terceras personas como: (cuentos, adivinanzas, trabalenguas,
etc.) y a partir de ella se adquieren nuevas experiencias culturales, que sin el componente
de la fonologia no seria posible registrar los fonemas y las reglas en secuencia de silabas

y palabras, apoyadas en estructuras que estan mentalmente interiorizadas y articuladas.
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Lo anterior lo confirma Margarita Gomez Palacio, quien comenta que

AR3

la facultad de cualquier hablante no se limita a distinguir y producir palabras y
construcciones mayores (oraciones) de la lengua, sino ademas relaciona los
clementos léxicos con un significado € interpreta ¢l significado de las oraciones, es
decir, cuando utiliza las construcciones lo hace con relacion a un significado, tanto al
escucharlas como al producirlas.’

Para ser efectivo el lenguaje oral debe disponerse de un climulo de palabras, valerse

de experiencias comunes o sencillas, empleandolas en su significado mas preciso.

Con base a lo anteriormente explicado, se concluye que el lenguaje oral constituye la
forma natural de comunicacion, se articula y es fonetizado, ademas, al emitir mensajes,
éstos se apoyan en reglas y los elementos del codigo, es asi como la comunicacion oral es
inmediata en tiempo (comprende al mismo tiempo que se dice), en el que interviene el

canal auditivo (oido) y no se puede borrar lo dicho por el emisor.

La lengua oral es el medio de comunicacion mas réapido y agil y se da en interaccion

entre los participantes.

Durante mucho tiempo el habla fue suficiente para cubrir las necesidades de
comunicacién del hombre, sin embargo, un dia se presenta la necesidad de representar las

palabras e inventé la escritura y para abordar sobre la misma, se abre el siguiente

apartado.

3. Lengua escrita

Todos los nifios por naturaleza son curiosos, ya que constantemente estin
cuestionando a los adultos y exigen saber de ellos qué son, qué dice, qué hay, etc, de
cuanto portador de texto observan como: letreros, empaques, libros, efc. en diversos

lugares, de tal manera que al enfrentarse a la educacion formal de la escritura por primera

7 GOMEZ Palacio, Margarita. Propuesta para el Aprendizaje de la Lengua Escnta. p. 7.
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vez, no le es del todo desconocido, pues poseen conocimientos previos que le ayudan a
AR4
facilitar su tarea educativa, y asi comprender que las palabras escritas tienen distinto

significado seguin el contexto en que se encuentran.

Es por ello que dentro de la educacion formal se da continuidad al aprendizaje que
los nifios han iniciado para favorecer el desarrollo de sus capacidades expresivas y
comunicativas, ya que es la finalidad de la escuela convertir a los nifios en verdaderos

usuarios de la lengua escrita.

Una vez iniciado el proceso de escritura, ¢l nifio se da cuenta de inmediato que no se
escribe igual a como se habla, por tanto, primero es la lengua hablada y de acuerdo a ella
se podra escribir.

Por todo lo expuesto y de acuerdo a Margarita Gémez P.# se puede decir que la
escritura tiene caracteristicas propias como que es: alfabética, convencional, significativa

y funcional.

La escritura o letra impresa, no importa en que idioma, es un codigo visible que
representa los aspectos del habla previamente elaborados, por tanto difiere de tiempo y
espacio, las letras son grabadas por lo que son perdurables y asi adquiere un valor social

donde el escritor no conoce la reaccion del lector.

5. Lectura
Se ha manifestado durante el desarrollo de este trabajo que el individuo mas

preparado es el que tiene mas perspectiva de sobrevivencia dentro de la sociedad, por

8 GOMEZ Palacios, Margarita. "Consideraciones Teoricas Generales acerca de la Escntura™.
Antologia: Desarrollo Linguistico y Curricular Escolar. UP.N. p. 87.




17

tanto, la lectura es de vital importancia para el desarrollo, pues a partir de ella se

ampliaran sus conocimientos que mejoraran su proceso de ensefianza-aprendizaje.

Todo individuo antes de ingresar a la formacion educativa trae consigo nociones de
lectura, ya que en su vida cotidiana se le presentan oportunidades que favorecen al nifio
en el habito por la lectura, primeramente realiza anticipaciones de lo que percibe de los
signos graficos en determinados textos, lo cual despierta la curiosidad de querer

informarse mas en relacion al mundo que le rodea.

Una de las funciones de la escuela es despertar en el nifio el hébito por la lectura,
donde primeramente identifica las letras que gradualmente asociard para descubrir la

impresion de palabras escritas relacionadas con objetos.

Segun sefialamientos de Margarita Gomez P.9 el lector emplea una serie de
estrategias o habilidades para obtener informacion previa como son: el muestreo, el cual
consiste en seleccionar formas graficas; la prediccion, que ayuda al lector a predecir el
final de una historia; por otra parte la anticipacion predice el contenido de un texto o el
final de una historia, con la estrategia de inferencia se deduce informacion implicita en el
texto, la quinta estrategia llamada confirmacion consiste en la habilidad del lector para
aprobar o rechazar predicciones o anticipaciones previas o inferencias sin fundamento y
la ultima es la autocorreccion de textos, que permite localizar el punto del error y

reconsiderar o buscar mas informacion para efectuar la correccion.

Uno de los problemas que actualmente afecta al nifio de edad escolar y que delimita
su proceso educativo es precisamente la no interpretacion de la lectura ya que
tradicionalmente se ha ensefiado a los nifios solo a reproducir sonidos del habla; es decir,

leer en voz alta y s errores, sin percatarse el maestro de que si verdaderamente se

9 Idem.
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comprendio lo leido, pues contrario a ello, séla preocupa al docente la rapidez,

entonacicn, etc.

Todas estas ideas quedan sintetizadas en lo que dice Margarita Gomez P.1 cuando
afirma que todo ello se debe a que se establece una equivalencia entre el buen lector y ser

un buen descifrador que no comeie errores.

Segun Frank Smitht, la lectura se manifiesta en dos fuentes de informacién las
cuales son: la visual y la no visual, la primera consiste en los signos impresos en un texto
Yy que se percibe sdlo a través de la vista, la segunda es complementaria en la ayuda del
lector, pues aqui se necesita tener informacion previa y que se requiere de un lenguaje

acorde al tema, materia, etc., que se trate.

Otro aspecto complementario al referido lo aporta Goodman cuando sefiala tres tipos
de informacién utilizada por el lector, la grafofonética, sintictica y semdntica. La
informacién grafofonética comprende las formas graficas (letras, signos, etc.), la
sintactica facilita el conocimiento de las reglas que rigen el orden de la secuencia de
palabras y oraciones, por ultimo la seméntica que abarca los conceptos, vocabulario y

conocimientos en relacion al tema que trata el texto.

Lo anterior no rifie con lo expuesto de Frank Smith, pues la sintdctica y la semantica

corresponden a la informacién no visual de Smith.

10 GOMEZ Palacio, Margarita. Estrategias Pedagopicas para Superar las Dificuitades en el
Dominio de Sistemas de Escritura. p. 15.

1t SMITH y Goodman. "Consideraciones Tedricas Generales acerca de la Lectura”. Antologia:
Desarrollo Lingnistico y Curricular Escolar. U.P.N. p. 76.
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Por conclusién a este apartado se puede decir que la leotura es un proceso del
lenguaje, es complejo, inteligente, integral y gradual que se realiza generalmente con la

finalidad de obtener significado y dar sentido a lo impreso.

La lectura es una accidn entre lector y texto, sin embargo esto no lo es todo sino que
requiere de reflexién para dar sentido a las formas graficas, y por ser imprescindible para

el presente trabajo se da apertura al siguiente apartado referente a la comprension lectora.

6. Comprension lectora

Aqui se da una interrelacion entre lector y texto donde el primero construye e
interpreta lo escrito, para después dar una version, la cual puede ser oral o por escrito; es
decir que la comprensién lectora depende de factores que estdn relacionados con el

emisor del texto, con el receptor y con el texto mismo.

Por tanto la lectura es una tarea intelectual como lo manifiesta el propio Piaget!2 que
considera al individuo al momento de leer como un ser activo intelectualmente, lo cual le

permite estructurar el mundo en su interrelacion con él.

El docente debe considerar los conocimientos previos del nifio para la realizacién de
la lectura y por medio de ellos facilitar la comprension de la misma, asi mismo, propiciar

la reflexion sobre las diferentes estructuras que toma el lenguaje segin su contexto.

A través de esta estructura se puede concluir que la lectura durante muchos afios se
ha visto desde la perspectiva de la obligatoriedad, de la evaluacién y del formalismo, en

el cual se observa un abismo en cuestion de la ensefianza- aprendizaje (comprender lo

que se lee).

12 PIAGET, Jean. Guia. Teortas del aprendizaje. U.P.N. p. 94.
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Una de las formas de abordar la lectura es el juego, el cual permite construir
imagenes de personas, lugares y situaciones a partir de la palabra escrita, correspondiente
a la informacién visual dicha por Smith, todo ello favorecera en la comprension y en la
apropiacion de la lectura, ademas que cobrara vida en el verdadero valor, que es el de un
acto placentero donde se emplea la imaginacién, se despierta la creatividad y se
enriquecen diversas disciplinas, con ello pone de manifiesto su semantica y sintactica

correspondiente a la informacién no visual de Goodman.

El nific al comenzar a leer el contenido de algin texto seleccionado por gusto, le
ayudard en la comprension de nucvas situaciones, desarrollo de su capacidad de

expresion y comunicacion con sus semejantes.

Por lo tanto la comprension lectora implica la construccion activa por parte del
lector, la cual requiere de una representacién mental del texto y esta determinada en gran

parte por la semantica del lector en aproximacion a lo que el escritor quiso transmitir.

B. Estructura Cognitiva

En este apartado se explica como el sujeto construye el objeto de conocimiento, para
lo cual se describen algunos elementos que explican el desarrollo del mismo, ademas que
comprende las caracteristicas del nifio. Se puede afirmar que el hombre por naturaleza
trata de dar explicaciones a fendmenos observables, por lo que cotidianamente investiga,

conoce y aprende.

En el siguiente espacio se expone en relacién al conocimiento-aprendizaje, visto
desde 1a perspectiva del constructivismo.

1. Constructivismo
Es la corriente que se preocupa del proceso de construccion del conocimiento del

sujeto; para explicar mas ampliamente se¢ aborda la Teoria Psicogenética de Piaget, esta



basada en lo cognitivo-estructural, y considera que el aprendizaje se efectiia segfin los procesos
mentales de cada individuo, el cual comienza desde 1a embriogénesis y que al nacer de acuerdo
a sus reflejos innatos desarrolla sus potencialidades segiin la necesidad que se tenga por

descubrir e interactuar con el medio.

Por tanto, para esta teoria el individuo es un ser activo y el aprendizaje es®un proceso
continuo donde cada nueva adquisicién tiene su base en esquemas anteriores y a la vez sirve de
asiento a conocimientos futuros, y para describir dicho proceso se requieren los siguientes
factores: maduracién, experiencia, transmisién social y equilibracién.

‘

La maduracién consiste en el fincionamiento normal neurolégico (sistema nervioso)y

biolégico. Aquf tanto las habilidades motoras como las perceptivas alcanzan su completo

desarrollo entre los 15 y 16 afios al igual que la totalidad del sistema nervioso.

La experiencia,que se manifiesta en tres fases, la primera se denomina como

conocimiento social; que es lo que la sociedad determina o da a todo sujeto, ejemplo:

formalidad de la ropa.

Otra fase que favorece el aprendizaje es el conocimiento fisico que es el que el
individuo adquiere al interactuar con el medio, y a través del contacto directo con los objetos,
es decir la interaccién del suieto con los objetos para descubrir sus propiedades y leyes como
colores, tamafio, textura, etc., posteriormente asi el sujeto poco a poco va apropidndose de la
experiencia légico-matemdtica, la cual se manifiesta cuando se razona con respecto al

conocimiento social y fisico, es decir cuando todo individuo se manifiesta, refleja o lograla -

B MONTTEKKIER, Gerard. "Teoria del equilibrio de Jean Piaget™".
Antologia: Teorias del aprendizaje. U.P.N. p. 64.
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abstraccion, es decir relaciona mentalmente objetos en cuanto semejanzas y diferencias

entre si, ¢ cuando aprende los nimeros a partir de colecciones.

La transmisién social, para acceder a ella, se requiere que 4 lo largo del desarrollo
los sujetos se comuniquen entre si, para favorecer su proceso de socializacion; es decir
que exista una interrelacion entre compafieros, padres de familia, maestros y medios de
comunicacién para llegar al conocimiento social segun oportunidad que tenga cada

persona de obtener informacion del medio ambiente.

Por ultimo la equilibracién, que es el proceso de autorregulacidn, ya que en ella
constantemente se coordinan los anteriores factores y gracias a ella se efectua el proceso
de asimilacion y acomodacion para conducir a una mejor adaptacion del sujeto hacia el
medio ambiente. Este factor de desarrollo permite ir evolucionando, comienza a partir de
que €l sujeto se enfrenta a una experiencia nueva y entra en conflicto, posteriormente al
integrar esa informacién nueva aprueba o rechaza las hipdtesis en relacion con lo que
tenia. Por tanto el nifio adquiere una nueva reestructuracion del pensamiento y asi logra

alcanzar una evolucién mas compleja de niveles del conocimiento.

Por medio de estos factores se adquiere el conocimiento, por lo que es importante
que el docente conozca y respete el proceso de aprendizaje del nifio y segiin el desarrollo
intelectual del mismo, comprenda que no se debe presionar o forzar el aprendizaje, pues

de lo contrario tiende a ser mecanizado.

Por otra parte, se sugiere se deje actuar al nifio lo mas objetivo en relacion con la
realidad, segun el objeto de estudio a desarrollar, pues ello permitira al nifio evolucionar

su nivel de conceptualizacidn y por ende en la construccion de su conocimiento.
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Durante todo el desarrollo del individuo se dan (etapas) cambios en donde el nifio
conoce el mundo de distinto modo y usa mecanismos internos para organizarse, y lograr
permitir pasar de un nivel a otro, por lo tanto, este proceso es sistematico y gradual.

Segun Piaget" los seres humanos llegan a conseguir una percepeion, mediante la cual
retinen y estructuran la informacion procedente del medio ambiente en que vive, asegura
que cada ser pasa por ciertas etapas hasta desarrollar los procesos mentales de un adulto,
también afirma que se tienen que tomar en cuenta las caracteristicas especificas del que

aprende.

Por tanto el proceso de desarrollo se divide en cuatro etapas, las cuales tienen un
orden sucesorio y que se dan en edades aproximadas, en las cuales se definen los niveles

funcionales propios del nifio y que a continuacién se describen.

2. Etapas de desarroilo

La primer etapa es la sensorio-motriz, que se presenta de los cero a los dos aiios, en
este estadio, el nifio crea un mundo pricticamente vinculado con sus deseos de
satisfaccién fisica en el ambito de su experiencia sensorial inmediata, es el periodo
anterior a la adquisicion del lenguaje verbal en el cual existe la necesidad para

comunicarse y expresarse, por tanto inicia su desarrollo verbal.

Otra de las caracteristicas de esta etapa es que el nifio no tiene nocion de tiempo y
espacio, a partir de sus reflejos aprende a tratar con objetos y acontecimientos externos,

principalmente mediante estimulos, ya que no puede pensar la accion por realizar.

4 PIAGET, Jean. Citado por Wolfolk y Lorraine N. *Una Teorla Global sobre el Pensamiento.
La obra de Piaget". Antologia: Teorias del Aprendizaje. UP.N. p. 197.
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La segunda etapa dencminada preoperatoria, abarca aproximadamente de los dos a
los seis afios, se caracteriza porcue el nifio construye las estructuras que daran sustento a

Jas operaciones concretas del pensamiento, se amplia su desarrollo verbal (describir).

El nifio se convierte en un gran investigador a medida que explora el medio que le
rodea, es egocéntrico, tiene irreversibilidad del pensamiento (inhabilidad para atender a
transformaciones), se inicia en el lenguaje escrito, sus observaciones e interpretaciones

son en gran medida personales.

Al inicio de su escolaridad el nifio sélo piensa en una idea y observa una propiedad

de las muchas que posee el objeto (forma, material, tamatfio o color).

Otro perfodo es el de las operaciones concretas, que se ubica en los seis a los once o
doce afios, aqui se efectia el logro de las operaciones l6gicas y por tanto el pensamiento
se hace mas significativo, sus operaciones mentales se limitan a sus experiencias directas

(concretas).

El nifio obtiene sus primeros puntos de vista, lo cual quiere decir que adquiere
conciencia de su pensamiento con respecto a ofros. Tiene reversibilidad y conservacion
del pensamiento (peso, volumen), participa en didlogos segon la interaccién social,
clasifica y ordena objetos, es capaz de ubicarse en el tiempo a la vez que comprende el

espacio geografico.

También el nifio se somete a reglas de reciprocidad; cambia, acepta y formula leyes
para sus juegos, piemsa antes de actuar, comienza a reflexionar, es el micio de la

inteligencia logica.
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Por tiltimo la etapa de las operaciones formales, este periodo situado alrededor de los
once a los quince afios (adolescencia). Durante esta etapa el nifio desarrolla el
razonamiento y la légica al realizar cualquier problema, sus estructuras cognoscitivas
llegan a lograr su totalidad, lo cual quiere decir que su pensamiento es formal, es capaz
de pensar mas alla de la realidad, puede manejar preposiciones, no sélo con objetos

concretos.

De acuerdo a lo expuesto es importante que el maestro conozca las caracteristicas en
que se encuentra el nifio y de acuerdo a ello respete su propio proceso de aprendizaje, lo

cual beneficiara el aprovechamiento y la comprensién hacia sus alumnos.

Respecto al problema de la comprension lectora, es preciso que el docente tenga muy
presente las caracteristicas de las etapas en que se ubica el nifio, asi como los procesos
que emplea de la lectura, especialmente observar el desarrollo de las estrategias que usa

el lector, para propiciar el rescate y significado de la lectura.

Cabe mencionar que el grupo de mifios donde se detecté dicho problema de la
comprension lectora, se ubica en la etapa de las operaciones concretas, por lo que sus
caracteristicas respecto a éste problema son favorables ya que al entrar a este periodo el
nifio se libera de las caracteristicas propias del pensamiento preoperacional. Su
pensamiento es més interesante y por tanto puede trasladar sus acciones cognoscitivas a
través de la expresion oral al manifestar sus propios puntos de vista en relacion a un

determinado tema y por consiguiente hace reflexién de textos escritos.

Sin embargo atin y cuando todos los nifios se ubiquen en una misma etapa; no todos
tienen las mismas necesidades e intereses asi como contexto social en que se
desenvuelven, lo cual provoca una caracteristica desfavorable para el logro hacia dicho

fema.
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C. Estructura Mefodologica )

En esta estructura se describen de manera general los procedimientos para lograr la
ensefianza-aprendizaje, asi como los sujetos directamente involucrados en la educacion,
que son: el maestro y el alumno, desde el punto de vista de la Pedagogia Operatoria en

relacién al objeto de estudio y su evaluacion.

Uno de los errores que ha cometido el docente es no tomar en cuenta al nifio como un
habil usuario del lenguaje, producto de la comunicacién con los que le rodean, otro seria

el que trata de propiciar el proceso de la lectura sin respetar el proceso natural del nifio.

Al respecto del parrafo anterior, Monserrat Moreno!s comenta que cada individuo
construye su inteligencia a través del binomio historia personal y medic en que vive; es
decir, que conforme evoluciona su desarrollo, se adquieren nuevas estructuras mentales,
lo cual posibilita la comprensién de la ensefianza, ademas que sefiala el tipo de dificultad

en relacion al aprendizaje.

La Pedagogia Operatoria surge como una alternativa para el proceso ensefianza-
aprendizaje misma que expone que el nifio como ser activo y creador poco a poco
construye sus conocimientos a través de la interaccion entre el sujeto y el medio, también
se debe tomar en cuenta el interés del nifio para abordar determinado tema y por otra
parte el profesor debe crear un ambiente de libertad y compafierismo dentro del aula de

clases para que el nifio actiie sin presion y con voluntad propia.

Este proceso supone etapas sucesivas que le permiten consolidar o modificar sus
propios conocimientos que a su vez tendran una aplicabilidad funcional en_la vida real

del nifio.

15 MORENO, Monserrat. ";Qué es la Pedagogia Operatoria?" Antologia: Contenidos de
Aprendizaje. UPN. p. 8.
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Seglin esta perspectiva debe procurar propiciar el habito por la lectura para que el
nifio la realice por gusto y no por imposicion, sélo por querer tener tranquilo al nifio, ya

que esto sera pérdida de tiempo, ademas que Jograra el repudio del nifio hacia la lectura.

Por otra parte, Margarita Gomez P. en su escrito de consideraciones teoricas acerca
de la lectura, sostiene que

el cerebro, como centro de la actividad humana y del procesarniento de informacién
es incapaz de retener la totalidad de la informacion impresa, ya que su capacidad es
limitada. Con base a lo anterior el lector debe emplear sus conociinientos previos
acerca de la escritura y el Jenguaje, asi como la informaciéon que posce sobre cl tema,
esta situacion le permitira predecir el significado de! texto. Esto significa que en la
medida en que emplea informacion, se reducird la dependencia de la informacion
visual impresa.¢

Por consiguiente, durante el proceso de la lectura se utiliza una serie de estrategias
que permiten al lector obtener, evaluar y utilizar informaciones a partir de sus
experiencias con el medio, por lo que el lector pone en juego una serie de informaciones

que ¢l texto en cuestion no posee.

Piaget” dentro de su teorfa psicogenética dice que esta tarea es mtelectual, porque
considera al sujeto como un ser activo que estructura el mundo por medio de la
interaccion con él. Por tanto esta metodologia ofrece un enfoque cognoscitivo estructurai

porque el sujeto y el objeto, es decir, el lector, el texto y el contexto se relacionan.

Respecto a esto la Pedagogia Operatoriai® sefiala que la lectura es un proceso
complejo, ya que el individuo ademés de comprender y construir, puede dar su propia
interpretacion, mediante producciones de textos orales y escritos donde es capaz de

inventar o rechazar hipdtesis segun su mterés.

16 GOMEZ Palacio, Margarita. Estrategias para Superar las Dificultades en el Dominio del
Sistema de Escnitura. pp. 15-25.

17 PIAGET, Jean. Guia. Teorias del Aprendizaje. U.P.N. p. 68.

18 Ibidem. pp. 10.
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Dentro del proceso educativo se da una interaccién de sujetos, donde los mas
involucrados directamente son el maestro y el alumno, a continuacion se comenta mas

especificamente.

1. Maestro

Bajo la 6ptica de una nueva concepcion alejada del tradicionalismo, el docente es un
sujeto preparado en la pedagogia, posee conocimientos tedricos que favorecen el
aprendizaje de los nifios, se preocupa por conocer las caracteristicas naturales propias del
alumno, su desarrollo, intereses, necesidades, en si, su desarrollo del proceso ensefianza-

aprendizaje.

La Pedagogia Operatoria sugiere que el maestro debe crear un ambiente favorable de
libertad para que el nific resuelva eficazmente y en armonia los problemas de su medio
mostrados de diversas formas y ademas lograr que razone, reflexione sobre los mismos;

asi como procurar la confrontacion de trabajos y propiciar la interaccion entre si.

Otra de las muchas tareas correspondientes a la labor del docente, es precisamente
tomar en cuenta el contexto socio-ccondmico del cual provienen los nifios, la motricidad

de las estructuras mentales y la comprension de la lectura.

Goodman® sefiala la importancia del profesor como propiciador del saber leer, lo

cual implica que los propios nifios descubran el placer por la lectura.

Segun la Teoria Psicogenética® el docente es un profesional, propiciador,
investigador, planificador activo y motivador del aprendizaje, que beneficia el desarrollo

armonico e mtegral de sus alumnos.

19 GOODMAN. Guia. Teorias del Aprendizaje. UP.N. p. 84.
» SMITH, Frank. Comprensién de la Lectura. p. 198.
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En conclusion se considera al profesor como pieza fundamental del proceso
ensefianza-aprendizaje como propiciador de estrategias que despierten ¢l habito por la
lectura, asi como ser participativo, puesto que estd al pendiente de las dificultades de

cada uno de sus alumnos.

2. Alumno

La concepeion del alumno deja de ser como la de sujeto pasivo que recibe y acata
6rdenes del docente, en la nueva postura se considera como un ser activo y social, que a
través de la relacion con los demas, constantemente construye el conocimiento, busca

soluciones a problemas, aprueba o rechaza hipotesis.

Por tanto el nifio requiere de tiempo, y a través de él, se conflictia, lo cual es

favorable para aproximarse al conocimiento.

Sin embargo, en el trayecto de la vida de todo ser humano se cometen errores, con
ello no quiere decir que esté mal, sino por el contrario, a veces y por lo general el nifio en
edad escolar escucha mal, esta distraido o confundido, por lo que el maestro debe ser
cuidadoso ante este tipo de situacion y detectar la falla, porque quizd se trate de un error
constructivo donde el alumno expresa su hipétesis y que él con ayuda del maestro puede

llegar a descubrir.

Otra fuente de gran valor que contribuye en el proceso de aprendizaje del alumno, es
la informacion de que se apropia como producto de la conumicacion e interaccion con sus

compaiieros, entre ellos el maestro.

Una vez mds se confirma la importancia del lenguaje en los seres, principalmente en
los nifios, ya que a ellos algunas veces se les dificulta la comprension de oraciones,

incluso de textos, puesto que éstos no estan acordes al lenguaje del nifio.
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John Passmore2! comenta que para que el nifio comprenda esas oraciones es necesario
propiciar por parte del maestro una gama de palabras nuevas que con estrategias poco a poco

integrar4 a su vocabulario y por tanto, se le facilitara en la comprensién de oraciones y textos.

Referente a ello, Smith?2 considera que los nifios logran el aprendizaje en la
comprensi6n lectora a través de la frase leer leyendo, esto significa que en la medida que el
lector se interese por la lectura, se apropiaria de la lectura al igual que su comprensién, lo cual
requiere de la participacién de los alumnos al recopilar materiales 1lamativos al interés del
nifio { cuentos, revistas, diccionarios, etc. ), donde a su vez el nifio tratard de buscar significado
a lo escrito y con ello se podrén poner de manifiesto estrategias que lo lleven al aprendiéaje de

su proceso lector.

En conclusién a lo anterior es necesario que se tome en cuenta al nifio, como un ser
activo dentro del proceso ensefianza - aprenizaje, que se le deje interactuar con su contexto
inmediato y sea él quien construya su propio conocimiento con apoyo del maestro, incluso el
mismo alumno puede plantear estrategias que lo encaminen a lo mencionado ( en este caso de la

lectura ), que permitan la reflexién y razonamiento del mismo.

Por lo tanto el maestro tiene el compromiso de respetar el proceso del nifio para la
obtencién de significado y en ningin momento fomentar la técnica del decifrado, por el
contrario permitir a el nifio cometer errores, sin interrumpirlo constantemente, y por altimo

analizarlos.

21PASSMORE, John. " Ensefianza de la Comprensién ". Antologa: Desarrollo Lingliistico y
Curricular Escolar, U. P. N. p. 17
228MITH Citado por Margarita Gémez Palacio. " Consideraciones Teéricas Generales acerca

de la Lectura". Antologfa: Desarrollo Lingistico y Curricular Escolar, U. P.N. pp. 83 - 84
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3. Medios para la ensenanza
En el desarrollo de cualquier tarea, se utilizan una serie de medios que coadyuvan a
facilitar la misma, por esta razén se toma en cuenta los medios desde el punto de vista

educativo.

Los medios de ensefianza son los ejercicios que tienen por fin poner directamente al
nifio en contacto con los seres los hechos y los acontecimientos donde se experimenten
diversas alternativas curriculares para propiciar en los nifios el logro de aprendizajes
significativos, no solo con miras a la implantacion de programas educativos
extraescolares, sino como apoyo a los sistemas escolarizados y asi elevar el nivel de

ensenanza.

Por tanto seglin Margarita Panza® los medios de ensefianza-aprendizaje cubren
diversas funciones en el proceso ensefianza-aprendizaje, tales como: orientar la atencién,
sugerir, dosificar una informacion, guiar el pensamiento, evocar una respuesta o propiciar
la transferencia. y para ello se contempla los medios educativos y medios de ensefianza-

aprendizaje.

Los medios educativos son cualquier vehiculo de estimulo a través del cual se

obtiene informacién respecto al ambiente.

Los medios de ensefianza-aprendizaje, son los apoyos empleados con una intencién

particular para lograr determinado objetivo de aprendizaje.

Cabe mencionar que todo docente disefia formas diferentes de propiciar el
aprendizaje, segln la variable que determina la situacién particular que se vive; tales

B PANZA, Margarita. "Los medios de Ensefianza-Aprendizaje". Antologia: Medios para la
Ensefianza. U.P.N. p. 270.
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pueden ser, el contexto social, la institucion, los alumnos segin edad, intereses, asi como

4

los abjetivos que pretende lograr.

Por tanto es aqui donde el docente juega un importante papel ante las posibilidades
técnicas que le ofrecen los medios de ensefianza-aprendizaje y dejar de ser un simple
transmisor de la informacién para pasar a ser un disefiador analitico de experiencias de
aprendizaje, siempre y cuando se auxilie con los diversos medios que la tecnologia

educativa le ofrece para facilitarle tanto su funcién como tareas.

Reynaldo Suarez Diaz» dice que los medios son el conjunto de recursos materiales a
que puede apelar el profesor, o la estructura escolar para activar su proceso educativo y
que éstos deben adaptarse a los métodos. Sin embargo existen otros medios como una

mirada, una palmada, etc. que ayudan para favorecer el proceso ensefianza-aprendizaje.

Para realizar las estrategias de este trabajo los medios que se sugieren som.;

portadores de textos como: cuentos, revistas, periddicos, rompecabezas, diccionarios, etc.

4. La evaluacion

Una de las preocupaciones fundamentales del docente es darse cuenta qué tanto
aporté para la construccién del conocimiento del nifio, por lo que a través de su
experiencia efectia primeramente este proceso de la evaluacion en relacion a los
conocimientos del nifio, cotidianamente indaga y analiza la estabilidad que manifiesta el

alumno al interactuar con dicho objeto de conocimiento.

% SUAREZ Diaz, Reynaldo. "Seleccion de Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje". Antologia:
Medios para la Ensefianza. UP.N.pp. 5y 7.
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C'abe mencionar que la evaluacion que mas se apega a las estrategias de este trabajo
es 1a evaluacion ampliada propuesta por Bertha Heredia® quien dice que en este enfoque
se tiene un 100% de flexibilidad y apertura puesto que €l proposito se esta evaluacion no

es probar sino mejorar por tanto tiene un caracter practico.

Esta evaluacion comienza a partir de la realidad integral del educando se contempla
tanto participacion como problemas; por tanto requiere de trabajadora social, psicologos,
pedagogos, tomar en cuenta lo econdmico, politico, fisico tanto del alumno como del

entormo.

Sin embargo para algunos maestros lo mas importante es lo que se aprende y no el
proceso en que aprende el nifio. Por tanto el papel del maestro en este enfoque es buscar
nuevas formas de como abordar el problema de la evaluacion en general, ejercitar la
capacidad de razonamiento y analisis critico de todos los que participan en esta
experiencia. Se evaliia para contribuir a desarrollar en el alumno actitudes de blisqueda e
investigacion y que éste llegue a la reflexion asi como que adquiera una participacion

directa.

Por otra parte Margarita Gomez P.% concibe a la evaluacion como la indagacion de
andlisis y explicacion sistemética y permanente del procese de aprendizaje, de los
avances vy de la estabilidad de las adquisiciones, que un sujeto modifica al inferactuar con

un determinado objeto de conocimiento y el contexto de una situacion educativa.

s HEREDIA, Bertha. La Evaluacién Ampliada. Antologia. Evaluacion en la Practica Docente.
UPN. pp. 133-141
% GOMEZ Palacio, M. y Cols. Indicadores de la Comprension Lectora. p. 29.
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Por tanto la evaluacién es un proceso sistematico paralelo al proceso enseiianza-
i
aprendizaje que favorece en la determinacion de juicios de valor y comprende el proceso

para la adquisicion de conocimientos, ademas permite conocer el estado actual del sujeto.

Una de las formas de conocer las caracteristicas de la lectura que realiza el individuo,
es la evaluacion, se inicia cuando se quiere saber qué procedimientos efectiia en la lectura
de un determinado texto, e! tipo de inferencia que elabora para la construccion de
significados al igual que detectar las dificultades que se tienen para comprender, lo cual

el docente cuestiona.

Por ello la evaluacién de la comprension lectora es dificil, puesto que no se puede
medir la mente del lector, sin embargo se puede detectar en la lectura en voz alta las
estrategias que el nifio realiza y cudles le faltan por practicar para avanzar en el
desarrollo de la comprension y por consecuencia dar uma version de su propia

interpretacion.

Por tanto una de las formas de evaluar la lectura es utilizar la variedad de materiales
disponibles en el salon, y realizar después de ser leido, algunas representaciones teatrales
de alglin texto en especial y ello ayudara al docente a conocer el grado de comprension

del mismo.

Es necesario recalcar la importancia que tiene el hecho de registrar cada observacion
que se haga con respecto a los avances y logros que el alumno lleva en relacién a éste
objeto de conocimiento, pues ello facilitard al docente determinar que estrategia aplicar
para avanzar en el grado (proceso) de construccion de significado de texto, con lo cual el
alumno producira textos orales y escritos para organizar su pensamiento y desarrollar el

conocimiento. (ver anexo 1)



CAPITULO 111
MARCO CONTEXTUAL

Es el sustento normativo que junto con el marco tedrico respalda a esta propuesta
pedagogica, y que sirven para dar senlido a ¢l trabajo cotidiano del quehacer educativo
mediante documentos que coadyuvan a la educacion. Ademads se analiza el contexto

social en que se ubica la escuela “Agustin Melgar”.

En el desarrollo de todo pais existe una politica, donde segin sea el plano de
abordaje, adquiere diversas definiciones como: social, ideolégico, econdmico, educativo,

etc.

Para este trabajo es preciso retomar el panorama educativo, puesto que es'y ha sido
una de las tareas mas grandes del Estado Mexicano, pues es un hecho social para todos
los seres humanos. A continuacién se desarrollarin algunos aspectos que de alguna

manera tienen relacion con la educacion.

A. Politica educativa

Durante el desarrollo de la humanidad, la educacion es imprescindible para lograr
una sociedad auténtica y libre. Sin embargo, las diversas épocas que han conformado al
pais han tenido diferentes caracteristicas y necesidades que las hacen ser especiales en su
momento, por ello, la modificacion de la educacién que es determinada por el sistema

politico que ostenta el poder.

De lo anterior se deduce que la politica educativa es definida como el conjunto de

acciones establecidas por el Estado, encaminadas al grado de desarrollo del pais.

En relacion al plano educativo, Victor Gallo Martinez comenta que
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la accion del Esiado en el campo de la educacion motiva la politica educativa, gue s¢
define como ¢l comunto de disposiciones gnbernamentales que con base en la
legislacion en vigor, forman una doctrina coherente y utilizan determinados
instrumentos administrativos para alcanzar los objetivos tijados al Estado en materia
de educacion ¥

En México la preocupacion por la educacion cada dia es mas grande, ya que lleva
implicito el derecho que todo individuo tiene hacia la misma, ademas que cumple con el

deber de contribuir para el desarrollo de la sociedad, siempre y cuando se asegure el

mantenimiento de la paz y de los intereses del Estado.

Lo cierto es que para que una politica educativa sea verdadera y auténtica, debe
tomar en cuenta principalmente el resolver las dificultades relacionadas con la ensefianza,
asi como disefiar planes y programas adecuados y precisos, dar mayor cobertura de
preparacién para maestros y alumnos, ademas, dar prioridad a lo concerniente a los

recursos en relacion con edificios e instituciones.

Con lo anterior se concluye que México durante su historia ha tenido diversos
cambios educativos, los cuales pretenden dar una mayor eficiencia en la educacion y una
mejor distribucion de ingreso econdmico de acuerdo a las caracteristicas y problemas de

cada grupo y época.

Por lo tanto, ia politica educativa es aquella que establece relaciones entre la
educacion y la sociedad y que ademas determina lo que es aprendizaje, técnicas, meétodos

y materiales educativos.

Uno de los errores que se ha cometido en México es precisamente que cada sexenio
se elabora una nueva politica educativa, lo cual indica que no existe coherencia con las

anteriores y que por consecuencia se pierden planes y programas muy valiosos.

21 GALLO Martinez, Victor. Antologia: Politica educativa en México. U.P.N. p. 49.
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Hoy en dia la politica educativa en México esta explicitada por el Articulo 3°
Constitucionai, la Ley General de Educacion y elelan de Desarrollo Eduacativo 1995~
2000; y que a continuacién se trataran de manera especifica, uno por uno; para dar
sentido al trabajo cotidiano del ambito educativo, puesto que sélo adquiere valor si

responde al marco tedrico de dicha propuesta pedagadgica.

1. Articulo 3° Constitucional
Dentro de los derechos a que es acreedor el individuo, y uno de los fundamentales, es

recibir educacion basica.

El Articulo Tercero establece que la educacion debe ser integral, ademas que

el Estado - Federacion, Estados y Municipios - impartirdn educacion preescolar,
primaria y secundaria. La educacién primaria y secundaria son obligatorias. La
educacion que imparta el Estado, tenderd a desarrollar armonicamente todas las
facultades del ser humano y fomentaré en él, a la vez, el amor a la Patria y la
conciencia de la solidaridad internacional, en la independencia y en la justicia.

Sin embargo, a pesar del objetivo primordial del Sistema Educativo Nacional, el de
desarrollar la personalidad del nifio, esto no se logra en su totalidad, puesto que todo
individuo posee diferente accion, segin su formacién en ue se desarrolla y situacién a

que pertenece, es decir, al nivel socioeconomico del que proviene.

No obstante con ello la educacion ha logrado paulatinamente avances que favorecen
tanto al individuo como al pais en general, sin embargo hoy en dia existen rezagos y retos
por enfrentar. Por ello la importancia de que los mexicanos conozcan el marco juridico
actualizado en el campo educativo, para que conjuntamente actiien con responsabilidad y

asi lograr la prosperidad de México.

2 §EP. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de Educacién. pp. 27-29.
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Por cllo la importancia de retomar lo necesario que es el lenguaje como medio de
1k
comunicacion, asi como la comprension de textos, pues a partir de esto, se podra alcanzar

en su plenitud lo que el Articulo Tercero ofrece a todo ciudadano.

2. Ley General de Educacion

Como consecuencia de la modificacion del Articulo Tercero Constitucional, este
documento fue elaborado en funcion de la Iniciativa de Ley por el Lic. Carlos Salinas de
Gortari, con la finalidad de dar forma al nuevo modelo educativo y fue aprobado por el
Congreso de la Umon el 13 de julio de 1993, ademds abrogd a la Ley Federal de
Educacion vigente desde 1963.

En esta Ley se determina que cada entidad debe proponer, producir y aprobar la
reglamentacién que constituye el dar un marco normativo al Sistema Educativo Nacional,
es decir, que cada entidad atenderda a las condiciones y necesidades propias de los
servicios educativos, ademas que conservarda los principios sociales, educativos y

democraticos en congruencia al propio Sistema Educativo Nacional.

Dicha Ley esta contenida en ocho capitulos, en el primero se observa la participacion
del Articulo Tercero, en el segundo se manifiesta lo relativo a la distribucién de la
funcioén social educativa, las responsabilidades, atribuciones y funciones de la Secretaria
de Educacion Publica; el capitulo tercero abarca lo concerniente a la equidad en la
educacion, lo referente al proceso educativo, asi como los tipos y modalidades de
educacion, los planes y programas de estudio; el calendario escolar se localiza en el
capitulo cuarto; en el capitulo quinto se comenta de la educacién que imparten los
particulares, el sexto habla de la validez oficial de estudios y de la certificacion de
conocimientos; la participacion social en la educacion, asi como la participacion de los

padres de familia, los consejos de participacién social y los medios de comunicacién se
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definen en el capitulo séptime; por Ultimo en el octavo capitulo, lo relacionado a las

infracciones, sanciones y recursos administrativos

Referente al capitulo séptimo cabe mencionar que se refiere a los derechos y
obligaciones de los padres de familia y de quienes ejercen la patria potestad o la tutela de
los educandos para hacer que sus hijos o pupilos menores de edad reciban la educacion
primaria y secundaria, sin embargo hoy en dia la situacién econémica no le es permisible

a gran numero de familias, aun y cuando su deseo sea éste.

Otro de los aspectos que marca este capitulo, es que los padres de familia tienen el
compromiso de colaborar con las instituciones educativas para mejorar el proceso
ensefianza-aprendizaje en las que estdn inscritos sus hijos, ello permite una vinculacion
activa y constante de la comunidad con el centro educativo para favorecer el desarrollo

propio de la escuela.

En conclusién, esta Ley sustenta sus principios de que la educacion

tenderd a desarrollar armonicamente todas las facultades del ser humano 'y
fomentara en ¢él, a la vez, el amor a la patria y la conciencia de la solidaridad
internacional en la independencia y en la justicia. Ademaés conforme a la garantia de
libertad de creencias y a la educacién que imparta el Estado, sera laica y por tanto
ajena a cualquier doctrina religiosa. El criterio que la orieritars se basard en los
resultados del progreso cientifico, luchard contra la ignorancia y sus efectos, las
servidumbres, los fanatismos y los prejuicios, ademas quc toda educacion que
imparta el Estado sera gratuita.”

Por lo tanto, para que esta Ley se efectiie, es preciso e imprescindible retomar la
importante labor que juega el lenguaje oral y escrito, por ello la preocupacion del docente

hacia el problema de la comprension lectora.

» Tbidem. p. 37.
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3. Modernizacion educativa

Es de todos conocido que durante el sexenio dél Lic. Carlos Salinas de Gortari, uno
de los problemas sociales prioritarios fue el de resolver la compleja problematica de la
educacion en México, esto a raiz de la necesidad y exigencia de una educacién con mayor
cobertura y calidad, la cual toma cuerpo para el Programa de Modernizacion Educativa

(1989-1994).

Para ello se contempld la participacién de maestros, padres de familia, centros
académicos, representantes de organizaciones sociales, autoridades educativas y
representantes del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion, los cuales desde

su punto de vista manifestaron ponencias al respecto.

En mayo de 1992 se suscribe el Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la
Educacién Basica, donde se hace una transformacién de planes y programas por parte de
la S.E.P. Dicho acuerdo reconoce a la educacion como uno de los determinantes en el
futuro del pais, por lo que su objetivo fundamental es elevar la calidad de la educacion
publica y su compromiso es dar una educacién con cobertura suficiente y calidad
adecuada. |

Lo antes mencionado queda fundado en lo que dice el Programa de Modernizacion,

la educaciéon primaria es el centro prioritario de atencién del nuevo modelo
educativo. El papel determinante en nuestras circunstancias, hace de la educacion
primaria ¢l elemento en torno al cual giran las ambiciones de una educacién de
calidad, una auténtica apertura de oportunidades iguales para todos y un cambio que
posibilitara nuestras metas de crecimiento de equidad.™

El acuerdo para la Modemizacién Educativa contempla estrategias que contribuyan a
mejorar la calidad de la educacion primaria, las cuales son: la reorganizacion del sistema

educativo, la reformulacién de contenidos y materiales educativos y la revaloracion social

*® S E.P. Programa para la Modernizacién Educativa 1989-1994, Poder Ejecutivo Federal. p.
VI
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de la funcién magisterial a través de programas de actualizacién, superacidn vy
capacitacion como la U P.N_, caitera magisterial, centros de apoyo para consulta téenico-

pedagogica.

Para dar forma a las estrategias en relacion a la educacion primaria, se pone en
marcha el "programa emergente de reformulacion de contenidos y materiales educativos”,
donde se elaboran y distribuyen materiales para los maestros como contenidos basicos,
guia para el maestro y textos de historia para los grados de tercero a sexto, todo ello con

el fin de aphcarlos en septiembre de 1993 y scgtn las caracteristicas de cada poblacién.

Respecto a la asignatura de espafiol en la cual se inscribe el presente trabajo, su
objetivo primordial pone de manifiesto la urgencia de fortalecer acciones mmediatas en
relacion a el aprendizaje de la escritura y la expresion oral, en la cual enfatiza los usos

del lenguaje y la Jectura; esto en todos los grados de educacién primaria.

Fue en la primera mitad del 93 cuando se formulan versiones completas de los
nuevos planes y programas de estudio, se precisan los contenidos de los libros de texto,

guia didactica y materiales auxiliares para ¢l docente.

A partir del ciclo escolar 1995-1996 se efectta el Programa de Actualizacién del
Maestro, el cual se pretende sea permanente y de acuerdo al lincamiento nacional, ademas
que permite adecuar a cada Gobierno Fstatal la accién seglin sus necesidades; siempre y
cuando Jos objetivos se basen en lo propuesto por el Articulo Tercero Constitucional, es

decir, que favorezea la formacidn integral del alumno.

s asi como la modemizacion educativa significa

una nueva relacion del gobierno con la sociedad, una incorporacion definitiva de
cindadanos y grupos al interior del Ambito educativo. Implica la solidaridad como
actitud, como enfoque y como contenido educativo, exige un compromiso de
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eficacia que solo se cumple si las vidas de los mexicanos son mejores y si los
propositos nacionales se cumplen !

B. Curriculo
La problematica que se aborda en este trabajo esta dentro de un curriculo que a su
vez contiene los elementos que deberan abordarse durante el ciclo escolar, en un nivel

determinado.

En esta ocasion se trataran los folletos relacionados con el objeto de conocimiento,

dentro de los cuales figuran:

1. Planes y programas

Una de las caracteristicas imprescindibles de la vida y de la sociedad en si, es la
constante transformacion que por naturaleza son someticdos, en este caso se puede decir
que la educacion en su afan de mejorar, ha sufrido un sinnimero de cambios donde los
més recientes son a partir de 1989 cuando se establece como primordial objetivo la
renovacion de los contenidos y de los métodos de ensefianza para el mejoramiento de la

educacion.

Por lo tanto es necesario citar la reformulacion de planes y programas de estudio
como parte del programa integral. Estos constituyen un medio para organizar la

ensefianza y para establecer un marco comiin para todas las escuelas del pais.

La asignatura de Espafiol como parte del programa de estudio, esta organizada en
cuatro ejes temdticos que constituyen lineas de trabajo que se combinan de manera
especifica para integrar contenidos y actividades de trabajo correspondientes a cada uno

de ellos.

31 Tbidem. p. xi1.
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La lengua hablada, lengua escrita, recreacion literaria y reflexion sobre la lengua, se

desarrollan simultaneamente durante la educacion primaria.

En relacion con la comprensién de la lectura de oraciones y textos breves, lectura en
voz alta de textos claborados por los alumnos y materiales impresos, son propios del gje

de la lengua escrita.

Es de todos conocido que a la asignatura de Espafiol se le da mayor prioridad dentro
del programa de estudios, pues se asigna en el primer ciclo un 45% del tiempo escolar al
dominio de la lectura, la escritura y la expresién oral, pues su proposito central es
"propiciar que los alummos desarrollen su capacidad de comunicacién en la lengua

hablada y escrita."

Sin embargo para elevar la calidad del aprendizaje se requiere que los alumnos se
interesen en encontrar significado y funcionalidad al conocimiento de la lengua, es decir,
que reflexionen para que adquieran un conocimiento permanente donde se relacionara con
todos los aprendizajes de las demds asignaturas para lograr una formacion integral del

conociniento.

Es evidente la preocupacién de los nuevos programas, especificamente en el primer
ciclo escolar, su propdsito es propiciar el desarrollo de la comunicacion de los niiios en

los distintos usos de la lengua hablada y escrita.

Para ello el programa actual marca que

cualquiera que sea el método que el maesiro emplee para la ensefianza inicial de la
lecto-escritura, esta no se reduzca al establecimiento de relaciones entre signo y
sonido, sino que insista desde el principio en la comprension de significados de los
textos. Este es un clemento insustituible para lograr la alfabetizacion en cl aula, en

2 SEP. Planes y programas de estudio. Educacion Basica Primaria. p. 23.
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donde dehen existir multiples estimulos para Ja adquisicién de la capacidad teal para
leer y escrnibir

2. Andlisis de los libros de texto

Como parte del proyecto general del mejoramiento de la calidad de la enseitanza que
desarrolla el Gobierno de la Repubiica, se renovaron Jos libros de texto gratuitos como
apoyos auxiliares para ¢l cumplimiento de materiales de ensefianza actualizados ue
correspondan a las necesidades de aprendizaje de los nifios y que incorpore les avances

del conocimiento educativo.

Primeramente se realizaron los cambios en los grados de lo., 30. v 50. y a partir de
3

1994 se procedio a 20., 40. y 60

En relacion con los libros de texto del primer ciclo (lo. y 20.), especificamente en
segundo, donde se detectd la problemitica planteada, los libros forman parte de una
estructura que refuerza las practicas de los niffos en la lectura y la escritura. Las
actividades de las lecturas estan planteadas en textos, actividades, ilustraciones y

fotografias de Mi libro de segundo (partes Iy II).

Respecto al contenido de los libros de texto, particularmente Espafiol, los temas y
ejercicios estan interesantes, siempre y cuando el maestro realice esta tarea como natural
y gradual en el aula, es decir, que con anticipacién planee la funcionalidad de dicho tema
o gjercicio a través de juegos, dramatizaciones sencillas y ademas permita la interaccion

de los nifios, para que asi ambas puedan apropiarse del conocimiento en forma divertida.

C. Contexto soclal
Dehido a que todo individuo se desarrolla dentro de un contexto social, es necesario

sefialarlo en este apartado, puesto que éste es un factor determinante para cl proceso

3 Iadem. p. 24,
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ensefianza-aprendizaje, ya que es aqui donde el nifio adquicre sus  primeros

conocimientos en torme a lo que le rodea.

Chihuahua el estado mas grandes del territorio mexicano, en el se localiza el
municipio de Delicias, cuya cabecera estd ubicada al sur de la capital del estado, y sus

localidades colindantes son: Meoqui, Saucillo y Rosales.

Su extension territorial es de aproximadamente 335 kmZ, este municipio se divide en
103 localidades, enire ellas la Colonia Campesina que es donde se desarrclia la labor de

este espacio.

La Colonia Campesina se encuentra localizada aproximadamente a 20 km de la Cd.
de Delicias, por la carretera que une a esta poblacion con el mineral de Naica, su

extension territorial es de 9 hectdreas y cuenta con aproximadamente 1500 habitantes.

Actualmente las vias de comunicacién de esta localidad son suficientes, puesto que 1a

favorece la carretera Estatal 92 tramo Naica-Delicias.

Respecto a los servicios publicos, esta comunidad cuenta con: energia eléctrica,
drenaje, agua potable, caseta telefonica, servicio postal, transporte urbano y servicio de

limpia.

La economia del la comunidad se basa principalmente cn la agricultura y el comercio
en el caso de los hombres; por otra parte, las mujeres se emplean como obreras ern
empresas maquiladoras, principalmente en la enlatadora de chile, misma que se encuenira
instalada en la comunidad. Otras actividades economicas; aunque en menor escala; son la

ganaderia y la industria mueblera.
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Se puede decir que el nivel socioeconémico de los habitantes de csta localidad es
bajo cn general y por consiguicnte carecen de una preparacion profosional, que se

observa en cl reflejo de la formacion y educacion de sus hijos.

En relacion con los centros educativos con que cuenta esta colonia cxiste un jardin de
nifios, una escuela primaria y una telesecundaria, esta Gltima atrac la mayor parte del

alumnado egresado de la primaria.

La escuela primaria donde se inscribe este trabajo se llama "Agustin Melgar", con
clave 08DPRO277B, perteneciente a la zona 48 a cargo del C. Inspector Arturo
Rodriguez Alvidrez.

Dicha institucion es de organizacion completa, con tumo matutino, en ella laboran
11 profesores de grupo, ademas de un director, un subdirector, un maestro de Educacion

Fisica y un intendente.

Los maestros a cargo de grupo atienden a 2 primeros, 2 segundos, 2 terceros, 2

cuartos, 2 quintos y un sexto con un total de 272 alumnos.

La escuela se encuentra ubicada en la calle 2a. entre las calles Naranjos y Sauces,

cuenta con una extension territorial de 6565.12 m2, de los cuales 1510 m2 se encuentran
construidos 10 aulas, con material de block y ldmina y sélo tres de ellas tienen loza,
ademds posee 2 sanitarios, una cancha de basquetbol, una direccién, una cancha central y

un foro. Por ser una escuela grande cuenta con los servicios basicos y necesarios.

En el grupo de 2° "A", en el cnal se inscribe ¢l problema, se conforma con un total de
21 alumnos, distribuidos al sexo masculino 10 y al sexo femenino 11., con edades que

fluctnan entre los 7y & arios.
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1as relaciones que establecen entre ellos, son de comparicrismo y respeto por lo que

es facil superar las situaciones de aprendizaje a través de la interaccion.

Sin embargo, debido a que la mayoria de los padres de familia se ausentan para
acudir al trabajo, los nifios pasan gran parte de su tiempo extraescolar al cuidado a sus
hermanos mayores o bien cuidando a sus hermanos menores.

:

No obstante, los nifios realizan sus tareas escolares solos, lo cual trae como
consecuencia que algunas veces la resuelvan mal o simplemente no la realicen. Una vez
mas se ve reflejada la poca atencién que s les brinda en sus hogares, lo cual repercute en

el atraso de su proceso y por tanto en la reprobacion.

para concluir este capitulo, se puede decir que todos estos documentos son

imprescindibles, porque son la génesis que afectan directamente al alummo y al maestro.



CAPITULO 1V
ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

A. Concepto o generalidades

Es de fodos conocido que para efectuar un producto terminado en cualquier terreno
de 1a vida cotidiana, es necesario seguir una serie de procedimientos que coadyuven en la
labor de la misma, en esta ocasion se hablara del ambito educativo, donde el maestro es

una pieza fundamental en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Desde la perspectiva de la Pedagogia Operatoria, ¢l maestro a través de su practica
docente desarrolla una gran intuicién y experiencia para identificar las dificultades que
ciertos contenidos pueden generar en sus alumnos al igual para reconocer los efectos

positivos que causan.

No obstante con lo anterior, su preocupacién por dar posibles soluciones a dichos
problemas, se ve en la necesidad de realizar continuamente trabajos creativos al

desarrollar estrategias que favorezcan el aprendizaje de sus alunmos.
L

Por tanto las estrategias didacticas son el conjunto de actividades o acciones que el
maestro planifica y propone para poner en contacto al nific con el objeto de

conocimicnto, en este caso particularmente a la comprension lectora.

Sin embargo lo antes mencionado no es suficiente, por lo que se considera
recomendable planear en base a las experiencias del nifio, su vocabulario, intereses,

necesidades y contexto en que se desarrolla.

Con base a lo expuesto se proponen las siguientes actividades para ¢l problema de la

comprension lectora, basindose en la Psicologia Genética de Piaget.



A9

B. Situaciones de aprendizaje

1. Los fantasmas

Propésito: Que los alumnos anticipen palabras segln el texto.

Material: Copia de un cuento, tiras de papel, enunciadas escritos en tiras, marcadores y
cinta.

Desarrollo:

Comenzar con cuestionamientos que despierten el interés del nifio, como: saben
cuentos?, les gustan?, etc. Posteriormente invitarlos a formar parte de un cuento. En esta
actividad los nifics trataran de buscar complementos de emunciados que se presentan en
forma inconclusa en el texto. Proporcionar tiras de enunciados ¢ mvitar a pegarlas en el
pizarrén de uno en uno, de igual forma se reparten tiras en blanco y marcadores;
invitarlos al juego de los fantasmas donde el primer paso serd el intercambiar tiras de
papel y marcadores por las pausas o lineas, posteriormente invitar a los nifios a que lean
el enunciado v al llegar a la pausa o linea quedarse callados o mudos como los fantasmas
v solo pensaran la palabra que crean consecuente al enunciado, ademas trataran de
escribirla en la tira de papel o fantasma para que inmediatamente se proceda a pegarlas

en el pizarrén y en el lugar correspondiente del enunciado.

Cuando se haya terminado de abordar el cuento, se comentara sobre las dificultades
para anticipar las palabras, posteriormente se analizaran de uno en uno los enunciados y
particularmente las palabras. Por ultimo se proporcionara a cada nifio una copia del
cuento, se procede a invitarlos para que lean por segunda ocasion, el maestro leera el
cuento o bien con ayuda de niffos donde cada uno leera diferente enunciado donde se
respeten las pausas debidas y dar tiempo suficiente para que sus compatieros y €l

escriban la palabra(s) segun el texto.
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Evaluacion:

Se recogen las hojas para observar si el alumno anticipé las palabras segin el texta.

2. La actuacion

Propésito: Favorecer el rescate de significado de textos escrilos y comunicar su
contenido mediante la mimica.

Material: Tarjetas bibliograficas 5 cm. por 10 om., lapiz.

Modalidad: Grupal.

Desarrolio:

El maestro con tiempo prepara tarjetas con distintos mensajes, donde su lectura
permita que el nifio busque el significado para poder comunicarlo mediante la mimica,
aprovechar un momento de ausencia de Jos nifios y colocar las tarjetas abajo de la banca
de algunos nifios. Al entrar al salon los nifios, se invitara a que busquen una tarjeta en su
banca;, ademds de que no la den a conocer a sus compafieros y la lean en silencio.
Posteriormente, el maestro propondra pasar al frente del grupo a interpretar o tratar de
comunicar con mimica lo que dice el mensaje de la tarjeta; de igual forma se propondra
que el resto del grupo voluntariamente tomara turno para expresar oralmente lo que capto
del mensaje; para finalizar y comparar si acertaron o no, el nifio de la actuacion leerd su

tarjeta, asi sucesivamente pasaran los que posean una tarjeta con mensaje. Ejemplos:

| Ve al rincon de las Da una _\n;:lw Ve a la_bibﬁtéca dm
matematicas y trae 5 camina tres pasos al salon y trae el cuento
fichas rojas frente y siéntate en del  soldadito  de
tu lugar | plomo
Evaluacion:

Se comentara acerca de las dificultades que encontraron al tratar de comunicar lo que

leyeron.
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3. Sibete a mi tren

Propésito: Anticipar y predecir el contenido de un texto scglin imagencs.

Material: Piezas de rompecabezas con diferente color la parte mversa del dibujo
(imagen) dibujos de partes del tren, dados.

Modalidad: Equipos, grupal e individual.

Desarrolio:

Se inicia con un cuestionamiento a los nifios sobre ;quiénes conocen un tren?,
;dénde lo han visto?, jcomo es?, jles gustaria pasear en alguno?, ,qué necesitan para
subirse?, etc. tratar que los nifios anticipen la palabra boleto, para enseguida
proporcionarlos en forma de rompecabezas, ademas cuatro dibujos de partes del tren
pintados cada uno de distinto color; esto con la finalidad de que sean los representantes
de las maquinas del tren, en caso de que exista dificultad porque algunos nifios quieran
tener o ser la maquina del tren, se sortearan con el tiro de dados, ganaran los nifios con
mayor puntuacién. Posteriormente se invitard a cada representante de las maquinas a que
imiten el sonido y recorran el salén a la vez que imaginaran las estaciones del tren y
haran la parada correspondiente, por ofra parte se invitard a los pasajeros a checar el
boleto de abordaje para saber en cual tren subir segiin sea el color de rompecabezas en el
tren, una vez recogidos todos los pasajeros, el maestro comentara que cada maquina lleva
una sorpresa y que traten entre sus pasajeros de adivinar de qué se trata; en caso de que
no concluyan en acomodar las piezas del rompecabezas se tratara de guiar por medio del
cuestionamiento; ;jconocen los rompecabezas? jcomo son? jles gustaria jugar? ;qué

creen que se formard segiin las piezas del rompecabezas de cada tren?.

Dar tiempo de comentar y armar los rompecabezas de todos los equipos o de los
trenes en un lugar visible para todos; después de armar; el maestro cuestionara
nuevamente a los nifios para que anticipen y comenten grupalmente el contenido y

relacion de los rompecabezas.
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Evaluacion:
Los nifios expresan por escrito lo que cada uno rescaté del texto, y se recogen las

hojas.

4. Guerra de titulos.
Proposito: Predecir ¢l titulo de un cuento segin texto leido o visto sus ilustraciones.
Material: Una hoja de maquina y lapiz.
Modalidad: individual.
Desarrollo:

Retomar la actividad anterior, despuds que los nifios hayan comentado el contenido
del cuento, el maestro proporcionara una hoja de maquina para cada alumno y propondra

a los nifios escriban el titulo que piensen es apropiado al contenido del cuento.

Evaluacion:
Se recopilaran las hojas para observar el titulo que cada nifio escribié y establecer
una comparacion con los demas compafieros a la vez que se observara si el nifio utilizo la

estrategia de prediccion, para comprender el cuento.

5. Adivina, adivinador
Proposito: Predecir textos en varios documentos, particularmente del periddico a la vez
que el nifio se identifique con €] y conozca sus partes.

Material: Portadores de textos como cuentos, revistas, diccionarios y periédicos.

Desarvoilo:
El maestro invitara a los nifios a escoger algtn folleto de la biblioteca del salén; dara
tiempo para observarlo y comentar segin el interés del nifio; enseguida mostrard un

periodico en caso de que los alumnos no lo hagan y cuestionara ;Qué utilidad tiene para
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las personas? ;para qué sirve? ;Qué tipo de informacion obtendremos de €17 sde cuantas
p 6 N 6

partes esta constituido? ctc. posteriormente propondra que sean ellos los que de acucrdo a
una imagen o a una seccion determinada adivinen que puede decir en ese encabezado o en

ese articulo.

Es conveniente hacerles ver las diferentes secciones que conforman el periddico asi
como la forma de reconocer cada una, con el fin de que puedan buscar y encontrar

facilmente informacion especifica cuando la requieran.

Para finalizar se invitard a los nifios a ser participes del juego del baile, aqui el
maestro proporcionara una caja forrada con tiras que coniengan mformacién respecto a
distintas secciones del periddico, pondra misica, propone que bailen en circulo o cémo
deseen, y dira que al interrumpir la misica todos deberan quedar sentados en sus lugares
o en otros de sus compafieros, perdera el nifio que se quede sin sentar y pasard a escoger
una tira de la caja, posteriormente la leera y predecira en qué seccién del periédico se
encuentra el contenido de la tira, o bien, por un titulo o imagen predecira el contenido o

texto.

Cabe mencionar que para antes, en el transcurso del baile el maesiro quitara una

silla, para que sobre un nifio en cada interrupcion de musica.

Evaluacion:
El maestro observara y registrara que nifio utiliza la estrategia de prediccion para

relacionar su significado.

6. Los personajes
Proposito; Que el nifio rescate los personajes de un cuento y fomente el discernimiento.

Material: Libro de texto (lecturas), lista de personajes elaborada previamentc.



Desarrollo:

Fl maestro invitara a los nifios a comentar sobre algin cuento de su agrado;, propone
lecer conjuntamente con el grupo algiin (exto del libro; previamente, ¢l maestro prepara
una lista con personajes reales que se citen en el libro, y otros inventados, enseguida
proporciona una hoja por cada nifio, da tiempo de que la lean, posteriormente se invita a
marcar con una cruz, palomita 6 encerrar en un circulo los personajes (ue aparecen en el

libro; por Gltimo se propone leer los personajes de la lista que aparecen en el texto.

Evaluacion:

El maestro recogera la hoja para observar el rescate de personajes del caento.

7. El semaforo
Proposito: Tdentificar el orden eronologico que se debe tomar en cuenli para acomodar
ideas y llegar a la comprension de textos.
Material: Un cuento y cartas con un parrafo del cuento.
Modalidad: Equipos y grupal.
Desarrollo:
El maestro con anterioridad elegird un cuento que sea del agrado de los nifios y

cuestionard jconocen los seméforos?, ;qué saben de ellos?, etc.

Enseguida se propondra jugar al semaforo, donde primeramente proporcionard a los
nifios dulces de los colores: Tojo, verde y amarillo, los invitara para que se agrupen segun
el color del dulce que les tocd, posteriormente los integrantes de cada equipo haran a su
vez dos subequipos y por Gltimo el maestro proporcionard los sobres a cada representante
de Jos equipos. Se dard tiempo para que abran ¢l sobre y propone lean el fragmento seglin
el color que indique el semaforo, primero el verde, despuds el amarillo y por altimo el

10j]o.
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Después que cada equipo sabe ya lo que dice su carta, el maestro invitard a un
representante de equipo para que siga el juego del ;sﬁcmé.f()ro, para quc lea en voz alta el
pérrafo que les haya correspondido, enseguida leera la carta el equipo que le precede y si
el pasaje que describe esta segunda carta va en el texto antes que el del compaiiero que ha
leido primero, éste debe adelantarse el puesto y colocarse segundo, posteriormente leera
el tercer equipo y dira si su fragmento ocurre antes o después que el de sus compaiieros.
Si‘es antes que los dos, éstos deberan correrse y dejarle el primer sitio. Si es después no
debe moverse. Si la escena estd entre las dos, debe ocupar el segundo puesto. Asi
sucesivamente hasta que hayan participado todos los equipos para que se forme el

cuento.

Cuando todos los equipos estén de acuerdo con el orden, el maestro invitara a los
nifios para que nuevamente lean las cartas y analicen el cuento ya estructurado con la
finalidad de notar si hay algiin reacomodo o no en el cuento segun su criterio. Por ultimo
el maestro propondra leer la versién original del cuento para que comprueben si lo

acomodaron en orden cronolégico o no.

Se comentara grupalmente acerca de las dificultades que tuvieron para lograr

acomodar el texto y si hubo errores hagan las correcciones pertinentes.

Evaluacion:

Se observara si el nifio ordend las ideas del cuento para comprobar la comprension

de 1a lectura.

8. Cuentos magicos
Proposito: Favorecer el empleo de la inferencia en refranes.

Material: Ruleta de refranes, libro de texto y una hoja de papel blanco.
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Desarrollo:
El maestra orientard la platica en las ensefianzas de los refranes, jhan escuchado
hablar de los refranes?, jqué saben de ellos?, jqué seran?, jconocen algunos?, jcuales?,

;qué nos dirdn?, etc. Enseguida se propone leer un texto que incluye algunos refranes.

El maestro dard lectura por segunda ocasion; luego procedera a cuestionar
nuevamente a los alumnos sobre el contenido del texto, especialmente de los refranes:
Jqué querran decir las autoras del texto cuando escriben que los jitomates estan de

"mirame y no me tientes"?, ;y cudndo dicen que la romanita cuesta "un ojo de la cara"?

Después de haber comentado en forma grupal los refranes, el maestro mvitara a los
nifios para realizar un juego de los cuentos magicos, mostrara una ruleta que contenga

algunos refranes mas usuales y comprensibles para los nifios.

Propondra que giren por turmos y segin indique la flecha, trataran de explicar la
ensefianza, mensaje, advertencia o ejemplo del refran, posteriormente se argumentard con

los comentarios de los compatfieros y del maestro.

Para finalizar el maestro proporciona una hoja blanca y propone escojan un refran

para que traten de explicarlo.

Evaluacién:
Los nifios entregan la hoja al maestro para analizar las inferencias de los nifios

apoyandose en la participacion de sus compafieros.

9. Los robots
Propésito: Escribir e interpretar instrucciones.

Material: Hojas de maquina, lapiz, dados.
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Modalldad: Grupal, individual y por parejas.
Desarrollo:
Se inicia con una platica grupal referente a los robots, ;conocen los robots?, ;como

son?, ;donde los han visto?, ;qué hacen?, etc.

Enseguida el maestro facilita hojas de maquina y propone jugar a los robots;
“primeramente los invita a escribir tres o cuatro instrucciones que deseen que el robot
realice y aclara que nadie se debe dar cuenta de lo que escriben, posteriormente propone
juntarse por parejas segun afinidad y proporciona un dado a cada una para que por turnos
lo lancen y el de mayor puntuacién sera el robot quien tendra que leer las instrucciones de

su compafiero y realizar lo que indican.

El juego continua hasta que hayan participado todos los nifios como robots.

Cabe mencionar que cuando el robot realiza las instrucciones el otro compafiero

observara las acciones del robot para verificar si ejecuto las instrucciones leidas.

Evaluacion:

El maestro registrara si hay dificultad en algunos nifios.

10. Globos magicos

Proposito: Favorecer la prediccién, inferencia y anticipacion de textos para comprender
su significado.

Material: 20 enunciados incompletos verdes, 20 rojos, 20 amarillos, 20 negros y 20
rosas, hojas de maquina y resistol.

Modalidad: Individual, parejas y grupal.
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Desarrollo:

Fl maestro con anticipacién al desarrollo del tema, preparara tiras de papel de
diversos colores su contorno y coloca dentro de cada globo, tantas tiras del mismo color
como alumnos forman el grupo. Enseguida invita a los alumnos a inflar los globos que

contienen tiras de papel.

Cabe mencionar que se comentard que los globos son magicos y que adivinen que
traen dentro. Después el maestro propone jugar un rato con ellos sin que se caigan al
suelo y sin que los nifios se den cuenta el maestro truena uno e mvita a los nifios para que
cada uno escoja una tira, se continia con el juego y truena un segundo globo, y asi

sucesivamente.

Cuando los nifios tengan todas las tiras del texto se procede a ocupar sus lugares y
traten de armar el texto, y pensar en las palabras adecuadas para completar los

enunciados.

Al terminar, el maestro los invita a pegar las tiras en una hoja de maquina y se
propone lea el texto que formé cada uno a sus compafieros, para que lo confronten y

comprueben si su trabajo es logico.

Para finalizar, por turnos quien desee leera su trabajo ante el grupo.

Evaluacion:
El maestro recogeré la hoja para ver si el texto se formé con palabras adecuadas y
l6gicas al contenido del mismo, y asi observar si el alumno desarrolio las estrategias de

]a lectura para comprender su significado.
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11. Juego de memoramas

Propésito: Ampliar el vocabulario por medio de la' lprediccic’m para comprender mejor el
texto.

Material: Tiras con enunciados de la actividad anterior, cartulinas en blanco,
marcadores.

Modalidad: Grupal.

Desarrollo:

Se tomara en cuenta el texto de la actividad anterior, después de haber leido el texto
algunos nifios ante el grupo, el maestro proporcionara los mismos enunciados en tiras de
cartulina, para que de igual forma pasen al pizarrén algunos nifios voluntarios e integren
el texto y traten de pegar las tiras donde crean conveniente, posteriormente se invita a dar

lectura en forma grupal al texto.

El maestro sugiere al grupo que seleccionen o subrayen aquellas palabras que
resultan desconocidas para ellos y proporciona una cartulina en blanco y marcadores para
que algunos nifios las anoten, posteriormente el maestro cuestionara: jcomo le hacemos
para conocer el significado de esas palabras?, jqué querran decir? Si los alumnos no
manifiestan el uso del diccionario, el maestro lo propondrd para buscar la palabra y

escribir un sindnimo, y posteriormente un anténimo, en base a ellas.

Enseguida se escribiran todas las palabras desconocidas con sus respectivos
sinénimo y anténimo en cartulina y se pegara en un lugar visible para todo el grupo, por
{iltimo se invita a los nifios a escribir en tarjetas de 5 cm. por 10 cm. las palabras

anteriores y jugar al memorama.

Evaluacion:

Ganara el nifio que conozea y saque mas pares de palabras con sinénimos.
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CONCLUSIONES

En este apartado se incluyen posibilidades y limitaciones de los procedimientos

metodolégicos propuestos en este trabajo.

Los nifios presencien constantemente actos de lecturas, ya sea por maestros,
compafieros, familiares e individual, acordes a su ctapa de desarrollo, intereses y

necesidades.

El docente debe procurar diversos tipos de texto que permitan el acceso de modificar
o mejorar la calidad de la lectura, asi como planificar situaciones de aprendizaje donde se
utilicen las estrategias recomendadas por Margarita Gomez P., de igual manera apoyarse
en lo dicho por Smith y Goodman referente a lo no visual y lo visual para lograr una

mejor comprension de textos.

Se recomienda:

La lectura recreativa para favorecer el proceso lector del sujeto.
-» Dar utilidad al diccionario para ampliar el vocabulario.

e Evitar preguntas factuales, dictados y copias de textos, por el contrario, cada vez que
se dé un tema agotar todos los recursos para llegar a la comprension de la més simple
palabra a través del cuestionamiento.

e Se debe fomentar la comprension tedrica, es decir lo que hace reflexionar.

e El maestro necesita predecir los pensamientos a saber o conocer por parte del nifio,
para determinar la manera de incrementar la capacidad de comprension.

e El maestro debe tener muy presente en que periodo de desarrollo se ubica el nifio asi

como ¢l contexto para tener cuidado con el lenguaje que emplea, puesto que el

vocabulario se construye a partir del medio en que se desenvuelve.
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ANEXO 3
“Los fantasmas”™

Lee el siguiente cuento y escribe en las linea la palabra que creas conveniente.

. VP GV SNy . Voo e g
Habla una vez una vieja _— ' CA¥i - que vivia muy-fo  SHC

e

porque sohaba con ser una & [S: D

{Qué preciosa Ca f‘ﬂl"?lf’l_ l ~dijp un dla un £ '&'Qh

» Y
cermedio____ enia <usila :
_]'E'ste es un i para mi! -afirmé el d .S 7/1-‘; M en
otra ocasién. El » [ . compartié la ; £¢ 3¢ con
el 31 o }{;L y el y © .Y la vieja . (€ 4 E¥e) que
S .

- ) Ve F =
por fin habla logrado su Y&V o , fue muy ﬁ‘i/u" .




ANEXO 4

Nifio tratando de comunicar mediante mimica, la tarjeta lefda en la estrategia 2.



ANLEXC 5.

Dibujos fragmentados en rompecabezas que los nifios acomodardi.




ANEXO 6

Después de acomodar los rompecabezas y realizar los comentarios referentes a las

imagenes, escribe un texto de lo que entendiste.
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ANEXO 7

Escribe el titulo que pienses es apropiado al contenido del cuento anterior.
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ANEXO 8

Baile para elegir el nifio que sacara la tira de la caja, la cual contiene informacion

referente a distintas secciones del perioddico.




ANEXO 9

“Los personajes”

Después de escuchar la lectura del cuento, lee la siguiente lista de personajes y

encierra en un circulo los personajes que intervienen en el texto leido.

(pnor Manducé\\

-

El principe

(cani1o))
Hada
El lobo feroz

Los enanos

jrhe e s e o,

g, La amlga mimosa R

los tres cochinitoes

k La gallina Quica‘\

s e b S

La madrasta ,
El soldadito de plomo B 'W‘
(L mone sintid AAODM
(Abeja_sum-sum ‘
La cenicienta
La bella durmiente
(ia ardilla

C Camilbn R



ANEXO 10

Después de abrir el sobre, lee y acomoda los fragmentos para formar un cuento.

}JV g
Luis fue al mercado y vio algo gue
e corfé i respiracion, No cabia duda, '
lo cue vendia aquellaisenora eran..
wvaritas mégicas!
—¢ Funcionan?
___ —liresveces codauna.
Scn veinte pesos, '
Voyalcial £ sdlo tenia diez pesos.
Enfonces | u:, Tuvo unNa gran ideaq. jpor gue
no vendia €l sus ceonicas y pomofobm _una varita mogica? ’
Persado y hohho Luis vendio sus-anicas y se compro la vania,
MJ‘,/ content c ermezo a pedir cosas ala varita. Primero le p

un clento de canicas. Y al instante, Ias canicas aparecieron.
Lo segundo gua pidid fue un baldn de colores. Y este
aparecio beiando porla calle, &
Y enierceriugar pldm vainte pesos para comprar ofra varita.
Pero, onioncas, NO s sabe por qud, la varita, desaparecio.




ANEXO 11

Escribe la ensefianza, mensaje, advertencia o ejemplo del refran elegido.
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ANEXO 12

[nstrucciones escritas por los niftos para que ejecute el robot,
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ANEXO 13

Acomoda los enunciados para formar un cuento y trata de completar las lineas con

palabras segin ¢l texto.

Y e

~’ ¥4 — — FRNT '

“ gsws eran dos 4TV a¥= S y una decia a la ofra: R

o T

= . i B - =y = 2T : r)
1— Oye, ¢no crees que cuando croamos lal_m, A no puede dormift
— Si, ¢oero No crees que ellos en el Q!‘ 7 gritan mucho?

' Claro, pero desde esta| py el - e mepm—

Asi pasaron tres A o Yires - ~ /., Y enuna casa una sefiora le deci
asu v, i oo

e, e T S e

Cliiere —
- ——n Ba0 . ;Y es desde que las ¢
Van fres dios gue no pue P dq (4.
dejaronde &, .n ¥ ) [
— ) ¥Nporqué? —le' ey o SU e g T ,
' 8{_; y consl ! - delas . ] o
A i — . -._me dormia.
‘ [ - b T TR R Y o N " I . ; t
| que la estaban escuchando, desde esa Xl L« -El.
siguleron croandoconmuchal e ~p oo . !



