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INTRODUCCION

Desde los primeros hombres sobre la tierra, la evolucion del pensamiento se desarrollo
de acuerdo a las necesidades y problemas que se le presentaron, en esa continua
interaccién con el medio hubo de emplear su capacidad de razonamiento, es asi como surge
el pensamiento 10gico matematico como parte del desarrollo natural intelectual que el

individuo tiene en su vida diaria.

Seha demostrado que desde el origen de la Matematica, hasta la actualidad, el proceso
de su evoluciény aplicacion, es muy semejante, lo que lahace diferente es la existencia de
Ja representacion convencional numérica y las op eraciones matematicas que ayudan al

avance cientifico y tecnoldgico.

El constante cambio en que se encuentra la sociedad, obliga a la transformacion de
todos aquellos sujetos e instituciones que forman parte de ellaincluyendo por supuesto la

escuela.

La escuela como factor de cambio, debe propiciar el desarrollo de capacidades 'y
habilidades en el nifio para favorecer una mejor calidad devida, y para ello es indispensable

que atienda lastres esferas del desarrollo.

Enun intento por rescatar todo lo anterior expuesto se elabora el presentetrabajo que
pretende convertirse en una alternativa para el mejor desarrollo del proceso ensefianza-
aprendizaje, en relacion a la construccion de concepto de numero, el cual estd integrado por

cuatro capitulos que a grandes rasgos se describen de la siguiente manera:



En el primero de ellos se aborda como se detecto la problematica, o porque se
considera que constituye un obstaculo para el 6ptimo desarrollo del proceso educativoy

también se plantean los objetivos que se pretenden lograr mediante esta propuesta.

En una segunda parte se encuentra la sustentacion tedrica necesaria, relacionada
exclusivamente con el concepto de nimero, todo esto se da a través de tres estructuras:
conceptual, cognoscitiva y metodolégica con el proposito de conocer el objeto de estudio
yla forma como el sujeto se apropia de él y la metodologia adecuada ala realidad social

y cultural del nifio.

El capitulo tercero que es el marco contextual, hace una resefia historica dela educacion
en México, cambiosy avances, leyes que la rigen, innovaciones en planesy programas del
area de Matematicas y las condiciones sociales donde se presenta la problematica y

permite conocer mas detalladamente las razones que la originan.

El cuarto capitulo, desarrolla las estrategias metodologicas como alternativas de
solucidn al problema planteado donde se vincula teoria y practica, se toma en cuenta los
resultados de su aplicacién para finalmente llegar a las conclusiones que sefialanlos avances
ylimitaciones del trabajo realizado. La bibliografia en la cual se apoyo para la elaboracion
de esta Propuesta Pedagégica, y al final se dan a conocer los anexos que refuerzan las

estrategias aplicadas.

Estos contenidos representan el esfuerzo por superar laslimitaciones en el aprendizaje

de las matematicas, especificamente en el concepto de numero.



CAPITULO I
PROBLEMA

A.Planteamiento
La realizacién del proceso educativo, al igual que otros presenta dificultades u

obstaculos que profesor y alumno deben resolver para que éste se lleve a cabo.

La gran importancia que se le asigna a la Matematica en la educacion primaria se debe
a que esla simentacién de los conocimientos que se transforman en una herramienta esencial

en las actividades del ser humano.

Una de las problematicas en el aula es que el alumno construya el concepto de numero,
la adquisicion de dicho conocimiento es fundamental en el aprendizaje y aplicacion de las
Matematicas ya que se vincula a las diferentes situaciones que se le presentan al individuo

en suvida diaria.

Enel grupo de ler. grado de la Escuela Primaria Federal “Miguel Hidalgo”, E1Molino,
Municipio de Rosales, Chih., se ha observado que los nifios no han logrado adquirir el
concepto de nimero, pues al realizar las actividades de clasificar, relacionar, comparar,

contar, reuniry quitar, presentan dificultades.

Al inicio del ciclo escolar los alumnos muestran tener nociones de nimero, unos al
decirlos oralmente, otros al relacionar con cantidades de objetos, pero esto no determina
que el concepto haya sido adquirido. “Por una parte, elrecitado de los nimeros-este nifio

“sabe contar” hasta mas de 30- no garantiza el manejo real del nimero”(1) Pues la

(1) LERNER, Delia. Conceptos de nimeros. Ant. U.P.N. La Matemética en la escuela]. p. 296.




memorizacion no es la base de la comprension'y ésta si esindispensable para el aprendizaje,
por esta razén es fundamental que el nifio construya el concepto de nimero y no lo
memorice. En el transcurso del afio algunosnifios no logran apropiarse dela utilizacion de
éstos, solo memorizan grafica yverbalmente su representacion masno su aplicacion, con
frecuencia el contar objetos, al decir “uno” separan dos o més, en vez de uno solo o decir

dosnimeros seguidosy separan un solo objeto.

Alllegar a la comparacion de objetos después de contar cada una de las cantidades,
les es dificil definir en cual conjunto hay mayor o menor cantidad, se ha practicado la
correspondencia uno a uno ylogran la comparacion, solo que al prescindir de los objetos
fisicos pierden esta relacion es posible que sea por las caracteristicas propias de los

alumnos de primer grado que se ubican en la etapa de las operaciones concretas.

Almanejar numeralesy significados se advierte que no existe larelacion entre ellos pues
elnifio no logra establecer el significado con su corresp ondencia significante, al llegar a las
operaciones de adicion, esnotorio que losnifios que no manejan el concepto denimero la

realizan con dificultad o bien de una manera mecanica.

Con todas estas bases se est4 en posibilidades de plantear la siguiente interrogante:
;Qué estrategias pueden favorecer la construccion del concepto de niimero en ler. grado

de Educacion Primaria?

B. Justificacion
Para la comprension del concepto de nimero, esnecesario conocer lanocion de orden
y la posicién de los nimeros dentro de la serie numérica, reconocer sus caracteristicas

estructurales, conocer sus propiedades, comprender sus relaciones y entenderse la



exposicion razonada del calculo.

El que el nifiono tenga el concepto de niimero influye al querer realizar la correspondencia
numero-cantidad, ademastrae como consecuencia dificultades: suma, resta, multiplicacion
y divisién, que se ven en la escuela primaria y trasciende en conocimientos matematicos con

mayor dificultad que en otros niveles educativos se desarrollan.

A pesar de que se hace uso del método verbal para la ensefianza de conceptos
numéricos que es mas de indole mecéanico que formal se obtiene progreso en los alumnos,
aunque al llegar a la aplicacion de dichos conceptos se observa un fracaso. La gran
debilidad de éste método, consiste en no estimular en absoluto las operacioneslogicas que
el nifio requiere para la construccién del concepto de numero como sou: la seriacion,
clasificacién y correspondencia y en queno dacabidaala imaginacion, ni deja campo para
que elnifio elabore conceptos a partir de su actividad y exp eriencia, yrecuperar aquello
de que “la ensefianza de la Matemadtica no es de caricter exclusivamente mecanico, el
método de ensefianza es deductivo, se parte de ciertos datos o hipotesisy por medio de

un encadenamiento légico de proposiciones se llega a los resultados.”(1)

Asi las cosas para llegar al concepto de numero no se debe partir del manejo de
numeral, elnifio debe formarlo mediante algunas actividades quele permitanla interpretacion
por medio de producciones espontaneasya que son insustituibles para generar situaciones

de reflexion y una actitud de interés personal.

Unavezadquirido el concepto denumero podra resolver problemas concretos, propios
de los grupos sociales segin las necesidades de cada individuo y sera la herramienta

funcional y aplicable para cada situacion. Su dominio constituye la base para lograr el

(1) Gran Enciclopedia Temitica de la Educacién. P. 81.



acceso y la comprension de otros contenidos (suma, resta, multiplicaciény division) ayudan
a consolidar conocimientos previos indispensables que le permitan aprender nuevos

significados aritméticos y asi aumentar poco a poco el grado de complejidad.

El alumno debe apreciar el valor de los nimeros en sus diferentes experiencias sociales,
aprender a usar la Matematica para resolver los problemas cuantitativos de la vida

cotidiana.

Portodo lo anterior, asi como toda actividad que se traza el ser humano tiene una meta,

en este trabajo se pretende lograr los siguientes objetivos.

C.Objetivos

-A través de esta propuesta se pretende propiciar que el alumno logre avanzar en las
operacioneslogico-matematicas (clasificacidn, seriacion, correspondencia).

-Que logre comprender el significado y significante grafico de nimero.

-Mediante las estrategias didacticas que se presentan en esta propuesta, favorecer la

construccién del concepto de nimero en el nifio de ler. grado de Educacion Primaria.



CAPITULO II
MARCO TEORICO

Elpropésito de este capitulo, es el mencionar los conceptos teoricosy metodologicos
necesarios para sustentar el desarrollo o proceso establecido conrespecto al concepto de
namero. Es decir, se “hace referencia al marco teérico que fundamenta la investigacion

mediante conceptos, que se abordan en la problematica planteada, apoyada en tres

estructuras; conceptual, cognitiva y metodologica.”(1)

A.Estructura conceptual
En la evolucion humana se hace presente a cada momento la utilidad de la Matematica
y para una amplia comprension sobre su aplicacion se toma como parte fundamental el

concepto de numero.

En este apartado se manejaran los conceptos basicos esenciales en los que se
fundamenta el objeto de estudio: la Matematica, su origen y funcion, aritmética y geometria
para conocer como se formo el concepto de niimero, por ser éste el objeto de estudio del

cual se pretende que los nifios se apropien.

1. La Matemadtica

El origen de las Matematicas es anterior alos griegos. Seha demostrado que 2000 afios
a. de J. C., el pueblo babilénico conocia algunos principios logicos de esta ciencia. Es
sabido con anterioridad, que la Matematica surge por la necesidad humana de explicarla

realidad y para ello la razon busca los instrumentos a su alcance. Simultaneamente con ésta,

(1) REMED], Vicente. “Contruccién de la Estructura Metodolégica”. Ant, U.P.N. Planificacion de las Actividades
Docentes. p. 247.
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surge un lenguaje propio el cual “consistiria en conocer y haceruso delas co dificaciones,

orales y escritas, que para la Matematica se han establecido.”(1)

Por otra parte, cabe sefialar que el campo de accién de las matematicas no se reduce
a serun lenguaje, sino que a partir del razonamiento logico se llega a establecer relaciones
entre niimeros y teorias, como lo sugiere textualmente Kuntzman al decir. “La Matematica
estudia las relaciones entre los nimeros pero también desarrolla, a partir de nociones
fundamentales, teorias que se valen unicamente del razonamiento 16gico.”(2) Asipues, la
Matematica se construye gradualmente en el transcurso dela evolucion mental delnifio pero

esta evolucion depende también del medio socialy escolar.

Esta ciencia se desarrolld lentamente mediante un largo proceso de aciertosy errores,
losprincipios de correspondencia fueron un gran instrumento paralos primerosintentos de
nociones matematicas; en la actualidad esun auxiliar para que el nifio inicie el proceso de
concepto denumero, sabido es que solo traduce una correspondencia sin tener nocionde

numero.

Desde épocas muy primitivas elhombre ha estado en contacto con la Matematica, por
lo que se asegurano poder prescindir de ella, por tanto se convierte en una asignatura de
gran importancia dentro dela educacion primaria, el objetivo que se plantea en este nivel
es quelos alumnos comprendan'y utilicen losniimeros y sus relacionesenla resolucion de
la problematica diaria, y que su ensefianza se realice de manera integral con las demas

asignaturas.

(HNEMIROVSKY ,Miriam, “L aMatemitica jesunlenguaje?”. Ant. LaMatematicaenlaescuelal. México 1988, S.EP.,UP.N.
p.66.
(2) KUNTZMANN “Qué es 1a Matemética”. Antologia. La Matematica en laescuela I México 1988, SEP., UPN.p. 85.
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El aprendizaje de las Matematicas tendra un rendimiento satisfactorio y aportara
verdaderamente una cultura enriquecedora y utilizable a sus alumnos, cuando esté cimentada
en todos sus aspectos, es decir, por un espiritu investigador, en el que los pequefios
construyan su conocimiento matematico al manipular objetos, a fin dellegar a la formacion
de abstracciones y no soélo a la memorizacion, sin comprension, de las informaciones
proporcionadas por el docentey dela conceptualizacion de los contenidos matematicos,

deben alcanzar a comprender los conceptos basicos, elementales.

Al aplicarse la finalidad matematica, el estudiante adquiere una comprension y una
concepcion creciente de la organizacion del sistema de numeracion. La escuela debe
procurar también que él desarrolle su gusto y su inclinacion por la asignatura. Si éste
prosigue o no los estudios matematicos depende en buena parte de la comprension, del
interés yla capacidad adquiridaenla escuela primaria. El alumno debe poseer comprension
de lasideas Matematicas fundamentales, para aplicar esto en la forma mas efectiva alos

multiples yvariados aspectos cuantitativos delavida.

LaMatematica tiene una trascendencia cultural, esla derecorrer laherencia representada
porlos grandes campos del conocimiento; ya que facilita el desarrollo de una cultura, asi
como también responde a la configuracién que ésta les impone, creandose una interrelacion

dialéctica entre la ciencia y la cultura.

Por otra parte, se considera necesario sefialar que si se conceptualiza la Matematica
como ciencia, se plantea que la realidad fisica que existe, independientemente de los
individuos, requiere de una explicacion cuantitativa en la quelos errores de interpretacion
no existan, esta forma de razonamiento que puede transmitirse de individuo a individuo de
generaciones diferentes es la Matematica. Como se puede observar, comprender la

Matematica anicamente por su contenido sera limitada ya que su misma evolucion obliga a
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buscar una explicacion diferente.

Resulta mas aceptable entender y comprender la Matematica por el método que utiliza
pues sevale de nociones fundamentales para en lo posible desarrollar teorias. Actualmente,
el enfoque de esta asignatura consiste en brindar situaciones en las que los nifios utilicen los
conocimientos que yatienen pararesolver ciertos problemas, para hacerlos evolucionar
hacia losprocedimientosy las conceptualizaciones propias delas Matematicas. Asi como
es importante conceptualizar la Matematica también lo es conocer la funcion que tiene,

mismo que a continuacion se tratara.

2. Funcion de la Matematica

LaMatematica a pesar de su abstraccion tiene una aplicacion entodoslosaspectosde
lavida cotidiana, no necesariamente en personas con algin nivel de preparacion, también
de aquellas que la adquieren empiricamente, al utilizarla en su diaria relacion con problemas

que requieran de una solucién Matematica, apoyandose en elrazonamiento logico.

Esto explica como los conocimientos adquiridos empiricamente y previos alingreso a
la escuela primaria adoptan un papel fundamental en la construccion del concepto de
némero, ya que es la base parala adquisicion y aplicacion de todo conocimiento matematico,
portanto el maestro debe brindar situaciones que propicien actividades e investigaciones

para que el alumno se apropie del conocimiento.

Actualmente se considera a la Matematica en planes y programas vigentes “como un
producto del quehacer humano y su proceso de construccion esti sustentado en

abstracciones”.(1) Este nuevo enfoque permite que el alumno se interese y encuentre

(1) S.E.P. “Matematicas” Plan y programa de estudios, 1993. p. 51.
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significado y funcionalidad del conocimiento matematico y hacer de él un instrumento que

le ayude areconocer, plantear y resolver problemas en diversas situaciones.

Esuna esfera de la actividad humana encauzada a crear nuevos conocimientos de la
naturalezay la sociedad. Inicia un papel mas activo, yanoel explicativo, contemplativoy
memoristico. Es decir, implica recuperar los significados de los conocimientos,
contextualizarlos en situaciones en las que estos cobren sentido para elalumno yle permitan

resolver los problemas que se le plantean.

Su renovacién se convierte en una enorme palanca del progreso social, enla cuallos
conceptos de las Matematicas son el resultado de unlargo proceso donde se contempla los

avances obtenidos a través del tiempo.

Uno de los conceptos es el numero, fundamental e indispensable en toda operacion
matematica, y su manejo se presenta en la rama de la aritmética por consiguiente se hace

referencia a ésta.

3. Aritmética

La aritmética responde a las relaciones cuantitativas, surge dela abstraccion aparece
gradualmente como resultado de la experiencia practica. Es importante entodo proceso
matematico, pues se encarga del estudio de los nimeros y las diferentes operaciones
fundamentales que de ellos se derivan. “Los primerosintentos del hombre primitivo para
resolver situaciones concernientes a los numeros, se relacionan muy estrechamente con la
manera en que los nifios pequefios piensan acerca de cuestiones numéricas, mucho antes de

haber aprendido a contar o utilizar abstractamente los numeros.”(1)

(1) VARIOS. “Ideas previas a la de niimero” Apéndice U.P.N. La Matematica en la escuelal. p. 1.
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Primero aparecieron los numeros relacionados con objetos concretos, luego los
nimeros en general. Por ésta razon se recomienda que el alumno de primer grado adquiera
el concepto de niimero mediante la manipulacion de objetos en el desarrollo de actividades
de la seriacién, la clasificacién, conservacion y correspondencia, y de esta manera ir

elaborando el concepto de numero.

Los significados que los nimeros adquieren en diversos contextosy las diferentes
relaciones que pueden establecer entre ellos, los comprenderan paulatinamente a partir de
los conocimientos con que llega cada alumno, y asi losnimerosy simbolos una vez al ser
adquiridos los pueden aplicar en las operaciones aritméticas fundamentales, las cualesles

serviran como instrumentos para la problematica que sele presente en suvida diaria.

En la escuela primaria, como en cualquier lugar, losnifios hacen uso dela aritmética
auxiliandose de la 16gicay en ocasiones sobre un conocimiento matematico fundamental,
que ya ha adquirido en su medio familiar pues en un solo dia realiza contacto con los
nimeros desde tomar el tiempo, al realizar un mandado, contar sus juguetes, etc. El

concepto y manejo de nimero es fundamental por lo tanto se procedera a definirlo.

4, Numero

Como ya se ha sefialado, en la vida del hombre aparte de encontrar la manera de
relacionar cantidades, se tuvo que descubrir la manera de representarlas graficamente, ylos
pueblos fueron capaces de establecer leyes generales para llegar a una convencionalidad
numérica que auxiliara la resolucién de problemas matematicos.

Por lo tanto, se considera al nimero como “el resultado de la sintesis de clasificacion

y dela operacion de seriacién.”(1), dicho de otra forma, los nifios requieren de un trabajo

(1) S.E.P. Subsecretaria de Educacién Basica, Direccién General de Educacién Preescolar. Bloques de Juegos y
actividades en el desarrollo de los proyectos en el Jardin de Nifios. p. 86-89.
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que supone un proceso que necesita tiempo y sentido para comprender y manejar el
concepto de nimero en sus diferentes aplicaciones, dicho concepto no puede obtenerse
solamente de la clasificacién o de la seriacion, se requiere de larelacion intima de ambas
operaciones logicas. Porlo anteriormente dicho se hacenecesario conceptualizar cada una

de las operaciones mencionadas.

a. Clasificacién

Como ya se menciond, una operacién que interviene “La clasificacion constituye una
serie de relaciones mentales en funcion de las cuales, los objetos se reitnen por semejanzas,
se separan por diferencias, se define la pertenencia del objeto auna clasey seincluyen en

ellas subclases.”(1)

Esta operacion l6gica fundamental en el desarrollo del pensamiento parte de la
diferencias de elementos, es decir hay distincién en dos clases diferentes: cantidadesy
cualidades, la clasificacién avanza en forma gradual. Elalumno de ler. grado no clasifica
por cantidades sino por semejanzasy diferencias, juntay separa, por lo que se dice que se

fundamenta en las cualidades de los objetos como son: tamafio, colory forma.

La actividad clasificatoria de manera interiorizada y en forma efectiva, juntay separa
objetos de manera concreta, y asi llega al ordenamiento, mediante la seriacion que

enseguida se citara.

b. Seriacion
A través de esta operacion se establece un orden con respecto a las diferencias

crecientes o decrecientes de los objetos.

(1) Contenidos de Aprendizaje. “EL numero y los numerales”, Ant. UP.N. p. 3.
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“] a seriacién es una operacion que ademas de intervenir en el concepto de numero
constituye uno de los aspectos fundamentales del pensamiento 16gico.”(1) Al seriar u
ordenar objetos el nifio establece una relacionlogica, crecientey decreciente o de mayor
a menor posteiormente usara términos que ya comprenda como menos, mis, hasta que

adquiera el concepto de namero y pueda hacer uso de la serie numérica.

Para establecer la equivalencia numérica entre dos conjuntos se utiliza la operacion de

correspondencia que en seguida se define

c. Correspondencia

Otra operacion fundamental en la adquisicion del concepto de nimero lo constituyela
correspondencia que lo define como la operacion a través de la cual se establece una
relacion de uno a uno entre los elementos de dos o mas conjuntos a fin de compararlos

cuantitativamente.”(2)

El analisis de los comienzos de cuantificacion plantea el problema dela correspondencia
ya que proporciona el cdlculo mis simple y mas directo dela equivalencia delos conjuntos,

para determinar con base enla propiedad numérica el concepto de numero.
Elnifio comienzala comparacién con la correspondencia optica sin utilizar la numeracion
hablada al presentarles un conjunto y pedirles que formen otro parecido, generalmente

realizan esta comparacion cuantitativa al usar la relacion uno a uno.

Atin y cuando el alumno es capaz de clasificar, seriary establecer correspondencias, es

(1) Ibidemp. 8.
(2) “El ntimero y los numerales” Contenidos de aprendizaje. Ant. UP.N. p. 14.



18

necesario que realice otra operacion: la conservacion.

d. Conservacion de cantidad

La correspondencia y la conservacion de cantidad son importantes porque el nifio
llegaré a la comprensién de que un conjunto, por ejemplo, quetenga dos elementos sera
igual a todos los que tengan esta misma cantidad de objetos, y diferente si no tiene esa

cantidad.

Se expresa que la conservacion de cantidad consiste en que el nifio sostenga la
equivalencia numérica de dos grupos de elementos, aun cuando los elementos de cadauno
de los conjuntos no estén en correspondencia visual, aunque haya cambios enla disposicion
espacial de alguno de ellos (1). Con esto se pretende decir quelo fundamental es que elniiio
advierta que el nimero de elementos sigue siendo el mismo aun cuando esten mas o menos

separados, 0 no correspondan uno a uno en la discriminacion visual que realiza.

B. Estructura Cognitiva

En este apartado se aborda el interés yposibilidades del nifio en funcién de su grado
de desarrollo para construir el conocimiento matematico yllevar a cabo el aprendizaje de
concepto deniimero y avanzar necesariamente aun ritmo propio, esto sirve como base para
que el docente busque las estrategias necesariasy adecuadas para auxiliar al alumno en la

buisqueday apropiacion de su conocimiento.

Los individuos no solo forman conocimientos concretos sino que adquieren sistemas

pararecibir informacion y transformarlo.

(1)Idem.
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1. Conocimiento

El conocimiento surge de la interaccion dialéctica que se establece entre sujeto
cognoscente (alumno)y objeto de conocimiento (concepto de numero), en este proceso el
sujeto otorga al objeto una serie de significados cuya multiplicidad determina conceptualmente
al objeto. En estarelacién el contexto constituye un aspecto fundamental pues el conocimiento
se obtiene de un aspecto especifico de la realidad y en un contexto concreto. “El
conocimiento desde la perspectiva constructivista es siempre contextual ynunca separada

del sujeto”(1).

Piaget menciona que el desarrollo del conocimiento es un proceso espontaneo,
vinculado atodo proceso de embriogénesis, entendida esta como desarrollo del cuerpo, del
sistemanervioso y de las funciones mentales. Ademas lo concibe no como una copia puesto
que conocimiento significa actuar sobre el objeto, modificarlo, transformarlo y entender

como esta construido.

Se puede hablar de tres tipos de conocimiento: el fisico, 16gico y social, enlos cuales
existe una estrecharelacion, porlo tanto siuno de ellostiene avance, ésto favorece a los
otros. El conocimiento fisico se adquiere a partir de las acciones que elnifio ejerce sobre
los objetos fisicos, al extraer conclusiones acerca de como son tales objetos, para qué
sirven y coémo reaccionan ante esas diversas acciones que él aplica. La interaccion entre
sujeto-objeto aporta nuevas experiencias y nuevos descubrimientos que sustentan el
conocimiento l6gico matematico, la abstraccién reflexiva que el sujeto efectua al establecer

relaciones entre los diversos hechos que observa, descubre que cierta cantidad de objetos

(1) MORENO Luis. “La construccién del conocimiento”, La ensefianza de las Matematicas en la escuela primaria.
p. 33.
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no varia su nimero, independientemente de que los cuente en diferentes posicionesy
construye un conocimiento 16gico derivado no de los objetos mismos, sino de su manipulacion

y de la estructuracion interna de las acciones que ha realizado.

El conocimiento social se adquiere por transmision, mediante medios externos, sin
embargo muchas veces se requiere, deun proceso para llegar a comprender la razon deun
hecho, no concretarse a entenderla como unanueva imposicion ya que “en el caso delnifio,
laimportancia dela transmision socialno puede ni debe circunscribirse ala relacion adulta

informante-nifio receptor de la informacién.”(1)

La interaccidn social entre los mismos nifios, formula con mas rapidez y 16gica sus
conocimientos, ya que intercambian opiniones que los estimula a pensar, reflexionar, dudar,

experimentar y comprobar, ypropicia con esto el conocimiento satisfactorio.

Implicita al concepto se desarrolla aprendizaje como una accion inseparable en donde

se manifiesta la accion del sujeto sobre el objeto.

2. Aprendizaje

Esel proceso que se efectia enla construccion del conocimiento, El aprendizajey los
factores que sobre el actian, constituyen un proceso mediante el cual el nifio construye sus
conocimientos. En el intervienen la interaccion con el medio circundante, la accion del
sujeto sobre los objetosy su propia actividad mental en relacion alas acciones que realiza

y loshechos que observa.

En el aprendizaje hay limitaciones que estan ligadas a las estructuras mentales decada

(1)IBIDEM p. 20.
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individuo y deben tomarse en cuenta cuando se trata de adquirir un conocimiento, ya que

el proceso es diferente en cada uno.

Asi mismo se hacen presentes dos procesos en marcha: la resistencia al cambio y la
necesidad de que ocurra. Ambos operan de manera simultinea y se dan a través de

procesos como la asimilaciéon y acomodacion.

La asimilacién ocurre cuando se incorporan nuevas operaciones al sistema referencial
actual, al mismo tiempo se desarrolla adaptacion, donde, se cambian las estructuras
existentes ™. .. modificamos y enriquecemos las estructuras de nuestro marco de referencia

como resultado de nuevas percepciones que demandan cambio”.(1)

Entre ambos procesos se hace indispensable una compensacion de manera que las
interacciones del alumno con el ambiente conduzcan progresivamente aniveles superiores
de entendimiento; a esta situacion se le conoce como equilibracion. “Estos procesos
gemelos de asimilacién y acomodacion operan simultaineamente para permitir que el nifio
alcance progresivamente estados superiores de equilibrio”.(2) Ddesde esta postura que es
eminentemente Piagetana, se concibe el conocimiento como unproceso. Esuna interaccion
entre el individuoy el ambiente y dentro de ésta se encuentran los factores determinantes

del conocimiento.

Eldesarrollo del pensamiento esun proceso continuo, que reside en incorporar nuevos

conocimientos a los ya existentes, y asi contruir una estructura cada vez mas compleja.

El conocimiento del objeto esuna abstraccién que se relaciona con suspropiedades o

(1) LA BINOWICZ, Ed.“Hacia un balance entre estabilidad y cambio: equilibracion”. Introduccién a Piaget.
(2) IBIDEM, p. 41 México, p. 36.
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con las acciones aplicables a él y que para el sujeto cognoscente se traduce en una

representacion.

Las estructuras que intervienen en este conocimiento se construyen mediante el
producto dela accidén que ejerce el sujeto en el mundo, y dela que el mundo ejerce en €l,
situado en el origen de dichas estructuras en las actividades practicas delindividuo. Hay
siempre accion del sujeto sobre el objeto (para manipularla y utilizarla) y accion del objeto

en el sujeto por las estructuras que esta provisto el primero.

Piaget ™ hace mencion enlos estudios de psicologia genética que el desarrollo delnifio
esun proceso temporal, eltiempo representa un papel elemental en el ciclo de vida, ya que
el desarrollo psicolégico como biolégico supone una duracidn, el individuo es el ser
superior a las demas especies, por lo tanto su infancia se prolonga mas ya que su desarrollo
requiere de mayor tiempo, porque tiene mucho més que aprender, en diferencia a la infancia
de un gato oun pollo. El desarrollo psicologico delnifio es el espontaneo, lo que ¢l aprende
0 piensé, aquello que descubre por si sélo, basico para el desarrollo escolar, esto muestra
que el alumno al apropiarse del concepto de nimero lo tiene que descubrir mediante un
proceso que lo lleve al conocimiento y cada nifio lo asimilard segin su desarrollo

psicoldgico sin importar la generalidad del grupo.

Por lo tanto el maestro debe tomar en cuenta las caracteristicas de cadauno ypara ello
es imprescindible tener conocimiento de los estadios del desarrollo que enseguida se

mencionaran.

(1) PIAGET (b). “El tiempo y el desarrollo del nifio”, Antologia U.P.N. Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar,
p-92.
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3. Estadios del desarrollo

Elnifio atraviesa por etapas o estadios en el proceso de aprendizaje, la secuencia de
éstos es la misma en todos los nifios, las edades cronologicas pueden variar. “En efecto
actualmente sabemos que tanto en el campo matemitico como en otras areas del
conocimiento, la edad cronoldégica no es condicion suficiente para que un nifio pueda
resolver determinado tipo de problemas. Para ello es fundamental su nivel de desarrollo

cognoscitivo”(1)

La adquisicién del concepto de numero varia en cada nifio ya que depende de la
experiencia que se posea sobre el objeto de estudio. Enseguida se hace referencia a los
estadios por los que el alumno pasa para llegar ala construccion de concepto de niimero.
Tanto la clasificacion, seriacién, correspondenciay conservacion inician hasta los 5-6 afios
aproximadamente su segundo estadio: se presenta desde los 5-6 afios a los 7-8 afios

aproximadamente, el tercer estadio (operatorio): a partir delos 7-8 afios aproximadamente.

Los procesos de construccion de estas operaciones son simultaneas, el nifio al
construirlas lo hace por etapas o estadios, cuando un nifio se encuentra en determinado
estadio deuna de las operaciones nonecesariamente esta en el mismo estadio respecto a

las otras.
Para que la ensefianza-aprendizaje se desarrolle de la mejor manera esnecesario que
el maestro, conductor y agente activo del proceso conozca las caracteristicas de sus

alumnos.

Es debido a ello que a continuacién se describen los periodos en el desarrollo de las

(1) VELAZQUEZ y otros. “La adiccién y sustraccion” Ant. U.P.N. La Matematica en la escuela III. p. 89.
3 'i" .
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estructuras que Jean Piaget @ distingue: El primer periodo o llamado también de la
inteligencia sensorio-motriz, abarca desde el nacimiento hasta los 24 meses de edad.
Durante esta etapa el nifio no solamente responde ya a tendencias instintivas sino que
también aparecen los primeros habitos elementales. Se produce la incorporacion de
objetospercibidos alos ya formados (asimilacion) y ala vez esos esquemas se transforman

(acomodacion) para formar esquemas mas amplios.

Plantea la existencia de un segundo, llamado periodo preoperatorio que comprende
aproximadamente de los 2 a los 6 afios. Es en esta fase donde se da un gran progreso en
el pensamiento y comportamiento delnifio. Es capaz de imitar modelos con su cuerpo sin
objetos que perciba directamente. Ellenguaje juega unpapel muy importante, puesa traveés
de él adquiere progresivas interiorizaciones. Supensamiento se muestra irreversibley en
ese sentido se habla de preoperatividad, es objetivo y no es capaz de situarse en la

perspectiva de los demas.

Enseguida se puede ubicar el periodo de operaciones concretas, éste se extiende
aproximadamente entre los 7y 11 afios de edad. Es aqui donde el nifio manifiesta un gran
avance en cuanto a la socializacién y objetivacion del pensamiento. Las operaciones del
pensamiento se realizan de manera concreta pues solo se logran al ser susceptibles de ser

manipulados o representados.

No es capaz de razonar se basa solamente en situaciones verbales. Es capaz de
establecer equivalencias numéricas sin importar la ubicacion especial de los objetos.

Empleala seriacién y clasificacion.

(1)PIAGET. op. Cit (a)p. 106.
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El cuarto periodo se conoce como el de operaciones formales que abarca hasta la
adolescencia, lo que lo caracteriza es la aparicion del pensamiento formal es capaz de

prescindir de los objetos para manipularlos a nivel teorico.

Supensamiento maneja proposiciones ylas confronta mediante un sistema reversible.
Suvisién de lavida es capaz de comprender las contradicciones que en ella se danpor eso
es que entra en grandes conflictos y perturb aciones afectivas. Como ya se menciono en el
proceso del conocimiento la accion que ejerce el sujeto es fundamental, y esta se puede

describir asi:

5. Sujeto Cognoscente
Es indispensable tomar en cuenta la manera en que el sujeto aprende para asi poder
proponer diversas situaciones de aprendizaje, a través de las cuales los contenidos le

resulten mas interesantes y faciles de conocer y comprender.

Elproceso de adquisicién del conocimiento en el nifio comienza con las estructuras o
formas de pensar que posee acerca de la realidad. Son los cambios externos los que lo
haran pensar, le crearan una serie de conflictosy desequilibrios mentales que resolvera
mediante la experiencia y la investigacion, al haceruso del marco referencial extraido de
su realidad. Para lograr plenamente esto es necesario que elindividuo actiey transforme

el objeto de conocimiento.

Segun Piaget® el desarrollo psiquico que se inicia alnacery concluye en la edad adulta

esuna marcha hacia el equilibrio, en este cambio se pasa por algunas etapas, se inicia con

(1) PIAGET (c). “El tiempo y el desarrollo del nifio”, Antologia U.P.N. Desarrollo del nifto vy aprendizaje escolar p.
9R.
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la sensoriomotriz para luego pasar a la preoperacional que inicia a los dos aflos y

aproximadamente hastalos 7 afios termina, en el cual se encuentran los alumnos de ler. afio.

Elnifio puede hacerse participe de una accion y no permanecer s6lo como espectador,

ademas puede reflexionar sobre sus actos comprendiendo el éxito o el fracaso del mismo.

Atn no tiene lanocion de conservacion que es indispensable para la deduccion logica,
de ahi la necesidad de trabajar con objetos a través del juego que lo lleven a entender

cuestiones matematicas.

Para él el juego es una realidad en la que cree cuando esta solo, asi como la realidad

es un juego al que esta dispuesto a desarrollar con el adulto.

“La funcion simbolica se desarrolla en este nivel; en las que por medio del juego toma
conciencia del entorno social de una manera superficial. Consideran como el mejor medio

para lograr el desarrollo intelectual y la integracion a un grupo social”’(1)

Su conducta es generalmente egocéntrica, aunque hable ante las demas personaslo

hace para beneficio propio. Aprende a nombrar todo lo que observa.

A partir de los 7 afios se inicia en el periodo de las operaciones concretas, en el que
alcanza la formacion de las operaciones; es capaz de reunir, clasificar, establecer relaciones,
seriaciones, sintesis de inclusiones de clase, de orden serial, etc. Estas operaciones se

realizan con objetos concretos y no con hipdtesis verbales.

(1) Ibidemp. 27.
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Comprendera una situacion solo cuando sus componentes pertenezcan a una misma
familia y sus relaciones sean analogas, por ésto los nimeros no tienen significado, sino que

se encuentran en una sucesion seriada en objetos o acciones reales.

Se desaparece el egocentrismo y da pauta a las conductas de colectividad, siente asi la
necesidad de pertenecer aun grupo y por ello establece contactos nuevosy se identifica

con losinteresesy conductas de sus compafieros.

El pensamiento es mis logico al utilizarlo en situaciones concretas. Aprendenociones

de conservacion, y el ordenamiento de objetos mentales.

El aprendizaje es un proceso mental que termina con la adquisicion de un nuevo

conocimiento yla posibilidad de reconstruirlo.

La inteligencia no tiene punto de partida en el sujeto sino que en el momento de
nacimiento comienza a ejercitarse a través de la interaccién con el medio ambiente. Gracias
a ella se produce en el sujeto una asimilacién que consiste en la accion que ejerce el sujeto

sobre el objeto real.

Los errores que el nifio comete en su apreciacion de la realidad y que se manifiesta en
sus trabajos escolares, no son considerados como faltas, sino como pasos necesarios en
suproceso de construccion. El debe aprender a superar sus errores, si sele impide que se

equivoque se estara obstaculizando su aprendizaje.

Desde temprana edad al infante le llama la atencién contar y lo hace por medio de
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actividades como: ordenar objetos que lo conducirén a obtener nociones de las series de
nameros. A través de la interaccion social los nifios distinguiran que los nimeros seran para
contar y las letras para leer. Aunado a esta op eracion se efectian otras (seriacion,
clasificacion, etc.) que conducen al alumno a la adquisicion del conocimiento pero esto no
sucede al azar, requiere de una estructura organizada que el docente deberia implementar

para lograr los objetivos.

C.Estructura Metodoldgica
Todo problema educativo implica la necesidad de definir los elementos esenciales que
intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje; sujetoy objeto enmarcados dentro de un

contexto social determinado.

Elproceso ensefianza-aprendizaje se da en la medida en que los elementos interactien
entre si, cosa que serd determinada en gran parte por el docente, segtn la actitud que éste
asuma frente al grupo. Sin embargo, se sabe de antemano queno es éste el inico factor que
define las caracteristicas del proceso ensefianza-aprendizaje, ya que entre otros, merecen
mencionarse el contexto social, el contexto institucional, el sujeto del aprendizaje, la
naturaleza del contenido y los recursos materiales. No se debe disasociar ensefianza y
aprendizaje, pues ambos estin inmersos en un proceso en el que se interactia para obtener
un mismo fin; lograr que el sujeto descubra, incorpore yperfeccione el mundo que lo rodea.

Esel docente quien en la ensefianza propiciay coordina las actividades escolares.

En la actualidad lo que se intenta practicar es el aprendizaje donde se involucre
directamente al infante, ya que se recomienda una actividad persistente por parte de éste,
asi como del maestro, por lo que se considera producto de un proceso eficiente con bases

firmesy sobre experiencias agradables. Es importante reconocer que el aprendizaje esla
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modificacidony elaboracion de lo que ya se conoce, proceso continuo y facil en el que elnifio

no tiene que estar especialmente motivado o recompensado para aprender.

Por otra parte, esnecesario destacar laimp ortancia que tiene el lenguaje en el proceso
ensefianza-aprendizaje, ya que cuando elnifio lo adquiere empieza a conquistar su entorno,
lo quele abrenuevos horizontes en su contexto, independientemente de lanueva organizacion

de lapropia conducta.

Apropiarse del conocimiento implica la participacion de un sujeto y un objeto de
estudio; ademas de ello requiere de un método, o camino que conduzca al objetivo. El

método a utilizar no es rigido sino sera acorde y flexible a la situacion que se presente.

La metodologia regula el desarrollo del proceso ensefianza- aprendizaje en el cual se
determinan losprocedimientos que hacen referencia al conjunto de operaciones que realiza
el educador para organizarlas actividades que intervienen en este proceso con el proposito
de fundamentar que el alumno es capaz de construir el cono cimiento paso a paso, se expone

a continuacion lo que a este respecto opina lapedagogia operatoria.

1. Pedagogia Operatoria

LaPedagogia Operatoria se sustenta en el proceso constructivo del nifio, mediante su
realidad para adquirir un nuevo conocimiento basado en su propia experiencia. La etapa
de desarrollo en que se ubica a los alumnos de primer grado, se caracteriza por el
egocentrismo que por naturaleza se presenta yno acepta las determinaciones o sugerencias
de los compafieros y maestros, por eso, la Pedagogia Operatoria, hace mencion de la
interaccioén en su desarrolloy a suvez conduce a la discusion donde se ven diferentes puntos

de vista y no solo mediante el lenguaje sino que también se apoya en la experiencia propia
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que ejerce sobre el objeto de estudio y asi mejora su conocimiento. Ya que la construccion
intelectual se lleva a cabo en relacion con el medio que lo rodea, para el nifio lo que él piensa
es la verdad, lo real, aun cuando este equivocado y la tarea del maestro es ponerlo en
contacto con situaciones de comprobacion para que él mismo sea quien salga de su error.
El papel del maestro en este proceso es importante haciendo una distincion dentro de lo

tradicionalista y lo operativista por lo cual se hace mencién en el siguiente ap artado.

“Como alternativa a los sistemas de ensefianza tradicionales ha surgido la Pedagogia
Operatoria, que recoge el contenido cientifico de la psicologia genética de Piaget y lo

extiende a la practica pedagogica en sus aspectos intelectuales de convivenciay sociales”(1)

Apoyado en esta pedagogia el alumno mediante un procesoy de acuerdo asuedade
interés construye el concepto de niimero sin que el maestro le imponga actividades ni
compare el aprendizaje de cada uno de los nifios, ya que son diferentes sus estructuras
mentales por lo tanto, el aprendizaje es diferente, lanecesidad e interésindividual provoca
la interaccion con sus compafieros y el medio en el que se desenvuelve, el hecho de
manipular, observar y experimentar opera para construir el conocimiento, por éstarazon

la ensefianza-debe estar ligada a larealidad inmediata delnifio.

2. Rol del maestro

Eltradicional papel del maestro es transmitir conocimientos alnifioy darlela informacion
completa, sin darlela oportunidad de investigar, éste no es quien debe darlasindicaciones
que permitan resolver los problemas sino observar los procesos delos nifios. La didactica
constructivista considera que el rol del mentor debe consistir en propiciar la aproximacion

conceptual del sujeto con el objeto de conocimiento, acepta sus aciertosy errores ya que

(1) MORENO, Montserrat. “Problematica docente”, Ant. U.P.N. Teorias del aprendizaje p. 384.
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de esta manera llegan a una conceptualizacion propia, porque el maestro sera quien
propicie las condiciones favorables para ayudar al alumno a que construya su propio
conocimiento; toma en cuenta las caracteristicas individuales ya que a la escuela acuden
nifios de diferentes contextos sociales por lo tanto el aprendizaje se da heterogéneo, espor
esto que debe elegir las metodologias mas acordes a su pensamiento y al marco de

referencia, conformado alo largo de la interaccion con su entorno.

“El maestro propone actividades concretas que llevan al alumno todas
las etapas necesarias en la construccién de un conocimiento, contrastando
continuamente los resultados que el nifio obtiene o Ias soluciones que
propone con larealidad y con las opiniones o soluciones encontradas por los
demds nifios y creando situaciones-constraste que obliguen al nifio a
rectificar sus errores cuando estos se produzcan”(1)

El maestro maneja diferentes estrategias para que le permita a los alumnosun desarrollo
satisfactorio. Debe guiar y proporcionar material adecuado para que realicen las actividades
previas al objetivo que se desee llegar, y favorecera la constante investigacion. Otratarea
del docente es la de tener conocimiento de las caracteristicas de los alumnos para darles
oportunidad de indagar, explorar, criticar, descubrir y exp erimentar libremente sobre sus
interrogantes e inquietudesy asilogre conformar sus conocimientos para contribuir a la

prosperidad, que es en si el propdsito de la educacion.

Sin olvidar que la formacién del hombre también debe ser en el campo afectivo, porlo
cual es importante tomar en cuenta su autonomia, para que el adquiera conciencia de
solidaridad y sus acciones sean animadas por el amor a si mismo y a los demas, para que
de esta forma se conforme una sociedad méas justay humana. Aqui tiene gran importancia
la funcion del maestro ya que si el nifio recibe el apoyo y la aprobacion de los adultos su

progreso es constante yno claudicapor faltade orientacion.

(1)Idem.
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3. Rol del alumno

La participacion del alumno en el proceso ensefianza-aprendizaje debe asumirse como
el papel de un sujeto activo, reflexivo, critico e investigadory sobre todo, libre de actuar
sobre los objetos que le llamen la atencién ya que de ésto surge elinteréspor conocerlos
e investigar sobre ellos, el aprendizaje se da diferente en cadauno delos alumnosya que

influyen factores internosy externos.

Elnifio de primer afio busca soluciones alos problemas que se suscitan en susjuegos
como en su vida cotidiana; por eso es necesario lograr elinterés que tienen en el juegoy
aprovecharlo para que construyan sus propios conocimientos. Es importante que el

maestro les de siempre la oportunidad de hacerlo pero sin olvidar el proposito deseado.

A esta edad también es importante que el alumno manipule objetos concretos para
llegar alos conocimientos 16gico-matematicos. A través de las actividades grupales tienen
la oportunidad de discutir y aportar sus puntos de vista de determinada problematica, y

confrontan para asillegar a un avance en su proceso de desarrollo académicoy culturales.

4. Evaluacién
La evaluacién es un proceso inherente al proceso de aprendizaje imprescindible para
determinar los avances y retrocesos que en €l se presentan, es por ello que hay que

contemplarla como parte integral del proceso educativo.

Lamentablemente atn en la actualidad, la evaluacién educativa ha sido mal entendida.
Se considera a ésta como el resultado que arroje un examen y la calificacion que a éste se

le asigne.
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Un grave error que la educacion tradicional arrastra como pesado lastre ha entorpecido
y atn anulado muchos esfuerzos de reforma, es el haber desvirtuado (y practicamente
nulificado)la evaluacion, al separarla del proceso ensefianza-aprendizaje e identificarla con

calificaciony examenes.(1)

Practicar de esta forma la evaluacion, la convierte en una metay adquiere un siguificado
deformado. Los examenes se convierten enun obsticulo que hay que vencer para lograr

la calificacion aprobatoria y la promocion.

Se maneja la evaluacién como instrumento que selecciona alos mejoresindividuos. Esta
situacién provoca una absurda oposicion entre el maestro y el alumno ya que el docente

tiene el derecho de reprobar al educando.

Es conveniente que la evaluacion se efectiie en forma tripartita; esto significa que
consistird en reunir las evaluaciones que proporcionen; el alumno, esto esla opinion que el
nifio aporta acerca de la cual ha sido su esfuerzo realizado para lograr apropiarse delos

objetivos propuestos.

Del grupo, que consistira en el juicio que los compafieros vertiran acerca deltrabajo que

realizé cada uno.

Del maestro, que tendré que ser la mas acertada posibley que debera coincidir con las

expuestaspor el alumno y por el grupo.

(1) OLMEDO, Javier “Evaluacién educativa” Antologia. Evaluacién en la practica docente, U.P.N. México, 1987
p. 169.
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Se toma en consideracion las tres opiniones para asegurar que la calificacion que se
asigne al alumno sea un verdadero reflejo dela labor realizada tanto por el alumno como
por el maestro implicard ademasun mayor involucramiento delos alumnos como individuos

y grupo en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Si se pretende reformar la concepcion que sobre el proceso educativo se posee, €s

necesario que también se considere ala evaluacion de una manera diferente.

La evaluacién no debera concretarse a la constatacion de conocimientos, sino que
debera abarcartodo elproceso educativo: aptitudes, valores, destrezas, conocimientos,
etc. No se quiere decir que deberan eliminarse los examenes, sino que habra que ubicarlos

como instrumentos que proporcionen solo una parte dela informacidn que se busque.

La evaluacion se debe comprender como un proceso continuo que tiende a verificar el

grado en que se hayan logrado los objetivos propuestos.

La evaluacion del aprendizaje es un proceso sistematico, mediante el cual se recoge
informacién acerca del aprendizaje del alumno, y en segundo lugar prop orciona al maestro
elementos para formular un juicio acerca del nivel alcanzado dela calidad del aprendizaje

logrado y de lo que el alumno es capaz de hacer con ese aprendizaje.(1)

La evaluacién esuna accién de anélisis reflexivo, de critica coparticip ativa, que debe
ser congruente con los fundamentos psicopedagdgicos que sustentan los programas

educativos.

(1)Ibidemp. 117.
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Si se pretende que la evaluacion se convierta en un proceso coparticipativo, se deben

de dejar los cauces tradicionales.

Cabe aclarar que se recomienda la evaluacion tripartita (autoevaluacion, evaluacion del
grupoy evaluacion del maestro) siempre y cuando no se pierda de vista el objetivo dela
evaluacidén y de tratar que el nifio sea consciente y responsable de sus actos, que al
momento de evaluar a un compafiero lo haga sin considerar surelacion personal con €l, sino
el observar ytomar en cuenta eltrabajo que ha desempefiado. Las evaluaciones que realice
el maestro las efectuar al considerar elnivel de desarrollo de las estructuras mentales de

cada alumno.



CAPITULO Il
MARCO CONTEXTUAL

El marco de referencias contextuales explicita el lugar y las situaciones especificas
donde ocurre elhecho educativo, ademas contempla el marco juridico legal que sustenta

y da sentido a la propuesta.

A. Contexto Institucional
Para la resolucion de cualquier problematica planteada es importante conocer el
contexto tanto institucional como social ya que las normatividadesy el aspecto econémico

influyen en laresolucién o el acrecentamiento de ésta.

La educacién es el principal motor dela estructuraideologica de cualquier pais, se hace
necesaria la reformulacion de todas aquellas disposiciones legales que le correspondan

para lograr los fines deseados. Por lo tanto se analiza enseguida el contexto Institucional.

En este capitulo se observan las disposiciones de orden legal que dan sustento al
proyecto educativo que el Estado se propone en el momento actual, pues su afan de
supervivencia tiende a formar a lasnuevas generaciones segun sus patrones establecidos

sociales, econémicos, politicosy culturales.

En el desarrollo de la politica educativanacional, la experiencia permite observar que
en cada periodo de gobierno se le da un rumbo, segiin los objetivos que el grupo en elpoder
se traza; pero entre uno y otro periodo no se dala continuidad, porlo que no se pueden
evaluar resultados ni consolidar lineas de trabajo que permitan avanzar, por el contrario lo

que un periodo proyecta, implementay aplica el siguiente lo desecha, con lasnaturales
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consecuencias: desgaste en recursos humanosy econémicos; descréditos entre el magisterio

ylasociedad en general, ademas del retraso en los objetivos educativos.

1. Politica Educativa
Lasactividades encomendadas a organizar las condiciones de la ensefianza en este pais

estan determinadas por el Estado.

La Politica Educativa es el conjunto de disposiciones y mecanismos que el Estado
instrumenta para lograr determinados objetivos en materia educativa. Tiene su fundamento
juridico en el Articulo Tercero Constitiucionaly en la Ley General de Educacion. Comprende
la organizacion de los diferentes nivelesy especialidades de la instruccién publica, esla

base filosofica que le da sustento y la linea politica.

Se puede afirmar que existen factores que inciden y determinan el rumbo dela politica
educativa, como son: los intereses trasnacionales que intervienen y supeditan al Estado

mexicano a losdictados de potencias extranjeras.

De acuerdo a losnuevos principios que rigen la formacioén del individuo marcados en
el Art. 3° Constitucional se ha de transformar el pais con identidad nacional, de tal manera
que ademas de valorar las tradiciones y costumbres permite crecer las manifestaciones
culturales de otros grupos, para ser un pais que participe activamente en los cambios del

mundo.

2. Articulo 3° Constitucional
En la educacion delnifio intervienen diversos agentes como son: familia, institucionesy

sociedad las cuales se rigen por leyesy en el renglon educativo se hace mencion de éstas.
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En la Constitucién mexicana, el Articulo Tercero es la base legal que da sustento a la
actividad educativa. “Todo individuo tiene derecho a recibir educacién. El Estado:

Federacién y municipiosimpartiran educacion preescolar, primaria y secundaria”(1)

La educaci6n primaria y secundaria son obligatorias. La educacién que imparta el
Estado tendera a desarrollar arménicamente todas las facultades del ser humano y
fomentaré en é1, a lavez, el amor a la Patria yla conciencia de la solidaridad internacional

en laindependencia yla justicia.

Algunas de las caracteristicas que debe llenar la educacion que imparta el Estado son:
Laica, lo cual significa que serd ajena a todas las doctrinas religiosas; combatira la
ignorancia, fanatismos y prejuicios; democratica, o sea, orienta hacia un sistema de vida
que busca el mejoramiento del pueblo en lo econdmico, socialy cultural; nacional menciona
que se procura fomentar y defender los valores e intereses de lanacion; ademasindica la
gratuidad, mismo que atiende a que el factor econdémico no sea obstaculo para que la

educacion basica llegue a toda la poblacion.

Sin embargo, la realidad se impone y las condiciones de desigualdad impiden que se
cumplan los preceptos juridicos por lo que estas se quedan en el papely asi, los estratos
sociales marginadosno tienen acceso a niveles de escolaridad, supuestamente gratuitos.
No se diga a los niveles superiores los que resultan inalcanzables. Se establece asi una
competencia muy desigual, y en esta forma, la clase dominante continia siendo la duefia de

las mejores oportunidades para preparar a los que en este futuro seguirdn gobernando.

(1) S.E.P. Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacién. p.p. 27-30.
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Para reglamentar lo dispuesto en el Articulo Tercero y establecer los mecanismos para
realizar la funcién educativa se elabora la Ley General de Educacidn que a continuacion se

aborda.

3. Ley General de Educacion

Se define como, el instrumento que regula la educacién que imparte el Estado:
Federacion, Entidades Federativas y Municipios. Todo individuo tiene derecho a recibir
educacién por lo tanto, todos los habitantes del pais tienen las mismas oportunidades de
acceso al sistema educativo nacional. E1 Estado esta obligado a prestar servicios educativos
para que toda la poblacion pueda cursar la educacion preescolar, primaria y secundaria.
La educacidn que imparta el Estado sera laica, gratuita y debera contribuir al desarrollo

integral del individuo.

Enla préctica, como ya se sefiala, no se da cumplimiento a las dispo siciones quela Ley
marca. Las desigualdades econdémicas que prevalecen en todo el pais y que generan
diversas carencias provocan que muchos nifiosy jovenesno puedan asistir a las instituciones
educativasy silo hacen, enun gran porcentaje no concluyen sus estudios porque sus padres
los obligan a emplearse y contribuir al sostenimiento de su familia, obviamente no existe
base legal para sancionar a los padres que no envien a sus hijos a la escuela, pues las
condiciones econdémicas son criticas y si el gobierno no genera empleos que ayuden a
disminuir esta situacién dificil; no tiene fuerza moral para reclamar cumplimiento, porlo que

lanecesidad educativa pasa a segundo término.

El Articulo Tercero Constitucional y la Ley General de Educacion son coincidentes en
muchos de sus preceptosy normas de sus ordenamientosy disposiciones. Una ratifica lo

que se apunt6 al inicio y lalectura de ambas, se reafirma en laideainicial: son ajenasala
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realidad.

Losverdaderos objetivos del grupo en el poder son al aplicar un proyecto educativo
que responda a los intereses econémicos. Hacia donde apunta el modelo econémico
nacional, hacia all4 se encaminan los planesy programas de la educacion en México. La
formacion cientifica, humanistica y tecnolégica corren supeditadas alos grandes intereses

economicos.

Ante esta situacion tan deplorable, se considera, que el papel de un maestro, que esté
conciente y que pretenda transformar esa realidad. Por principio debe cambiar su actitud
para crear un ambiente de cordialidad y respeto que permita orientar alosnifios que estan

a su cargo, hacia la realizacion de un mejor trabajo.

En segundo término, acercarse a los padres de familia para lograr un conocimiento mas

amplio de sus alumnos.

Renovar la metodologia, seria un siguiente paso, los contenidos programaticos y
enriquecer los auxiliares didacticos. Todo en busca de un objetivo fundamental: formar
educandos con una actitud critica y reflexiva que busque alcanzar mejores niveles académicos

que transformen la realidad social para lograr condiciones de vida justasy dignas.

Mucho eslo que puede aportar el maestro si empieza por hacer conciencia de su papel

y asumir una actitud masresponsable frente a la tarea educativa.

Por lo antes expuesto, es importante el interés y participacion de la sociedad,

autoridades y maestros para que los fines fundamentales de dicha Ley cumplan todaslas



41

expectativas. Asi, surge el Programa parala Modernizaciéon Educativa que establecié como
prioridad la renovacion de los contenidos y los métodos de ensefianza como también el

mejoramiento de la formacion del maestro.

4. Acuerdo Nacional parala Modernizacion Educativa
Con el propostio de elevar la calidad de la educacién de la nacion la Secretaria de

Educacion Publica ofrece innovaciones para este cambio en mayo de 1992.

En el Acuerdo Nacional para la Modernizacion Educativa se establece tres ejes de
politica educativa (1) la reorganizacion del sistema educativo, la reformulacion de los
contenidos y materiales educativos, y la revaloracion de la funcion magisterial, estas

acciones se plantean de la siguente manera:

Realizar acciones inmediatas para el fortalecimiento de los contenidos educativos
basicos, se elaboraron guias para el maestro y otros materiales para orientar a los
profesores a reforzar conocimientos, habilidadesy actitudes que se ajustan a los programas

de estudio ylibros de texto vigentes.

Organizar el proceso para la elaboracién definitiva delnuevo curriculo, que deberia

estar listo para su aplicacion en septiembre de 1993.

En el mes de agosto, por medio de seminarios, se les presento a los maestros, el Plan
ylos Programas de Estudio de ese afio, donde se dan los enfoques de cada asignaturay se

explican las etapas de aplicacion del Plan. El analisis tan superficial como rapido que se

(1) Acuerdo Nacional para la Educacion Basica. p. 1.
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hizo, no permitieron profundizar en los diferentes aspectos que contiene el programa para

alcanzar unanueva actitud en la practica docente.

El plan y los programas disponen, como prioridad, para aprobar el curso asimilar el
contenido de las asignaturas de Espafiol y MatemAticas, y se descuida uno de los preceptos

fundamentales: el desarrollo armoénico e integral del educando.

Como continuidad del Programa para la Modernizacion de la Educacion Basica se
aplica el Plan de Desarrollo Educativo 1995-2000, para consolidar lasinnovaciones del

mencionado acuerdo.

5. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000
“El programa tiene como objetivos dar aplicacién a los principiosy disposiciones del

Articulo 3° Constitucional y los preceptos de la Ley General de Educacion”(1)

Este programa se dirige hacia la formacion integral del individuo, conforme a una
concepcion de desarrollo permanente. En principio plantea: fomentar la responsabilidad de
los principales agentes que intervienen en el proceso educativo y se encamina a formar seres
humanos que participen con més conciencia y responsabilidad en todos los aspectos dela
vida social. Ademas da prioridad a 1a educacidn basica extiende sus beneficios a un mayor
niimero de mexicanos. Elprograma considera que elprincipal reto de la educacion basica

es alcanzar cobertura suficiente y mejorar la calidad de la misma.

Los diferentes aspectos de la educacion basica se conjugan en torno a los siguientes

(1) S.E.P. Programa de Desarrollo. Educativo 1995-2000 (Resumen). p.p. 1,38.
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topicos: uno, la organizacion y el funcionamiento del sistema basico; otro, es el que seiiala
la funcién establecida en la Constitucion y en la Ley General de Educacion constituyen la
base del sistema educativo nacional. Ademas se alentara la corresponsabilidad de los
gobiernos federal y estatal. Y, se creardn més espacios para las iniciativas locales para
lograr la adaptacion de la educacion a las caracteristicas y necesidades propias de cada

region.

Otro topico indica que el federalismo mantiene de manera centralizada la educacion en
los aspectos normativos, desarrolla programas estratégicosy compensatorios; atiende la
planeacion, coordinacion y evaluacion globales. Se contempla mejorar Ia planeacion para
lograruna mayor articulacion del sector educativo, para lo cual se estimulara y apoyara la

investigacion educativa que induzca cambios y mejore 1a metodologia.

Losmétodos, contenidosy recursos de la ensefianza, de acuerdo a las reformas del Plan
y Programas de estudio de hace tres afios han permitido intensificar los propdsitos

formativos por encima de la mera transmision de informacion.

Otro punto es, promover la organizacion de actividades sistematicas e intensaspara
informar a maestros y padres de familia de los objetivos y contenidos de la educacion
basica. Desde luego que la actualizacion pedagogica de los profesoresy la elaboracion de
los materiales de apoyo didactico cumplen un papel importante en la reforma curricular en

marcha.

La formacion, actualizacion y superacion de maestros y directivos escolares, se
considera que es un factor decisivo en la calidad de la educacion, por lo que el aspecto de

mayor trascendencia en la actividad de los educadores lo representa la formacion inicial,
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la cual debe ser valida y congruente con las necesidades del trabajo. Se debe organizar un
mecanismo que permita ofrecer mejores oportunidades para la actualizacion y el

perfeccionamietno profesional de los maestros en servicio.

En cuanto la equidad educativa. El gobierno federal ha asumido el compromiso de
lograr una mayor justicia educativa; por ello, dice ha redoblado esfuerzos para corregir las
desigualdades en la atenci6n educativa y a las diferencias que se presentany que afectan

losprocesos educativos.

Una medida en ese sentido es la de entregar apoyos que seran de acuerdo a las

necesidadesreales de cada escuela.

Igualmente se apoyara lalabor delos docentes, mediante becas, estimulos econdmicos
y otras formas que permitan su arraigo. Esimportante, resaltar, que sonvaliosos auxiliares,
que contribuyen a mejorar la calidad, ampliacion y diversificacion de la cobertura de la

educacion basica, los medios electronicos: telecomunicacién, informatica y audiovisuales.

Ademéas esos medios permiten llevar la educacién a las zonas mas alejadas, lo que
constituye un valioso complemento a la labor docente. Este programa de Desarrollo
Educativo es demasiado ambicioso, pues se propone acabar con los rezagos en la

educacional nacional que gobiernos anteriores quisieron resolver.

No se debe dejar, sélo, a la buena voluntad de los docentes lograr la solucion del
problema educativo. Es necesario contar con un presupuesto suficiente y una buena

aplicacion de esos recursos.
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6. El Plan de Estudios y el fortalecimiento de los contenidos basicos
Uno de los primeros pasos a dar es mejorar la calidad de la educacion béasica a través
delosplanesy programas de estudio ya que son el medio que permite establecer un marco

comun de la tarea docente en las escuelas del pais.

El nuevo plan de estudios tiene como objetivo principal organizar la ensefianza y el
aprendizaje de los contenidos basicos para garantizar que losnifios: adquierany desarrollen
lashabilidades intelectuales que les permitan aprender permanentementey con independencia,
que adquieran conocimientos fundamentales para comprender los fenémenosnaturales. Y
se formen éticamente mediante el conocimiento de sus derechosy deberesy en practicade
valores. Ademas que desarrollen actitudes propias para el aprecio de lasartesy el ejercicio

fisico.

Son los contenidos basicos, el medio fundamental para que los alumnos alcancen los
objetivos de la formacidn integral. El concepto de basico no se refiere a conocimientos
minimos o fragmentados, sino a un acervo que permita adquirir, organizar y aplicar
experiencias de diverso orden y complejidad creciente. Es decir, “Se considera alplany
programas de estudio como un medio para mejorar la calidad de la educacion atendiendo

las necesidades basicas de aprendizaje”(1)

La escuela debe asegurar en primer término el dominio de la lectura, la escritura, la
formacién matematica elemental, la destreza en la seleccién yuso dela informacion. Que

le sirva como herramienta para enfrentar las situaciones problematicas de su vida cotidiana.

(1) S.E.P. Plan y programa de estudio. 1993, México, p. 7.
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Los contenidos incorporados en ésta asignatura en primer grado se basan en cuatro ejes:

*Los ntimeros, sus relaciones y operaciones, Medicion, Geometriay Tratamiento dela

informacion.

Elproblema planteado en ésta propuesta se enfoca en el primer eje, el objetivo es que
los alumnos a partir de sus conocimientos previos lleguen a adquirir el concepto de nimero
e identifiquen los simbolos que losrepresentan y que éstos sean la base parala aplicacion

denuevas problematicas.

B. Contexto Social

Condiciones del Contexto Social e Institucional en que se inscribe el Problema.
El docente debe conocer las caracteristicas que presenta el contexto social, en que

viven sus alumnos, al elaborar las estrategias didacticas para localizar los elementos del

medio que inciden positiva o negativamente en el proceso de ensefianza aprendizaje.

El Molino, Municipio de Rosales, Chih. se ubica a 6 K. hacia el sur de su cabecera

municipal, pertenece al Distrito Local 17 y al V Federal ambos con cabecera en Cd.

Delicias, Chih.

Se fundo esta comunidad al constituirse el ejido en el afio de 1930, tiene una poblacion
de 1300 habitantes, aproximadamente, es una comunidad rural cuya actividad principal es
la agriculturay la ganaderia. Muchos de sushabitantes se emplean en oficinas administrativas,

comercios, pequefias industrias, etc., en Cd. Delicias.

En cuanto a los servicios médicos, los habitantes de esta comunidad los reciben de la
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Secretaria de Salud o del . M.S.S. en Rosales o en Cd. Delicias. En el renglon de la
comunicacion y el transporte se cuenta con un tramo de carretera pavimentada que
entronca con la carretera Delicias-Rosales. Existe una linea de autobuses que da servicio
cada hora, tiene caseta telefonica y agencia de correos, aparatos receptores de radio y
television. Se reciben losperiddicos de Cd. Delicias y la capital del estado diariamente.
Cuenta con servicio de agua potable, energia eléctrica, alumbrado publico, no tiene

pavimento en las calles ni drenaje.

En cuanto ala cuestién de gobierno y administracion: en esta comunidad sdlo existe un

comisario de policia.

En el aspecto educativo se tiene un Jardin de Nifios con dos grupos, una escuela

primaria con dos turnos en los que atienden a doce grupos.

La Escuela Primaria Rural Federal Miguel Hidalgo (T.V.) Clave 08DPR2279N
perteneciente a la Zona Escolar No. 56 se ubica en esta comunidad. En ella laboran 7
personas: seis maestros de grupo, un director técnico, no hay auxiliar de intendencia y se
atiende a 120 alumnos. Lasrelaciones de los docentes de esta institucion son cordiales, se

apoyan mutuamente en tareas educativas, realizan sus reuniones con regularidad.

Eledificio escolar esta constituido por los siguientes anexos: 14 aulas, una explanada
con graderio, cancha para basquetbol y campo para futbol, sanitarios, bebederos, un local
parabodegay otro para direccion, energia eléctrica, agua potable, un amplio espacio para

que jueguen los nifios.

La gran mayoria de los alumnos que concurren a este plantel son de escasos recursos
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econdmicos, donde el padre yla madre regularmente se emplean para conseguir el sustento

econdémico y en muchos casos loshijos mayorestambién participan a muy temprana edad.

En cuanto a la educacion que imparte tanto la federacion como el estado, aunque se
estipule la gratuituidad, en el Articulo Tercero, requiere de apoyos econdémicos por parte
delos padres de familia lo cual viene a desbalancear su economia ya que en su mayoria son
jornaleros, el salario que perciben tan solo es para mal comer. Algunos alumnos desertan
ya queno pueden cumplir con tales exigenciasy ademastienen que contribuir en laslabores

que los padres les designen.

El nivel cultural de las familias es otro de los factores que influyen en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. Los nifios de primer afio no acuden a preescolary al llegar a la
escuela primaria es dificil su adaptacion. Paralograr que se so cialicen, el maestro tiene que
adecuar actividades que logren esta necesidad sin desvincular el aprendizaje que se
desarrolla en el grupo escolar. Se establecen diversas relaciones, algunas favoreceny otras

obstaculizan.

Conrespecto alaproblematica dela construccion de concepto de nimero el contexto
social aporta gran apoyo, pues en su vida cotidiana constantemente estan utilizando tanto
el conteo, clasificaciény seriacion, todoslos alumnostienen experiencia en estas actividades

y facilitan la concepcion.

Laproblemética de concepto de niimero a la que se refiere el presente trabajo se ubica
en el grupo de ler Grado Grupo “A” integrado por 12 nifiosy 12 nifias, la mayoria tienen

6 afios de edad y de regular rendimiento.
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La educacidén como base firme para toda sociedad debe estar apoyada por maestros,
padres de familia y lo mas importante los alumnos como objetos cognoscentes. La relacion
que se da entre padres de familia y maestros es muy poca ya que la mayor parte del diala
pasan en su trabajo yno tienen oportunidad ni siquiera de conocer al maestro de su hijo,
las madres son las que acuden esporadicamente al llamado que se les hace, pues también
trabajan para contribuir al gasto familiar. Asi que la Ginica relacion que selogra tener esla
de maestro-alumno y alumno-alumno. Lo cual se explota almaximo en la jornada de trabajo

ya que en su casa no existe el apoyo ni vigilancia en cuestion de tareas e investigaciones.

La interaccion que se logra es importante para alcanzar los objetivos marcados, para
esto esnecesario que el maestro sea capaz de orientar y encaminar las participacionesya

que muy facil se distorsionan y se pierde el rumbo al que se pretende llegar.



CAPITULO 1V
ESTRATEGIAS DIDACTICAS

En este apartado se hace mencion del disefio de estrategias didacticas necesarias'y

adecuadas al problema objeto de estudio, planteado en esta Propuesta Pedagogica.

Se concibe como estrategia a la coordinacién de actividades que se realizan dentro 'y
fuera del aula, mismas que se apoyan en los conocimientosy experiencias del nifio para que

asipropicien un nuevo conocimiento.

El alumno mediante la interaccién yrelacion con su entorno, establece una gran relacion
con el objeto de estudio, formula hipdtesis en las cuales relaciona, comparay concluye,
llega a comprender mediante todo este proceso cuando se acierta o por el contrario el
“error” lo que aprovecha el maestro para involucrarlos a una mayor investigacion en un

ambiente de libertad, lo cual permite un continuo avance conceptual.

Las estrategias metodologicas planteadasen este espacio para que el alumno construya
el concepto de niimero, se sustentan en la teoria Psicogenética de Jean Piaget ya que el nifio

se apropiara de tal conocimiento a través de experiencias propias.

El maestro observaré el proceso de desarrollo en el aprendizaje de cada nifio, en las
diferentes actividades, se comparan los avances y retrocesos que se obtengany asisellega

a una evaluacion sobre el trabajo elaborado y obtenido. (Ver Anexo No. 10)
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A.Situacines de aprendizaje

1. Figuras Geométricas

Propésito: Con esta actividad se pretende que surja en los nifios la necesidad de

clasificar en base a las caracteristicas de los objetos.

Material: figuras geométricas de diferentes tamafiosy colores. (Ver Anexo No. 1)

Desarrollo: La maestra invita a los nifios arealizar una actividad con figuras geométricas,
pone a consideracion la manera de llevarlo a cabo, por lo que propone dos maneras: la de

equipo y la de pareja, se lleva a cabo la votacidén y se trabaja como se haya decidido.

Para iniciar, cada nifio toma un pufio de figuras de una cajay se reune con el compafiero
que desee, que quede exactamente por pareja, si asilo eligio el grupo; en particular son 24

alumnos. La maestra les da la consigna de que pongan junto lo que va junto.

Alrealizarlo algunoslo hacen con rapidez, otros conpoco de dificultad ya que quieren
hacer lo que el compafiero hace, en estos casos la maestra interviene para dar confianza a

éstos, pregunta ;Cuales pueden estar juntos?y asi empiezan a hacer su propio trabajo.

Altener cada uno su clasificacién le explica a su compafiero porque los pusojuntosy
en este momento se propicia una gran interaccion, ya que se dan diferentes opiniones entre
ellos y concluyen que se puede clasificar con diferentes criterios. Pasa cada pareja a
mostrar el trabajo realizado y le explican al grupo por que lo clasificaron de diferentes

maneras. Una vez que todas las parejas pasan a explicar, el docente los invita a hacer su
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registro y en una hoja dibujan o escriben sus resultados (Ver Anexo No. 1)

2. La zapateria

Proposito: Que el nifio ademas de tomar en cuenta las cualidades de los elementos de

un conjunto, haga relaciones de cantidades.

Material: El calzado de los nifios, gis y cancha de basquetbol.

Desarrollo: La maestra invita a los nifios a salir a la cancha a realizar un juego que
consiste en observar el tipo de calzado que traen sus compaiieros, se les da la consigna de
que se pongan juntos los que van juntos, rapidamente se forman conjuntos con las mismas
caracteristicas (Ver Anexo No. 2). Se les sugiere que cuenten a los integrantes de cada
grupo, esto lo realiza uno porunoy se observa quetodos pueden contar. También se hacen
algunas interrogantes como: ;Donde hay mis? ;Cuantas nifiastraen tenis? etc. Para que la

maestra pueda tener una base del conocimiento o maduracion que trae cada nifio.

Después se les sugiere que se quiten su calzado y lo pongan de tal manera que quede
enun orden porque se va a exhibir en la zapateria. El docente propicia una discusion para
que elijan la manera de organizarla, hasta que lleguen a un acuerdo convencional y los
pongan en orden clasificado cada grupo de la manera que decidan, puede ser del mas

pequefio al mas grande o del mas grande al mas pequefio.

El tendero hace un registro de su mercancia (Ver Anexo No. 2) luego empieza a vender
su calzado, esta venta sigue hasta que el comprador obtiene su propio calzado, el vendedor

muestra todo el calzado necesario y al atenderlos les pregunta ;Como le queda? para él



53

guiarse y buscar ya sea mayor o menor tamaiio.

Cuando todoslogran tener sus zapatos se vuelven a reunir segun el tipo de calzado y
de acuerdo a la consigna juntoslos que van juntosy hacen un registro de cada grupo (Ver

Anexo No. 2)

3. Representacion de orden

Propésito: Que el alumno establezca un orden no numérico, sino deigual, menoso mas

elementos de conjuntos dados.

Material: Tarjetas de cartulina, papel fantasia, tijerasy pegamento.

Desarrollo: La maestra invita al grupo a realizar un juego, luego les explica que la
actividad a realizar consiste en que cada nifio tomara una tarjeta y recortaré la cantidad
deseada de dibujos para pegarlos, al tener todos sus tarjetas terminadas. Los cuestiona
;como podemos acomodarlastarjetas? y sepone a consideracion del grupo, para el orden
y acomodacion de éstas. La maestra pregunta ;Dondehay mas? ;Donde hay menos? ;Por
qué aqui hay igual cantidad? ;Como se dan cuenta de esto? Sus respuestas son logicas;

porque las contamos, o porque se ven mas o se ven menos.
Pasa cadanifio, se revuelven las tarjetas y las ordenan segin el acuerdo, las cuales se
colocan en el pizarrén para que los demas alumnos vigilen y opinen sobre el orden que se

le da ya que se debe iniciar con la tarjeta que tiene mas.

4, Los perros
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Propésito: Laactividad esta encaminada a que los nifios establezcan una correspondencia

uno a uno entre los elementos de dos conjuntos.

Material: Diez cartulinas, cada una tendra dibujadosde 1 a 10 perrosyuna caja con

huesos.

Desarrollo: se colocan en desorden las 10 cartulinas en el pizarrony en el escritorio

la caja.

Sepide que pase un voluntario y que elijauna cartulina. Una vez escogida sele explica:
Que debe traer en una sola vez, un hueso para cada perro; si traes la cantidad exacta de

huesos, ganas; pero site sobran o faltan, pierdes.

La maestra observa las estrategias que utilizan lo nifios para tomar la cantidad de huesos
para poder formularles preguntas adecuadas. En caso de que elnifio traiga una cantidad
menor o mayor a la necesaria, permite que los cologue para que se de cuenta que le
sobraron o le faltaron. Se le cuestiona ;Cuantas te faltaron o sobraron? Se dirige al grupo
ypregunta: ;Ustedes qué opinan?y asise hace una confrontacién de lasrespuestas ;gano

o perdid? ;Por qué?

En caso detraer la cantidad exacta, la mestra cuestionara ;Como le hiciste para saber
cuintos huesos tenias que traer? siresponde -conté- ;Qué contaste?, ;Y qué mas?, esto
con el fin de saber si cont6 los perrosy loshuesos, usando larelacion de correspondencia,
;Y cuadntos contaste? esto para mostrar una relacion de equivalencia ;Ustedes que

opinan?, ;Gand?, ;Por qué?
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Esta confrontacion ayudara a los nifios para que se den cuenta que una de las formas

para poder ganar es contar tanto los perros como los huesos. (Ver Anexo 4)

5. Cardinalidad, correspondencia

Propésito: Que el nifio se vea obligado a tener en cuentala cantidad de objetos que

constituyen los conjuntosy clasificarlos segin el niimero de objetos.

Material: diez bolsas, canicas, palitos, semillas, piedras, fichas, dulces, chicles,

paletas, bolitas, chilitos.

Desarrollo: El docente invita a los alumnos a realizar un juego paralo cualles sugiere
la formacién de equipos por afinidad, se leshace entrega de 10 bolsas y 9 elementos de
cada uno de los ya mencionados también una bolsa muestra con diferente cantidad de

objetos a cada equipo.

La maestra les sugiere que metan en las bolsas la misma cantidad de objetos que hay
en la bolsa muestra, y observara las estrategias que losnifios utilizan para resolver la tarea;
sialglin nifio o equipo insiste en meter unicamente los mismos materiales de labolsa muestra
lo cuestionara para que comprenda que lo importante es tomar en cuenta la cantidad yno
la cualidad de los objetos, por ejemplo: “;Cudntos objetos tiene esta bolsa?, entonces,

;Cuantas cosas vas a meter en la bolsa que te di?”.

Si a pesar de estos cuestionamientos algunos persisten en tomar en cuenta solo la
cualidad de los mismos, se les confrontara con aquellos equipos que han llenadolas bolsas

de acuerdo a la cantidad de elementos. Se les pide que observen las bolsas que hicieron
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sus compafieros: ;Cudntas cosas tiene la bolsa que se les entrego?, ;Cuantos objetos

metieron en cada una?, ;Y estd bien?

Para verificar los resultados se intercambian lasbolsas los equipos sefialando la bolsa

muestra yver si tienen la misma cantidad.

6. El domino

Propésito: Que los nifios establezcan la correspondencia uno a unoy hagan uso del

conteo,

Material: 6 Juegos de domind.

Desrrollo: La maestra le pregunta si alguno de ellos conoce el juego llamdao domino
;Con qué se juega?, después losinvita a paticipar en el juego;para lo cual les sugiere que
formen equipos de cuatro integrantes cadaunoyleshaceentrega deunjuego de domind
yles pregunta jalguno de ustedes sabe como sejuega? Se pemite a los alumnos expresar
la formay lasreglas que conocen de este juego. La maestra debe guiar las opinionesde los
nifios para que se llegue aun acuerdo grupaly establecer lasreglas que se seguiran para

realizar el juego.

Se lesinvita a que observen una delas fichasy opinen sobre lo que aprecian. Lamaestra
aprovecha este momento para explicarles que las fichas del dominé se dividen en dos
mitadesy que los puntos de cada parte se cuenta por separado, ylespide que cuenten los
puntosdeunladoy luego del otro, al quedar comprendido esto;les sugieren que coloquen

las fichas del dominé cara abajo, en el centro de labanca. Para iniciar el juego necesitan
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repartir las fichas, de tal manera que tengan la misma cantidad cadajugador.

Esnecesario permitir a los alumnos que ensayen diversas estrategias para solucionar
este problema; si después de algin tiempo se Jes dificulta repartir las fichas equitativamente,

se les indicara que deben tomar siete cada uno.

Una vezrepartidaslas fichas, el docente les explica: cada equipo se pondra de acuerdo

sobre quién sera el que inicie el juego.

El nifio que empiece colocard al centro una de sus fichas, por ejemplo sipone

la --mo strandola al grupo) elnifio que esta a su derecha sera quien continie el

juego colocando ahorauna ficha que tenga igual cantidad de puntitos que cualquiera delos

p—- 1T LT

Por el contrario sino tiene fichas que tengan 4 6 3 puntos deber decir “paso”y jugara
el que se encuentra a su derecha. Asi seguira el juego y ganara el primer nifio que se quede

sin fichas.

Habra ocasiones en que losnifios no puedan continuar el juego porque ninguno de ellos
tiene ficha de las que exige el juego; en este caso ganara aquel cuya suma de puntos de sus

fichas sea menor que la de los otros.

Al finalizar eljuego, la maestra preguntara a los nifios del equipo: ;quien gand?, Jquién
quedo en segundo lugar?, ;Cuantos puntos tienes?, ;Y quién en tercer lugar?, (Cuantos

puntos te quedaron?, ;Quién en cuarto lugar?, ;Cuantoste quedaron?
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Se considerara que el nifio se apoya en el conteo y facilita esta actividad.

Posteriormente se volvera a jugar al domind en el cual estara modificado, se utiliza
fichas con puntosy fichas connumero, regidas con las mismas reglas, los puntosno deben

tener un orden.

7. Pon y quita

Propésito: Esta actividad pretende que el nifio establezca laley de orden (+1,-1) que

interviene en la construccion de la serie numéricay maneje la representacion.

Material: 10 cajas de zapatos, bolsas transparentes con objetos de uno hastanueve

elementos.

Desarrollo: Algunos nifios colocan en forma desordenada las cajas, el maestro invita
a que pase unnifio al frente yle propone: ordene las cajas. Siel alumno tuviera dificultades
para establecer el orden de las cajas, el maestro pregunta al grupo: ;su compaifiero esta

acomodandolas correctamente?. ;Cualva primero?,y después ;Cual sigue?, ;Por qué?

Hasta lograr ordenarlas, unavez ordenadas, se dirige al grupo, les muestra una bolsita
con determinada cantidad de objetosy les pregunta: sia estabolsa seles agrega un objeto

mas ;Cuéntos objetos tendra ahora?, ;En donde se debera colocar?

Después se toma una bolsa de dos elementos y se le agrega uno mas, se cuestiona al

grupo sobre el total de objetos de esta nueva bolsa y la caja en que debe ser colocada.
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Asi se contintia con las bolsas, agregara siempre un elemento hasta llegaralabolsade
10, esto con laintencion de que los alumnos observen que el sucesor de un nimero se forma

agregando siempre uno.

También se pedira que se realice pero ahora se disminuye de uno en uno, s¢ empieza
con la bolsa que tiene 10 elementos y termina con la de uno; para que constaten que el
antecesor de un numero se forma al quitar uno.

Se continta la actividad con el planteamiento con diversas preguntas al grupo, conla
finalidad de que surja la representacion escrita de la cantidad; por ejemplo: ;Como le
prodriamos hacer para que no se les olvide que esta caja tiene las bolsas de 10 objetosy

esta la de nueve, etc.?

Los alumnos podran proponer diversas formas como: pegar afuera delacajaunadelas

bolsas, dibujar la cantidad de objetos, escribir el nimero afuera de cada caja, etc.

Se hara de la manera que el grupo decida.

8. El caracol

Propésito: Que elnifio logre continuar el conteo verbal a partir de un nimero dado.

Material: Un caracol con divisiones pintado en el piso y los dados grandes de

cartulina.

Desarrollo: Selesinvita a losnifios a que dibujen un caracol grande en el piso del salon
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ylo dividan en casilleros.

La masestra les sugiere que se junten por parejas enseguida les explica en que consiste
eljuego: el primer nifio lanza su dado y cuentalos puntos, su compafiero hace lo mismoy
es é1 quien acomoda la prenda en el casillero que les corresponda de acuerdo alapunuacion

que acumularon.

Pasa la siguiente pareja y realiza la misma actividad, cuentan los puntos de los dosy
acomodan la prenda donde corresponda, en la segunda ronda cambia de postura de los

jugadores con la finalidad de que cada uno tenga oportunidad de contary acomodar.

Durante el juego la maestra observa las estrategias que desarrollan cada uno delos
nifios para realizar su conteo, algunos continuan el conteo a partir dela cantidad que callo
en el primer dado, en otros casos empiezan a cotar los puntos de ambos dados en este
momento tienen que intervenir los demas jugadores ya que hay nifios que no pueden

continuar este conteo.

Para propiciar la cantinuidad del conteo la maestra les indica; aqui son cuatro mas los
que tu tienes ;Cuantos lograron reunir? si atn con ésta intervenciénno logran continuar la
numeracidn, y tienen que iniciar el conteo les es permitido ya que su proceso de desarrollo

10 va en el mismo nivel que los demas.

Se aclara que ganaré la pareja que llegue primera a la cabeza del caracol, si se pasa
retrocedera completando los puntos que le cayeronya que la meta para llegar debe ser

exacta. (Ver Anexo 8)
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9. Clavijero del naranjo

Proposito: Quellegue ala decodificacion simbolica y/o numérica.

Material: Tableros de plastico y naranjitas.

Desarrollo: La maestra invita a participar en un juego para esto muestra tablerosde
plastico (Ver Anexo No. 9) con dibujos de arboles con 10 perforaciones cada uno, para
insertar la cantidad de naranjas que se indica en la parte inferior. Para iniciar la maestra
pregunta ;Qué son? ;Qué tienen? ;Quién los conoce? (En qué se parecen? Se continua
hasta concluir en que tienen perforaciones y ;Cudntas tienen cadauno? Se continua conla
invitacidén para participar aljuego para que cada uno tome el tablero deseado yla cantidad
denaranjas, que necesita de una sola vez para hacer la representacion que en su tablero le
indique se cuestionara ;Como supiste cuantas naranjasnecesitabas? Como evaluacion se

registraran los niveles de conceptualizacion de cada nifio (Ver Anexo No. 10)



CONCLUSIONES

Elpresente trabajo se realiz6 con el proposito de minimizar la problematica planteada.
Dentro de la practica docente se tuvo la oportunidad de observar la aplicacién del
pensamiento 16gico-matematico de cadauno delos alumnosy lamanera de como indaga

en su interiory exterior para reforzar su aprendizaje.

Las situaciones de aprendizaje propuestas, s¢ adaptaron alas condiciones del grupo,
favoreciendo la construccion de concepto de namero que se apoy6 con suficiente material

concreto para ayudar al proceso.

El avance que se logro fue satisfactorio, ya que los nifios mediante la observacion,
comparacion y reflexion, convencionalmente adquirieron la concep cion de nimero y su

representacion grafica.

Lo anterior muestra que todo aprendizaje tiene un proceso que el maestro tiene que
respetar aun cuando se encuentre con limitantes o desventajas. Eldocente considera al nifio

como un ser activo, capaz de descubrir por si mismo un conocimiento.

Los elementos que en esta propuesta se abordan son de cabal adaptacion o transformacion
siempre y cuando se logre la meta deseada, las estrategias realizadas no son lasinicas que
se pueden aplicar para esta probleméatica pero ayudan al educando air construyendo su
propio conocimiento y buscaran otras con mayor grado de dificultad que mediante la

practica permitan llegar alpropdsito deseado.

Como en todo momento y situacion existen las limitaciones, en esta ocasion se
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presentaron las siguientes: el tiempo esun factor que no tiene valor adquisitivo y siempre
esta limitando, porque aunque el maestro desee ser constructivista la parte oficial le marca
tiempo para ellogro de objetivos, y por si fuera poco, realizan el muestreo a fin de afio a
todos los sectores porigual, sin analizar que hay una disparidad en los medios urbanosy

ruralesy en el desarrollo mental del nifio.

Otra limitante fue el poco interés por parte delos padres de familia, alno cumplir con
el apoyo que sus hijos requieren de ellos, el no contar con sus utiles necesarios e

indispensables para eltrabajo escolar, la mala alimentacion, etc.

Al desarrollar esta propuesta surgen elementos que indican que en el proceso de
ensefianza-aprendizaje tienen que asumir responsabilidades todos aquellos que estin

inmersosen él.
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ANEXO 4

;Cuéantos te sobraron?
;,C6émo le hiciste para
saber cuantos huesos
tenias que traer?

;Cuantos te faltaron?
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