psg(?.'éﬁ’E“s'D“D SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
NACIONAL SERVICIOS EDUCATIVOS
DEL ESTADO DE CHIHUAHUA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD 08-A

o
ESTRATEGIAS DIDACTICAS PARA FAVORECER LA
RECUPERACION DE SIGNIFICADO EN LOS ALUMNOS

DE TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

PROPUESTA PEDAGOGICA
PARA OBTENER EL TITULO DE
LICENCIADA EN EDUCACION PRIMARIA

CHIHUAHUA, CHIH., JUNIO DE 1997 §2.8




UNIVERSIDAD
:DAGOGICA
NACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO DE TITULACION

Chihuahua, Chih., a 18 de Junio de 1997.

C. PROFR.(A) ESPERANZA SANDOVAL RIVERA

En mi calidad de Presidente de la Comisién de Titulacion de esta Unidad y
como resultado del andlisis realizado a su trabajo intitulado “ESTRATEGIAS
DIDACTICAS PARA FAVORECER LA RECUPERACION DE SIGNIFICADO EN LOS
ALUMNOS DE TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA”, opcion Propuesta
Pedagobgica a solicitud de la C. LIC. GRACIELA AIDA VELO AMPARAN, manifiesto a
usted que reune los requisitos académicos establecidos al respecto por la Institucion.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza a
presentar su examen profesional.

ATENTAMENTE T b
“EDUCAR PARA NSFORMAR” i

7 T 5
— '//I W v,
PROFR. 4 G Z4.

PRESIDE TE DE LA COMISION DE TITULACION
DE LA UNIDAD 08A DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.






A la nifiez



INDICE

Pag.
INTRODUGCCION ... eeeteeeeenee e e e eeesteseeeeeaaaatanan e s e e s eesam s e asamt e e e s e sr e s ne s n e s naats 7
. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
A. Antecedentes y JUSHIfiCaCiON ........oiicii i 10
B. ODJOIIVOS .. uteeceeiieeeeceiren ettt 11
IIl. MARCO TEORICO CONCEPTUAL
N 0T T TU T 1= RROSIRUURRRSRSOSPRSISSSPS S SS P S OB 13
B. EXPresion oral Y @SCrA ...cccccoirmeirrermsiesiioiasiesnsse sttt sasssssssssasssssanassasanes 17
C. L2 |OCIUMA ..orssnerssammesessinssrssissisiasisssessionssssssssisesassiosaeiiiosnniisiasserminusesioniossosssorsves 19
D. Teorias que estudian el desarrollo y el aprendizaje .........ccoceeeemenvnneicncnnes 24
E. Ro! del maestro y @i alUMNO suwsississsessisssssssaninssoistivesissiasaserscsssasssra |
F. EVAIUACION wupniensavasrassrnssasormsssnssssanspesspsonssnnmsnmonssnssnnnnssvs i el s sassss eavsssdesassants 43

iil. MARCO CONTEXTUAL

A.

Aspecto legislativo cussmsisiimmnsmmssos smsimsisissmassssssmaiomsssseis 46
1. Articulo 30. Constitucional .ciasiinmmmssinanmssanamin ainiis e 46
2. Ley General de EQUCACION .......coccuivmieeeiicieiieiciiee e e 47
3. Politica Educativa en MExICO :wuianamasmsnminissssmissmas it issbrsnesin 49
4. Modernizacion EdUCAtiVA.......ccoii it 51
5. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000.........cccociiiiiiiiiiiiiiiiiinnnas 52
6. Planes y Programas de EQUCACION ..........ccccciiiiiiiiiiiieeeeee e 54



7. Educacion formal € informal .........ooeemrimeninenmnms e 57

8. Contexto Institucional y SOCIAI ......cccoiiiiiociiiniiiieei e 60

IV. ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A, PrESEMTAGCION ... neeeeeeeeeeeesreeeeaeaeesaseesrnara s tesesetae st s e a s s e e s e nr ettt e 63
B. Estrategias QIdACHCAS .......ccivereecrtrermissmmmimssenecactes st e 65
CONCLUSIONES ......oeeiiiieiiiieeeeteeceeaseeenasaanaesane e e s s e st e a s s s e s et s st 82
BIBLIOGRAFIA .....oeeeeeiieeeeeeeeeeeeteeseteeateesseasmaaas s e s ea st s e s b ta s n e sttt s s 84

N =5 (o = I eSS PR SSEEEE R EREE S 87



INTRODUCCION

Uno de los problemas mas graves y preocupantes en la escuela primaria es la
ensefianza del Espafiol, es por esto que en el presente trabajo se aborda la dificultad

que implica para el docente y sus alumnos la falta de comprension lectora.

En primero y segundo grado esta la clave del éxito o fracaso escolar. Se tiene
éxito si el aprendizaje de la lecto-escritura es tanto eficiente, es decir, que el nifo sea
capaz de utilizar la lengua hablada y escrita en diferentes necesidades de su vida

cotidiana.

Hay un rubro de!l espafiol que tiene varias implicacioes con el aprendizaje del
nifio, éste es la comprensidn de la lectura. Cuando el aprendizaje de la lecto-escritura
no responde a los objetivos que marca el enfoque de la asignatura del Espariol, en el
tercer afio, se manifiestan serias deficiencias; ya que los nifios no comprenden lo que
leen, y la lectura se suscribe al mero descifrado. Es aqui donde el rol del maestro es
de suma importancia, ya que debe conocer y comprender el proceso de la lectura
para ofrecer al nifio estrategias encaminadas a lograr la recuperacion del significado

de lo que lee.

Ante esta problematica significativa, en esta propuesta se incluyen los elementos
tedrico-conceptuales y referenciales en torno a la comprension de la lectura, para
estar en posibilidades de plantear estrategias acordes al conocimiento del problema y
a los objetivos formulados, que permitan propiciar situaciones de aprendizaje tendientes

a mejorar el acto de lectura.

Este trabajo se compone de cuatro capitulos:
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El primero hace referencia a los acontecimientos de la problematica, su
planteamiento, justificacion y objetivos que se pretenden lograr con la elaboracion de

este documento.

El segundo capitulo presenta el estudio tedrico y comprende los postulados de
tres teorias de aprendizaje: Conductista, cognoscitivista-gestaltista y constructivista.
En éste, se aborda el lenguaje, como factor determinante en el proceso educativo, de
tal manera que permita ir descubriendo los puntos que subyacen en la falta de

comprensién lectora en los alumnos de primaria.

Se destaca también, la importancia de la expresion oral y escrita en el proceso
de ensefianza aprendizaje. Asi mismo la lectura es analizada enfatizando la
trascendencia de su uso dentro y fuera del aula, asi como el rol que cada uno de los

sujetos participantes desempefia en el proceso de ensenanza aprendizaje.

Una vez analizados los anteriores puntos, es necesario, considerar un aspecto
més, inherente atodo proceso de aprendizaje. En este mismo capitulo se hace mencién
de la evaluaciéon, no como la parte final de un aprendizaje, sino como una parte o

aspecto relevante en los diferentes momentos del proceso.

Enseguida en el tercer capitulo, se hace alusion a todo aquéllo que implica el
aspecto juridico que envuelve el fendmeno educativo en nuestro pais: Articulo 30.,
Ley General de Educacién, Politicay Modernizacién Educativa, Programa de Desarrollo
Educativo 1995-2000 y Planes y Programas de estudio. También, se registran las
caracteristicas del contexto para el cual se disefia este trabajo y que expresa las

condiciones en las cuales se pone en practica la propuesta y las situaciones que



determinan su aplicacion.

Las estrategias didacticas, elaboradas con la finalidad de disminuir el problema
de la falta de comprension lectora, planteadas bajo un enfoque constructivista, se

encuentran en el cuarto capitulo.

Una vez caracterizadas dichas estrategias, finalmente se dan a conocer, los
resultados, obtenidos de su puesta en practica. Se mencionan de manera general el
efecto real que cada estrategia tuvo en el momento de la aplicacion y las sugerencias

que se hacen para que en ocasiones posteriores puedan aplicarse nuevamente.



| PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Antecedentes y justificacion

El problema de la falta de comprensién lectora es una de las causas de bajo
rendimiento escolar. La lectura se ve como una actividad exclusiva del salon de clase
y se le da mayor utilidad en Espafiol, Historia, Geografia, etc. sin darle importancia al
contexto extraescolar que rodea al alumno y que implica diversas actividades que

conllevan forzosamente al uso de la lectura y, por consecuencia su comprension.

Cuando el nifio lee, no se ubica en el contexto en el que se presentan la lectura
y no establece las relaciones necesarias entre las partes del texto y por lo tanto no
comprende lo que lee. La lectura no es considerada como un proceso que se realiza
para comprender un mensaje escrito, no se conoce como una actividad de interpretacion
que busca encontrar un significado en un papel. La lectura es considerada como un
apoyo en el proceso de ensefianza, pero no se le da la importancia n ecesaria para el

logro de un objetivo: el aprendizaje.

Debido a la falta de comprension de la lectura, los alumnos tienen dificultad para
comprender las instrucciones escritas, ya sea de alguna actividad escolar o de las
pruebas pedagdgicas, en las que reprueba u obtiene una calificacion baja, no porque
no tengan los conocimientos que se les pide demuestren, sino porque no comprenden
las instrucciones. Esto conlleva a un atraso escolar pues no comprenden lo que leen
y en consecuencia el mzestro de grupo es el que de manera grupal e individual,

determina lo que el sujeto tiene que hacer y comprender en la mayoria de los casos.
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A pesar de que el contexto en el que el nifio se desenvuelve esta saturado de
material impreso, éste no tiene el habito de "leer fuera del salén de clase, no posee el
gusto por la lectura como una forma de recuperacién de significado y al no comprender
lo que lee surge el tedio y el aburrimiento, debido a la falta de comprension lectora o
porque tiene qué momorizarlos, aun cuando éstos estan fuera de sus posibilidades

cognoscitivas.

Es por esto que uno de los objetivos mas importantes de la escuela primaria es
que los nifios aprendan a leery a disfrutar lo que se lee. Si eso se logra, el aprendizaje

de los contenidos escolares se hara facilmente.

A partir de la materia visual y de la interpretacion del contexto en el cual se
presenta, un buen lector logra establecer las relaciones necesarias entre las partes de

los textos lo que resulta fundamental para la comprension global.

Para leer usamos toda nuestra capacidad como hablantes y conocedores de la
estructura de nuestra lengua, sin embargo, no somos conscientes de todos los

conocimientos que aportamos para leer.

Los alumnos de primaria no recuperan el significado de lo que leen, esto es una
limitante determinante en su aprovechamiento escolar. La lectura es mecanica, no
comprenden lo que leen y por lo tanto no encuentran el gusto y el interés por la lectura,
incluso los alumnos rechazan la practica de la lectura y no la consideran importante ni

dentro ni fuera de la escuela.

Cuando se le pide a los alumnos que lean su libro de texto, la apatia es general



-12 -

y esperan pasivamente a que el maestro lea e interprete el texto. Dada su falta de

comprensién lectora no trabajan independientemente.

Considerando todo lo anterior, decidi abordar en este trabajo el tema de la
comprensién lectora ya que a los alumnos por lo general, no les interesa leer; lo hacen
obligados por las normas astablecidas en el aula, pero fuera de ella no la practican ni

siquiera por diversién, mucho menos para aprender de ella.

Por lo tanto, es necesario preguntarse:

;, Qué estrategias didacticas se pueden implementar para que el alumno de

educacién primaria logre recuperar el significado de lo que lee?

B. Objetivos

A partir de las estrategias didacticas planteadas en el IV capitulo se pretende:

Fomentar el gusto por la lectura a través de actividades interesantes para el

nifo, de tal manera que el leer sea para él una tarea agradable y significativa.

Desarrollar la comprension lectora de los alumnos de tercer grado.

Promover mediante estrategias el objetivo fundamental de la lectura, que es la

construccion del significado para asi constituir una nueva apropiacion cognoscitiva.



II MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. El lenguaje

Segun Ernest Fisher' el ser humano cuenta con la capacidad del lenguaje que le
facilita el proceso de comunicacion, interaccién y sociabilizacion. Esta capacidad surge
con el habla, que es la realizacion concreta que cada individuo hace de la lengua, es
una actividad humana sin limite, que varia de un grupo social a otro, es una herencia
histérica mantenida durante mucho tiempo, cuya adquisicién cultural surgid de la
necesidad de comunicar ideas, emociones, y deseos mediante un sistema de sonidos
qgue constituyen palabras o grupos de palabras, formadas por simbolos y reglas
producidos por el hombre y estipulados convencionalmente para representar o expresar

lo que se piensa, ya sea en forma oral o escrita.

Asi pues, el lenguaje es un instrumento o medio de comunicacion entre
organismos 0 miembros de una especie, el cual como lo afirma Fisher,2 nace en la
colectividad, su significado es acorde al contexto y en el que el hombre juega un papel

activo.

El lenguaje en el contexto escolar, tal como lo enuncia Bruner (1986),% es el

medio de comunicacion por medio del cual se realiza la educacién. Ellenguaje nunca

' FISHER, Ernest. El lenguaje. Antologia UPN. El lenguaje en | la. p. 138.
2 |bid. p. 29.

¥ BRUNER, Jerome. El lenguaje de la educacion. Antologia UPN. El lenguaje en Ia escuela. p. 138
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puede ser neutral porque siempre impone una perspectiva desde la que se ven las

cosas y una postura hacia lo que se ve.

Para él, el lenguaje tiene doble funcién, primero como medio de comunicacion y

después como una forma de representar al mundo acerca del que nos comunicamos.

Cuando el nifio llega a la escuela, el aprendizaje de la lengua que para él habia
sido sencillo se torna entonces dificil. Asi en la escuela primaria el uso del lenguaje se
encuentra limitado por lo aue Guy Brousseau (1975)*, define como contrato escolar: el
nifio aprende a decir y hacer lo que el maestro espera, que diga y haga, mas que a
expresar sus propias ideas y pensamientos. ;Qué es lo que los nifios saben acerca
del lenguaje? Ellos estan conscientes que es el medio mas facil de comunicarse, el
lenguaje debe ser mas educado en la escuela y fuera de ésta se pueden emplear

todas las palabras que quieran, ya que los maestros no estaran ahi para corregirlos.

Sin embargo como se menciona en la Teoria Psicogenética, el nifio aprende a
utilizar sus estructuras mentales para alcanzar sus objetivos, considerando las
estructuras lingiisticas como resultado de una construccion mas que de la herencia.
Se sostiene la tesis de la primacia de lo cognitivo sobre lo linglistico, ya que antes de
la aparicién del lenguaje, el nifio posee ya una funcién representativa o simbélica que
es lo que esta en la raiz del pensamiento. Esta funcion se manifiesta en la imitacién y
en el juego simbdlico y se desarrolla en el lenguaje. El lenguaje por ser producto

social, convencional, es mas complejo que el primer simbolo, individual, que se

4+ BROUSSEAU, Guy. Efectos y paradojas del contrato escolar. Antologia UPN. La matemadtica en
la_escuela ll, p. 190.
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manifiesta en el juego. Mientras que, el lenguaje una vez adquirido va a favorecer el
desarrollo cognitivo y serd una consideracion necesaria aunque no suficiente de este

desarrollo.

Por su parte, Bruner®s menciona que el desarrollo cognitivo, se organiza por
interiorizacién de un cierto niimero de técnicas entre las que figura el lenguaje. El

dominio del lenguaje esta ligado al entorno en que crece el nifio.

El proceso de apropiacidn del lenguaje tiene como consecuencia la reproduccion
en el individuo de cualidades, capacidades y caracteristicas humanas de
comportamiento. Las capacidadesy acciones en el nifio no son innatas, surgen por la

existencia del lenguaje en el ambiente del nifio, por todo esto Vigotsky afirma:

Los procesos mds importantes que caracterizan el desarrollo mental del
nifio son procesos especificos mediante los cuales asimila y se apropia de
las conquistas de las anteriores generaciones humanas, que al contrario
de las conquistas del desarrollo filogenético de los animales, no estan
morfologicamente fiiadas y no se transmiten hereditariamente.®

El desarrollo mental del nifio se realiza a través de la comunicacion, y ante todo
de la préctica, pues el nifio entra en comunicacion con lo que le rodea por medio de la
palabra. Esta afirmacién difiere de la concepcién Piagetana que pone mas acento en

el sujeto.

La adquisicion del lenguaje proporciona un paradigma para el problema de la

5

BRUNER, Jerome. El lenguaje de la educacién. Antologia UPN. El lenguaje en la escuela. p. 138.
& ALVAREZ, Amelia y del Rio Pablo. E ion rrollo: L igotsk

Desarrollo Préximo. P. 4.
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relaciéon entre el aprendizaje y el desarrollo. El lenguaje surge, en un principio como
un medio de comunicacion entre el nifio y las personas de su entorno. Solo mas
tarde, al convertirse en lenguaje interno, contribuye a organizar el pensamiento del

nifio, es decir, se convierte en una funcién mental interna.

Para Vigotsky’ la concepcién del lenguaje esta basada en la pragmatica y en el
discurso, aunque ello sea de modo implicito. El lenguaje es producto de la historia
evolutiva del nifio y no como intelecto puro. Contribuye al desarrollo de nuevas

organizaciones estructurales de actividad practica.

El lenguaje desempefa un papel importante en la organizacion de las funciones
psicolégicas superiores. La actividad simbdlica funciona como organizadora en le

proceso del uso de instrumentos y produce nuevas formas de comportamiento.

Como dice Vigotsky el lenguaje y actividad practica convergen para dar forma a
lainteligencia practicay abstracta. Le ayuda al nifio & dominar su entorno estableciendo
nuevas relaciones, no sdlo acompafa a la actividad préactica, sino que también
desempena un papel especifico en su realizacidn, esto constituye una unidad de

percepcion, lenguaje y accion.

El lenguaje facilita la manipulacion de los objetos por parte del nifio y controla su
comportamiento, capacita al nifio para ser sujeto y objeto de su propia conducta. La

relacion entre lenguaje y accidn es una relacién dinamica en el desarrollo del nifio.

7 VIGOTSKY, L.S. Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio. Antologia UPN. El lenguaje en Ia
escuelg. p. 30,138.
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Los maestros adn no captan que la principal ayuda y herramienta con que cuenta
en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje, es el lenguaje, pero cuando
este no tiene significado para el alumno, no tiene relacién con su contexto socio-
cultural inmediato, por lo tanto no puede existir la negociacion propia de fa busqueda
de significado, esa negociacién que existe entre la estructura superficial y la estructura

profunda de la cual se extrae el significado.

B. Expresidn oral y escrita

La ensefianza de la asignatura del Espaniol en la escuela primaria, requiere que
el docente desarrolle en el nifio habilidades lingiisticas que le ayuden a comunicarse

con efectividad y correccién por medio de la palabra escrita o hablada.

El dominio ideal del lenguaje no se reduce a hablarlo, sino que ese dominio se
ejercita en el proceso de adquisicién de la lecto-escritura, ya que como dice Louis

Not,? la lengua hablada precede a la escritura y favorece su organizacion.

Por lo que la lengua hablada es espontanea, natural, los nifios ingresan al ambito
escolar con un lenguaje oral y con nociones acerca del sistema de escritura. Junto
con el desarrollo de las habilidades linglisticas se construye a la par la percepcion del

mundo y la capacidad de entenderlo, expresarlo y transformarlo.

Margarita Gémez P’ menciona que antiguamente el papel que desempena la
expresion oral y escrita en la escuela se ha concebido como un acto de decodificacion
de unidades gréficas en unidades sonoras y su aprendizaje se delimitaba al desarrollo
de habilidades perceptivo-motrices, consistentes en reconocer las grafias que

componen las palabras.

& NOT, Luis. La ensefianza de la lengua materna. Antologia UPN. Desarrollo lingiistico v curriculum
escolar. p. 30.

®  GOMEZ, Palacio, Margarita. "La lectura en I3 escuela”. p. 14.
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Por esto puede decirse que la escuela se limita al conocimiento mecanico de la
lectura, sin preocuparse, que el leer, implica una comunicacion entre el autor del texto
y el lector, no toma en cuenta los intereses del nifio, delimitando un punto de partida
igual para todos. Teniendo como consecuencia que el nifio ve en la lectura un acto

aburrido y tedioso en la que asume una posicion receptiva.

Goodman' sefiala que existe un proceso de lectura en el que se relacionan el
lector y el texto, quien al procesarlo como lenguaje construye el significado , otorgandole
sentido al texto. En dicho proceso el lector emplea un conjunto de estrategias
(anticipacién, prediccién, inferencias, muestreo, confirmacién, autocorreccion) que

ayudan a comprender lo que se lee, constituyendo una nueva adquisicion cognoscitiva.

Frecuentemente se piensa que primero se debe ensefar a leer y después hacer
letras y que aprender a escribir, redactar y utilizar la escritura como medio de

comunicacion, es un fin que el alumno mediante "la practica" lo lograra.

Cuando el lenguaje sobre todo el escrito se fragmenta, es dificil encontrarle
sentido, ya que la utilizacidn de la lengua en la escritura supone el conocimiento de

estrategias comunicativas empleadas por el escritor.

La escritura posee convencionalidades ortograficas, de puntuacién, reglas
sintacticas, semanticas y pragmaticas, se presenta de forma cursiva y manuscrita,
cuenta con direccionalidad y una correspondencia entre sonido y grafias, que estan

conformadas en palabras y éstas en oraciones organizadas de forma congruente con

® Citado por GOMEZ, Palacie, Margarita en “La lectura en 13 escuela”. p. 27.
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el lenguaje. Todos estos elementos hacen més diiicil su ensefianza y por ende su
adquisicién, por lo que se requieren nuevas formas para lograr su aprendizaje y asi
poder responder a los retos educativos actuales cuyo propdsito central, en cuanto a la
asignatura del Espariol es: que el nifio sea un eficaz usuario del lenguaje como medio

de comunicacidn util y significativo.

C. Lalectura

Por tradicién, dentro de la practica docente, se ha concebido la lectura como un
acto mecanico, que se centraba en métodos donde las silabas, grafias, palabras y
oraciones, se repetian, memorizaban y decodificaban. Todo esto el nifio se lo aprendia
y lo perfeccionaba habilmente logrando asi ser un experto descifrador, sin tomar en
cuenta que la accion de leer no solo consiste en descifrar signos, sino en recuperar el
sentido del texto, es decir, comprender el mensaje o significado que el autor pretende

dar al momento de leer.

Dentro de esta postura el maestro se olvida que el nifio trae una gama de
experiencias linglisticas, adquiridas y practicadas en el contexto en el que se
desenvuelve que lo ayudan a coordinar las diferentes informaciones con el fin de

obtener significado.

Lo ideal seria que el docente conozca a fondo todo lo que conlleva el proceso de

lectura, es decir, que en este proceso exista una relacion estrecha entre el lector y el
texto, ya que como lo afirma F. Smith," el texto aporta la informacién visual que es la
estructura superficial y el lector, contribuye con las experiencias y conocimientos que

él posee, respecto a la lectura o texto, lo cual constituye la informacion no visual o la

" Citado por GOMEZ, Palacio, Margarita. Consideraciones teéricas generales acerca de la lectura.
Antologia. UPN. rrollo finglisti rriculum lar. p. 75.
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estructura profunda. Para que el lector rescate el significado del texto, es necesario
que exista una negociacion entre la estructura superficial y la estructura profunda,

entonces el nifio sera capaz de comprender a través de la lectura.

Todo lector, fluido o no, emplea una serie de estrategias que le ayudan a
comprender el texto. Estas estrategias se desarrollan o modifican a lo largo del proceso
de la lectura ya que son o se dan casi simultaneas, no llevan un orden, excepto la

autocorreccion o confirmacion.

La estrategia de muestreo permite al lector seleccionar de las formas graficas,
que constituyen el texto, las que aportan datos importantes de acuerdo a sus

experiencias previas y a la informacién no visual que tenga el lector.

Las consonantes aportan informacion mas relevante que las vocales, pues estas

Gltimas son pocas y aparecen frecuentemente.

El uso de la informacién no visual y la de muestreo hacen posible la prediccion,
estrategia que el lector utiliza para predecir el final de un texto, la l6gica de una frase
o el contenido de un texto. La prediccidn sera mas eficaz cuando el lector cuente con

cierta informacion previa.

La anticipacion es otra de las estrategias que se utiliza al momento de leer, durante
este proceso aparecen anticipaciones léxico-semanticas, esto constantemente durante
la lectura y sus anticipaciones seran mas eficaces en la medida de que existan

conocimientos sobre vocabulario, contexto, conceptos y lenguaje del texto.
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La inferencia es otro tipo de estrategia de lectura. Esta se refiere a la capacidad
o posibilidad que tiene el lector de deducir o inferir la informacién que no esta explicita
en el texto. El lector al realizar un esfuerzo para encontrar el significado en un texto,

infiere y esta inferencia, es la esencia misma de la comprension.

La prediccidn, la anticipacién e inferencia requieren de la estrategia de la
confirmacién, que le permiten, al lector, validarlas o rechazarlas, aunque en ocasiones,
estas predicciones, anticipaciones e inferencias no resultan correctas, el lector hace
uso de la Gltima estrategia, la autocorreccion para buscar o reconsiderar su error y

efectuar la pertinente correccién, que le permitira recuperar el significado de lo leido.

Todas y cada una de estas estrategias se desarrollan durante el proceso de la
lectura y el lector no tiene plena conciencia de su utilizacion pues se efectuan con

mucha rapidez.

Es muy importante ei tipo de texto que se lea, ya que permitira mayor comprension,
esto se debe considerar al momento de evaluar la lectura, es decir, tomar en cuenta la

informacion previa del tema, vocabulario y contexto.

Por todo esto, como dice Frank Smith,'? los nifios aprenden a leer leyendo, hay
que facilitarles la lectura, esto se lleva a cabo con tolerancia, sensibilidad y paciencia

por parte del docente.

2 GOMEZ, Palacio, Margarita. Consideraciones tedricas generales acerca de la lectura. Antologia
UPN. Desarrollo lingliistico y curriculum escolar. p. 75.
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Cuando el nifio comprenda que lo escrito tiene significado, entonces habra

prediccion, asimilacion y por ende aprendizaje.

La lectura es inherente al ser humano, especificamente en el contexto escolar,
se utiliza en todas las actividades de las asignaturas que conforman la educacion

basica, se le da mucha "utilidad" y como no es considerada como un proceso que se

realiza para comprender un mensaje escrito no se reconoce como una actividad de

interpretacion que busca encontrar un significado en los signos y marcas del texto.

Cuando el nifio lee, no sélo lee simbolos visuales, sino que reconoce que se
trata de un mensaje escrito, ya que hace uso constante del lenguaje y las situaciones
en las que lo usa son cade vez mas complejas, por io tanto lo que el comprende como

lector, dependera de lo que él ya conoce y cree antes de iniciar la lectura.

Como menciona Goodman "La lectura es un proceso que no se reduce a conocer
simbolos, palabras, oraciones y partes abstractas del lenguaje que son objeto de estudio

de los lingtistas. Leer como escuchar consiste en procesar el lenguaje y construir

significados"."®

Desde la perspectiva constructivista, la comprensién lectora juega un papel
importante pues al lector se le da un rol activo al momento de la construccion del
significado al leer, ya que todo conocimiento se desarrollay se adquiere por medio de
"la interaccion del sujeto con el objeto, mediante ésta el sujeto intenta comprender al

mundo a partir de los elementos que previamente ha asimilado, los cuales al momento

' GOODMAN, Kenneth, S. Conocimiento de los procesos psicolingaisticos por medio del analisis
de la lectura en voz alta. Antologia UPN Plan 94 Tercer semestre El aprendizaje de 1a lengua en Ig
escuela. p. 187.
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de lograr el equilibrio dan cabida a otras interacciones que se acomodan de nuevoy el

ciclo vuelve a repetirse, constituyéndose asi nuevos esquemas mentales.

El ambiente social, lingiistico y cultural en el que se desenvuelven los lectores
influye en la construcci6n de sus estructuras cognoscitivas, dado que desde el momento
enque el nifio ingresa a la 2scuela, éste posee ya un lenguaje que usa habilmente que
le permite reconocer las diferentes situaciones comunicativas que se le presentan,
pues el alumno ha aprendido que el lenguaje le sirve para comunicar sus pensamientos,

emociones y necesidades.

El fin de la lectura en si es la comunicacion, lograda a través de un texto en el
que se da un didlogo entre el autor del texto y el lector, el cualinfiere, confirma, predice,
autocorrige, la intencién que existe en esas marcas impresas en el papel, todo esto
realizado con diferentes niveles de esfuerzo que lograndolo intentan construir un nivel

de comprensién que le dé sentido a su perspectiva que tiene del mundo.

Por todo esto lo ideal seria que el maestro de grupo conozca y comprenda que
en este proceso de lectura, él es un mediador importantisimo y que si se documenta
contara con las herramientas necesarias para mejorar en sus alumnos la competencia
comunicativa y linglistica para asi favorecer el aprendizaje en todos sus aspectos a
fin de responder apropiadamente a las necesidades especificas de la educacion basica
y la de cada uno de sus alumnos, y establezca que lograr en el proceso de lectura una
construccion de significado en los sujetos constituye en si una nueva adquisicion

cognoscitiva.
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D. Teorias que estudian 2| desarrollo y el aprendizaje

Teoria Conductista

La Teoria Conductista es una teoria que estudia el comportamiento, formula leyes
de aprendizaje humano, observando a los animales de laboratorio. Para ellos el

aprendizaje es un cambio observable, es un condicionamiento.

Ellos manejan dos tipos de condicionamiento, el condicionamiento clasico y el

condicionamiento operantz instrumental.

El condicionamiento clasico se basa en un principio de adhesién (se liga un

estimulo a una respuesta) se deriva de las investigaciones de Pavlov.

El condicionamiento instrumental es una modificacion o un cambio de respuesta.

Primero se da una respuesta y luego se recibe una recompensa,

De acuerdo con esta concepcion, el objeto de conocimiento es el que actda
sobre el sujeto cognoscente, el cual es visto como un agente pasivo, contemplativo y
receptivo. Al producto de este proceso, es decir, al conocimiento, se le considera
como un reflejo o copia del objeto; reflejo cuya génesis esta en relacidon con la accién

mecanica del objeto sobre el sujeto.™ (Ver anexo 1)

A la Teoria Cognoscitiva-gestaltica se le denomina asi porque centra su estudio

* DELVAL, Juan. La formacion del conocimiento y el aprendizaje escolar. Antologia UPN. Teorias
del aprendizaje. p. 253.
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en el desarrollo del conocimiento. Consideran el aprendizaje como un proceso de

desarrollo de nuevas ideas o como una modificacion de las antiguas.

De acuerdo con estc el medio por el cual se aprende es la investigacion de una
situacion y la comprensién de sus relaciones y para abordar el objeto de estudio centran

la atencion en lo interno pero sin olvidar el contexto.

Segun los psicélogos de la Gestalt, el aprendizaje y el pensamiento estan
estrechamente ligados, no pueden producirse ninguno de ellos sin que cada uno aporte
algo del otro, ya que el pensamiento es un proceso de reflexion dentro del cual las
personas sufren un cambio mental. El pensamiento reflexivo cambia tanto el proceso
inductivo como el proceso deductivo, de tal modo que permite encontrar, elaborar y

comprobar hipétesis.

La concepcidn cognitiva del aprendizaje considera a las personas como seres
activos que tienen iniciativa y viven experiencias que conducen al aprendizaje, buscando
informacién para resolver problemas, disponiendo y reorganizando lo que ya saben
para lograr un nuevo aprendizaje. En vez de ser pasivamente influidos por los hechos
del entorno, las personas activamente, deciden, practican, prestan atencion y llegan a

otras respuestas mientras persiguen sus objetivos.

El principio fundamental es el del que el aprendizaje se halla influido y conformado
por los conocimientos que poseemos. Se deriva de la teoria del campo que estudiaba
la percepcidn y el aprendizaje: Dos personas pueden ver el mismo estimulo y apreciar
cosas diferentes porque sus intereses, experiencias previas y estructuras cognitivas

no son las mismas.
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Teorias Constructivistas

Las Teorias Constructivistas postulan que sea el nifio quien construya su propio
conocimiento utilizando sus estructuras anteriores y que por su continua interaccion
con el medio ambiente y con el objeto de conocimiento pueda reorganizar sus esquemas

mentales.

Sin interés en lo que es nuevo, el nifo nunca modifica su pensamiento y sus
estructuras. Por lo tanto el aspecto cognitivo del proceso constructivo claramente

depende de lo afectivo.

Jean Piaget,'s en su teoria evolutiva dice que todos los individuos no sélo
responden al ambiente sino que actian sobre él. Lainteligencia se desarrolla a través

de la asimilacion de la realidad y de la acomodacién de esta realidad.

Inteligencia

|
| |

Adaptacion Organizacién

Equilibrio Funcion reguladora

Asimilaciéon acomodacion

'* GOMEZ, Palacio, Margarita. El nifio y sus primeros afios en Ig escuela. p. 311.
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La doble funcién de la inteligencia

De ahi que es imporiante tomar en cuenta la interaccion del sujeto con el objeto,
ésta es la tesis principal de J. Piaget, el conocimiento que se adquiere depende de la

propia organizacion del sujeto y del objeto de conocimiento.

Segun Piaget, el objeto se conoce sélo al través de las actividades que el sujeto
realiza con el fin de aproximarse a ese objeto. El constante acercamiento al objeto
permite la construccién de esquemas cognoscitivos, otorgandoles la misma prioridad
al objeto y al sujeto, o sea que existe una reciprocidad entre el medio ambiente y el

organismo.

Dentro de las teorias del constructivismo destaca Jean Piaget por su teoria
evolutiva. Para sus estudios, él parte del postulado de que el ser humano y en especial
el nino, posee capacidades innatas que se desarrollan a través de la interaccién con el

medio ambiente.

Este autor define:

Estadio: Para considerar que existe se requiere que el orden de sucesion de las
adquisiciones sea constante. No se trata de un orden cronolégico sino de un orden de
sucesion. Todo estadio debe ser integrador, es decir, que las estructuras elaboradas
en una edad determinada se conviertan en parte integrante de los afos posteriores.

Un estadio comprende un nivel de preparacién y un nivel de terminacion.

En el desarrollo de las estructuras cognitivas, Piaget distingue cuatro periodos o

estadios:
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1. Inteligencia Sensorio-Motriz, 0-24 meses
Anterior al lenguaje y al pensamiento propiamente dichos. En éste, el nifio forma

el concepto de "objeto" como algo distinto al "yo", partiendo de las percepciones

fragmentarias de la manipulacién de la realidad.
2. Estadio Preoperacional, 2 a 6 aios

Se produce un gran desarrollo de la funcién simbdlica por medio del lenguaje y
del juego se da una progresiva interiorizacién de la accién. El pensamiento es todavia
egocéntrico e intuitivo.
3. Periodo de las Operaciones Concretas, 7 a 12 afos

A través de las operaciones de clasificacién y seriacion realizadas sobre objetos
concretos y posibilitados para la reversibilidad del pensamiento, el nifio llega a adquirir
nociones tales como, cantidad, nimero, espacio, tiempo, causalidad, conservacién de
la sustancia, volumen, peso.

4. Periodo de las Operaciones Formales, 12 a 15 afios

Aparece ya el pensamiento formal, que hace posible una coordinaciéon de
operaciones que antes no existia. Se opera con lo abstracto, se formulan hipétesis y

se verifican mediante un sistema reversible de operaciones ldgicas.

Como resultados de sus investigaciones, Piaget llegé a la conclusién de que



todas las especies heredan dos tendencias:

1. Adaptacién: Determinada por los factores ambientales y provoca cambios en

el comportamiento.

2. Organizacion: Resulta de la adaptacién, que cambia de forma previsible, la

organizacion y la estructura de el organismo.

A medida que los nifios se desarrollan conforme a su potencial genético, cambian
su comportamiento para adaptarse a su entorno. Estos cambios de adaptacion
conducen asi a una serie previsible y establece de cambios en la organizacién y en la

estructura cognitiva.

En la adaptacion hay o estan implicados dos procesos:

a. Asimilacion: Tierie lugar cuando una persona hace uso de ciertas conductas
que, o bien son naturales o ya han sido aprendidas. Es simplemente utilizar lo que ya

se sabe o se puede hacer cuando uno se encuentra ante una situacion nueva.

b. Acomodacion: Tiene lugar cuando la persona en cuestion descubre que el
resultado de actuar sobre un objeto utilizando una conducta ya aprendida no es

satisfactoria y asi desarrcila un nuevo comportamiento.

Las personas se adaptan a entornos cada vez mas complejos mediante el empleo
de conductas ya aprendicas, siempre que sean eficaces (asimilacién) o modificando

las conductas siempre que se precise algo nuevo (acomodacién).
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Segun Piaget, la adaptacién a través de la asimilacion y de la acomodacion
conduce a cambios en la estructura cognitiva del individuo, cambios de organizacion.

Existe una tendencia general a coordinar e integrar estructuras sencillas en estructuras

mas complicadas.

En su teoria, las estructuras internas cambiantes reciben el nombre de esquemas.
Los esquemas son cimientos del pensamiento y pueden ser muy pequenos y

especificos.

Los cambios mentales son determinados por la interaccién de cuatro factores:
1. Maduracion interna, la herencia

La maduracién representa la apropiacion de cambios bioldgicos, se hallan
genéticamente programados en la concepcidn de cada ser humano. Este es el factor
menos cambiable, pero proporciona una base bioldgica para que se produzcan los
otros cambios.

2. Experiencia fisica, accion de los objetos

Una persona que esta actuando sobre su entorno explorando, ensayando,
observando o simplemente pensando activamente respecto de un problema, esta

realizando actividades que alteraran sus procesos mentales.

En la madurez fisica aparecen cada vez mas capacidades para actuar sobre el

entorno y aprender de éste.
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3. Transmision social

Este factor afecta el desarrollo del pensamiento. Sin él, los seres humanos

tendrian que reinventar todo lo que ya les ofrece la cultura en donde han nacido.

Lo que las personas pueden aprender de la transmisién social, variara seguin

sea, en cada momento su etapa de desarrollo cognitivo.

4. Equilibrio

Desde el momento en que existen ya tres factores, es preciso que se equilibren
entre si, pero ademas, en el desarrolio intelectual interviene un factor, un descubrimiento,

una nocién nueva, una afirmacién, debe equilibrarse con las otras.

Los verdaderos cambios surgen a través del proceso de equilibramiento, el cual
es la compensacion o reaccion del sujeto a las perturbaciones exteriores, todo esto

lleva hacia la reversibilidad operatoria.

Piaget explica el proceso de aprendizaje en términos de adquisicién de
conocimientos. Para ello, establece una marcada diferencia entre la maduracién y el
aprendizaje, es decir entre el desarrollo de las estructuras hereditarias y el proceso

del aprendizaje por experiencia directa.

"Todo aquel proceso de adquisicién de conocimiento en funcién de la experiencia
y sin la participacion de factores innatos o hereditarios es explicado en términos de

aprendizaje".'®

'* DELVAL, Juan. La formacién del conocimiento y el aprendizaje escolar. Antologia UPN. Teorias

del aprendizaje. p. 450.
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Considera que un nifio activo, esta aprendiendo y esta actividad asume tres

formas:

a. Ejercicio: Aprendizaje que no exige esfuerzo.

b. Experiencia fisica: Es en si la manipulacion de objetos, en este proceso el

nifno obtiene la informacion que necesita para resolver los problemas.

c. Experiencia Iogico-matematica: Se da al interactuar el sujeto-objeto. Aqui el
nifio elabora reglas légicas-abstractas acerca de los objetos, Piaget las denomina

estructuras cognitivas que le ayudan a resolver problemas.

"El aprendizaje es provocado por situaciones, por un docente en relacién a un
punto didactico, o por una situacién externa. Es provocado en general, a diferencia
del espontaneo. Ademas es un proceso limitado, es decir, limitado a un solo problema

0 a una sola estructura.""’

En el ambito educativo, prevalece la idea (en muchos docentes) de que el nifio al
ingresar a la escuela no sabe nada y que todo hay que ensefiarsele, que todos traen
el mismo nivel de desarrollo y por lo tanto la meta es la misma para todos, no se toma
en cuenta que el desarrollo de la inteligencia y la construccién del conocimiento inician

desde que el sujeto nace.

Afortunadamente esta idea se ha reconceptualizado, se ha promovido la practica

7 Ibid. p. 206.
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docente con el fin de responder adecuadamente a las necesidades educativas de
todo individuo, es decir, la educacién se enfoca basicamente a las exigencias de fos
nifios, sujetos de aprendizaje que se deben preparar, guiarlos en la adquisicion de

conocimientos, promoviendo en todo momento la reflexion y por ende la comprension.

Existen otros investigadores que han aportado elementos valiosos para
comprender el proceso ensefianza-aprendizaje, entre ellos estan Jerome Bruner y

L.S. Vigotsky.

De acuerdo a Jerome Brunner,'® exponente del aprendizaje por descubrimiento
la principal preocupacion debe ser inducir una participacion activa dentro del proceso

de aprendizaje. Le confiere especial interés al aprendizaje por descubrimiento.

El dice que el crecimiento intelectual depende del dominio de ciertas técnicas

por parte del individuo, y no puede ser entendido sin hacer referencia a estas técnicas:

- La maduracion:

Se da cuando el desarrolio del organismo y de sus capacidades permite que el
individuo represente el mundo de estimulos que lo rodea en tres dimensiones
progresivas perfeccionadas, a través de las diferentes etapas del crecimiento: La

accion, la imagen y el lenguaje simbdlico.

La integracion:

Es la utilizacion de grandes unidades de informacion para resolver problemas.

'® BRUNER, Jerome. Accidn, pensamiento y lenguaje. p. 175
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La integracién consiste en una especie de orquestacion de esas operaciones

componentes en una secuencia integrada.

Las etapas del desarrollo en la representacién del mundo, Brunner'® las denomina
o las divide en representaciones, enativas, inconicas y simbdlicas, las primeras surgen

a través de respuestas motrices apropiadas que representan sucesos pasados.

Posteriormente la representacién icénica surge después de una serie de
respuestas y habilidades motrices, aqui se configura una organizacion selectiva de
representaciones o imagenes. por medio de estructuras espaciales-temporales y

connotativas que permiten a los nifios percibir elambiente y transformario en imagenes.

Al surgir el lenguaje, éste le proporciona medios no sblo de representar la
experiencia del mundo, sino también de transformarlo. El nifio representa internamente
el ambiente, es decir, que los objetos del ambiente no necesitan estar presentes en su
campo perceptivo ni estar en un determinado orden, a esto Brunner le llama

representacion simbdlica.

Brunner se interesa en la instruccién basada en una perspectiva cognitiva del
aprendizaje. Cree que los profesores deben proporcionar situaciones problematicas
que estimulen a los alumnos a descubrir por si mismos, la estructura de la asignatura,
la estructura se halla constituida por las ideas fundamentales, las relaciones o los
esquemas de la asignatura, es decir, la informacién esencial , el aprendizaje debe
darse inductivamente, de ejemplos especificos dados por el profesor a generalizaciones

descubiertas por el alumno.

19 BRUNER, Jerome. El desamollo de los procesos de representacion. Accion, pensamientos y lenguaje.
p. 119
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Para Brunner lo mas importante en la ensefianza de conceptos basicos es que
se ayude a los nifios a pasar progresivamente, de un pensamiento concreto a un
estadio de representacion conceptual y simbdlico mas adecuado al pensamiento. Los
niftos pueden aprender todos estos conceptos si se le ofrece la capacidad de practicar
con materiales que puedan manipular por si mismos. Brunner afirma que es posible

ensefiar cualquier cosa a un nifio siempre y cuando se haga en su propio lenguaje.

Por eso Brunner dice que si ensefiamos a los nifos cualquier tipo de habilidad en
el lenguaje que corresponde al nivel del desarrollo del lenguaje que ellos posean,

seran capaces de aprenderlo.

Las estrategias de ensefianza que Brunner propone son:

- Progresién de las materias para describir relaciones y formar sistemas de

modificacion.

- Ir de lo simple a lo complejo, de lo concreto a lo abstracto y de lo especifico a lo

general: el aprendizaje debe ser inductivo.

- Ofrecer a los alumnos preguntas intrigantes, situaciones desconcertantes y

problemas interesantes.

- No explicar como se resuelven los problemas, sino proporcionar material
adecuado y estimulante para que sean los alumnos quienes hagan observaciones,

formulen hipétesis y pongan a prueba sus soluciones.
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Segun Brunner, los contenidos de ensefianza tienen que ser percibidos por el
alumno como un conjunto de problemas, relaciones y lagunas que él debe resolver a

fin de que éste considere el aprendizaje significativo e importante.

Para el psicélogo ruso L.S. Vigotsky,” en el desarrollo del nifio, aparte de los
factores que menciona Piaget, influye decisivamente el aspecto social; en esta esfera
L. S. Vigotsky, activo investigador, considerado como el fundador de una psicologia
cientifica, especialmente en lo que respecta al desarrollo del pensamiento y del lenguaje

del nifio, hizo grandes aportaciones.

Vigotsky afirma que: "el desarrolio mental del nifio es cualitativamente distinto

del desarrollo ontogénico del comportamiento animal”.?*

El dice que cuando el nifio llega a la escuela tiene siempre una historia previa y
que el aprendizaje infantil est4 interrelacionado con el desarrollo desde los primeros
dias de vida del nifio, asi como que el aprendizaje deberia de equipararse al nivel

evolutivo del nifio. Este delimita dos niveles que son:

1. Evolutivo real:

Nivel de desarrollo de las funciones mentales de un nifio, que se da como resultado

de ciertos ciclos evolutivos llevados a cabo.

20 VIGOTSKY, L.S. Instrumento y simbolo en el desarrollo del nifio. Antologia UPN. "El lenguaje en
la escuela”. p. 30.
21 ALVAREZ, Amelia y del Ric Pablo. Educacién y desarrollo. Teoria de Vigotsky. P. 3y 4.
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2. Zona de desarrollo préximo:

"Distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado a
través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con

otro companero mas capaz."?

La zona de desarrollo préximo define funciones que no han madurado pero estan

en ese proceso y se encuentran en estado embrionario.

Esta zona permite trazar el futuro inmediato del nifio como su estado evolutivo

dinamico, el buen aprendizaje es sélo aquel que precede al desarrollo.

El proceso de apropiacion tiene como consecuencia en el individuo la reproduccién
de cualidades, capacidades y caracteristicas humanas de comportamiento. Las
capacidades y acciones en el nifio no son innatas, surgen por la existencia del lenguaje

en el entorno del nifio.

Vigotsky afirma que:

Los procesos que caracterizan el desarrollo mental del nifio son procesos
especificos, mediante los cuales asimila y se apropia de las conquistas de
las anteriores generaciones humanas, que al contrario del desarrollo
filogenético de los animales, no estan morfolégicamente fijadas y no se
transmiten hereditariamente.®

2 VIGOTSKY, L.S. El nifio: Desarrollo y proceso de construccién del conocimiento. p. 76-80.
# ldem.
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El desarrollo mental del nifio se realiza a través de la comunicacion, y ante todo
de la practica, pues el nifio entra en comunicacién con lo que le rodea por medio de la

palabra.

El aprendizaje significativo desde la perspectiva de Vigotsky, se interesa en la
actividad social, en la experiencia externa compartida, en la accion como algo
inseparable de la representacion. Un significado es mas una acciéon mediada e

interiorizada, que una idea o representacion codificada en palabras.

Vigotsky denomina dos procesos para definir la capacidad de aprendizaje, la
mediacién social (aspectos sociales) y la mediacién instrumental (aspectos
representacionales). Estos procesos permiten que el nifio opere y aprenda a situarse
en un nivel organizativo superior y alli donde el nifio no llega, el adulto completa la
actividad propuesta con sus recursos y establece distinciones, el adulto le hace ver

representaciones y simbolos.

Vigotsky afirma que:

Lo que crea la zona de desarrollo préximo es un rasgo esencial de
aprendizaje; es decir, el aprendizaje despierta una serie de procesos
evolutivos internos capaces de operar solo cuando el nifio esta en interaccion
con las personas de su entorno y en cooperacion con algun semejante.
Una vez que se han internalizado estos procesos, se convierten en logros
evolutivos independientes del nifio.?*

Vigotsky recurre a la imitacién como proceso germinal del aprendizaje, el proceso

2 VIGOTSKY, L. S. Zona de desarrollo préximo: tUna nueva aproximacién. Antologia UPN. Desarrollo
del nifio v aprendizaje escolar. p. 295 a 309.
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de mediacién va a permitir que el nifio ejerza funciones superiores, son funciones
socializadas o conjuntas aue se dan a través de la Zona de Desarrollo Proximo. Por
eso las capacidades del nifio son para Vigotsky la fusién de las corrientes del lenguaje
y del pensamiento. Al principio el lenguaje surge como un medio de comunicacion
entre el nifio y las personas de su entorno, que al convertirse en lenguaje interno
contribuye a organizar el pensamiento, es decir, se convierte en una funcién mental

interna.

Cabe sefialar que en el enfoque constructivista, el sujeto es un ser activo,
constructor de su propio conocimiento, es indudable que este enfoque plantea un
gran reto al sistema escoiar y especialmente al maestro. La gravedad del problema
consiste en que se considera que sblo los maestros de primero y segundo grado
deben propiciar las oportunidades de aprendizaje requeridas y confiar en la capacidad
del nifio. Cuando éste, en su recorrido por la primaria, accede al tercer grado, ya se
pierde la confianza en él y se vuelve un ser ignorante que debe esperar a que lo

instruyan de acuerdo a lo que el maestro crea conveniente.

En este proceso de ensefianza aprendizaje, como lo menciona Piaget, no existen
listas de aptitudes para el aprendizaje y que en las escuelas todo se toma en cuenta
(lateralizacion espacial, discriminacion visual, auditiva, coordinacion visomotriz) menos
al sujeto en si pues, el suieto aprende basicamente a través de sus propias acciones
sobre los objetos del mundo, y constituye sus propias categorias de pensamiento al
mismo tiempo que organiza su mundo, ya que de ningun aprendizaje se conoce un

punto de partida absoluto, el punto de partida de todo aprendizaje es el sujeto mismo.?

= FERREIROyY E. TOBEROSKY, Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Antologia
UPN. Técnicas y recursos de investigacion 1l. p. 15-27.
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Por todo esto, es necesario sefialar que pocos son los docentes preocupados
por ser facilitadores del proceso de adquisicién del aprendizaje, no conocen los nuevos
enfoques tedricos, dandole énfasis al aprendizaje mecanico y receptivo, olvidandose
de respetar al nifio como educando, estimandolo en su diversidad y tratandolo con
dignidad bajo el supuesto de que la escuela existe para los nifios y no los nifios para la

escuela.

Para que esto se de es necesario que el maestro reoriente su practica docente
ya que es parte del proceso educativo y reformule su concepto de aprendizaje, pues
este se da en una extensa gama de recursos y medios, entendidos éstos no solamente
como cosas materiales, sino como aquello que el nifio y el contexto aportan ala practica

docente y proporciona sentido y relevancia.

El que el maestro adopte actitudes comprometedoras con su quehacer educativo
implica convertirse en urnt verdadero facilitador del aprendizaje. Esto traera como
consecuencia que se busque y propongan estrategias que permitan al nifo apropiarse
de manera natural, significativa y divertida del o los conocimientos que se proponen

en la curricula escolar.

Y como dice Frank Smith "existe una intima relacién entre la comprension y el
aprendizaje. Los nifios deben comprender lo que estan haciendo todo el tiempo que

estan aprendiendo cualquier cosa que confunda al nifio sera ignorado”.®

2 SMITH, Frank. Comprension de la lectura. Antologia UPN. Desarrollo lingiistico y Curriculum
escolar. P. 264.
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E. Rol del maestro y el alumno

La educacién basica ha reorientado la ensefianza en las escuelas para asi
responder mejor a las necesidades educativas de todo individuo. Esto se logra porque
la educacion se centra en un ser real, sujeto de aprendizaje, buscando preparario
para que actde positivamente en la sociedad, es decir, que para que se pueda dar el
conocimiento, es necesario que los aprendizajes sean generalizables o sea aplicados
a la vida diaria a través de la interaccién sujeto-objeto de conocimiento o por el

intercambio social.

Para lograr esto es necesario que el maestro asuma su papel, no como transmisor
de conocimientos ya elaborados, sino como facilitador del aprendizaje, guiandolos, no
dandoles todo, para promover y favorecer el intercambio real del pensamiento, debe
provocar situaciones en las que los conocimientos se presenten como necesarios

para alcanzar el aprendizaje.

La iniciativa y la experiencia del maestro seran determinantes claves para que
seleccione las actividades adecuadas a los intereses de sus alumnos, asi como para
que ajuste aquellas que considere necesario, o disefie otras que le permitan alcanzar
el maximo aprovechamiento de los contenidos de aprendizaje. Esto es crear un
ambiente en el que el nifio sea quien lleve un papel realmente importante, asumiendo

sus responsabilidades y modificando por si solo sus conceptos adquiridos previamente.

El alumno es un sujeto activo, que al ingresar a la escuela ya posee experiencias
y conocimientos previos, que explora y construye hipdtesis para asi comprender y

construir su propio aprendizaje, el cual se dara a partir de que éste manipule, interactue
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con el objeto de conocimiento y confronte con sus companeros sus experiencias y

opiniones.

La necesidad de que el nifio construya sus conocimientos, surge al tratar de dar
respuesta a los problemas que plantea la realidad social e intelectual de los alumnos.
No se vale que el maestro transmita de manera verbal los conocimientos, ya que
estos al ser adquiridos mecanicamente solo sirven para ser aplicados en situaciones
muy semejantes a las que se aprendieron y se olvidan en cuanto se ha cumplido la

finalidad para la que se aprendieron, es decir, aprobar examenes.

Asi pues, de acuerdo a las ideas de Piaget, segun las cuales la inteligencia es el
resultado de la interaccién entre el individuo y su medio, estas situaciones que forman

parte de su desarrollo, son relevantes durante toda su vida.

Entonces el nuevo enfoque de las escuelas debe de tomar en consideracion
todo este proceso evolutivo, donde los contenidos escolares no sirvan Gnicamente
para pasar de curso, sino que sean instrumentos que ayuden al nifio a desarrollar su
capacidad creadora, que razone, investigue para solucionar las situaciones o problemas
que le plantea la vida, asi como fomentar las relaciones afectivas, sociales e inculcar

el espiritu de cooperacion.

Asi pues el rol del maestro gira en torno del alumno, convirtiéndose asi en un
facilitador del aprendizaje. Para Carl Roger, facilitar consiste en: "liberar la curiosidad,
permitir que el nifio o las personas evolucionen segun sus propios intereses, desarrollar
el sentido de la indagacién, abrir el camino para la pregunta y la exploracion,

reconociendo que todo esté en proceso de cambio".#

7 Citado por SERRANO, de M. Stella. El docente y Ia evaluacion de Ia lecto-escritura. Lecturay
vida. Afio 10 #3 sept. 1989.
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Por lo tanto, cabe decir que es importante que el maestro se actualice y adopte
actitudes comprometedoras para con su quehacer educativo, es urgente que el maestro,
como principal actor dentro de las escuelas, se conscientice de su buen o mal
desempefio de su labor educativa, pues éste tiene una gran responsabilidad a cuestas,
una nifiez avida de conocimientos con intereses y experiencias muy particulares de

cada escuela y de cada contexto social.

F. Evaluacion

El concepto de evaluacién se maneja mucho en la escuela, pero es poco entendido
por la mayoria de los maestros, pues el término de evaluacion se ha tomado como
parte de un requisito institucional, para atribuir al sujeto una calificacion que le acreditara
un curso y no como un instrumento que le proporciona al maestro (sin importar el
momento en que la realice) un sin fin de informaciones para comprender el proceso
de aprendizaje, mas bien, ha sido "un proceso estancado de pruebas estandarizadas,

clasificacion, acreditacion y certificacién que sirve para mantener pautas normativas.?

Cabe mencionar que en las escuelas primarias solo se espera que "lleguen” las
pruebas escritas que se compran y se elaboran en la mesa técnica y se aplican sin
criterios de validez, es decir, no se verifica que tengan validez de contenido, de
construccidn y de concurrencia, cuando lo ideal seria que el propio docente elaborara
sus pruebas escritas, acordes a su practica docente y al proceso muy particular de su

grupo escolar.

Por lo tanto la evaluacion en el aula no se define como el acto de establecer el

valor o mérito de un proceso, en este caso, el proceso de aprendizaje, es decir, que la

% CHADWICK, Clifton. Evaluacién educacional. Antologia UPN. Evaluacién en la practica docente.
pp. 157, 335.
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evaluaciéon es un proceso sistematico que le permite al maestro conocer y obtener
elementos de juicio, acerca del aprendizaje del sujeto, el nively la calidad del aprendizaje

alcanzado asi como lo que éste es capaz de hacer con ese aprendizaje.

La evaluacion tiene un propésito determinado y ha recibido un nombre adecuado,
correspondiente al momento en que se realiza. Asi, el primer proposito es denominado
de diagnéstico y éste le proporciona al docente informacion sobre los conocimientos
ya existentes en el sujeto, y grupo escolar en cuestion, se lleva a cabo al inicio del ciclo

escolar.

El segundo propdsito es para mejorar continuamente el proceso de aprendizaje
y ha sido llamado evaluacién continua o formativa. Este tipo de evaluacion responde
a la finalidad del ajuste progresivo de la ensefianza a la evolucion del aprendizaje de
los alumnos, no lleva calificaciones, ya que no se debe de penalizar a los nifios por los
errores cometidos, sino que estos deben tomarse como parte de su propia construccion

del conocimiento.

Este tipo de evaluacién se da de manera permanente, y por ende el docente
obtiene un balance de los avances y la estabilidad de las adquisiciones del sujeto al
interactuar con el objeto de conocimiento para asi reorientar su practica y su

metodologia para promover o facilitar el aprendizaje escolar.

El tercer propdsito es para definir o emitir un juicio acerca de una situacién
educativa, este tipo de evaluacion ha sido llamada sumativa o final, esta intimamente
vinculada con la acreditacion y se realiza al final de una etapa de aprendizaje (ciclo

escolar, unidades bimestrales) para verificar resultados obtenidos.
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No existe una teoria de la evaluacion que contenga todo lo referente a ésta. De
hecho una de las més graves responsabilidades del maestro es la de evaluar a sus
alumnos, méas que a un buen o mal programa. El alumno es un ser vivo, cambiante,
inmerso en sus diferentes medios, el familiar, el escolar y el social. Todo lo que ocurre
en estos, lo afecta, ya sea en forma positiva o negativa. En muchas ocasiones, estas
circunstancias, desvian los resultados de la evaluacién, la habilidad del maestro es
determinante y sobre todo el amor que pueda tener a su profesién, para que su tarea
cotidiana, organice, seleccione y tome decisiones pedagégicas actualizadas que le
permitiran conocer y comprender los distintos instrumentos evaluativos del aprendizaje

dentro del proceso educativo.



Il MARCO CONTEXTUAL

A. Aspecto legislativo

1. Articulo 30. Constitucional

La educacién tiene su base juridica en al Articulo 30. Constitucional, contenido
éste en la Constitucion de los Estados Unidos Mexicanos, donde se establecen los

derechos y obligaciones de los ciudadanos del pais.

Através de la evolucidn histérica del pais, el Articulo 3o. l6gicamente también ha
sufrido los cambios naturales que exige esa evolucién y la busqueda de una educacion
mas justa y equitativa. E! Articulo 3o. actual menciona la gratuidad, el laicismo y la

obligatoriedad en los niveles de preescolar, primaria y secundaria.

La gratuidad no se cumple, ya que los padres de familia sostienen
econémicamente a los planteles educativos, el Estado sdlo otorga los recursos para
que la educacion en los niveles basicos se dé, es decir, proporciona planteles, edificios

y el pago de salarios a los maestros.

La obligatoriedad ce la educacion basica en México, intenta favorecer una
correspondencia entre covertura y calidad postulados de la Modernizacion Educativa

y del Programa Educativo actual.
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Uno de los parrafos mas importantes del Articulo 3o. dice: "La educacion que
imparta el Estado-Federacion, Estados y municipios, tendera a desarrollar
arménicamente todas las facultades del ser humano y fomentaré en él, a la vez, el

amor a la patria y la conciencia de solidaridad en la independenciay la justicia™.’

La importancia del Articulo 30. reside en que la educacion siempre tendra la
funcién de apoyar y preparar las grandes transformaciones y los avances sociales de
un pafs, es por eso fundamental que el articulo se haga valer en la practica y no se

quede en lo ideal.

En el Articulo 30. se han plasmado los valores que deben inculcarse en cada
generacién de mexicanos, en el cumplimiento de él deben participar estado, sociedad
civil, sobre todo padres de familia y maestros, para saber exigir y llevar a la practica

este articulo que sienta las bases para una verdadera educacion.
2. Ley General de Educacioén

El 13 de julio de 1993 se publicd en el diario oficial de la federacion la Ley
General de Educacion que reglamenta alArticulo 3o. Constitucional. Esta modificacion
responde a los cambios habidos como resultado del Acuerdo Nacional y en especial

del proceso de descentralizacion de los servicios educativos en el pais.

Esta ley se propone atender a las necesidades actuales del pais y sus ciudadanos

Leyes y cddigos de México, Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, Titulo primero,
capitulo | de las garantias individuales. P. 7.
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en formacién. Las disposiciones que contiene son aplicables a los tres niveles de
gobierno y en el marco del federalismo que llevara a los gobiernos de los estados a

expedir sus propias leyes en congruencia con la Ley General.

Reafirma los contenidos delArticulo 30. en cuanto al derecho y a la obligatoriedad

del estado para proporcionar servicios educativos para toda la poblacion.

Asi mismo, garantiza el caracter de la educacién y la aplicacion de las
disposiciones generales en todas las instituciones correspondientes al nivel basico

(preescolar, primaria, secundaria y normal).

Uno de los aspectos mas importantes en el contenido de la Ley General es la
precision que hace en cuanto a la funcién compensatoria, social y educativa con el fin
de otorgar equidad, acceso y permanencia de los educandos en los servicios educativos,

esto por parte del estado.

La educacion impartida por los particulares también se encuentra reglamentada

y se da (implicitamente) libertad para la ensefianza de cultos religiosos en las escuelas.

También la Ley General contempla los derechos y obligaciones de los padres de
familia, proponiendo la creacién de un Consejo Escolar en cada escuela, en cada

municipio y en cada entidad federativa.

Se habla también del aumento de ingreso a la escuela primaria, de la reduccién
del analfabetismo y del fortalecimiento de la cultura, la creatividad y la investigacion

cientifica.
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Aligual que en elArticulo 3o0. Constitucional, se da gran importancia a la educacion
como formadora de una nacién bien integrada y capaz de exigir y luchar por sus

derechos.

3. Politica educativa en México

El término politica eaucativa se refiere a la accién del estado en lo pertinente a la
educacidon de un pais. Esto es, la politica educativa es el manejo consciente de una
serie de medidas para alcanzar ciertos fines en este aspecto tan importante de la vida

y la transformacién de un pais.

Es el conjunto de disposiciones gubernamentales que en forma coherente y
ordenada se llevan a cabo, por medio de determinados instrumentos administrativos

para llegar a cumplir objetivos fijados por el estado en materia educativa.

La medidas de caracter educativo son tomadas en las diversas etapas de la
historia del pais, por el Ejecutivo y su secretario de Educacién Publica, no siempre
esas medidas han sido congruentes con las condiciones del pais ni han tenido
seguimiento al término de un sexenio o al inicio del otro, esto ha ocasionado serios

desajustes que repercuten en el nivel educativo del pais.

A partir del proceso de Modernizacién Educativa (en el sexenio anterior) y el
Programa de Desarrollo Educativo actual se pretende ser congruente entre lo que
marca la politica educativa y la doctrina socio-politica que la sostiene y la realidad que
viven los mexicanos y sus reclamos en materia de educacion, tanto en cobertura como

en calidad.



_50_

Gracias a la participacion de diversos sectores de la poblacion, se busca construir
y estructurar una verdadera politica educativa. Esto significa racionalizar los recursos,
planear las decisiones, jerarquizar las necesidades y programar las soluciones a las
problematicas que se presenten, ya que una eficiente politica en materia educativa
habra de resolver todas las dificultades por las que atraviesa la ensefianza en el pais,
muchas de esas dificultades no son méas que el resultado, en gran parte, de
procedimientos y acciones educativas no planeadas ni consensadas, por lo que se
pretende eficientar los servicios que hasta ahora se han ofrecido a los mexicanos en

la esfera educativa.

Para hacer realidad esto, se debera dar solucidn a los problemas que se dan en
cuanto a la ensefianza, Planes y Programas de estudio, personal docente, alumnos y
planteles educativos. Asi la sociedad contara con una politica educativa que se adapte
a las necesidades tanto econémicas como sociales de nuestro pais, cada gobierno
debera contar y poner en practica objetivos muy propios y acordes a las caracteristicas

que lo definen como pais.

Una politica educativa no sélo tendra incidencia en proporcionar los recursos
humanos y materiales para el desarrollo de la educacién, sino que tendra que ayudar
a sostener los cambios en la estructura social del pais y permitir el mejor

aprovechamiento de todos los esfuerzos que se conjunten en la labor educativa.

La orientacion de cada politica educativa debe poseer un pensamiento nacional,
critico y ser consciente de la responsabilidad social que se tiene para lograr un desarrollo

integral de la sociedad.
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4. Modernizacion educativa

Desde que se instituyd la Secretaria de Educacion Publica, ésta ha disefiado
diversos programas multiplicando escuelas, alfabetizando, creando libros de texto,
etc. logrando un avance notable. Sin embargo, y pese a los muchos logros alcanzados,
el Sistema Educativo Nacional mostro, segun el Censo General de Poblacién y Vivienda
delano 1990, limitaciones en cuanto a la calidad de la educacion basica, es decir, ésta
es deficiente y no proporciona a los alumnos los conocimientos necesarios que les
ayuden a contribuir al progreso social y al desarrollo del pais; asi como una excesiva

centralizacion y burocratizacion.

Por todo esto, y a fin de corregir el burocratismo y la centralizacién, asi como
elevar la calidad de la educacion como propésito fundamental, surge el Acuerdo
Nacional para la Modernizacidon Educativa, en el sexenio del Presidente de México:
Carlos Salinas de Gortari siendo Secretario de Educacién Ernesto Zedillo Ponce de
Leon, en comun acuerdo con los gobiernos de los Estados del pais y del Sindicato

Nacional de los Trabajadores de la Educacion.

En este acuerdo se propone, la reorganizacion del Sistema Educativo, la
reformulacion de los planes y programas y la revaloracion social de la funcién
magisterial. Asi mismo, se transfiere la direccién de los establecimientos educativos
con sus respectivos recursos financieros utilizados en las operaciones educativas a
los gobiernos estatales; el Gobierno Federal vigilara el cumplimiento del Articulo 3o.
Constitucional y la Ley Federal de Educacidn, formulando los planes y programas en
todos sus tipos y modalidades, elaborando y actualizando los libros de texto dando

prioridad a las regiones con mayor rezago educativo.
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Para dar cumplimier.to a la propuesta de forma inmediata, nace el Programa
Emergente de Reformulaciéon de Contenidos y Materiales Educativos, acompanados
del Programa Emergente de Actualizacion del Magisterio (PEAM) con el propésito de
fortalecer a corto plazo los contenidos bésicos de la educacion primaria, reordenando

y seleccionandolos en los programas vigentes.

En lo que se refiere a la revaloracién de la funcién magisterial se pretende un
salario profesional a los docentes, asi como la integracion a Carrera Magisterial, la
cual es un mecanismo de promocién horizontal (acceder a niveles salariales superiores
en base en la preparacion académica, a cursos de actualizacion, desempefo

profesional, antigiiedad en el servicio y niveles de la propia carrera magisterial).

5. Programa de Desarrcllo Educativo 1995-2000

Tomando en cuenta que siempre se ha visto en la educacion la esperanza de un
mafiana mejor y de que la cienciay latecnologia han acelerado su desarroilo, obligando
con todo esto a fortalecer desde la educacion basica, el interés por el conocimiento
cientifico y técnico que el pais requiere; la Secretaria de Educacion Publica presenta
el Programa de Desarrollc Educativo, el cual se inscribe dentro de los lineamientos del
Plan Nacional de Desarrollo presentado por el actual presidente de la republica Ernesto

Zedillo Ponce de Ledn.2

Este programa pretende lograr equidad en el acceso a las oportunidades

educativas y establecer condiciones que permitan su pleno aprovechamiento ahoray

2 SHCP: Plan Nacional de Desarrollo.
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por ende también para las futuras generaciones , una educacion orientada a estimular
la productividad y creatividad en el desempeno de todas las actividades humanas,
disminuyendo la informacién para dar un valor formativo en cuanto a valores y actitudes,
siendo la familia el punto de partida para lograrlo, y asi tener una mejor convivencia en

las grandes urbes.

El propésito de Programa de Desarrollo Educativo es hacer efectivo lo establecido
en el Articulo 30. Constitucional de garantizar a todos los nifios y jévenes una educacion
gratuita, laica, democratica, nacionalista y fundada en el conocimiento cientifico,
considerando como prioritario atender un mayor nimero de estudiantes en educacion
basica, con la finalidad de tener una base firme posteriormente ya que para muchos

mexicanos, representa el término su instruccion formal.

Para llevar a cabo sus fines, este plan propone disefiar y aplicar programas para
garantizar el acceso en preescolar, primaria y secundaria al menor costo y con calidad
educativa. Reforzara programas para eliminar la desercién, el rezago y la reprobacion
en las regiones en las que las condiciones sociales y geograficas dificulten el acceso
a la educacién, dando mayor importancia a la poblacién indigena, respetando su lengua,

costumbres y tradiciones; asi como también dara relevancia a la educacion especial.

A los profesores de hoy nos toca enfrentar este gran reto. Es por esto que es
necesario y urgente que el docente se documente, se prepare para poder contribuir
en esta dificil tarea. Es imprescindible pues el llamado a la ética y la moral de cada
profesor para asi superar en la medida de lo posible el rezago y la marginacion educativa
en México, dando ejemplo de valores y actitudes que se reflejen en la casa, la escuela

y en la sociedad en general.
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6. Planes y Programas de Educacion

Una de las acciones del Gobierno Federal, para mejorar la calidad de la educacion,
al crear la Secretaria de Educacion Publica, consistié en la elaboracion de planes y
programas de estudio, dado que la educacién primaria ha sido a través de nuestra
historia el derecho educativo fundamental al que han aspirado los mexicanos. Una
escuela para todos con igualdad de acceso, que sirva para el mejoramiento de las
condiciones de vida de las personas y el progreso de la sociedad que proporcione las
herramientas fundamentales para la apropiacién de la cultura, la escritura, las nociones
basicas del pensamiento légico-matematico y que propicie la adquisicion de
conocimientos, habitos, habilidades, actitudes y valores esenciales para lograr un buen

proceso formativo.

Los planes y programas de Educacién son un medio para alcanzar la ensefianza
y establecer un trabajo comun en todas las escuelas del pais. Tienen como prioridad
asegurar el dominio de la lecturay la escritura, la formacion matematica elemental y la
destreza en la seleccién y el uso de informacién, por lo que el mayor peso curricular

recae en las asignaturas de Espafiol y Matematicas.

Uno de sus propdsitos centrales es estimular las habilidades necesarias para el
aprendizaje permanente de una forma reflexiva para asegurar que adquieran los

conocimientos, ademas de que se realicen funciones sociales y culturales.
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Pero también ahora hay que poner y dar mayor importancia al apoyo asistencial

y educativo a los nifios con mayor riesgo de abandonar sus estudios antes del sexto

grado.

El plan de educacién primaria contempla un calendario anual de 200 dias

laborables, jornada de cuatro horas clase al dia:

Educaciéon Primaria/Primer ciclo

Distribucién del tiempo de trabajo/Primer ciclo.®

ASIGNATURA HORASANUALES HORAS SEMANALES
Espaifiol 360 9
Matematicas 240 9

Conocimiento del medio
(trabajo integrado de

C. Naturales, Historia,

Geografia y Educ. Civ.) 120 3
Educ. Artistica 40 1
Educ. Fisica 40 1
Total 800 20

3 SEP. Plan Program io. E ion Basica Primaria. pp. 14, 164.
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Educacion Primaria/Plan 1993

Distribucién del tiempo de trabajo/Tercer a sexto grado®

ASIGNATURA HORASANUALES HORAS SEMANALES
Espariol ] 240 6
Matematicas 200 5

C. Naturales 120 3

Historia 60 1.5
Geografia 60 1.5

Educ. Civica 40 1

Educ. Artistica 40 1

Educ. Fisica 40 1

Total 800 20

En estos nuevos planes y programas de estudio 1993, en relacion al espanol, el
cambio mas significativo radica en la eliminacién del enfoque formalista, en el cual
predominaban las "nociones de lingdistica" y en los principios de la gramatica

estructural.

El propésito principal del espafiol es que los nifios desarrollen su capacidad de
comunicacion en la lengua hablada y escrita, se procura que exista integracion estrecha
entre contenidos y actividades, se le da al maestro amplia libertad para que seleccione
técnicas y métodos para la ensefianza inicial de la lecto-escritura se reconocen las
experiencias previas en lo relacionado con la lengua oraly escrita, ademas de propiciar
el desarrollo de su competencia linglistica en todas las actividades escolares.

< Ibid. p. 14.
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Los programas de espafiol para los seis grados articulan los contenidos y las
actividades en torno a cuatro ejes tematicos: Lengua hablada, lengua escrita, recreacion

literaria y reflexién sobre la lengua.

Los ejes son un recurso de organizacion didactica y no una forma de separacion
de contenidos que puedan ensefiarse como temas aislados. Son lineas de trabajo
que se combinan, de mariera que las actividades especificas de ensefianza integran

comunmente contenidos y actividades de més de un eje.

En la presentacién de los programas se enuncian en primer lugar los
conocimientos, habilidades y actitudes que son materia de aprendizaje en cada uno
de los ejes y enseguida se sugiere una amplia variedad de opciones didécticas, llamadas
"situaciones comunicativas", que el maestro puede seleccionar para conducir at alumno

a aprender el conocimiento o a desarrollar la habilidad o actitud correspondiente.
Con lainclusion de estas situaciones, se pretende que el aprendizaje de la lengua
escritay lalengua hablada se producen en contextos comunicativos reales, organizados

por el profesor dentro del aula.

7. Educacion formal e informal

La escuela es reconocida como un lugar fundamental para la ensefianza y para

el aprendizaje de un tipo de conocimiento cientifico o formal.

Maestros, padres y nifios inscritos en multiples relaciones y situaciones de

aprendizaje que tienen en si mismo su contenido propio dado por la situacion concreto
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vivida. La unidad organica del sistema educativo, es la escuela, lugar donde escolares,
profesores y personal directivo comparten la responsabilidad cotidiana de la ensenanza

y el aprendizaje.

Cada escuela esta definida por las caracteristicas de la sociedad en que se
encuentra, eso también define en un sentido general las condiciones de trabajo del
docente y el papel que como trabajador le confiere la sociedad y por lo tanto qué
condiciones salariales y derechos se le otorgan; con qué contenidos trabajan, en base

a qué concepciones ideoldgicas, etc.

A la institucion escolar la define, ademas de la sociedad en que se encuentra,
sus propias caracteristicas administrativas, la historia misma de la institucion, que ha
quedado plasmada en muchas de sus formas de organizacion y de sus practicas, esto
determina algunos aspectos generales de la vida escolar, es decir, qué relacion existe
entre los inspectores, directores y maestros e inclusive administrativamente los padres
de familia, los dias de trabajo, periodos vacacionales, examenes, algunos tipos y fechas
de celebraciones escolares. De la misma manera establece los contenidos y algunas

formas de trabajo pedagdgico a través de programas y libros de texto.

En la actividad laboral del maestro, subyace el nivel normativo, ya sea explicito
en leyes y reglamentos o implicito en lo que dicen y hacen las autoridades de la
institucion, y, otro es el de la realidad. En la institucién se maneja un modelo de
maestro pero en la practica la propia organizacidn estructural y politica de la institucién
impone algo diferente. Por ejemplo se asume por todos, incluso por los mismos
maestros que la tarea que define al maestro es la ensefianza en el aula; lo que hace

fuera de ahi no siempre es visto como trabajo.
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Los maestros estan organizados para los trabajos escolares por comisiones que
pueden variar de una escuela a otra, pero algunas de las mas comunes son las de

accién social, deportes, higiene, puntualidad y asistencia, etc.

Existen agentes informales de educacion: la familia, la iglesia y los medios de

comunicacion.

Mas alla de los muros de la escuela, la vida se desarrolla en diversos espacios,
como la casa, la calle, el barrio, la colonia, el pueblo o la ciudad, a través de una
amplia gama de actividades y discursos expresados por nifios y adultos en sus
interacciones cotidianas. Asi se establecen relaciones familiares y sociales en las
cuales constantemente se estan confrontando, complementando o adquiriendo formas

de pensar, sentir y hacer que implican multiples aprendizajes.

Todos pertenecemos a grupos familiares, cuya composicién no es estancar, en
la familia se reproduce lo aprendido o se producen nuevas relaciones que coadyuvan
a que el nifo adquiera nuevas experiencias 0 que cambien o se establezcan nuevas

expectativas.

El desarrollo de la tecnologia y los medios masivos de comunicacion han hecho
de la television una realidad presente e inevitable para los nifios, los cuales ocupan
gran parte de su tiempo libre viendo la television, jugando con sus personajes, por lo
que el mensaje televisivo se convierte, asi en un canon comunicativo, en el que padres

y maestros pueden incidir criticamente.
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8. Contexto Institucional

Comunidad

La colonia Quintas Carolinas se encuentra ubicada al Noreste de la Ciudad de
Chihuahua. Se puede decir que es una colonia de nivel o status social medio; la
mayoria de los alumnos son hijos de profesionistas (profesores, ingenieros, enfermeras,
etc.), tanto el padre como la madre trabajan. Las familias estan constituidas con un
promedio de 2 a 3 hijos, los cuales la mayor parte del tiempo estan solos e incluso los
mayorcitos cuidan y alimentan a los mas pequenos al salir de la escuela, hasta el

anochecer que regresan sus padres.

Aunque es una colonia reciente, cuenta con los servicios de urbanizaciéon como:
agua, luz eléctrica, teléfono, etc. asi como un jardin de nifios a un costado de la escuela
primaria. Dada la situacién econémica de las familias, los alumnos cuentan con material
impreso en sus hogares, aunque esto no garantiza el uso de dichos materiales, mas
bien el nintendo y la televisién son los aparatos que ocupan el tiempo libre de los

ninos.

Escuela "Vicente Riva Palacio”

La escuela primaria "Vicente Riva Palacio”, clave 08DPR2230-V cuyo domicilio

se encuentra en la calle Monte Piscis s/n en la colonia Quintas Carolinas, pertenece a

la Zona escolar No. 25 del sistema federalizado, su ubicacion esta en un lugar adecuado
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para la realizacién de la actividad docente, ya que el trafico es minimo, no hay ruido,

en general muy tranquila.

La escuela labora et el turno matutino, atendiéndose 13 grupos; 2 primeros, 3
segundos, 3 terceros, 2 cuartos grados, 2 quintos y 1 sexto. De estos grupos sdlo los
terceros grados cuentan con una estadistica de 27 a 30 alumnos, ya que no se cuenta
con aulas apropiadas, especificamente al grupo de 3 "A" labora en un pequefio local
que estaba destinado para bodega, incluso se encuentra como anexo a la tiendita

escolar.

Las instalaciones se encuentran en buenas condiciones debido a que se fundé a
la par con la colonia, tiene una cancha deportiva de basketbol y una explanada que
sirve para hacer festividades civicas y eventos escolares. Laboramos 13 maestros
atendiendo grupos de escaclares, fungen como administrativos el director y el subdirector,
un maestro de educacion fisica y un intendente. Se cuenta con mapas, juegos
geomeétricos de maderay libros del rincdn de lecturas, estos materiales se encuentran

en la direccion de la escuela a falta de un lugar apropiado.

La institucion escolar cuenta con una sociedad de padres de familia, a quienes
no les interesa la situacién material y econdmica de la escuela, sélo que sus hijos
tengan clase diariamente ya que de lo contrario esto significaria que no tienen quien
les cuide a sus hijos por la mafnana. Esta situacion se repite en todos los grupos.

Grupo

El grupo de 3o. "A", cuenta con 27 alumnos; 15 nifios y 12 nifas, sus edades
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varian entre 8 y 10 afios. Es un grupo muy compacto con ideas afines, dispuestos al
trabajo siempre y cuando sea de interés general. Debido a que se desarroilan en un
ambiente socioecondmico holgado en sus hogares, los alumnos, ademas de su libro
de texto cuenta con una guia de trabajo en las que se reafirman lostemas y se encarga
tarea de manera individual ya que por la situacién laboral de los padres, no permiten

que sus hijos se relinan por equipos a investigar algin tema.

El local que ocupa este grupo es pequefo, con 25 bancas individuales y una
mesita con dos sillitas mas bien propias para primer afo o preescolar. El espacio es

tan reducido que la atencién se dispersa o desvia constantemente.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Presentacion

Para que la realizacién de este trabajo, denominado Propuesta Pedagdgica,
cumpla cabalmente con su cometido, es necesario que se elaboren estrategias
encaminadas a desarrollar y facilitar el aprendizaje en los alumnos. Entendiendo el
término estrategias como las actividades o alternativas pedagodgicas que el maestro
disefia 0 adecua, para lograr un aprendizaje significativo, al abordar las situaciones de

ensefianza-aprendizaje de los contenidos marcados en la curricula escolar.

No olvidando que es pertinente tener en cuenta, como docente, el proceso que
él o los alumnos manifiestan, para asi poder modificar o propiciar otras actividades en
las que el alumno interactte con el objeto de conocimiento, estableciendo relaciones,
observaciones y su propia reflexién; para que asi construya su conocimiento. Es
necesario aclarar que cada individuo desarrollara su aprendizaje de acuerdo a sus
propias habilidades, conocimientos y experiencias previas en los diferentes contextos

en los que el sujeto se desenvuelve.

Estas estrategias tuvieron su sustento tedrico en la Teoria Psicogenética, ya que
Piaget ha demostrado que el nifio es un ser activo que constantemente se pregunta y
formula hipétesis, en su necesidad de conocerse a si mismo y al mundo que lo rodea.

Esta concepcién se fundamenta en que todo docente debe favorecer la construccion



del conocimiento por parte del individuo y no en la mera retencion de datos en los que
el alumno aprende de manera mecanica y repetitiva, para asi complacer a otros (padres,
maestro, comparieros) "para hacer la tarea" o "para pasar de afio"; por lo que estos
construyen conocimientos parciales o fragmentados que no le permiten llegar a la

comprensién del conocimiento en si.

Es por esto que se proponen las siguientes estrategias, esperando que el
desarrollo de las mismas sea congruente con este sustento, sabiendo de antemano
gue no se descubre "el hilo negro", mas bien son con el afdn de aportar algo que le
sirva al docente en su labor educativa, sobre todo en el proceso de lectura. Enfrentando
a los ninos a tareas que tengan utilidad practica y que se relacionen con lo que conocen
y desean conocer y saber, permitiéndoles que exploren todos los materiales escritos
que estén a su alcance como libros de texto, revistas, cuentos, diccionarios,
enciclopedias, periddicos, historietas, cartas, etc. Esto traerd como consecuencia
que el nifio se apropie de manera natural y significativa del proceso de lectura

comprensiva.

La lectura es un acto meramente comunicativo que, tiene como finalidad la
comprension del lenguaje escrito, significado que sélo se encuentra en la mente del
lector; es por esto que el docente debe de idear diferentes técnicas que le permiten
evaluar el resultado de cada actividad relacionada con la recuperacion de significado
ya que ésta no es directamente observable, lo son solamente sus productos y

resultados.



B. Estrategias didacticas

Estrategia No. 1

"¢ De qué se trata?"

Objetivo:

Desarroliar en el alumno el vocabulario, el lenguaje y la prediccion.

Material:

Un cuento, tarjetas individuales con las palabras que el maestro seleccione de

acuerdo al analisis previo del texto, eligiendo de preferencia, aquéllas palabras que le

causen dificultad al alumno.

Tiempo y espacio:

Saldén de clases, 45 minutos.

Interaccion de los sujetos:

Se organiza el grupo de binas.

Desarrollo (vocabulatrio)

Colocar las tarjetas en el escritorio delante de los alumnos y explicarles que

estas palabras las van a encontrar en un texto que posteriormente se les dara. Se
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leen en voz alta por el profesor o cada pareja pasay lee una tarjeta a fin de familiarizarlos

con éstas.

Se comentan las palabras de las tarjetas y se les pide que respondan a preguntas
o completen oraciones, el maestro elaborara previamente estas preguntas u oraciones

segun lo que el desee destacar.
Lenguaje

Para desarrollar el lenguaje, se parte de preguntas que se relacionen con aspectos
tales como sinénimos, anténimos, etc. por ejemplo: ;qué palabras quieren decir lo

mismo que furioso y matar? ¢qué palabras significan lo contrario de: escondido, maldad

y corrio?

. Agrupar todas Ias palabras que ver con animales.

- Decir qué palabras muestran acciones, qué palabras nombran objetos, nombrar

cualidades a estas palabras (abeja, ladron).

- Busca en las tarjetas palabras que tengan los mismos sonidos finales que:

escondido y corrid.

Prediccion

- Usando las palabras de las tarjetas, se les pide a los nifios que digan de que

creen que se va a tratar el cuento. Escribirlo en sus cuadernos para después
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comprobar si tuvieron razén o no.

- Se procede a leer el cuento, donde los nifios podran probar o disprobar las

predicciones que hizo anteriormente.

- Una vez que se ha leido el cuento, el maestro cuestiona a los alumnos a fin de

motivar una discusion grupal sobre el cuento. Por ejemplo:

., Qué personaje aparece primeramente en el texto?

; Qué estaba haciendo el conejo?

¢, Qué hacia el zorro?

;Quién era la amiga del conejo?

¢ Quién llegd primero a la casa del zorro? etc.

Evaluacion:

Valorar la habilidad de emplear el vocabulario en contextos adecuados, asi como

la facilidad para asociar palabras e ideas en contextos significativos, en una lista de

cotejo.

Ver anexo No. 2



Estrategia No. 2

"Cuenta que te cuento"

Objetivo:

Desarrollar elementos basicos que conforman la estructuracion de un cuento,

asi como ampliar o fomentar la funcién sintactica al organizar una informacion.

Material:

El mismo cuento de la anterior estrategia, llamado "Don conejo”, una fotocopia

para cada alumno. Cuaderno y lapiz.

Tiempo y espacio:

35 minutos, salon de clases.

Interaccion de los sujetos:

Se organizan tres equipos, ya que el cuento se desglosa en tres partes, inicio,

tema y desenlace.

Desarrollo:

Se lee el cuento en silencio, se estructura de acuerdo al siguiente esquema:

Todos los equipos participan.



Escena o inicio Tema o argumento Final o desenlace
Personajes: Acciones que suceden: Resolucién o final:
Lugar:
Problema: ¢, Le cambiaran el final?__
¢, Porqué?

Después el docente hace preguntas orales sobre el estado de animo y

sentimientos de los personajes. Por ejemplo:

- ¢,Crees tu que el conejo era buen o mal amigo?

- ¢, Cémo creen que se sentia la tortuga adentro de la bolsa?

- ¢, Como se sintid la tortuga cuando la salvaron?

- ; Cémo creen que se sintid el zorro cuando abrid el bolso?

- ¢, Cémo se sentiria el zorro al final del cuento?
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Enumera los sentimientos que acabas de deducir de los personajes.

Evaluacion:

Se evalla el esquema, marcando en las columnas, de un cuadro comparativo, la

organizacién que el nifio hace: bajo los siguientes criterios:

+  Sifalla en los items
Si el alumno contesta con ayuda

Si el alumno contesta espontaneamente

Nombre del alumno inicio argumento  desenlace o final

Estrategia No. 3
"La palabra perdida”

Objetivo:

Desarrollar la estrategia de anticipacién y que el nifio se dé cuenta de que es

posible interpretar una palabra u oracién, sin detenerse a mirar cada letra y que aun
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faltando alguna de éstas es posible reconocerla y conocer su significado.

Material:

Copia del cuento "Los cisnes" (tomado de: "Cuentos para nifos” de Leon Tolstoi)

Ver anexo No. 3

Tiempo y espacio:

Saldn de clases, 35 minutos.

Interaccion de los sujetos:

Se colocan los nifos en circulo.

Desarrollo:

Se entrega a cada nifio una copia del texto y se platica brevemente sobre su

contenido. Se les informa que la narracion esta incompleta y que faltan algunas

palabras, (los verbos, por ejemplo).

Posteriormente se les pide leer en silencio y escribir las palabras que le vayan

bien con la historia, si es que logran adivinarlas.

Alterminar el profesor lee en voz alta, deteniéndose en los espacios para escuchar
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las respuestas de los nifios y discutir entre todos la adecuacion de sus anticipaciones

y las razones para probar o disprobar sus hipétesis.

Evaluacion:

En escala estimativa se registra la participacion de cada nifio para determinar el

grado de anticipacion.

Ver anexo No. 4.

Estrategia No. 4

"Sentido diferente"” (recuperacion escrita)

Objetivo:

Conseguir que el nifio pueda acudir al peridédico o a cualquier otro portador en

busca de la informacién que necesita y esto lo llevara a ser capaz de obtener los datos

necesarios y de anotarlos claramente, para no olvidar o confundir la informacion.

Material:

Periddico o revistas, cuaderno y lapiz.

Tiempo y espacio:

Saldén de clases, 30 minutos.
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Interaccion de los sujetos:

Se organizan los alumnos en binas.

Desarrollo:

A cada pareja se les entrega el periddico o la revista, para que busquen la seccién

que se requiera segun la informacién que se deba adquirir.

Cartelera Cinematografica: Se comenta con los niflos aquéllo que debe

observarse en la cartelera, cuando se quiere ir al cine.

Los datos que los nifilos no mencionen espontdneamente, el maestro los
completara, es decir, nombre de la pelicula, cine en que se exhibe, direccion, teléfono,
horario, clasificacion, tipo de pelicula, nombres de los actores, director y si hay

permanencia voluntaria.

Todos estos datos los anotaran en sus cuadernos.

Anuncios clasificados: El maestro informa a los nifios que tiene un amigo buscando
trabajo, pero que como él no recibe el periddico necesita su ayuda para obtener la
informacién necesaria. El tnico dato que tiene al maestro es la profesion u oficio de

su amigo. (A criterio del docente)

Se les pide que vean la seccidn de empleos para extraer la informacion requerida:

si cumple con los requisitos, si le conviene o no el trabajo, a donde debe acudir o
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comunicarse, a qué horas, etc. Los nifios registraran los datos por escrito.

Después habra una discusioén para ver si la informacién extraida es suficiente

para el amigo o no.

Evaluacion:

Se pide a los alumnos que entreguen un informe por escrito de cada actividad

para determinar el grado de recuperacion de significado.

Estrategia No. 5

"¢ Qué leiste?"

Objetivo:

Reconocer la forma de recuperacién oral como un medio para brindar a otros,

informacién de un texto que uno ha leido y otros no.

Material:

Cuentos, libros de texto y revistas.

Tiempo y espacio:

30 minutos, salén de clase.
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Interaccion de los sujetos:

Grupal o por binas.

Desarrollo:

Se reparte un cuento a cada pareja o revista, segun prefiera la pareja, se les dice

que lo lean.
Comentar el libro de texto, cuento o revista, en el equipo para después comentario
a nivel grupal, el compariero puede complementar el relato para que asi todo el grupo

se entere de lo leido por ellos.

Discutir y llegar a un acuerdo de cual fue el equipo o la pareja que mejor describio

el cuento, texto y revista.

Evaluacion:

Interpretar mediante los comentarios de los alumnos si hubo o no recuperacion

oral, de lo leido.

Anotarlo en una lista de cotejo.

Ver anexo No. 5
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Estrategia No. 6

"Nuestra Antologia”
Objetivo:

Despertar el interés por la lectura, a través de los escritos de sus compaiferos,
sobre sus historias personales, recopilacién de adivinanzas, chistes, refranes,

trabalenguas e instructivos de recetas.

(Esto es acorde a los contenidos marcados en el programa del 3er. grado de

Espafiol).

Material:

Hojas blancas, gelatindgrafo, pasante lectografico y Iapiz.

Tiempo y espacio:

Saldn de clases.

Interaccién de los sujetos:

Trabajo individual, en el que hay intercambio de trabajos.

Desarrollo:

Durante el transcurso del ciclo escolar, se van recopilando los trabajos de cada

companero.



-77 -

Primero se reparte el instructivo, para la elaboracion previa del gelatindgrafo, ahi

mismo se explica como elaborar y usar el gelatindgrafo.

Se procede a la impresién individual.

Cada nifio entrega a sus compaiieros una copia de su trabajo. Al finalizar la

recopilacién, se organiza de acuerdo al criterio de cada nifioy se le disefia una portada.

Se comenta la utilidad de una antologia.

Evaluacion:

Interpretar a través de sus comentarios y actitudes el interés que manifiesten en

el transcurso de la elaboracién de su antologia.

Estrategia No. 7

"Vamos a Africa"

Objetivo:

Brindar al nifio la oportunidad de descubrir la lectura como una actividad que

proporciona momentos agradables.

Facilitar el acto de lectura, proporcionando al nifio textos cortos cuya interpretacion

se facilita por los apoyos contextuales.
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Material:

Una cartulina por equipo, donde se represente el juego de Africa, un juego de
tarjetas escritas, con indicaciones de actividades que el jugador debe de realizar; un

dado, fichas de colores.

Ver anexo No. 6

Tiempo y espacio:

35 minutos, saldn de clase.

Interaccion de los sujetos:

Equipos de 4 integrantes.
Desarrollo:

Se les explica que el juego se desarrolla de manera similar al "turista”. Se pregunta
si alguien conoce el juego, de ser asi se le pide lo describa, si nadie lo conoce entonces
el maestro lo explicara.

El nifo a quien le toca el primer turno, tira el dado y hace avanzar su ficha de
acuerdo al nimero que le tocé al lanzar el dado. Si por suerte, su ficha, cae en las
casillas marcadas, debe de sacar una tarjeta, leerla en voz alta y mover su ficha de

acuerdo a las indicaciones de ésta. Se procede igual con cada jugador.

Gana aquél cuya ficha llega primero al letrero de "salida”.
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Evaluacion:

Valorar mediante la observacién, durante el juego, que tanta recuperacion de

significados existe en los sujetos, al interpretar los mensajes de las tarjetas.

Estrategia No. 8

"¢ Qué pasara?”

Objetivo:

Desarrollar la estrategia de prediccién, para asi incidir en la recuperacién de

significado al momento de leer.

Material:

Fotocopia del cuento "Lo bueno", o cualquier cuento acorde a los intereses del

nifio, segun lo considere el profesor.

Ver anexo No. 7

Tiempo y espacio:

25 minutos.

Interaccion de los sujetos:

Grupalt e individual.
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Desarrollo:

El maestro reparte el cuento a los nifios, se comenta sobre el titulo, preguntandoles

si con el titulo podremos saber de qué se trata el cuento.

Se lee en voz alta el cuento, deteniéndose en momentos a preguntar ;,qué creen
que va a pasar?, el nifio, seguira igual, o cambiard su actitud?, etc. segun sea la

trama del cuento.

Cuando los nifios hayan concluido o externado sus opiniones, el maestro continua

con la lectura, para que les nifios confirmen o rechacen sus predicciones.

Evaluacion:

Determinar el grado de prediccién con el que cuentan los alumnos.

Estrategia No. 9

"Un espectaculo nocturno™

Objetivo:

Recuperacién de significado mediante acciones.

Material:

Libro de texto p. 106.



-81_

Tiempo y espacio:

Cancha, 40 minutos.

Interaccién de los sujetos:

- Se forman en circulos por equipos, para comentar la lectura.

2 Después se forma una sola fila, de la siguiente manera:

Desarrollo:

Los nifios salen a la cancha con su libro de texto de espafiol ejercicios, hacen

circulos de 5 nifios, para ieer y comentar el texto.

El maestro escribe si/no en la cancha y los nifios se forman en frente y al centro

de siy no.

El maestro formula preguntas sobre el texto y los nifios deberan saltar hacia el si

0 no segun corresponda.

Preguntar a los nifios si alguno quiere hacer una pregunta a sus companeros

sobre el texto, que el docente no haya formulado.

Evaluacion:

Estimar, segun los desaciertos, el nivel de recuperacion de significado que tienen

los alumnos al interpretar el texto, mediante una escala estimativa.

Ver anexo No. 8



CONCLUSIONES

Después de analizar y reflexionar sobre lo que sucede en la cotidianeidad escolar

respecto a la problematica aqui abordada es posible afirmar que:

La ensefianza del Espafiol en la escuela primaria debe fundamentarse en el
nuevo enfoque de esta asignatura, el enfoque comunicativo, para asi permitir que el
nific comunique sus experiencias y vivencias de acuerdo al lenguaje propio del contexto
en el que se desenvuelve. Cominmente en el ambito de la practica docente, el lenguaje
no forma parte esencial del proceso de ensefianza aprendizaje, porque los contenidos
curriculares en lo referente a la lecto-escritura son abordadas a través de la instruccién
mediante procedimientos que ponen énfasis en la decodificacion y repeticion de un
texto, silabas o palabras, creyendo asi que en el caso de la lectura, se logra la

recuperacion del significado.

Aln y cuando en el programa se marca explicitamente cual es el nuevo enfoque
de la asignatura del Espaiiol, en la escuela primaria se le sigue otorgando prioridad al
aprendizaje de la lengua en una forma mecanica y fraccionada en la que el niflo enuncia

y memoriza frases; se olvida por completo su competencia lingliistica y comunicativa.

Por todo esto es urgente que el docente reoriente y reformule, por conviccion
propia, su concepcion de ta practica docente para que deje de lado laidea tan personal
que tiene de lo que es "ensefiar" de tal forma que se conscientice de su buen o mal

desempefio en el aula, especialmente en lo concerniente a la lectura.
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Es conveniente precisar que las estrategias abordadas y puestas en practica,
buscando la consecucién de los objetivos planteados en este trabajo no garantizan,
por el sélo hecho de haberse aplicado y valorado en un grupo por Unica vez, la
recuperacién de significado completamente. Esto, porque el aprendizaje de la lectura

es un proceso individual, como lo es aprender a hablar o caminar.

Asi que estas estrategias se pueden utilizar en repetidas ocasiones y durante

todo el afno escolar.

El nuevo enfoque del Espafiol en la escuela primaria, es un verdadero desafio al
sistema escolary a los docentes que sobre todo siguen empefiados en seguir trabajando
de una manera mecanica y tradicional que lo Unico que provocan es desinterés y

apatia en los alumnos.

Para finalizar, se espera que el contenido de este trabajo sea de utilidad para
todos aquellos maestros que se interesen en facilitar la comprension lectora en sus
alumnos y en especial para todos los que deseen dar un giro radical a su practica

docente.
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ANEXOS



Anexo No. 1

Objeto de

conocimiento

A este elemento se le

concibe como producto de
la contemplacion y recepti-
vidad del sujeto y no como

una actividad.

Actia mecanicamente

Se le considera que
en forma pasiva
registra los estimulos

provenientes del

/ objeto

Sujeto cognoscente

Se le ve como un sujeto
eminentemente bioldgico:
a) Se le ve aislado de la
sociedad.
b) Se le ve sustraido de la

cultura.

Conocimiento
(Visto como simple reflejo

0 copia del objeto)




Anexo No. 2

Lista de cotejo Estrategia No. 1
Nombre def alumno Emplea palabras Asocia palabras Asocla ideas Predice
nuevas atinadamente
sl NO Sl NO sl NO sl NO
Anchondo Calderdn Diego r * ’
Ale Solis Cinthia -

Alvarado Heredia Lucero
Barraza Limas Juan Luis
Beltrdn Hemandez Mayra
Benitez Carranza R. Francisco
Chavez Fierro Rafael

Chévez McDonald C.Alan - * .
Garcia Villarreal Diana
Gonzélez Pizarro J. Gabriel
Granados Avila Manuel Eloy
Jurado Montoya Blanca
Meléndez Portillo Hugo
Montaiio Sabinas {smael y
Moreno Jiménez Daniel

Navejas GallegosAlfonso

Ordaz Reyes César * * - *
Ramos Mendoza Maura
Romero Ibarra Jenny
Romero Ojeda Ménica y " ’ .
Samaniego Lozoya Carlos * * . *
Sénchez Fierro Rocio Iveth .
Sanchez LépezAlejandra : * . -
Solis Ulloa Oscar Daniel * ' . .

Sosa Vazquez Cinthia Selene : b %

Vargas Jiménez Gabriela * * . ’

Vega Vega Roberto Omar - . . .




Anexo No. 3

Estrategia No. 3

LOS CISNES

a. Una bandada de cisnes volaba sobre el mar.

b. Delante volaban los cisnes fuertes y detrds volaban los mas débiles.

¢. Todos los cisnes estaban cansados de volar, pero no se detenian y seguian volando.
d. Un joven cisne que volaba atras, vio que no podia seguir volando.

e. Extendid sus alas y planeé hacia el mar.

-—

Escribe la(s) palabra(s) que complete(n) correctamente cada oracion.

a. Unabandada cisnes sobre el mar.

b. Delante volaban los cisnes fuertes y volaban los mas débiles.

c. Todos los cisnes cansados de y no se seguian
volando.

d. Un joven cisne volaba atras, vio no podia seguir volando.

e. Extendibésusalasy _ hacia el mar.



Anexo No. 4

Escala estimativa Estrategia No. 3

Nombre del alumno Participa Anticipa Anticipa palabras ~ Predice ~ Observaciones

espontaneamente  oraciones

Anchondo Calderdn Diego A veces No A veces Si

Ale Solis Cinthia No No No No Se
Alvarado Heredia Lucero Si Si Si A veces

Barraza Limas Juan Luis Si Si Si Si logré
Beltran Hernandez Mayra Si Si Si Si

Benitez Carranza R. Francisco Si Si Si Si de
Chavez Fierro Rafael No Si No No

Chéavez McDonald C.Alan No . - No No No manera
Garcia Villarreal Diana Si Siempre A veces Siempre

Gonzalez Pizarro J. Gabriel Siempre A veces Siempre A veces satis-
Granados Avila Manuel Eloy A veces No A veces A veces

Jurado Montoya Blanca Siempre Si A veces Siempre factoria
Meléndez Portillo Hugo No No A veces A veces

Montafio Sabinas Ismael No No A veces No el
Moreno Jiménez Daniel A veces A veces Si A veces

Navejas GallegosAlfonso Nunca No A veces A veces objetivo
Ordaz Reyes César A veces A veces Si Si

Ramos Mendoza Maura No No A veces A veces

Romero |barra Jenny No No Si A veces

Romero Ojeda Ménica Siempre Si Si Si

Samaniego Lozoya Carlos No No A veces A veces

Sanchez Fierro Rocio Iveth Si No A veces Si

Sanchez LépezAlejandra No No A veces No

Solis Ulloa Oscar Daniel - Si A veces Si A veces

Sosa Vazquez Cinthia Selene Nunca A veces Siempre Si

Vargas Jiménez Gabriela Si No A veces A veces

Vega Vega Roberto Omar Si Si A veces Si




Anexo No. 5

Lista de cotejo Estrategia No. 5
Nombre del alumno Comentario Recupera Aporta Muestra
adecuada significados Experiencias seguridad en sus
comentarios
Si No Si No Si No Si No
Anchondo Calderén Diego * * * *
Ale Solis Cinthia 2] : =

Alvarado Heredia Lucero
Barraza Limas Juan Luis
Beltran Hemandez Mayra
Benitez Carranza R. Francisco
Chévez Fierro Rafael

Chéavez McDonald C.Alan - * ¥ ,
Garcia Villarreal Diana
Gonzélez Pizarro J. Gabriel
GranadosAvila Manuel Eloy
Jurado Montoya Blanca
Meléndez Portillo Hugo = iy =
Montafio Sabinas Ismael
Moreno Jiménez Daniel
Navejas GallegosAlfonso
Ordaz Reyes César
Ramos Mendoza Maura

Romero Ibarra Jenny

Romero Ojeda Ménica ¥ » . .
Samaniego Lozoya Carlos 5 . . .
Séanchez Fierro Rocio Iveth . . . -
Sanchez LopezAlejandra . . = .
Solis Ulloa Oscar Daniel ' . E B
Sosa Vazquez Cinthia Selene * . . .

Vargas Jiménez Gabriela

Vega Vega Roberto Omar -




Anexo No. 6

Juego de Africa Estrategia No. 7
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INSTRUCCIONES PARA EL JUEGO DEL AFRICAN.

PASA A TOMAR UNA FOTOGRAFIA A LA GARZA.

PASAAVER AL OSO KOALA.

REGRESAA LA ZONA DE ENTRADA, PUES OLVIDASTE TU CAMA DE FOTOGRAFIAS.

REGRESAA TIRAR EL VASO DESECHABLE AL BOTE DE BASURA CERCANO AL PUESTO DE PALOMAS.
REGRESAA VER EL ESPECTACULO DE TANIA, LAELEFANTA.

SERIA MEJOR QUE ANTES DE CONTINUAR EL SAFARI PASARAS AL BANO.

TIENES MUCHA HAMBRE, PUES NO TE DIO TIEMPO DE DESAYUNARTE, PASAA COMPRAR UNA HAMBURGUESA.



TIENES MUCHA SED, PASAA LA CAFETERIAY PIDE UNA LECHE MALTEADA.

TOMA UNA LANCHA DEL EMBARCADERO, DALE DOS VUELTAS AL LAGO Y ESPERATU TURNO.
VISITA EL AREA DE TIGRES, PERO TEN CUIDADO, ES UNA ZONA PELIGROSA.

VISITA LA ALDEA WATUSI Y PLATICA CON EL JEFE DE LATRIBU.

VISITA LA ZONA DE ANTILOPES.

VISITA LA ZONA DONDE VIVEN LAS CEBRAS, Y OBSERVA COMO CORREN.

AL LLEGAR A LA ZONA DE TIGRES, NO OLVIDES CERRAR LAS VENTANAS DEL CARRO.

LA JIRAFA SE FUE A LA ZONA DE LOS TIGRES, REGRESALAAL AREA DE BOSQUE.

COMPRALE UN GLOBOA TU HERMANO.

LOS VIGILANTES TE VIERON TIRAR BASURA EN LA SECCION DE ACCESO AL PARQUE, REGRESAA RECOGERLA.
LLEVALE NUECESALAARDILLA.

OLVIDASTE PAGAR TU BOLETO DE ENTRADA, REGRESA.

PASAA COMER TU LUNCH AL BOSQUE.

PASAA COMER UNA BOLSA DE PALOMITAS.

PASAAL PUESTO DE COMIDA PARAANIMALES, Y COMPRALE NUECES A LAARDILLA: LLEVARSELAS.

PASAAL LAGO, LOS DUENOS DEL PARQUE TE OFRECEN UN PASEO SIN COSTOALGUNO.



Anexo No. 7

Estrategia No. 8

LO BUENO

Yrik se despierta por la mafiana. Mira por la ventana. Luce el sol. Eldia es bueno.
Y el nifio quiere hacer también algo bueno.

Esta sentado y piensa:

"Si mi hermanita estuviese en peligro de ahogarse, jyo la salvarial”.

Y en ese preciso momento llega su hermanita:

- jVen a pasear conmigo Yurik!

- Vete, {déjame pensar!

La hermanita se retira ofendida.

Y Yurik sigue pensando:

"Si a la nifiera la atacaran los lobos, jyo los mataria a tiros!"

Y en ese preciso momento se presenta la nifiera:

- Recoge la vaijilla Yurik.

- Recdgela td misma. jYo no tengo tiempo!

La nifiera se va, meneando la cabeza, y Yurik vuelve a pensar:

"Si tesoro se cayera al pozo, jyo lo sacaria de allil"

Y en ese preciso momento aparece tesoro. Menea la cola, pidiendo: "jAnda Yurik,
dame de beber!"

- jLargo de aqui! {No me estorbes, estoy pensando!

Cierra tesoro la boca con pena y se esconde entre los arbustos.

Y Yirik va a ver a su mama:



- ¢ Qué haria yo si fuera bueno?
Y su mama le contesta, acariciandole los cabellos:
- Pasear con tu hermanita, ayudar a la nifiera a recoger la vajilla y dar de beber a

Tesoro.



Anexo No. 8

Escala estimativa

Estrategia No. 9

Nombre det alumno Muestra Titubea Hace Observaciones
interésenla preguntas

Anchondo Calderén Diego No Siempre Nunca Inseguro

Ale Solis Cinthia Si No Nunca

Alvarado Heredia LLucero Siempre A veces Si

Barraza Limas Juan Luis No A veces Si

Beltran Hernéandez Mayra Siempre Nunca A veces

Benitez Carranza R. Francisco No siempre A veces Si

Chavez Fierro Rafael Nunca A veces No Mostré poco interés

Chéavez McDonald C.Alan Nunca Siempre No Es nervioso y no
lee ala par que sus
companeros

Garcia Villarrea! Diana Siempre Si Siempre

Gonzaélez Pizarro J. Gabriel Si No A veces

GranadosAvila Manuel Eloy No A veces Si

Jurado Montoya Blanca Siempre No A veces Le gustd lalectura

Meléndez Portillo Hugo No No No

Montafio Sabinas Ismael A veces Siempre No Esinseguro al leer

Moreno Jiménez Daniel A veces No A veces Se anticipa erré-
neamente

Navejas GallegosAlfonso Nunca Siempre Nunca Se le dificulta leer

Ordaz Reyes César A veces A veces No

Ramos Mendoza Maura No A veces Nunca

Romero Ibarra Jenny Si A veces No

Romero Ojeda Mdnica Siempre No Si

Samaniego Lozoya Carlos A veces A veces No

Sénchez Fierro Rocio lveth Siempre A veces No

Sanchez LépezAlejandra Si A veces No

Solis Ulloa Oscar Daniel No Siempre No

Sosa Vazquez Cinthia Selene Si No No

Vargas Jiménez Gabriela A veces Si No

Vega Vega Roberto Omar Siempre Nunca Si




Anexo No. 9

Santa Maria del Lago, 5 de Mayo de 1992

Estimado profesor Chucho:

Disculpe la brevedad de esta carta, pero le estoy escribiendo desde la terminal
de camiones. Quiero consultarle sobre el asunto de trabajo que me preocupa mucho.
Estoy medio desconcertado porque hay algo en mi trabajo con los nifios de la escuela
que no funciona bien. Se lo voy a decir asi de sencillo: mis alumnos tienen grandes
dificultades para comprender lo que leen. Conocen las letras (tengo tercer afio), las
saben juntar y pueden formar palabras, saben, escribir su nombre sin dificultad y
pueden comprender el sentido de pequenas frases. Pero cuando los pongo a leer en
silencio un texto de varios parrafos y luego les pregunto qué entendieron, me he dado
cuenta de que la mayoria nomas me miran y balbucean cualquier cosa o de plano se
quedan callados. Cuando les pido que lean en voz alta, leen lentamente, arrastrando

las silabas y sin respetar la puntuacion.

Lo que mas me preocupa es que si no entienden un texto de varias paginas,
entonces ;como van a disfrutar ahora y en el fruto de la lectura? illegaran a ser

lectores de libros?

A veces me pregunto si estoy utilizando el método adecuado y no hallo qué
hacer. Le confieso que estoy hecho bolas. Usted, aparte de ser un buen maestro, es

un buen lector. Por eso me atrevo a pedirle un consejo.



Por lo demés, me encuentro muy bien. ;Y usted, como esta?

Bueno, mi camién ya casi llega. Reciba un caluroso saludo.

Juan

Patzcuaro, Mich., 12 de junio de 1992

Querido profesor Juan:

Me da gusto saber de ti. ;Qué cémo estoy?, con algunos pequefos achaques,
pero animoso. Estoy bier.. El asunto que planteas tiene m&s capas que una cebolla.
Por lo pronto, quitate de la cabeza que tus alumnos son los unicos que tienen dificultades
para comprender un texto largo o para disfrutar de la lecturay de los libros. Tampoco

eres el Ginico maestro que se pregunta si su trabajo esté sirviendo para formar lectores.

Pocas cosas son tan importantes para un maestro que formar a sus alumnos
como lectores. Pero esta tarea tiene sus dificultades y es necesario reconocer que no

puede llevarse a cabo de un dia para otro.

Ante todo, es necesario tener una imagen del lector que queremos. Queremos
un lector que entienda lo que lee, que disfrute de la lectura y de los libros. Ellector que
pretendemos formar no es aquel que identifica como se escribe la palabra ni aque!

- que conoce de memoria algunas reglas gramaticales. Tampoco nos interesa formar



lectores rapidos, de esos que se les atragantan las palabras y las ideas. Leer rapido

no garantiza la comprensién de lo que se lee ni favorece el gusto por la lectura.

Leer es un verbo, una actividad. El lector que queremos formar no es pasivo.
Por eso no basta con identificar las letras ni conjuntarias en palabras. Leer es, ante
todo, una actividad, un conjunto de acciones -principalmente cognitivas que tiene que

desarrollar el alumno.

Queremos formar lectores que pasen de los signos escritos al sentido de las
palabras. Lectores que dcten de significado que leen. Lectores que asuman un papel
activo ante las palabras y ante los libros. Lectores que se metan en el texto para
dialogar con él, para oir otras voces y tener nuevas experiencias. Si el alumno no se
mete en el texto, la lectura no lo emocionara ni lo conducira a nuevos aprendizajes.

No se convertira en lector.

Si eso esta bien, pero ;como empezar?, ;qué hacer en el aula para que los
alumnos inicien su camino de lectores? Ya sé Juan, que tal vez te estés haciendo
esas y otras preguntas. Mira, te voy adar una pista y luego quisiera exponerte algunas

ideas en favor de una estrategia de facil aplicacion en el aula.

La pista es la siguiente: leer es como escuchar, hablar es como escribir. Los
nifios comprenden cuando escuchan y luego de escuchar expresan su propio punto
de vista. Los alumnos interactian y aprenden escuchando y hablando. Por eso, los
alumnos pueden iniciar su formacion de lectores escuchando textos. En otras palabras,
la lectura en voz alta es una excelente manera de que los alumnos interactuen con los

textos, se metan en ellos, los vivan.



La lectura en voz alta en el aula es una manera sencilla y til de trabajo que

muchos maestros utilizan con éxito. Sin embargo, es necesario que se realice bajo

ciertas pautas, te enumero enseguida algunas que a mi me han dado resultado.

1:

La lectura en voz alia la tiene que hacer el maestro. Te sugiero que leas una
parte del libro cada dia hasta terminarlo. Al leer trata de darle expresién a la voz
para que se viva el sentido del texto. Ajusta el ritmo a la accion de la historia.
Subraya ligeramente los sentimientos. Sigue el sentido que marcan los signos
de puntuacién. En los momentos mas emocionantes lee mas despacio para
crear una atmdsfera de suspenso y acrecentar mas el interés. Y sobre todo lee

sin prisa.

Lo ideal es que la leciura en voz alta sea todos los dias. Trata de establecer un
horario fijo. Un buen momento seria al iniciar la jornada, o cuando empiece la

clase de Espanol.

El libro seleccionado debera ser interesante para los nifios. Recuerda que a la
mayoria le gustan las historias donde se narran hechos maravillosos. Es
importante que previamente sondees sus gustos, sus antipatias. Es importante
que también a ti te guste el libro porque si un texto te aburre seguramente
fastidiaria también a los nifos. Ah, recuerda empezar por textos cortos y luego
alargalos para que aumente la capacidad de atencion. Por supuesto, no empieces
a leer un libro sin conocerlo; no te vaya a ocurrir que a media lectura te des
cuenta que el libro es aburrido para los nifios o no es suficientemente interesante

o que de plano resulta inoportuno.

Mientras mas pronto se les empiece a leer a los nifios, mejor. Ningdn nifio es



demasiado pequefio para escuchar.

5. No presiones a los nifios, ni les exijas que estén quietos o callados. Alos inquietos
ponlos a dibujar para que estén ocupados durante la lectura. Algunos nifos no
escuchan facilmente; la actividad de escuchar se desarrolla poco a poco. No

esperes resultados de un dia para otro.

6. Un ejercicio de utilidad es el siguiente: poco antes de llegar al fin de la lectura
puedes detenerte para organizar una discusion sobre los probables desenlaces
de la historia y para que los alumnos propongan y analicen, con sus propios

argumentos, un posible final.

Querido Juan, entenderas que estas ideas no deben excluir tu experiencia ni tu
buen juicio. Trata de aplicarlas, pero no hagas de ellas una receta. Recuerda que son

un recurso, no una panacea.

Bueno, te deseo muchos éxitos con tus alumnos. Ya me contaras luego. Estoy
seguro que en tu carrera de maestro ayudaras a muchos alumnos para que conozcan
el mundo de la lecturay de los libros. Cuando los veas convertidos en lectores, sabras

que tu labor no ha sido en vano.

Un abrazo del profesor

Jesus R.

P.D. Una cosa mas: todo esto que te estoy diciendo lo puedes poner en practica

con los Libros del Rincon, especialmente con la serie Para leer en voz alta. En esta

serie viene una marca especial a lo largo del texto que sugiere cuando hacer un alto

en la lectura para poder continuar al dia siguiente.



