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INTRODUCCION

L.a Matematica es una ciencia que surgid de las necesidades
del hombre, y tradicionalmente se ha impartido en las escuelas
ensefiandoles a los nifios primeramente el procedimiento para
regolver las operaciones basicas Yy posteriormente se les
presentaban situaciones problematicas en las que debian
emplearlas.

En la actualidad se trata de crear una Matematica
atractiva e interesante para los alumnos, en la que ellos seran
los constructores de su conocimiento, para lo que se debe
partir siempre de las experiencias vividas que permitan a los
nifios reflexionar, llevar a cabo acciones y discusiones que les
ayuden a obtener la golucién a problemas que impliguen el uso
del algoritmo convencional de la divisién.

Por los motivos antes mencionados, la problematica de la
presente Propuesta Pedagégica, es con el propdésito de ofrecer
alternativas didéacticas para logfar que el alumno construya un
aprendizaje duradero.

Este problema surgié por que el algoritmo convencional de
la divisién presenta un grado de dificultad mayor que las otras
operaciones bésicas, las cuales es necesario emplear en 1la

solucién de problemas divisorios.
El presente trabajo estd constituido por cuatro capitulos,
en los que se abordan situaciones indispensables para llevar a

cabo la labor docente y a continuacién se describen.



En el primer capitulo se plantea la situacién
problematica, como lo es en este caso la divisién, ademas
contiene la justificacidén ¥y los objetivos que B8 pretenden
lograr.

El segundo capitulo es el marco tebérico, el cual es de una
importancia relevante para el docente Ppor que en el se da a
conocer todo 1lo referente al objeto de estudio, a qué ciencia
pertenece, <¢cual es Ssu funcién, gquiénes son 10s sujetos que
participan en el proceso ensefianza~aprendizaje Yy la metodologia
mediante la cual se l1levara a cabo este trabajo.

E1l marco contextual es el contenido del tercer capitulo,
en el que se analiza la ubicacién de la escuela, los Planes Yy
Programas, las reformas al Articulo Tercero Constitucional, La
Ley General de Educacién, el Plan de Desarrollo Educativo 1995~
2000 y el Acuerdo 200 de Educacioéon. Estas son las leyes que
rigen al actual sistema educativo y que el docente debe conocer
pues en estas se fundamenta la normatividad de su labor.

Integran el capitulo cuarto las estrateglas didacticas que
se sugieren en la busqueda a la solucién de este problema.

Por ultimo se emiten algunas conclusiones que Se
desprenden del presente trabajo pedagégico; la bibliografia en
que se apoyd dicho trabajo y las evidencilas de la puesta en

practica.

Este es el contenido en general de la presente Propuesta

Pedagoégica.



CAPITULO I

SITUACION PROBLEMATICA

A. Planteamiento del prbblema

En el desarrollo del proceso enseflanza-aprendizaje, 108
sujetos involucrados, se ven inmersos en una serie de problemas
de diferentes indoles como lo son de origen social o
biolégicos.

El aprendizaje de la Matematica se encuentra dentro de las
ciencias de origen social Yy la divisién es una de las
operaciones fundamentales de esta materia.

El examen de diagnéstico para jos alumnos que ingresaban
al cuarto grado contenia problemas en lose que se hacia
necesario aplicar el algoritmo de 1la divisién, ante esta
situacién, se percibi¢ cierta inseguridad sobre el como
resolverlos. Se empezaron a cuestionar sobre qué debian hacer,
qué operacién era necesario utilizar o si necesitaban emplear
la multiplicacién o la divisién.

Posteriormente el docente provocd situaciones que
implicaban el uso de esta operacidn, encontrdé como respuesta
que los alumnos no sabian dividir. Ante esto el maestro optd
por plantear problemas que despertaran en el alumno el interés
por encontrar posibles respuestas, dando la libertad de hacerlo
como ellos quisieran.

Por este motivo 1la presente Propuesta Pedagbégica se



fundamenta en el siguiente problema:

:Cémo lograr gQue los alumnos de cuarto grado construyan el
proceso de la division?

Es de gran importancia que los nifios logren este
conocimiento y, a la vez, lo hagan aplicable a situaciones de
la vida diaria, al utilizar el proceso convencional para
efectuar divisiones. Ya que aun Yy cuando en la actualidad
existen aparatos de alta tecnologia, que les pueden
proporcionar la respuesta en una fraccién minima de tiempo, és
indispensable que el nifio conozca cémo y por qué realizar ésta

operacién.
B. Justificacién

El uso de la divisién esté presente constantemente en el
contacto que el nifio mantiene con el contexto social en el
cual se desarrolla su vida.

Es precisamente el contexto social el que origina la
importancia de este aprendizaje, pues en el desarrollo del
procesa educativo surgen gituaciones innumerables en las que es
necesario efectuar divisiones y, de inmediato se percibe en la
mayoria de los alumnos dgran inquietud e incertidumbre, las
cuales son manifestadas a sus compafieros y al docente por medio
de interrogantes como lo son, ;qué vamos ha hacer aqui?, ¢como
lo hago? y asi sucesivamente, a la vez, aquéllos que se deciden

a efectuar las divisiones lo hacen de una manera mecanica, gin



saber el cémo ni el por qué de ese procedimiento.

Por tales razones el lograr gque los nifios construyan el
proceso de la divisioén da origen al presente trabajo, se espera
gue estas alternativas proporcionen a los sujetos participantes
en el proceso ensefianza-aprendizaje herramientas utiles Y
atractivas que le brinden al alumno un proceso dinamico Y
agradable que sea efectivo y le de la oportunidad de aplicarlo

en el contexto social en el que se desarrolla su existencia.

C. Objetivos

Los objetivos principales que sé pretenden lograr con la
presente Propuesta Pedagbgica son:
—-- Que el alumno construya al partir de gituaciones reales el
concepto de divisidn.
-- Transfiera el conocimiento a hechos cotidianos gque
impliquen el uso de este algoritmo.
-- Adquiera las baseé para la integracion de nuevos conceptos

matematicos como el perimetro, areas, ¥ volumenes entre otros.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO

Este capitulo es con el propbésito de dar a conocer el
objeto de estudio que sustenta la presente Propuesta
Pedagégica, a qué ciencia pertenece, qué es Y cual es su
funcién, asi como también quienes participardn en este proceso.
Lo anterior se hace con el propésito de abordar de una manera
clara y precisa, todas las dudas existentes acerca del
algoritmo de la divisién y como el proceso de esta operacién se
puede construir con mas facilidad por parte de los alumnos.

El presente capitulo se apoyard en las siguientes tres
estructuras gque son: conceptual, cognitiva y metodolégica,
propuestas por Vicente Remedi (1), con el propésito de dar a
conocer el objeto de estudio y el nivel de desarrollo cognitivo
en el que se encuentran los alumnos gque construiran el
aprendizaje de la divisiéon. Al contar el docente con estos
conocimientos implementara estrategias acordes al desarrollo
cognitivo de 1los nifios, mediante las cuales el proceso
enseflanza-aprendizaje sera guiado de una manera amena e

interesante para 1los sujetos involucrados en este proceso.

A. Estructura conceptual.

(1) REMEDI, Vicente. Construccién de la estructura metodolégica
Plagificacién de las actividades docentes. Ant. U.P.N.
P. 9




1. La Matematica

Durante la existencia del hombre este ha hecho uso
constante de la Matemdtica, pues la encuentra presente en
cualquier situacién de su vida, como son: el hacer compras,
calcular presupuestos, el costo de comestibles y un sin fin de
actividades que Trealiza cotidianamente. Es ademas, un
instrumento que el ser humano utiliza frecuentemente, y el
cual, aun sin asistir a la escuela, lo lleva a la préactica de
una manera informal y 1lo puede transformar posteriormente a
través de la experiencia, de la convivencia y de la necesidad
que provogque el adquirir este conocimiento en una manera
formal, esto es, mediante las actividades que realice para
llegar a los algoritmos canénicos. Piaget dice: "La matematica
es antes que nada, y muy importante, accién ejercida sobre las
cosas". (1). Esto es, que el hombre hace las Matematicas al
efectuar acciones interiorizadas sobre los objetos.

Al hablar de Matematica se hace referencia a formas Yy
métodos de razonamiento propios del ser humano, es decir, el
estudio de esta ciencia favorece el desarrollo intelectual ¥y
mejora la habilidad para descubrir caracteristicas comunes éen
fendémenos © sucesos de la realidad, discriminar sus

elementos esenciales, establecer leyes, ordenar y clasificar

i —

(1) LABINOWICZ, Ed. Reflexiones sobre algunas limitaciones del
libro de texto. La Matematica en la escuela I, Ant. U.P.N.
P. 357
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hechos o crear sistemas teéricos; en concreto se habla de
abstraer, generalizar ¥y sistematizar.

La Matematica se origina de las necesidades y problemas
que surgen de la convivencia en sociedad. Esta ciencia ademas
de partir de situaciones concretas; interactia con el
pensamiento al producir abstracciones que se elaboran en forma
ascendente, y se avanza de esta manera a niveles mas complejos.
Es una ciencia que se relaciona directamente con la realidad.

La historia de westa ciencia se distingue, segun
Aleksandrov y Folmogorov en cuatro periodos fundamentales,
distintos en calidad, estos son:

El primero es la aparicidén de la matematica como clencla
tedrica, pura e independiente. fué el periodo de formacién de
la aritmética y la geconmetria. El segundo periodo
caracterizado como el de la matematica elemental que terminé
con la aparicién de la matematica "superior". El tercer Y
cuarto perilodos son, el del fundamento y desarrollo del
analisis y el de la matemética contemporanea. (1)

La Matematica actual como ciencia se caracteriza por
centrarse en los fendmenos y objetos que pueden ser tratados a
partir de un método y por medio del razonamiento.

La Matematica es la ciencia en la que el nifio debe aplicar
su poder de razonamiento y utilizar objetos concretos, esto
dara origen a que establezca correspondencia uno a uno, ordene
diferentes series, etcétera y logre un conocimiento progresivo

de estas acciones, las que puede transformar posteriormente Yy

de acuerdo a su desarrollo mental en abstracciones.

(1) ALEKSANDROV, A. D., Folmogorov. Visiodn general de la
Matematica. La Matematica en la escuela I. Ant. U.P.N.
P. 165

13



Ccuando el nifio es capaz de abstraer, también lo serd para
construir el aprendizaje de la divisién, pues esta operacién se
logra aprender primeramente, a través de la utilizacién de
objetos concretos Yy posteriormente se 1llega al algoritmo
convencional.

E1 conocimiento de las operaciones basicas al alumno le es
dtil para resolver situaciones problematicas surgidas Yy

posteriormente para su superacién personal.

2. Funcionalidad de la Matemética

La Matematica surgi6 de la necesidad que el hombre sintié
para poder 1llevar el conteo de sus pertenencias, Yy es
precisamente esta necesidad, la que otorga gran importancia a
esta ciencia.

Aun en la actualidad y en cualquier acontecimiento, al
hombre le es necesario aplicar la Matematica constantemente Yy
lo hace incluso sin haber asistido a la escuela. Esto es cuando
cuenta objetos, menciona su edad, dice cudntos son 1los
integrantes de su familia, etc., también la encuentra en el
Ambito cientifico, el técnico y el artistico.

La Matematica ofrece un gran reto para quienes la
practican, pues contémplan el aspecto instrumental que
proporciona al alumno recursos 0 elementos indispensables para
estudios posteriores; es practica, porque es de gran utilidad

al aplicarse en problemas concretos de 1la vida real; es

14



formativa al propiciar cambios en la personalidad, los cuales
se manifiestan en el pensar, expresar y actuar.

Esta ciencia ofrece una alternativa para la actividad
creativa del hombre, en el sentido de que favorece la capacidad
de razonamiento y analisis, conduce a la evolucién de la
imaginacién o abstraccion y conceptualizacién; de acuerdo con
Aleksandrov: " la posibilidad de un amplio rango de
aplicaciones esta garantizada por la gran abstraccién de la
matematica, aunque es importante hacer notar que esta
abstraccién se deriva de una gran experiencia practica". (1)

Esto es sumamente importante en la labor docente, pues el
nifio primeramente debe partir de situaciones concretas Y,
manipular diversos materiales hasta que le sea posible llegar

a la abstraccidn.

Lo explicado con anterioridad es primordial en la
adquisicién del proceso de aprendizaje de la divisién, pues de
las situaciones concretas se inicia el despegue para que

paulatinamente el nifio adquiera ese conocimiento.

3. La Aritmética

Debido a lo extenso del campo de la Matematica esta se
empezé a dividir en ramas donde se contemplan cada uno de los

diferentes aspectos, tal es el caso de la aritmética rama

———— —

(1) IBIDEM P. 148
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principal de esta ciencia en la cual se trabajan los numeros,
sus relaciones y sus operaciones. El desarrollo de esta rama
se fundamenta en cuatro operaciones basicas que son: suma,
resta, multiplicacién y divisién. Surge a partir de la
experiencia adquirida y a traves de 1la practica de las
generaciones anteriores, como reflejo de las propiedades de las
cosas exlstentes en la realidad circundante.

Desde la antigiledad, el hombre se vio precisado a utilizar
la Aritmética, al enfrentarse a la necesidad de cuantificar lo
que le rodeaba, surgid asi la creatividad de formas o simbolos
a los cuales posteriormente se les dio valor, y en la
actualidad se conocen como NUMEros.

El numero es util en una gran variedad de situaciones
reales, pues como dice Piaget "El numero no es s6lo el nombre
de algo, es una relacidn que: a) Indica su lugar en un orden:
b) Representa cuantos objetos se incluyen en un conjunto, ¥ c)
Es duradero a pesar de reordenamientos especiales". (1)

Al nifio desde pequefio se le empieza a decir cuantos afios
tiene, cuantos integrantes son en su familia, que 1lugar ocupa
en la misma, etc; el partir de la realidad que el sujeto vive
es una importante caracteristica y debe conservarse en el
proceso ensefianza-aprendizaje, para que al nifio se le facilite
resolver problemas que implican el utilizar la divisién.

a. Operaciones basicas

——— — o -

(1) D.G.E. Y C. S.E.E.CH. Problemas de aprendizaje. Métodos de
ensefianza/Aprendiendo ideas numéricas. CAM. P. 102
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Para que el nifio construya el conocimiento del proceso
convencional de 1la divisién, es necesario gque posea los
antecedentes de este aprendizaje, o sea, que el nifio maneje la
suma, resta y multiplicacién, pues es por medio de estas
operaciones como el alumno resolverd situaciones probleméaticas
que impliquen el proceso divisorio.

En el primer ciclo de la escuela primaria, el alumno
adquiere el conocimiento y la utilidad de la suma ¥y la resta,
pues se procura que manipule material disponible, o sea, de una
manera concreta para poder llegar a la representacién simbolica
y al signo convencional (+ y -). Estos algoritmos son
realizados al tratar de darle diferentes significados, como 1o
son: agregar, unir, igualar, quitar o buscar un faltante.Todo
1o anterior se hace con el propésito de que el nifio descubra la
funcionalidad de cada operacion.

Posteriormente en el segundo ciclo se intensifica el
trabajo de estas operaciones, en tratar de lograr que los
alumnos identifiquen mediante cual operacidén se puede resolver
algin problema y la técnica que se debe utilizar, es decir, la
convencionalidad de dicho procedimiento.

En cambio la multiplicacidn se ve de otra manera en cuarto
grado, por considerar que este algoritmo aun no es del dominio
de los alumnos. Los nifios por lo regular estén acostumbrados a
realizar sumas en las cuales, los sumandos son diferentes Y.,
para contestar problemas que implican el utilizar 1la

multiplicacién, ellos los efectian por medio de la suma, hasta
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que logran llegar al procedimiento convencional. Proceso que Se
les dificulta bastante, porque este implica el conocimiento de
las tablas de multiplicar, las cuales por 1lo general, soOn
solicitadas por el docente de una manera memoristica, sin
ayudar al alumno a encontrar los resultados de tal namero Ppor
el otro, esto es, que el alumno sea capaz de entender gque si
suma ese numero tantas veces, obtendra el resultado.

Otro algoritmo al cual también se le brinda especial

atencién en cuarto grado es la divisiodn.
b. La divisién

Antes de ingresar el nifio al plantel educativo, Ya ha
realizado operaciones de reparto, es decir, ha efectuado
diﬁisiones sin llegar a la operacién en s8i, pués en su diaria
existencia se 1le presentan situaciones en las due efectia
reparticiones por ejemplo: canicas, globos, dulces y una gran
cantidad de objetos, son ocasiones en las que incluso, 1los
participantes toman acuerdos previos al reparto, como puede ser
el que a todos les toque igual © gque no quede nada sin
repartir, estos son '"problemas en los que se reparte una
cantidad en partes iguales, sobrando lo menos posible, o en los
que se necesita saber cuantas veces cabe una cantidad en otra,

dando lugar a la divisién".(1)

(1). S.E.P. Lo que cuentan las cuentan las cuentas de
multiplicar v dividir. México, 1994. P. De las situaciones
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mencionadas con anterioridad, al nifio se le facilitan més las
primeras, ya que estas son practicadas constantemente, tanto en
la escuela como fuera de ella.

En cuarto grado de la escuela primaria, se debe continuar
con reparticiones y partir del interés del nifio, pues son las
situaciones que el alumno considera importantes, la manera en
que se le puede guiar a la comprensién y uso de esta operacioén,
ya que es en situaciones de confrontacidén en las que se les
dificulte hacer el reparto, cuando ellos van a sentir la
necesidad de aprender dicho proceso.

El docente debe tener en cuenta que este algoritmo en
particular, presenta un grado de dificultad mayor que los
anteriores, se dice que la divisién es: "la operaci6n mas
compleja porque para su resolucién se requiere aplicar las
propiedades del sistema de numeracién, la adicidn, sustraccién,
multiplicacién y la busqueda por estimaciones de las cifras del
cociente". (1)

Son éstas las razones por las cuales de 1las cuatro
operaciones basicas de la aritmética, la ensefianza del
algoritmo de la divisiéon es posterior a las otras. Y
generalmente es por medio del reparto como al alumno se le guia
al procedimiento convencional de este algoritmo.

B. Estructura Cognitiva

——— T

(1). BLOCK Sevilla, David. Problemas y operaciones de
multiplicacién y divisién. Estrategias pedagogicas para nifios
de primaria con dificultades en aprendizaje de las Matematicas.
P. 39
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Es esta estructura sumamente importante en el desempefio
del proceso ensefianza - aprendizaje. Pues es esencial que el
maestro conozca en qué nivel de conceptualizacidén se encuentran
sus alumnos, asi como también los factores qgque intervienen en
su desarrollo. Esto es en favor del proceso educativo, ya que
al conocer los intereses de sus alumnos, el docente podra
fundamentar su trabajo, el cual se le facilitara para guiar a
los niftos en la construccién de su aprendizaje.

Es este conocimiento el que le permite organizar Y
ejecutar el trabajo en gl aula al orientar de una mejor manera
al alumno hacia la construccién de las respuestas a 8uS

interrogantes.

1. Desarrollo del niflo

Existen diversas teorias que explican, cémo 2a través de
sus experiencias, el ser humano progresivamente construye sus
conocimientos y cémo se desarrolla.

Una de estas teorias es la Psicogenética de Jean Piaget,
en la que explica las etapas por las que atraviesa el
desarrollo mental y afectivo del nifio, desde que nace hasta la
adolescencia.

Este desarrollo lo distingue en cuatro periodos, en los
que Piaget dice:

10. El1 estadio de la intellgencia sensorio-motriz o practica
(anterior al lenguaje), de las regulaciones afectivas

elementales y de las primeras expresiones de la afectividad.
Este constituye el periodo del lactante hasta antes de los
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desarrollos del lenguaje y del pensamiento propiamente dicho.
20. E1 estadio de 1la inteligencia intuitiva, de 1los
sentimientos interindividuales espontéaneos y de las
relaciones sociales de sumisién al adulto (de los 2 a los 7
afios, o sea, durante la sequnda parte de la "primera
infancia"). 30. El estadio de las operaciones intelectuales
concretas (aparicién de la l6gica), y de los sentimientos
morales y soclales de cooperaclién (de los 7 a los 11 o 12
afios). 4o0. El estadio de 1las operaciones intelectuales
abstractas, de la formacién de la personalidad y de la
insercion afectiva e intelectual en la socledad de los
adultos (adolescencla). 1

Las estructuras descritas en el tercer periodo, son en las
que operan 1los alumnos de cuarto grado, quienes hicieron
posible poner en practica el presente trabajo.

Al ingresar a la educacién primaria, el alumno es
egocentrista en la adquisicién del conocimiento, pues el
aprendizaje que el logra adquirir no es capaz de poderlo
transmitir a sus compafieros, mas sin embargo, a medida que el
tiempo transcurre se origina un cambio gradual en su conducta.

Este cambio es de un gran adelanto en lo gque &
objetivacion y socializacién respecta. El nifio evoluciona del
caracter individual y gsubjetivo al empezar a percibir 1la parte
objetiva de las cosas Y, se inicia en el establecimiento de las
relaciones sociales entre compafieros, este cambio se percibe
a traves de una conducta de gran cooperacion.

En cuarto grado los alumnos tienen entre 9 y 10 afios y se
sienten con la capacidad guficiente para auxiliar a sus amigos

en sus actividades e incluso disfruta el poder hacerlo, 2 la

———————

(1) PIAGET, Jean. Los progresos de la conducta y su
socializacioéon.Seis estudios de Psicologia. Ed. Ariel México
1990. P. 15
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vez, incursiona en discusiones © dialogos, los que convierte en
importantes medios de aprendizaje, pues es por medio de estas
confrontaciones como logra fundamentar o modificar su actitud.
Ahora el nifio piensa antes de actuar y, comienza a adquirir la

dificil conducta de 1la reflexién, la que considera como una
discusién consigo mismo, igual a la que podria sostener con
otros interlocutores, de acuerdo con lo dicho por Pilaget "La
reflexién es una conducta social de discusion, pero
interiorizada." (1)

Esto es, que el alumno primero analiza logs por qué de
determinado proceder, luego 1o externa al grupo y se inicia en
la construccién de la ldogica, 1a cual constituye la manera en
que él1 da a conocer Ssus puntos de vista, escucha lo que dicen
los demas y establece coordinaciones interindividuales.

En ésta edad, el nifio a través de sus experiencias logra
adquirir el concepto de la reversibilidad, o sea, que aes capaz
de descomponer un todo en partes Yy aplicando esta peculiar
circunstancia puede recomponerlo, es una caracteristica de las
operaciones basicas. Esta cualidad el nifio empieza a mostrarla
aproximadamente después de los 7 afios.

Al considerar lo anterior, se puede percibir que el alumno
de cuarto grado, tiene en su haber los elementos necesarios

para construir el conocimiento de la divisiodn.

2. Concepto de aprendizaje

——— ——— O - ———

(1) IBIDEM P. 65
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Anteriormente se consideraba como "aprendizaje" a la
memorizacién que el alumno hacia de determinados sucesos O
actividades y, en Matematicas, se daba por hecho que el nifio
aprendia cuando mecanizaba el procedimiento para resolver las
operaciones que se llevaban a la practica, sin entender el por
qué de tal procedimiento y sin aprovechar la funcionalidad de
esta operacidén, pues como Se€ dijo anteriormente, era un acto
mecanizado, incluso a los ejerciclos de operaciones basicas se
les llamaba “mecanizaciones".

Actualmente se sabe que el ser humano desde su nacimiento
posee una necesidad inacabable para encontrar las posibles
respuestas a las interrogantes que surgen en su vida.

Existen diversas teorias que explican el significado de
aprendizaje, una de estas es el Materialismo Dialéctico, al
cual se le unen algunos conceptos Piagetianos y dice asi:

El aprendizaje es un proceso dlaléctico en el cual la
transformacién de esquemas cognosciltivos se da a lo largo del
desarrollo biolégico, soclal ¥y psicolégico del individuo,
como producto de las practicas soclales, ideolégicas, Y
econdmicas que caracterizan a una clase social determinada. (1

Lo anterior quiere decir que el alumno efectia su
aprendizaje mediante una actividad continua, al relacionarse
constantemente con el objeto de estudio, en este caso con
situaciones en las gue se implica la divisién y, establece una
interrelacién tanto con sus compafieros de grupo, como con las

personas que lo rodean.

————— T —— -

(1) RUIZ, Larraguivel Estela. Reflexiones en torno a las
teorias del aprendizaje. Teorias del aprendizaje. U.P.N. P.246.

- 149906%
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Estas situaciones anteriormente mencionadas se dan en los
alumnos que estan en proceso de construccién de su aprendizaje,
Piaget concibe este proceso como: "La asimilacién, que es
conocer un objeto, la acomodacién de las estructuras, O sea,
que al recibir un nuevo conocimiento sucede un desequilibrio
que produce una acomodacidén para llegar a un equilibrio." (1)

Con esto se quiere decir, que el interés que se despierta
en el alumno por adquirir el conocimiento de la divisién le
provocard una desestabilizacién y, que al 1lograr este
aprendizaje regresa al estado de equilibrio. Es mediante el
trabajo en equipos y la confrontacién grupal como el nifio logra
estructurar este proceso.

El alumno que aprende la divisién, 1lo hace mediante la
practica constante y con la utilizacién en las primeras etapas,
de material concreto y facil de manejar, como pueden ser
fichas, canicas, semillas, billetes, en fin , todo lo que pueda
facilitar este proceso.

A través de estas experiencias es como el nifio podra
construir un aprendizaje duradero y le sera posible llegar a la
abstraccién, esto es, cuando al alumno ya no le sea necesario
manipular objetos y aplique el algoritmo convencional. Pues se
puede decir que el alumno ya ha incluido en sus estructuras
mentales el proceso de la divisidn.

—————— o~ — -

(1) WOOLFOLK, Anita E. Concepciones cognitivas del aprendizaje.
Teorias del aprendizaje. Ant. U.P.N. - P. 164
El algoritmo convencional de la divisidén es un
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El algoritmo convencional de la divisién es un
conocimiento que el nifio construye paulatinamente Y
enconstante relacién con el contexto social en el que
surgiran una gran cantidad de actividades mediante las cuales
el alumno da a conocer Lo que sabe acerca de este proceso,
segun Piaget: "El aprendizaje es la manifestacién de una
relacidén cognoscente entre el sujeto y el objeto. El
conocimiento es actividad concreta y el sujeto es un ser, un
conjunto de relaciones sociales".(1).

Esto es explicado, cuando en la adquisicién del proceso de
la divisién, el nifio realiza una serie de actividades, mediante
las cuales podra adquirir el algoritmo candénico.

Estas actividades deben ser acordes al nivel de desarrollo
en que se encuentran los alumnos de cuarto grado Yy, también
deben partir de situaciones concretas, pues los conocimientos
que el sujeto logra se generan a partir del interés que el
objeto le despierta.

Los conocimientos que el individuo adquiere en el
transcurso de su existencia se clasifican segin su
estructuracién y su origen, por estos motivos Piaget
distinguetres tipos de conocimiento estos son: "conocimiento
fisico, conocimiento ;égico—matematico, y conocimiento social

(convencional)".(2)

—————— ] —— -

) RUIZ, Larraguivel E. Loc. Cit.
) KAMIL, Constance. La naturaleza del numero. La Matematica
en la escuela I. Ant. U.P.N. P. 315.
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En el primero se refiere a las caracteristicas observables
en los ohjetos, las que pueden ser tamafio, forma y todo lo que
el sujeto puede detallar a simple vista. En el segundo se toman
en cuenta las semejanzas o diferencias establecidas mentalmente
esto se puede ejemplificar cuando el alumno sabe que casi todos
los integrantes del grupo son de la misma edad, pero él
menciona a algunos como.més listos. En el tercero es en el que
se adquieren todas las normas establecidas por el hombre, por
ejemplo la religién, el vestir de tal manera Yy algo muy
importante que motivé el ©presente trabajo que es el
procedimiento convencional de la divisidn.

Para que el nifio construya el conocimiento de la operacién
fundamental en que se basa la presente Propuesta Pedagodgica, es
necesario partir de situaciones existentes en la realidad del
alumno, el que construira este conocimiento manipulando objetos
y material disponible hasta que le sea posible llegar a la
abstracciodn.

Es importante gque el docente sepa el coémo construye el
nifio su conocimiento, para poder encontrar fundamentacién a su

trabajo en alguna teoria del aprendizaje.
3. Modelo caonstructivista del aprendizaje

Al realizar una breve historia de las teorias utilizadas
en el proceso educativo se hacen 1las siguientes menciones:

Las teorias conductuales se basaban principalmente en loOs
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lineamientos estimulo - respuesta para ellos el alumno era
sé6lo un recipiente que al poner atencidén y guardar silencio
podia "aprender" todo lo que el maestro decia, de esta manera
se establecia una relacién heterénoma, esto es, que el docente
tenia el poder y la autoridad, era al que se le debia
obediencia, no importaba el sentir del alumno, al que incluso
se le obligaba por medio de la fuerza fisica a permanecer éen
esta situacidn.

En estas teorias no se tomaba en cuenta el desarrollo
psicolégico del nifio, mucho menos sus intereses, se le imponian
conocimientos de una manera mecanica, sin que reflexionara en
el porqué de tal proceder.

Esta forma de impartir la enseflanza, se encuentra basada
en el concepto que los conductistas tenian de aprendizaje,
ellos concluyen que "el aprendizaje es una forma mecanica de
tanteos."1. Esto era plenamente notable sobre todo cuando 1lo
aplicaban a las operaciones basicas.

Posteriormente surge la teoria cognitiva, la cual sostiene
que el ser humano aprende por recepcién, o sea, que el maestro
es el transmisor del conocimiento Yy el alumno un simple
receptor.

El aprendizaje que se adquiria con esta metodologia era de
tipo memoristico y a corto plazo, ya que el alumno se

preocupaba por aprender para la ocasi6én sobre todo para

———— - —— i

(1) BIGGE, Morris L. ¢Como describen el proceso de aprendizaje
las dos familias de teorias contemporaneas del aprendizaje?
Teorias del aprendizaje. Ant. U.P.N. P. 107
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contestar las pruebas gue se le aplicaban, aunque después de
este acontecimiento lo olvidaba.

Con este proceder al alumno se le gquitaba la posibilidad
de construir su aprendizaje al imponérsele primero la manera en
que se resolvian 1las operaciones Yy, posteriormente se le
indicaba en gque situaciones debia utilizar este conocimiento.

Después de analizar los resultados obtenidos por 1los
aplicadores de las teorias antes mencionadas, surgié el modelo
Constructivista, del cual su creador fue Jean Piaget.

Este modelo hace hincapié en que el alumno debe ser el
constructor de su aprendizaje, el cual debe fundarse en las
necesidades e intereses que surjan en la constante
interrelacién de 1los nifios con el contexto en que se
desarrollan.

Esta forma de aprender va de acuerdo con la concepcion de
aprendizaje que tienen 1los cognitivistas, ya que ellos
consideran que "el aprendizaje es el resultado de nuestro
intento de dar sentido‘al mundo."1, Como lo es en la presente
Propuesta Pedagégica en darle sentido al proceso divisorio, el
cual serd construido por 1los alumnos al partir de sus
experiencias y la problematica que afrontan.

Asi pues, es por medio de la actividad constante, tanto
fisica como mentalmente, y con ayuda del momento por el cual

atraviesa su desarrollo cognitivo, como el alumno construira un

——— o

(1) WOOLFOLK, Anita E. Op. Cit. P. 163
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conocimiento propio y este a la vez serd mas duradero y formal.
C. Estructura metodolégica

La estructura mefodolégica. es el punto de intersecciodn
entre la estructura conceptual y la cognitiva.

El docente, después de conocer el objeto de estudio y el
nivel de desarrollo en el que se encuentran sus alumnos, se da
a la tarea de buscar alternativas que considere méas adecuadas a
las caracteristicas que presenta el grupo a su cargo, pues es
muy importante el saber cémo aprende el nifio y, en base a esto,

gseleccionar la metodologia de enseflanza adecuada.
1. Pedagogia Operatoria

La Pedagogia Operatoria surge como una alternativa para
los docentes interesados en renovar sus formas de trabajar y
que fundamentan su labor en la teoria Psicogenética de Jean
Piaget.

En la aplicacién de la Pedagogia Operatoria, el docente
debe partir siempre del interés del nifio, pues este ultimo es
el constructor de su aprendizaje, el cual sera duradero Y
aplicable a las situaciones problematicas que surjan en su
vida. Para esto es necesario lograr los objetivos fundamentales
de esta pedagogia, los cuales son:

-Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesldades
y en los intereses de los nifios,
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- Tomar en consideracién en cualquier aprendizaje la génesis
de la adquisicidén de conocimientos.

- Ha de ser el propio nifio quien elabore la construcci6n de
cada proceso de aprendizaje, en el que se incluyen tanto los
aciertos como los errores, ya que estos son también pasos
necesarios en toda construccién intelectual.

-Convertir las relaciones socliales y afectivas en tema basico
de aprendizaje.

- Evitar la separacién entre el mundo escolar y
extraescolar. (1)

Con el logro de los objetivos antes mencionados, el alumno
sentir4d el papel tan importante que desempefia en el proceso
ensefianza-aprendizaje y en la sociedad en que se desenvuelve,
pués podra transferir a ésta los conocimientos adquiridos en la
escuela.

La escuela es 1la institucién en la que los sujetos
involucrados en el proceso educativo tienen una situacidn
preponderante, motivo por el cual, enseguida se les hara una

mencién especial.

2. Sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje

a. E1l alumno

Dentro de este modelo educativo el alumno es un ser activo
consciente del papel que desempefia en su proceso de
aprendizaje. Ya que le corresponde el papel de constructor de
su conocimiento, el cual se vera enormemente favorecido si este
proceso se desarrolla en un ambiente de tranquilidad, respeto Yy

- ————— 1 —

(1) GRAU,Xesca. Aprender siguiendo a Piaget. Modulo Pedagdgico.
P.A.C.A,E.P.- P. 119
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cooperacién, en el cual se lleven a cabo actividades que logren
despertar el interés de los nifios y mediante la participacién
de todos acceder al aprendizaje del algoritmo canénico de la
divisién.

Estas actividades, deben ser emanadas de la realidad que
vive el nifito, para que lo impulsen a generar recursos para
resolverlas al emplear los conocimientos que ya posee e
inventar los que él considere adecuados.

Las experiencias que el alumno adgquiera en este proceso,
los ensayos, el equivocarse y a 1la vez preocuparse por
rectificar, son elementos necesarios en la formacién de una
personalidad autdénoma, es decir, personas capaces de actuar con
libertad y en beneficio de sus compafieros. Piaget conceptualiza
al alumno como: "Sujeto capaz de relacionarse con el mundo que
le rodea, cuya actividad fisica e intelectual deben de
permitirle comprender § resolver las actividades que él mismo
plantea."(1).

Lo anterior es mencionado con el proposito de subrayar la
participacién activa que el alumno efectia a través de sus
experiencias en 1la formacion de su conocimiento y en 1la
abstraccién del mismo, al hacerlo aplicable en la vida diaria.
Los alumnos de cuarto grado, con los que se llevé a cabo el
presente trabajo son nifios responsables que poseen suficiente

iniciativa y sentimiento de cooperacién entre ellos y maestro,

i —— e ————

(1). PIAGET, Jean. Moédulo Pedagdégico. P.A.C.A.E.P. P.102
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factores que favorecen la busqueda de respuestas a las

situaciones problematicas que se presenten.

b. El1 docente

En la Pedagogia Operatoria, al maestro se le otorga el
papel de guia y amigo de sus alumnos, sobre esto Kamil dice: "a
los nifios que se les anima a tomar decisiones, se les anima a
pensar." 1. Esto es que el maestro debe propiciar situaciones
de respeto y cooperacién, en el cual el nifio desarrolle una
mente critica, creativa y reflexiva.

El papel del maestro consiste en brindarle a los alumnos
la oportunidad de confrontar sus puntos de vista con el de los
demas, de explicar cémo llegaron a la obtencién de lo
que saben y elegir el proceso que mejor se les facilite en la
resolucién de divisiones.

En este sentimiento de cooperacién es muy importante que
el maestro propicie actividades que despierten el interés de
los nifios y entre todos manejen materiales y situaciones que
favorezcan el desarrollo cognitivo, pues se debe tomar en
cuenta que el ser humano elabora el conocimiento a lo largo de
ser humano elabora el conocimiento a lo largo de su desarrollo
biolégico, psicolégico y social. Los cuales a la vez son
inseparables.

Al conocer de antemano este proceso, el maestro guiara al

—— i —— T ——

(1). KAMIL, Constance. Principios de ensefianza. La matematica
en la escuela I. P. 198
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alumno dentro de un ambiente de libertad hacia la creacién,
invencién, y construccién de su conocimiento, al permitir que
sea €1 mismo el que compruebe sus aciertos y sin presiones
encuentre los errores.

Al propiciar la ensefianza de la divisidén, el maestro debe
partir de la realidad del alumno, de la necesidad que este
sienta por adquirir tal conocimiento, pues es en constante
relacién con el medio en que vive, donde surgen situaciones en
las cuales les es indispensable llevar a la practica este
aprendizaje.

Se deben propiciar actividades, las que se entienden como
dice Milagros Garate: "La actividad puede consistir en
coordinar diversas perspectivas, en aventurar hipétesis, en
conjeturar, en anticipar resultados y en reflexionar."(1).

De acuerdo con este concepto, el docente debe procurar que
el nifio en el proceso de adquisicién del algoritmo de 1la
divisi6én, manipule objetos a su alcance y que el reparto lo
efectie de la manera que se le facilite mas, esto puede ser en
forma mental o repartiendo objetos uno a uno. Ademas se debe
respetar la manera que se le facilite mas, esto puede ser
mentalmente o el repartir objetos uno a uno. Ademés se debe
respetar la manera que el alumno desee utilizar en la creacién
de este proceso, asi como también los "errores" cometidos, ya

que se considera que mediante la correccién individual o grupal

- ——— " - -

(1) GARATE, Larrea M. Desarrollo y aprendizaje en la escuela
infantil, capitulo 2. La psicologia en la escuela infantil.
Editorial Anaya. P. 31
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el alumno construye su conocimiento a traves de sus

experiencias con el objeto de estudio.

c. Relacidén maestro-alumno

Dentro del quehacer educativo los sujetos involucrados en
él, se ven inmersos en una serie de actividades que llevaran a
cabo en el transcurso del ciclo escolar.

Este es un periodo que tal vez parezca eterno si en las
relaciones establecidas prevalece un ambiente heterénomo, en el
cual el maestro es la autoridad, el que habla, el que sabe todo
e impone una disciplina y, el alumno es s6lo un recipiente
vacio, sin derecho a participar y capacitado para ejecutar las
6rdenes que el docente indique. En cambio, s8i desde el inicio
del afio escolar el docente logra que en su grupo prevalezca un
clima de armonia, respeto y cooperacién, se sentiré como si el
tiempo transcurriera de prisa, pues el interés de los nifos
para llevar a cabo las actividades estard presente en las
labores realizadas.

La eficaz relacién maestro~alumno, es indispensable en el
proceso ensefianza-aprendizaje, en el cual, el principal
objetivo para el docente es: "animar al nifio a establecer todo
tipo de relaciones entre toda clase de objetos, situaciones y

acciones" (1); ésto dentro de un esquema estratégico didactico

—— i ———— ——

(1) KAMIL, Constance. Loc. Cit.

34



determinado.

Con 1lo anterior se expresa, gque en el proceso de
aprendizaje de la divisién, el maestro es un guia que ofrece al
alumno situaciones interesantes y, a la vez, este ultimo es el
constructor de su aprendizaje, el cual siempre contara con el
apoyo incondicional del maestro, quien procurara dque el
aprendizaje obtenido por sus alumnos sea transferido a las
actividades que realizan en la sociedad en que se desenvuelven.

La labor docente debe llevarse a cabo en un marco de
cordialidad y respeto en la que aprende el alumno del maestro y

a la vez este ultimo también lo hace de ellos.
3. Planificaciétn de las actividades docentes

Por medioc de las actividades docentes el maestro pretende
abordar los objetivos a lograr en el ciclo escolar.

Estos objetivos el maestro debe conocerlos cuando le es
asignado determinado grado, pues de inmediato debe darse a la
tarea de analizar el contenido del plan de estudios vigente
para tener una visién general de los contenidos y propésitos de
todo el ciclo.

Posteriormente a este analisis, los docentes elaboran un
plan anual, el cual se encuentra fundamentado en el
conocimiento del plan de estudios y la comunidad.

El conocimiento del plan de estudios permite al docente

elaborar planeaciones parciales, esto es, dosificar las
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actividades a realizar, no hay que olvidar que la planeacién
didactica: "Simplifica el trabajo, puesto que constituye en si
misma una guia que permite prever cuéles son los
propésitos de una accién educativa, coémo realizarla y
como evaluarla. (1)

El docente con pleno conocimiento de 1los objetivos a
lograr, del grupo en el cual pone en marcha la planificacidn y,
de las circunstancias en que se desarrolla el trabajo, toma
conciencia de la relevante importancia que tiene el seleccionar
las actividades ideales para 1llevar a cabo el proceso
educativo, pues éstas son: "Una conjuncién de objetivos,
contenidos, procedimientos, técnicas y recursos didacticos"(2).
O sea, que en ellas se conjunta todo el proceso que el docente
sigue para promover aprendizajes en su grupo, en el que se le
da prioridad al proceso que el alumno efectia para lograr sus
metas.

Uno de los objetivos de los alumnos de cuarto grado, es el
conocimiento del algoritmo de 1la divisién, pues esta es una
operacién que surge constantemente en situaciones problematicas
de su vida.

Es el partir de problemas reales y auxiliarse de
materiales didacticos adecuados como el maestro logrard generar

S —

(1) S.E.P. Hacia un enfoque sistematico del proceso de
Enseflanza - aprendizaje. Planificacién de las
actividades docentes. Ant. U.P.N. P. 139

(2) S.E.P. Problem&tica de 1los objetivos de 1la  didactica

critica. Planeacidén, evaluacién y comunicaciédn en
el proceso enseflanza-aprendizaje. Ant. U.P.N. P.32
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en sus alumnos un aprendizaje duradero.
4. Recursos para la enseflanza

Los materiales didacticos de los cuales dispone el maestro
son primeramente, los que le entrega la Secretaria de Educaciodn
Pablica, en los que se encuentran el libro para el maestro, el
1ibro de texto, un fichero de actividades didacticas, el avance
programatico, asi como el Plan y programas de estudio, estos se
convierten en los primeros medios para la ensefianza a su
alcance, los que se entienden como medios segin Reynaldo Suarez
Diaz: "Al conjunto de recursos materiales a que puede apelar el
profesor o la estructura escolar para activar su proceso
educativo"(1l). |

Con lo anterior dice que todos los recursos disponibles
pueden convertirse en medios para 1la ensefianza. Cuidando
siempre de seleccionarlos de acuerdo a la actividad dque se
tenga planeada y que estos a su vez sean acordes a los
contenidos programiticos, para que no sean utilizados una sola
vez, lo que provoca gastos inutiles y pérdida de tiempo.

En el caso de las Matematicas y principalmente en la
ensefianza de la divisién, anteriormente y al sentirse tal vez
presionados por el tiempo, los docentes utilizaban s6lo el gis,
el pizarrén, el cuaderno y libro de texto del alumno,los cuales

B e - =

(1) SUAREZ, Reynaldo. Seleccién de estrategias de ensefianza-
aprendizaje.Medios para la ensefianza Ant. U.P.N. P.5 segun
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Dale son los medios: "mAs abstractos, mas dificiles, menos
tiempo".(l). De esta manera mecanizaban el procedimiento sin
entender el por qué de esa accién. Le otorgaban mas importancia
al proceso que al resultado.

En lo citado anteriormente se hace referencia sélo a
materiales concretos, sin tomar en cuenta que hay actitudes o
sucesos que pueden atraer la atencién del alumno, como pueden
ser: la voz del maestro, los 3juegos, técnicas de ensefianza
utilizadas, etc..

De acuerdo con lo expresado por Margarita Pansza, los
medios de ensefianza son: "el conjunto de vehiculos empleados
para la presentacién de los diversos estimulos implicados en
los aprendizajes pretendidos". (2)

Con esto se entiende que el maestro dispone tanto de
medios concretos como abstractos para llevar a cabo su labor
como lo hace actualmente.

En la actualidad el maestro trata de que el nifio construya
el proceso de esta operacidén utilizando materiales de acuerdo a
Dale: "Mas concretos mas faciles mas tiempo. (3). Dan a
entender con esto, que el alumno debe manipular el material,
dentro de un ambiente de libertad para actuar segin lo indique
su desarrollo cognitivo y utilizar estos medios como
instrumentos que le permitan comprobar resultados o detectar

g

(1) IBIDEM P. 6

(2) PANSZA, Margarita. Los Medios de Ensefianza-Aprendizaje,
Medios para la enseflanza. Ant. U.P.N. P. 269

(3) Loc. Cit
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"errores"

Los medios para la enseflanza de la divisién son los méas
faciles de adquirir, de manipular y de conservarlos durante el
ciclo escolar, estos son: Fichas, palitos, semillas, piedras,
aborados por ellos mismos), cartulinas, cuaderno, periddicos,
libro de texto y calculadora, al permitir el uso de ésta ultima
como un medio para comprobar resultados, se debe procurar gque
no interfiera en la construccién del aprendizaje del algoritmo
de la divisiédn.

E1 uso adecuado de estos medios para la enseflanza,
permitira a los alumnos construir un aprendizaje de acuerdo a
su realidad y con gran significado, el cual podra utilizar

dentro y fuera de la escuela.
5. La evaluacioén

El hombre desde el momento de su nacimiento ¥
posteriormente en el transcurso de su vida, enfrenta diversas
evaluaciones, se le otorga constantemente un valor a las
actividades que realiza, ya sea en el hogar, en los centros de
trabajo y sobre todo en la escuela.

Es en este plantel en el que interesa el proceso de
evaluacién que emplea el docente, pues carecen de sentido 1las
metas que este se haya fijado respecto a su labor, si en las
actividades planteadas ho verifica los logros o estancamientos

por los que sus alumnos han atravesado.
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Por lo general la evaluacién se hace con el propésito de
otorgar una calificacién aprobatoria o reprobatoria, segun sea
el caso, y se toma como base simplemente, el resultado obtenido
por los alumnos en los examenes.

Los anteriores son motivos que originaron el cambio en la
forma de evaluar, se opté por un proceso que tenga valor
significativo y que se lleve a cabo en forma sistematica vy
continua, que recoja informacién objetiva y util mediante la
cual, educando y educador, detecten errores y obstaculos en el
proceso ensefianza-aprendizaje, a fin de corregirlos Yy
superarlos, a la vez el docente 1los convierte en una
autoevaluacién de su labor educativa.

Existen diferentes enfoques en lo gue se refiere a
evaluacién, como son:

Enfoque idealista, se toma como base el ideal de hombre que
la sociedad establezca. Enfoque con Referencia a Normas, su
funcién principal es seleccionar los mejores individuos en un
grupo con determinada funcién. Evaluacién Ampliada es la que
se interesa en los procesos, mas que en los productos, en las
experiencias que han llevado a determinados resultados, mas
que en estos mismos. (1)

Esta 1dltima mencionada anteriormente, es la que se
considera adecuada para la evaluacion del problema que sustenta
la presente Propuesta Pedagégica, pues en el coémo adquiere el
nifio el conocimiento de la divisién, debe tomarse en cuenta

todo el proceso que el alumno sigue en la adquisicién de esta

operacién.

(1) ROSARIO, Victor. Enfoque de evaluacioén idealista.
Evaluacion en la practica docente. Ant. U.P.N. P. 117
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La evaluacién de como adquieren los alumnos este aprendizaje,
debe efectuarse en base a las caracteristicas del desarrollo
cognitivo en que se encuentran los sujetos; de las situaciones
que propician esta operacién, asi como también las estrategias
empleadas por los alumnos para acceder a este conocimiento.

Los procedimientos que los nifios utilicen antes de conocer
formalmente la divisién pueden ser reparto uno a uno, suma O
resta iterada, multiplicacién o el empleo del célculo mental.
Esto quiere decir, que todas las actividades que el alumno
realice en este proceso, son construccién de las Matematicas,
y se va dan de acuerdo a la etapa del desarrollo conceptual en
qgue se encuentran los nifios.

Esta forma de evaluacidén se lleva como se dijo
anteriormente, en forma continua y sistematizada, en la que es
necesario observar el trabajo que los alumnos realizan, para
asi poder percibir los procedimiento, dificultades, respuestas
y errores.

De tal manera que cuando llegue el momento de otorgar una
calificacién, maestros y alumnos conozcan el avance Qque
tuvieron, también aquello que no fue posible superar y con base
en esto buscar estrategias para lograrlo.

En el caso de la divisién, ésta es la forma mas adecuada
de evaluar, ya que lo verdaderamente importante es la manera
como adquiere el nifio este concepto, para que después le sea

posible utilizar el algoritmo candnico.
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CAPITULO II1I

MARCO CONTEXTUAL

La influencia que tiene el contexto social en que se
desenvuelve el alumno es determinante en su proceso de
aprendizaje, en este capitulo se describe al hombre en
gsociedad, el medio ambiente que rodea a los nifios con los que
se puso en practica la presente Propuesta Pedagbgica, asi como
también las leyes en que se fundamenta el proceso educativo y

el objetivo de los Planes y programas de estudio.

A. E1 hombre en sociedad

La evolucidn constante en gque se ha visto la humanidad es
incomparable con el largo proceso que ha ocurrido desde la
formacién del planeta hasta con el obtenido por los demas seres
vivos.

Fundamentalmente, es gracias a la educacién que el hombre
ha logrado avanzar a pasos agigantados. La educacion ha sido el
principal factor 4que promueve el cambio psicolégico y la
movilidad social.

El ser humano en su contacto diario con los padres primero
y después con los périentes, compafieros, maestros Yy demas
personas, se sumerge en un intercambio de conductas que
caracterizan a la sociedad en la cual se desarrolla la vida de

un grupo con caracteristicas propias, como lo son las



costumbres, valores culturales y leyes que contribuyen a una
interaccién social.

Este desarrollo social tiene como base el sistema
educativo que se impone a la gente, esta a su vez es producto
de las circunstancias religiosas, politicas o sociales en las
que se encuentra el pais. Es precisamente el desarrollo social
el que hace diferente al hombre de los animales, pués aun -
cuando el animal haya podido aprender algo a través de su
existencia, casi nada puede sobrevivirle. Este es un caso
contrario en el hombre, que ha logrado transmitir sus
experiencias por medio de utensilios, monumentos, 1libros,
transmisién oral y muchas otras formas. La sociedad tiene el
proposito de engrandecer al individuo y hacer de él1 un ser
verdaderamente humano.

Son los individuos que conforman la sociedad, los que al
interactuar con ella y en ella, transforman el medio en que se
desenvuelven, modifican las normas conductuales que conforman
el conjunto de manifestaciones que permiten el cambio del
pensamiento, el afecto y el comportamiento del hombre en
sociedad.

Es precisamente en la escuela en la que se debe tomar en
cuenta, que para el 1logro del aprendizaje, es necesario
considerar al individuo como un ser social inseparable de su
contexto, el considerar la indivisibilidad de los aspectos
sociales es entrar en contacto directo con la realidad, unos

con otros, y reflexionar en torno a la problematica presente,
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para buscar estrategias de soiucién, gue sean fuentes de
progreso, por medio de las cuales se evidencian nuevas formas
de observar y transformar el medio social circundante, para
esto se debe tomar en cuenta lo que Freire dijo:

Lo que deberiamos hacer en una sociedad en transcicién como

la nuestra, en pleno proceso de democratizacién fundamental

en el cual el pueblo emerge, es intentar una educacifén que

fuese capaz de colaborar con él en la indispensable

organizacién reflexiva de su pensamlento. (1).

De esta manera corresponde pues a la escuela el tratar de
formar individuos acordes al momento que se vive, momentos de
constante evolucién en los cuales se requiere de personas gue
gocen de una conciencia critica, independiente, auténoma,
investigadora y creativa, para que logren ser miembros valiosos
de 1la sociedad en que se desenvuelven y sean capaces de
llevarla a la superacioén.

Por lo tanto, es '‘la escuela como institucién social, la

que debe impartir una educacién fundamentada en el Articulo 3¢

constitucional.
B. Articulo 39, Constitucional

El pensamiento que sirvié de base para elaborar 1los
programas escolares, estd& contenido en el Articulo Tercero de
la Constitucién Politica Mexicana y en la Ley General

(1) FREIRE, Paulo. Educacién y concienciacién. Ant. U.P.N.
Sociedad, Pensamiento y Educacién II, Vol., 2. P. 237.
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de Educaci6én cuyos postulados sefialan que:

La educacién que imparta el Estado, Federacién o Municipio,
tenderd a desarrollar arménicamente todas las facultades del ser
humano, fomentar el amor a la Patria y la conciencia de solidari-
dad internacional en la independencia y la justicia.l.

Mas sin embargo, esto no es totalmente posible de lograr,
debido a que en el pais hay una gran diversidad de creencias
religiosas que entorpecen estos propésitos o en algunos casos
existen fuertes obstaculos de tipo econémico gue hacen
imposible desarrollar plenamente las facultades del ser humano.

Este mismo articulo dice que la educacién seréd laica,
gratuita, obligatoria, solidaria, nacional y democréatica. Laica
en cuanto a que debe permanecer ajena a cualquier doctrina
religiosa, esta claidsula se pone en vigor sb6lo en las escuelas
publicas, pues hay colegios particulares en los que se imparte
religioén.

Al hablar de gratuidad se entiende que al alumno no se le
solicitara ninguna aportacién econdmica y dque se le dotaréd de
libros de texto necesarios para el grado que curse. Sin embargo
debido a la crisis econémica que atraviesa el pais, se ha
considerado convenientg la aportacidén econémica por parte de
padres de familia.

Asi pues, desde la Constitucién de 1857, se empezd a
incluir un articulo que rigiera al sector educativo, articulo
que sufrié reformas y en el que actualmente se establece gue

- — -

(1) RABASA, Emilio O. "Articulo 39. Constitucional. Antologia
U.P.N. Pedagogia de la Préctica Docente. P. 95
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todo individuo tiene derecho a recibir educacidn.

Deben ser la Federacion, Estados y Municipios los Qque
tienen la obligacién de impartir educacién preescolar, primaria
y secundaria, obligatorias estas dos ultimas tal y como 1lo
establece el Articulo 312 Constitucional.

También dice que la educacién impartida en las
instituciones debe ser.democratica, tanto en lo econdémico como
en lo social y cultural; que sea nacional y que se busque una
mejor convivencia humana en cuanto a la dignidad de las
personas, a la integridad familiar y ante todo fomentar los
ideales de fraternidad, respeto e igualdad.

La escuela es la institucién en la cual se da vigencia a
este articulo y, en la gque el alumno debe participar
activamente en su proceso formativo, al contar con la ayuda del
responsable de esta actividad que es el docente, encargado de
promover, alentar y fortalecer este proceso con el propoésito de
llevarlo a un feliz término.

De este articulo se deriva la Ley General de Educacién.

C. Ley General de Educacion

En ella se establece que al nifio hay que iniciarlo en su
integracién a la sociedad en los jardines de nifios © preescolar
donde las educadoras son las encargadas de construir las bases
de este proceso gque continuard en la primaria.

La educacién debe llevarlo a crear actitudes criticas que
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le permitan transformar la sociedad en que vive. Educarse es un
derecho de todo ciudadano, pero también tiene el compromiso de
colaborar con la institucién educativa en la solucién de los
diferentes problemas gque se deneren en ella (conducta,
aprendizaje, etc,.), Y también contribuir al buen
funcionamiento de esta institucién. El1 Estado (1) debera
otorgar una remuneracién justa para que el docente desarrolle
sus actividades bajo condiciones de efectividad dentro del
proceso ensefianza-aprendizaje y tenga oportunidad de elevar su

nivel de profesionalizacién.

D. E1 Programa de Modernizacién Educativa

A través de la historia, la educacién primaria a sido
fundamental para todo mexicano, sin embargo y a pesar de todas
las transformaciones que habia sufrido la sociedad, los planes
y programas no presentaban ninguna actualizacidn.

La renovacién de los planes y programas era impostergable,
debido a que estos no habian sido reformados en su totalidad
por casi veinte aflos, pues sélamente se habian realizado
modificaciones parciales, esto motivé que la educacién
impartida se fuera a la zaga y no estuviera acorde al momento
que se vivia.

Para iniciar a reformar los contenidos, primeramente se

e —— o —

(1) S.E.P. Articulo Tercero Constitucional y Ley General de
Educacién. P.61
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eliminé el plan que estaba vigente desde 1972, el cual
comprendia una estructura con objetivos generales, particulares
especificos, y una organizacién sistematica de actividades a
desarrollar en las areas gue se impartian, éstas eran Espafiol,
Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacidén
Artistica, Educacién Tecnolégica, Educacién para la Salud y la
Educacién Fisica. Todo esto fue renovado con el propdsito de
mejorar la calidad educativa.

La educacién primaria para mejorar su calidad no podia
esperar a la reforma integral de los contenidos y materiales
educativos, por tal motivo, la Modernizacidn Educativa
consistié en reformular los contenidos educativos para la
educacién preescolar, primaria y secundaria.

La Modernizacién Educativa apunta a un cambio estructural
del sistema educativo, cuyo propésito es dinamizar las
relaciones entre los elementos internos y las que se dan dentro
de ese sistema y la sociedad afrontard los siguientes retos:
"descentralizacién, rezago educativo, vincular el ambito
escolar y productivo, avance cientifico y tecnolégico. (1)

Para vencer estos retos la Modernizacién Educativa se
propuso renovar los coﬁtenidos, métodos, vincular los procesos
pedagégicos con los avances de la ciencia y la tecnologia.

El Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa se
llevé a cabo durante el sexenio presidencial del Licenciado

—— -

(1) S.E.P. Programa para la Modernizacién Educativa. 1989,1994.
P. 24
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Carlos Salinas de Gortari, en este periodo fungia como
Secretario de Educacién el Doctor Ernesto Zedillo Ponce de
Leén, quien actualmente es Presidente de la Republica Mexicana
y para darle continuidad a ese acuerdo propone el Programa de

Desarrollo Educativo 1995-2000.

E. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000

En este programa se reviste de dgran importancia a 1la
educacién, pues es el punto estratégico para que la sociedad
alcance niveles de vida superiores.

También en lo concerniente a lo legislativo se encuentra
fuertemente apoyado en los principios y mandatos del Articulo
30. Constitucional y en las disposiciones de la Ley General de
Educacién.

Se incluye en este programa las aportaciones de 1las
personas encargadas de llevar a cabo el proceso educativo, muy
especialmente, de las propuestas formuladas por los estados de
la federacién, del magisterio por conducto del Sindicato
Nacional y la Asociacién Nacional de Universidades e
Instituciones de Educacién Superior (ANUIES).

Los propésitos primordiales del programa son: equidad, que
todos los mexicanos tengan acceso a la educacién en todos sus
niveles: calidad, en este aspecto se pretende que todos los
individuos logren desarrollar al maximo sus capacidades por

medio de una educacién pertinente, para que todo lo adquirido
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en el proceso educativo sea aplicable con provecho y se logre
asi una formacién integra del individuo.

Se involucra a las autoridades estatales y municipales, a
padres de familia y organizaciones sociales de una manera mas
activa en el disefio y ejecucién de proyectos educativos.

Este Programa le otorga una especial atencidén al maestro,
pues es el agente promotor de calidad. Esta atencidén se refiere
al aspecto social, cultural y material. Para esto establece
centros de actualizacién permanente del magisterio o en
ocasiones se implementan cursos con el mismo propésito, los
cuales a su vez, son impartidos por maestros frente al grupo,
que carecen de tiempo'y material para preparar adecuadamente
sus talleres y los maestros asistentes lo hacen s6lo con el
propésito de acumular puntuacién, convirtiendo asi el taller en
un fracaso.

Este programa es flexible, se presenta abierto al analisis
y la discucidén, prevee ademas la necesidad de ser enriquecido
en el transcurso de su ejecucién con la experiencia surgida del
contacto con la realidad.

Al igual que el Articulo Tercero Constitucional, plantea
una educacién laica, obligatoria y gratuita, que promueva el
mejoramiento personal y social.

Al Estado se le obliga a proporcionar educacioén
preescolar, primaria y secundaria, con el propésito de ampliar
la cobertura y se brinde una educacion de calidad, en la que se

haga el compromiso de una mayor justicia educativa en nuestro
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pais.
Para lograr satisfactoriamente todos los propbésitos del
Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000, se iniciaron

reformas a los Planes y Programas vigentes.
F. Planes y Programas

El enfoque presentado en los actuales Programas
Educativos, se apoya psicopedagogicamente en la teoria
Constructivista, pues la metodologia sugerida guia al nifio
hacia la construccién de su conocimiento, asi como al analisis
de problemas que le permitan desarrollar su capacidad creativa,
analitica y reflexiva.

Esta capacidad permitir4d al nifio acceder a la época
actual, de tal manera que la educacién se ha convertido en el
principal medio para que todo individuo y por ende, la sociedad
en que este se desarrolla, obtengan conocimientos acordes al
momento que viven y a la vez los prepara para el futuro, pues
durante afios el pueblo‘mexicano fue educado solamente por las
transmisiones de experiencias y se preocupaban s6lo por
aprender a leer y escribir, ya que se consideraba que las
personas que adquirian mas conocimientos representaban cierto
peligro para el grupo en el poder.

Al transcurso del tiempo el ser humano se ha dado cuenta
que la educacién por su importancia, requiere de una mejor

organizacién, sistematizacion, secuencia y evaluacion asi como
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también aportar contenidos acordes a cada regién.

Al tratar de brindar al pueblo una educacién que reuniera
las caracteristicas antes mencionadas, la Secretaria de
Educacién Pidblica toma en cuenta sugerencias de maestros,
especialistas, cientificos, representantes de sociedades de
padres de familia, de organizaciones sociales y del Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacién, se dio a la tarea de
elaborar los Planes y Programas de estudio de 1993.

Los Planes y programas de estudio se convierten asi de
acuerdo con su contenido en: "un medio para mejorar la calidad
de 1la educacién, atendiendo las necesidades basicas de
aprendizaje de los nifios mexicanos, que viviran en una sociedad
mas compleja y demandante que la actual". (1)

Con esto se quiere decir que la época actual obliga a los
involucrados en el proceso educativo a modernizarse tanto en
los objetivos a lograr como en las técnicas a emplear, pues se
comprobé plenamente que la educacién sufre un fuerte rezago
cultural en comparacién al florecimiento cientifico tecnoldgico

Por esos motivos en los Planes y programas vigentes se
pretende organizar la ensefianza, establecer un trabajo comin a
todas las escuelas y seleccionar los objetivos propios a cada
nivel, expresandose claramente la flexibilidad del programa
quiere decir esto, que el maestro goza de libertad para elegir
los objetivos de acuerdo a las caracteristicas de su grupo y de

——

(1) S.E.P. Plan y programas de estudio 1993. Educacién Basica
Primaria. P. 7

52



la comunidad, su deber es aprovechar los recursos que estan asu
alcance, siempre y cuando esto sea en beneficio del aprendizaje
a lograr por sus alumnos.

Los alumnos adquieren con fundamento en los Planes Yy
programas de estudio una educacién integral, pues estos tienen
como propdsito organizar el proceso ensefianza - aprendizaje,
para asegurar que los nifios:

lo. Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (la
lectura y 1la escritura, la expresién oral, la blsqueda Yy
selecclédn de informacién, la aplicacién de las matemdticas a
la realidad).

20, Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender
los fendmenos naturales.

30. Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus
derechos y deberes y la practica de valores en su vida
personal, en sus relaciones con los demds y como integrantes
de la comunidad nacional.

40. Desarrollen actitudes propicias para el aprecio Yy
disfrute de las artes y del ejerciclo fisico y deportivo.l

Lo anterior quiere decir, que con el logro de todos estos
aspectos se pretende que el nifio desarrolle una personalidad
completa que le permita afrontar todas las situaciones gque
surjan en el transcurso de su vida.

Para lograr una persconalidad de este tipo los objetivos de
programas anteriores como eran los objetivos generales,
particulares y especificos, se compactaron con el propésito de
brindarle al docente una mayor libertad en la organizacién de
actividades didacticas.

Para el buen desarrollo de las actividades, los contenidos

se incorporaron en seis ejes, de los cuales, el que tiene més

— s ovh e e - s e ——

(1) IBIDEM P. 13
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relacién con el algoritmo de la divisién, es el que se refiere
todas las actividades numéricas este eje es: "los numeros, sus
relaciones y sus operaciones". (1).

Este eje esta en funcién desde que el nifio ingresa a la
educacién primaria, aunque posteriormente, a medida que se
avanza en el proceso educative, también aumenta el grado de
dificultad que implica el uso de los nuimeros, pues en primer
grado se inicia con el conocimiento de estos y en operaciones
sencillas de suma y resta. Aunque actualmente se les da un
enfoque diferente, pues se practicaban como operaciones
aisladas y mecanizadas que no motivaban a los alumnos, Yy hoy,
en todos los ciclos escolares se vinculan con la problematica
en que viven los nifios, al externar ellos mismos sus
experiencias, despiertan de esta manera un gran interés por
buscar posibles soluciones, le encuentran significado vy
funcionalidad al aprendizaje del algoritmo convencional de la
divisién, 1lo hacen apiicable a las situaciones en que sea
necesario hacerlo.

Es probable que con la utilizacién de estos planes de
trabajo se obtengan mejores resultados en la educacidn, pues el
enfoque constructivista que tienen, ayuda al docente y al
alumno a trabajar en sociedad, al tener el maestro un
conocimiento pleno de sus alumnos Yy con base en esto poder

evaluarlos de una manera objetiva, por medio de la observacién

——

(1) IBIDEM. P. 52
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del proceso de constrﬁccién, la revisién de trabajos y la
participacién individual o grupal.
Esta evaluacién el maestro la llevard a cabo de una manera

continua y sistematica, al poner en vigor el Acuerdo 200.

G. Acuerdo 200 de Evaluaciodn

Como parte de la politica educativa, entra en vigor el
Acuerdo 200, en el que se fijan nuevas formas de evaluacidn
para el aprendizaje de la educacién primaria, secundaria y
normal, a través de una escala numérica del 5 al 10, en la que
se eliminan los decimales y en la cual como minima aprobatoria
el promedio es 6; ademés establece la emisién de calificaciones
parciales en cinco momentos del afio lectivo y, seflala que el
resultado definitivo de cada asignatura serd el promedio de
estos. LLevandose a cabo dicho ordenamiento en todas las
instituciones educativas.

Sus objetivos son permitir una evaluacién permanente Yy
sistematica, que aporte mas y mejores elementos para decidir 1la
promocién de los educandos conforme a los Planes y programas de
educacién vigentes; conducir a una mejor planeacién de la
actividad docente y asignar calificaciones parciales al final
de los meses de Octubre, Diciembre, Febrero, Abril y la ultima
quincena del aflo escolar, el promedio de éstas sera la
evaluacién final.

Lo anterior 1llevara a los profesores frente a grupo a 1la

- 149902
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toma de decisiones pedagdégicas oportunas para comprobar la
efectividad del proceso ensefianza - aprendizaje, y reafirmar el
derecho irrefutable de los padres de familia, a informarse en
todo momento sobre el aprovechamiento escolar de sus hijos, asi
como la obligacién de directivos y docentes de promover una
comunicacién permanente con ellos.

El aprovechamiento escolar de los alumnos se complementara
con las actividades de desarrollo, como son las de educacién
fisica, artistica y tecnolégica, 1las que seradn evaluadas
numéricamente y en las cuales se deben considerar la
regularidad en la asistencia, el interés y la disposicién para
el trabajo individual, de grupo y de relacién con la comunidad
mostrada por el alumno.

Este acuerdo de evaluacién confronta con la evaluacién
Ampliada en lo referente a que esta se lleva a cabo en forma
continua y sistematica, en 1la que el docente decide la

efectividad del proceso educativo.

H. Escuela y comunidad

La comunidad en que se llevé a cabo el presente trabajo es
Ciudad Meoqui, Chih.,la que antiguamente fue decretada por Don
Bénito Judrez como Villa Meoqui, y a la cual se le otorgd el
presente nombre en honor al General Pedro Meoqui, que fue
combatiente al lado del ejército Juarista contra la invasién

francesa.
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Esta comunidad se erigié en ciudad el 11 de diciembre de
1966 y se encuentra situada en la regién centro sur del estado
de Chihuahua. Cuenta con una superficie de 370 kms? al margen
izquierdo del Rio San Pedro, limita con los municipios de
Rosales, Julimes, Saucillo y Delicias.

Los principales seccionales que conforman esta poblacién
son: Col. LAzaro Cardenas y Guadalupe Victoria, ademéas tiene
importantes centros de poblacién como: Las Puentes, Loreto, Los
Garcia, Estacién Consuelo, Nuevo San Lucas y Col., Felipe
Angeles.

En estas comunidades el clima es considerado extremoso,
con lluvias escasas, por lo que se considera semidesértico vy,
por lo tanto sus suelos son desde delgados hasta muy profundos,
con deficiencias de humedad, debido a esto la vegetacién es
menos desarrollada, ejemplo de esto son los pastos bajos Yy
matorrales espinosos.

Esta ciudad tiene aproximadamente 40000 habitantes, de los
cuales la mayoria se dedica a la agricultura y ganaderia, le
siguen los comerciantes y servidores publicos, por ultimo, en
menor cantidad los obreros.

La poblacién antes mencionada y sus familias habitan
viviendas particulares que por lo general son de su pertenencia
y cuentan con agua entubada, drenaje, electricidad, pavimento o
encementado y algunas con servicio telefénico.

Estas personas profesan una religién en la cual impera la

religién catélica, seguida en menor grado por la protestante o
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evangélica.

Los creyentes catélicos construyeron una iglesia en el
centro de la ciudad, un santuario y varias capillas que se
encuentran en las diferentes colonias de la ciudad. Su fiesta
principal es el dia de San Pedro y San Pablo, la cual coincide
con las ferias tradicionales, que culminan con 1la fiesta
patronal del 29 de junio.

Los profesantes de 1las otras religiones, también han
construido un gran numero de cultos, que son sus puntos de
reunioén.

Ademéds de centros religiosos, esta poblacién cuenta con
aproximadamente nueve centros de educacién preescolar, diez
escuelas primarias, dos secundarias, una preparatoria por
cooperacién y un C.B.T.A.

De los centros de estudios antes mencionados, se destaca
la escuela primaria Federal General Pedro Meoqui, por ser en
ella en la que se puso en practica la presente Propuesta
Pedagégica.

Dicho plantel se encuentra localizado en la colonia Barrio
Nuevo de Ciudad Meoqui, Chih., y fue fundado en 1972, en el
tiempo que durd su conétruccién, los docentes impartian clases
en domicilios particulares, posteriormente se trasladaron al
nuevo edificio que contaba con cuatro aulas y en las cuales
laboraban cuatro maestros en el turno matutino y tres en el
vespertino. Tenian una poblacién escolar de aproximadamente 300

alumnos y la direccidn estaba a cargo del Profr. Jests Chavez
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Rivas, una persona con suficiente preparacién profesional,
responsable y emprendedora, quien atn desempefia dicha funcioén.

Ademas del director, esta institucién actualmente cuenta
con: subdirectora, quince maestros frente a grupo (cuatro
laboran en la tarde), un licenciado en educacioén fisica y dos
conserjes. Tal vez gquepa aqui el mencionar que de este personal
once son egresados o estudiantes de la Universidad Pedagdgica
Nacional, esto quiere decir que en su mayoria son personas en
bisqueda de la superacidén y actualizacidn.

Estas personas tienen la responsabilidad de educar a
aproximadamente 580 alumnos, de los cuales 36 de estos son los
que integran el grupo de cuarto grado grupo "A", con los que se
puso en practica el presente trabajo pedagégico.

Los alumnos de este grupo se encuentran en la etapa de las
operaciones concretas de su desarrollo intelectual, y existe
entre ellos una gran camaraderia y amistad, ésta actitud
facilita la labor docente, ya que prevalece el deseo de
cooperacién, ayuda hacia sus compafieros y maestro, la mayoria
poseen un coeficiente intelectual medio, motivo por el cual las
estrategias aplicadas para la adquisicién del procedimiento
divisorio fueron recibidas con entusiasmo y —rindieron
magnificos resultados.

Una gran parte de estos alumnos, se han formado dentro de
hogares sin problematicas graves y en los trabajos a realizar
en casa, son auxiliados por algin integrante de la familia.

Esto es de gran importancia para que el alumno construya el
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conocimiento de la divisién, pues en su hogar encuentra la
ayuda necesaria para despejar sus dudas.

Estas familias generalmente tienen un nivel socioecondémico
regular, en algunos existe la necesidad de que laboren los dos
jefes de la familia para poder solventar los gastos que se
generan.

El trabajo que desempefian sus padres, por lo general es el
de obreros, ya que la mayoria trabaja en la embotelladora de
refrescos, la maquiladora, las seleccionadoras de nuez o
cebolla y una minoria de albafiiles o jornaleros.

Casi todos estos trabajos les brindan servicio médico a
toda la familia en el instituto Mexicano del Seguro Social.

Las personas que integran la Sociedad de Padres de Familia
son 320, con los que el personal docente y directivo mantienen
buenas relaciones, las gque han resultado de gran beneficio
tanto de la educacidén, como del plantel educativo.”

Este plantel educativo consta de oficinas para 1la
direccién y subdireccién, en esta ultima se acondicioné un
espacio que ocupa la biblioteca, tiene ademds 12 aulas grandes,
las cuales cuentan con librero, pizarrén, escritorio,bancas,
botiquin y aire acondicionado.

Estas aulas son insuficientes para el personal y alumnado
que laboran aqui, por este motivo en el turno vespertino
laboran cuatro maestros. Se encuentra en tramite el proceso
para que dichos docentes integren otra escuela en el mismo

plantel.
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Aparte este edificio escolar cuenta con dos bafios para
varones, en los que hay ocho servicios sanitarios y dos
regaderas. También para las nifias hay un bafio, el cual tiene
ocho servicios sanitarios, dos regaderas, cuatro lavabos Yy dos
espejos; estos tienen vitropiso en las paredes y en el suelo.

Ademas se cuenta con lugares apropiados para el deporte,
estos son: una cancha de volibol, una de basquetbol, un amplio
campo de futbol y una fosa rellena de arena para realizar
saltos de altura y de longitud.

Para guardar el material deportivo tiene dos bodeguitas,
en las que aparte de los articulos deportivos, se guardan
implementos de jardineria, aseo y otras cosas.

Hay también amplios jardines, una explanada grande en la
que se llevan a cabo diversas actividades.

Recientemente se acondicioné un local en el cual se
instalé el Aula de Apoyo, en la cual laboran cuatro maestras
que le brindan atencién a nifios con problemas de aprendizaje y.
a la vez, auxilian al docente en el manejo de estos casos
especiales.

En general todo el plantel se encuentra en muy buenas
condiciones, fue construido con bloques de concreto Y
posteriormente enmezclados, ademds, esta cercado totalmente
para brindarle mayor seguridad al alumno. Las calles han sido
encementadas y los padres de familia absorbieron los gastos que

este hecho implicé.
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CAPITULO IV

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

En el presente capitulo se describiran las estrategias
seleccionadas por el maestro de cuarto grado con el propoésito
de promover en sus alumnos el aprendizaje del algoritmo de la

divisién, y que éste sea transferido a la realidad del nifio.

A. Caracteristicas

Las estrategias didacticas son las actividades que el
docente considera iddneas para llevar a cabo el proceso
ensefianza-aprendizaje, aplicadas a casos concretos y reales.

Estas actividades deben ser acordes al método de enseflanza
que se va a utilizar, como lo es eéen este caso, la Pedagogia
Operatoria; a las caracteristicas del grupo en que sé llevaran
a cabo y también, algo muy importante, contar con los recursos
necesarios y adecuados para despertar el interés de 1los
alumnos, se genera de esta manera una Mateméatica atractiva, en
la que se promovera un conocimiento que parta de la realidad
del alumno y dJue se construira por medio de actividades
ludicas.

El1 inicio de estas actividades se hara con la organizacion
del grupo ya sea en equipos, parejas O individual. Después se
analizara la forma en que se Vva a trabajar y se hace el

planteamiento de 1la actividad. Posteriormente 1los alumnos



realizan acciones que los llevan a la resolucién del problema,
en esta parte el maestro debe intervenir como auxiliar de 1los
nifios que no hayan comprendido o como observador del proceso de
los que estan construyendo su conocimiento.

Para que el nifio construya un conocimiento util Yy
significativo, es necesario brindarle la oportunidad de pensar
de una manera auténoma, que Se equivoque, pregunte y comparta
con sus compafieros las dudas y conocimientos.

Al compartir sus conocimientos entra en juego la
confrontacién de estrategias que utilizaron en la solucidn a su
problematica.

De las estrategias empleadas, los nifios se decidiran por
la que se les facilite Yy paulatinamente evolucionaran al
proceso que les resulte mas econdmico y facil de ejecutar, este

es el procedimiento convencional de la divisidn.

B. Estrategias didacticas para promover el aprendizaje de la

divisioén

1. Los palitos chinos

Objetivos

-~ Resolver con recursos no necesariamente convencionales,
problemas que impliquen el uso de la divisién.

- Reflexionar sobre la relacién entre los datos gue permiten

encontrar la incognita en las situaciones isomérficas.
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Material

- Un juego de palitos chinos.

- Objetos sueltos, por ejemplo: fichas de pléastico,
corcholatas, piedritas, semillas.

- Lapiz y papel.

- 10 tarjetas con numero (cada una) entre 1 y 15.

Desarrollo

Cada nifio escoge su pareja y antes de iniciar el juego se
colocan las tarjetas cara abajo. El maestro propone al grupo
jugar a los palitos chinos, con la siguiente variante; cada
jugador por turnos, saca los palitos que pueda, sin mover los
otros; luego toma una tarjeta (que no muestra a nadie) en donde
el nuamero que tenga escrito indica el valor para cada palo.
Hace su calculo del total de puntos obtenidos ¥y envia a su
pareja un papel donde dice la cantidad de palos que sacd y el
total de puntos. El juego consiste en sacar el valor asignado
por la tarjeta para cada palo. Si un jugador encuentra el valor
correcto de su compafiero, se lleva como premio el total de
puntos que obtuvo. En caso de no encontrarlo, estos son ganados
por quien envidé el mensaje. Gana el juego quien después de un
numero determinado de rondas acumule mas puntos.

Dado que en el problema no se dice directamente que hay
que repartir, es muy probable que 1los nifios recurran a otros

procedimientos, por 1lo que al terminar se confrontan los
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empleados por cada quien y ellos decidiran cual se les facilita
mas.

En caso de que hubiera nifios que no pudieran encontrar la
respuesta, es conveniente propiciar que lo hagan valiéndose de
material concreto diciéndoles que esas fichas son los puntos
que su compafiero obtuvo y entregandoles también los palos que
este sacd y se le dice: aqui tienes los palos y los puntos de
tu compafiero. ;Cémo podemos hacer para saber cuantas fichas nos
darian por cada palo?. |

No importa si no surge la divisién, es mas importante el

observar y comentar las estrategias utilizadas par cada alumno.
2. La empacadora

Objetivos:

- Propiciar el uso de estrategias espontéaneas para dividir, en
situaciones de reparto.

- Identificar el reparto con la operacién de la divisidn
(sentido de la divisién).

- Hacer mensajes verbales pidiendo la reparticién de dulces
entre bolsas.

- Propiciar mensajes escritos que indiquen la reparticién de
dulces entre bolsas, asi como su evolucién hasta acceder a la

representacién convencional de la divisién.
Material
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~ 250 bolsitas de plastico (para empacar las corcholatas) o 250
ligas (en caso de trabajar con palitos).

- Aproximadamente 2000 corcholatas o semillas que se usan como
dulces, o bien, palitos que haran las veces de paletas.

- Lapiz y papel.

Desarrollo

Se inicia con una platica en la que el maestro procurara
llegar a 1la palabra clave, que en esta estrategia es
"empacadora".

Posteriormente los nifios comentan todo lo que saben acerca
de ese proceso, ocasién gque el docente aprovecha para
invitarlos a jugar a empacar semillas, piedras u otras cosas.

Se les sugiere escoger pareja o por medio de una técnica
grupal como ejemplo: cuerpos expresivos, en la cual se escriben
nombres de animales en papelitos (macho y hembra), se
distribuyen a la misma vez se les indica que van a buscar a su
pareja sin emitir sonidos, s6lo actuando como el animal que les
tocé,

Posteriormente se les indica que en cada pareja, un nifio
es el emisor (E) y el otro el receptor (R). El1 E se encarga de
la dulceria y el R de la empacadora, a quien el maestro le
entrega los dulces y las bolsitas y explica el juego: El
encargado de la dulceria va a pedir a la empacadora, por medio
de mensajes, una determinada cantidad de dulces empaquetados

segqun el numero de bolsas due gquieran; el R debe hacer
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exactamente lo que dice el mensaje; si no lo hacen asi, la
pareja pierde. Traten entonces de hacer mensajes que sean
faciles de entender.

Al principio los mensajes se hacen en forma verbal y una
vez que estos no ofrezcan dificultad para los nifios, se les
pide hacerlo por escrito, a los que se les van poniendo
restricciones con el propdésito de acercar al alumno a
representaciones numéricas convencionales, en este caso la
division.

Es muy probable que durante 1los mensajes ya con
representaciones convencionales, un emisor en vez de indicar 30
entre 5 escriba 5 entre 30. Estos errores permiten aclarar a
los nifios que cifra se divide y cual indica en cuantas partes.

Esta actividad también es apropiada para representar 1la
divisién de diferentes formas y a la vez analizar las partes

que la integran.

3. ¢A quién le toca mas?

Objetivos

- Anticipar y comparar el cociente en dos divisiones

simulténeas.

Material

- E1 mismo que en la estrategia anterior y tarjetitas de papel.
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Desarrollo

Para empezar esta actividad se les pide que narren lo que
hicieron en la empacadora. Después se les explica que es una
actividad parecida pero la variante serd la siguiente.

El maestro con anterioridad escribe en las tarjetitas unas

divisiones sin resultado, como las siguientes:
35 entre 7 42 entre 8 36 entre 5 52 entre 9, etc..
Presenta simultéaneamente dos divisiones a los nifios y les dice
que en cada tarjeta hay un pedido de dulces para la empacadora,
cen qué pedido las bolsitas tendran mas dulces?.

Los alumnos realizan 1los <calculos que consideren
pertinentes; pueden usar el cuadro multiplicativo, hacer
cuentas, etc.. Posteriormente mandan las tarjetas a la
empacadora; ésta envia las bolsas con dulces y de esta forma

verifican sus anticipaciones.

4. E1 que parte y reparte...

Objetivos

- Encontrar un procedimiento eficaz para anticipar el cociente
en un problema de reparto.

- Reflexionar sobre el papel de los residuos en los problemas.

Material
- Para cada nifilo 6 botecitos y 80 semillas metidas en una
bolsita de plastico. Con la cantidad que contiene anotada por

fuera.
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- Papel y léapiz.

Desarrollo

Se cuestionarid a los alumnos acerca de lo que significa
para él "repartir", si han efectuado repartos, en que ocasiones
y que han repartido.

Después se les propone realizar repartos de semillas para
lo cual el maestro entrega a cada nifio una cantidad de
botecitos (menor que 10) y una bolsita con una cantidad
suficientemente grande de semillas como para propiciar la
anticipaci6n. El maestro explica que se trata de meter en los
botecitos todas las semillas que hay en la bolsa, de manera que
en cada uno haya la misma cantidad de semillas. Gana el juego
el que termine primero.

El hecho de que la cantidad por repartir sea grande y la
consigna de terminar lo més rapido posible obligara a los
alumnos a buscar procedimientos mas &agiles que el de distribuir
una misma cantidad, no calculada, en cada bote.

Las formas de anticipar pueden ser muy variadas y con
distintos niveles de eficacia. El1 maestro debe hacerles
reflexionar sobre la cantidad que reparten y la relacién que
existe con la multiplicacién. Por ejemplo si reparten de 5 en
5, esto es 7 veces 5 6 7 por 5. Después de esto se les invitara
a buscar la cantidad mas grande que puedan repartir en cada
bote, y que anticipen el total repartido entre todos.

En caso de que ninguno de los nifios haya utilizado el
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producto por miltiplos para aproximarse al resultado, el propio

maestro puede sugerir dicho procedimiento como uno mas.

5. ¢Como a cuanto toca?

Objetivos
- Calcular el resultado de un problema de reparto, a partir de
los datos numéricos del dividendo y el divisor.

- Anticipar el numero de cifras del cociente.

Material

Una calculadora de bolsillo (s6lo para verificar).

Papel y léapiz.

Una banda de cartulina como la que se muestra en el dibujo.

Un abaco.

1 2 3 4 mas de cuatro

Desarrollo

El maestro explica a los nifios que esta vez sb6lo les dara
los datos del problema (pueden ser 5236.00 pesos repartidos en
23 bolsitas). Con esos datos, primero tienen que apostar sobre
cuantas cifras tendr&d la cantidad que se meta en cada bolsita y
después encontraran la cantidad precisa entre todos. Pedira a
los nifios que hagan sus apuestas lo mas rapido posible, ¥y
cuando todos han puesto su ficha sobre la banda, se hace una

confrontacién para ver quiénes acertaron. Es necesario que los
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nifios se pongan de acuerdo en esta parte para realizar la
siguiente.

Esta anticipacién es practicamente el mismo problema del
anterior, s6lo que aqui se requiere fijarse un poco més en la
cantidad que sera el cociente. Si los nifios pueden establecer
con facilidad el intérvalo en que se encuentra el cociente
(entre 0 y 10, 10 y 100, etc.) no les sera muy dificil
descubrir que todos los numeros del primer intérvalo tienen una
cifra (1, 2, 3... 9), dos cifras las del segundo intérvalo
(11... 99) y asi sucesivamente.

Cuando todos esten de acuerdo en que el resultado tendra
tres cifras (5236 entre 23), el maestro los cuestiona hasta
llegar a la conclusién de que en esa cantidad habra centenas,
decenas y unidades; el segundo problema consiste en
encontrarlas. para eso, uno de ustedes va a encontrar cuantas
centenas, o sea, cuantos billetes de a 100 meteriamos en cada
bolsita, y en un papelito escribiri el sobrante para darselo a
otro compafiero. Este a su vez encontrara cuantas unidades y en
otro papelito escribirad el ultimo sobrante. Al final, con una
calculdadora comprobaremos si han encontrado el resultado
correcto.

El abaco que estd en el centro servird para que cada quien
registre la cantidad de centenas, decenas o unidades que
encuentre.

Es conveniente que la verificacién se haga hasta que todos

los nifios hayan repartido lo que les correspondid; Asi se puede
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ver quienes repartieron y calcularon el resto de manera

correcta.

También es necesario que en cada juego no sea siempre el

mismo nifio el que reparta.

6. Los canones de la divisién

Objetivos
- Hacer conciencia de 1las operaciones implicadas en la

division, usando la escritura canénica.

Material
- Papel y lépiz.
- Varias tarjetas con divisiones escritas en forma candnica.

-~ Calculadora de bolsillo.

Desarrollo

El objetivo principal de esta estrategia se centra en el
uso del algoritmo canénico. El trabajo consiste en pasar de la
operacién escrita a la elaboracién del problema Yy su
resoluciodn.

El maestro entrega a los nifios dos tarjetitas, una con una
divisién escrita, por ejemplo: 24537 entre 19, y en la otra
intentardan escribir un problema con esos datos, el que
resolveran posteriormente.

Algunos nifios seguiran con la utilizacién de billetes y
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otros optaran por el procedimiento convencional. Se pueden
confrontar ambos procesos en el pizarrén, pues lo importante de
trabajar con billetes radica en que de esta manera, el alumno

no pierde de vista la cantidad a repartir.

7. Hazlo como se debe

Objetivos
- Resolver divisiones mediante el algoritmo canodnico,
reflexionando sobre las operaciones involucradas.

- Ejercitar el uso del algoritmo canénico.

Material
- Papel y lépiz.
- Calculadora de bolsillo.

- Varios juegos de tarjetas, cada una con una divisién escrita.

Desarrollo

El maestro debe disponer de varios juegos de tarjetas
(cada juego con tantas tarjetas como nifios haya en el grupo),
en las que procurara introducir variantes que modifiquen el
grado de dificultad de las operaciones. Por ejemplo el hecho de
que el cociente tenga mas cifras, implica hacer més calculos y
eso aumenta la posibilidad de equivocarse. El maestro buscara
algunos otros casos que resulten conflictivos, con el fin de

tener un repertorio mas o menos amplio de divisiones que
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encierren dificultades diferentes.

El maestro indica a los nifios que se trata de resolver la
divisién que viene escrita en la tarjeta, pero antes de que
escriban algo deben anticipar cuantas cifras habra en el
cociente. Gana el primer nifio que haga una anticipacion
correcta.

Tan pronto como el maestro entrega las tarjetas debe
disponerse a registrar en el pizarrén o en una hoja de papel
las cantidades que los nifios anticipen. Cuando todos los niflos
estén de acuerdo en el nimero de cifras que tendra el cociente,
el maestro da la siguiente consigna: Ahora ya sabemos que el
cocliente va a tener n cifras (tres por ejemplo); lo que sigue
es tratar de encontrar la cifra de las centenas y cuanto sobra,
asi sucesivamente. Al terminar, el maestro puede sugerir que
con la calculadora verifiquen el cociente, es conveniente si
hay residuo y con ayuda del docente comprobar que la division

es el resultado de el dividendo por el divisor més el residuo.
8. Los pagos a la muebleria

Objetivos

- Transferir a hechos cotidianos el wuso del algoritmo

convencional de la divisiémn.

Material

- Recortar en periddicos o revistas las fotografias de muebles.
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- Investigar en las mueblerias cual es el precio de contado y

en abonos,

Desarrollo

Abordar el tema con una platica acerca de los muebles que
han comprado ultimamente en su casa, si ellos saben 1los
precios, si los pagaron de contado o en abonas.

Después pegar en un lugar visible las fotografias de los
muebles con su precio cada uno e inventarse problemas gque
impliquen dividir el costo en los pagos que ellos sugieran.

Cada alumno entregard el problema gue haya elaborado ya
resuelto y este pasard a formar parte del banco de problemas,
los que se utilizaran posteriormente para ser contestados por
los demas integrantes del grupo y confrontar los resultados

obtenidos.

9. Los calculos

Objetivos

- Resolver problemas que impliquen divisiones entre numeros de

dos cifras.

Material

~ Fichas de colores.

Desarrollo
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Para realizar esta estrategia es conveniente integrar
equipos los que se pueden formar por medio de wuna técnica
grupal, la que podria ser "las lanchas". Todos se ponen de pie,
el coordinador empieza a contar una historia en 1la que se
encuentran a baordo de un barco en alta mar, de repente este
empezd a hundirse y 1la tripulacién (que son ellos) debe
embarcarse en lanchas de 2, luego de 7 y continua hasta llegar
al numero necesario de integrantes por equipo.

Ya integrados los equipos se les planteara una situacién
problematica por ejemplo: Vamos a repartir 8459 pesos entre los
39 integrantes del grupo. ¢(Cémo se sabra cuanto le toca a cada
uno? ¢Como podemos hacer para repartirlo?. Para esto el maestro
debe repartir previamente fichas de colores a las que se les
asignara un valor determinado a cada color.

Posteriormente el alumno descubrird que no es posible
repartir las ocho fichas que representan a los millares Yy
realizard actividades de agrupamiento y desagrupamiento de
millares, centenas, decenas y unidades. El1 alumno puede llegar
a este procedimiento mediante la confrontacién de ideas con sus
comparfieros y maestro.

Enseguida el equipo hara su reparto distribuira
equitativamente e irda a canjear las fichas segin su necesidad.
Cada equipo debe registrar las fichas que canjedé y el porque lo
hizo.

En  grupo se resolvera el problema mediante la

participacién de sus elementos, por ultimo se les pedird a los
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representantes de los equipos que describan en forma numérica

sus actividades para dar con la solucidn.

10. Cajeros y clientes

Objetivo
- Transfiera el conocimiento de la divisidén a hechos cotidianos

que impliquen el uso de este algoritmo.,

Material
- Por equipos elaborar billetes de 1000, 100, 10 y 1, ademas

utilizar bolsitas de plastico.

Desarrollo

Para llevar a cabo esta actividad se integran equipos de
la misma manera que en la estrategia anterior o en papelitos
anotar nombres de flores, &arboles, muebles entre otros. Se
colocan los alumnos en circulos y el maestro les pide que por
favor guarden silencio y les entrega a cada quien un papelito
para esto debe hacer la aclaracién de que hay n iguales al que
les tocé y que a una sgﬂal todos van a empezar a buscar a sus
compafieros con gritos, sefias o como puedan.

Ya integrados los equipos todos pasan al salén y el
maestro traza un rectangulo en el pizarrén en el que va a
anotar las aproximaciones de los alumnos.

Posteriormente del banco de problemas se seleccionan
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algunos y los nifios que los plantearon los dictan a sus
compafieros. como el siguiente ejemplo: El duefio de una fabrica
tiene 2436 pesos para el pago de 12 empleados. Si a todos les
paga igual gCuanto les tocard a cada uno?.

a) Se les pide que lean primero el problema con detenimiento y
sin hacer ninguna operacién se aproximen lo mas que puedan al
resultado, anotando en el pizarrén las respuestas.

Cada equipo envia a un compafiero a recoger la cantidad a
repartir. Para realizar esta actividad es necesario que el
maestro tenga dinero disponible para los cambios.

b) Cuando la mayoria de los equipos termine se anotan las
respuestas en el pizarrdn. Posteriormente cada equipo pasa a
explicar los procedimientos utilizados.

Las actividades anteriores pueden repetirse y las
cantidades deben ser variadas.

En el transcurso de estas actividades es necesario que se
efectiaen constantes confrontaciones de las estrategias
empleadas por 1los nifios; quién se equivocé y por qué; si
quienes encontraron el resultado correcto lo hicieron de 1la

misma manera, etc.. Esto se debe hacer continuamente.

C. Evaluacién de las estrategias didacticas

La evaluaciéon es un proceso obligatorio en 1la labor de

enseflanza-aprendizaje, es un requisito que se debe 1llenar

bimestralmente.
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Para poder llevar a cabo esta actividad con fundamentos
validos, el docente debe hacerlo en forma continua Yy
sistematizada, mediante 1la observacién de los procedimientos
que los nifios utilizan para contestar problemas que implican el
uso de la divisién. Esto se hara con el propésito de percibir
las dificultades, respuestas y errores que se susciten en el
ejercicio de esta operacién.

También es muy importante considerar el hecho de que el
alumno sea o no capaz de plantear preguntas y problemas
relacionados con este algoritmo.

Es conveniente que el docente integre un expediente en el
que se incluyan informacién acerca de 1los conocimientos Yy
avances de los nifios.

Ademas, puede utilizar un registro de evaluacién como el
que se muestra enseguida. Este instrumento sirve para ir
anotando las estrategias que utilizan los nifos para resolver
divisiones

Se deben evaluar estos procedimientos durante todo el

ciclo escolar.

490 A PROCEDIMIENTOS

NOMBRE DEL ALUMNO | REPARTO REPARTO | SUMA  |RESTA | MULTIPLICA | DIVIDE
1 A1 [MOLTIPLE | ITERADA |ITERAD
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CONCLUSIONES

Para llevar a cabo con éxito su labor, el docente debe
conocer detalladamente el objeto de estudio que va a tratar y
el desarrollo conceptual en que se encuentran sus alumnos.

Lo anterior es con el propésito de que el maestro
seleccione, en base a ese conocimiento, la metodologia que
considere adecuada. En el caso del presente trabajo, este se
efectio con base en el Modelo Constructivista que credé Jean
Piaget y, se 1llevé a 1la practica mediante 1la Pedagogia
Operatoria.

En esta pedagogia, la Matematica le resulta al nifio mas
interesante y significativa, en la que los trabajos se llevan a
cabo en base a las experiencias de los alumnos.

Los nifios construyen sus conocimientos porque estos surgen
de situaciones reales y los solucionan en forma grupal, por
equipos, parejas o individual, ya que 1la confrontacién,
discusién o didlogo les ayuda a fundamentar o modificar su
aprendizaje y, este a 1§ vez serd mas duradero y formal.

El dominio de las operaciones bésicas le es al alumno de
gran utilidad, porque el wuso de éstas 1lo encuentra
constantemente, casi en todos los ambitos de su vida.

El docente debe ser quien planifique actividades vy
seleccione materiales didacticos que favorezcan el desarrollo
cognitivo de sus alumnos y a la vez debe tomar en cuenta que

este elabora su conocimiento a 1lo largo de su desarrollo



biolégico, psicolégico y social.

El proceso para evaluar el conocimiento construido por sus
alumnos, debe ser continto Y sistematizado, en el que es
necesario observar el trabajo que 1los nifios realizan, para
poder percibir los procedimientos, dificultades, respuestas y
"errores". Pues lo que al maestro debe importar es el proceso
por el cual los alumnos accederan al algoritmo canédnico.

Las estrategias que se wutilizaron para promover el
conocimiento de la divisién, fueron seleccionadas de acuerdo al
desarrollo cognitivo de los nifios de cuarto grado, asi como
también en base a sus experiencias Y al contexto social en que
se desenvuelven.

El resultado obtenido en 1la aplicacién de estas
estrategias fue muy bueno, porque son actividades que al alumno
le interesan y se llevan a cabo durante todo el ciclo escolar,
sin importar el tiempo empleado, sino el conocimiento

construido.
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