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INTRODUCCION

E1 presente trabajo tiene como finalidad dar solucién a un
problema educativo que se presenta en sexto grado de la educaciodn
primaria.

Es una propuesta pedagégica encaminada a resolver especificamente
el problema de la lectura, a través de una serie de estrategias
acordes con la concepcién teérica que representa, iniciando en la
escuela primaria los pasos, asentando las bases necesarias para
formar, crear o fomentar en los nifios la necesidad de solucionar
este problema. Se ofrecen opiniones, experiencias y estrategias
que estéan relacionadas con las teorias de aprendizajes y con
problemas que afectan al educando, en su conceptuatizacibébn sobre
lo que es en si la lectura y sus variantes, Yy lo que le podria
servir para resolver problemas en su vida diaria.

Para mayor organizacién en la presentacién del trabajo, se ha
dividido en capitulos, los cuales tratan particularmente cada
apartado.

En el primer capitulo se trata lo relacionado al problema, su
definicién, el planteamiento, la justificacidn y objetivos.

En este capitulo se menciona de donde surge el problema, que 10
origina, por que es importante, como se solucionaria.

En el capitulo segundo, se refiere a lo que son las alternativas
pedagdgicas, el aprendizaje y desarrolilo, Ta ensenanza
escolarizada, la fundamentacidén teérica y por dltimo 1las
estrategias, las cuales dan una concepcién general de estos

puntos, hablando de la realidad que tienen los planes y programas



con el niAo, manejando algunos conceptos sobre la teoria
psicogenética, describiendo las caracperisticas de desarrollo de
los alumnhos, de la escuela, su organizacién y su relacién con la
comunidad; sobre las estrategias que conforman esta propuesta
para lograr su realizacion.

E1 tercer capitulo, comprende 1la evaluacion, donde se contempla
la validez del trabajo, refiriendose a los propésitos que
persigue para su difusidn, con las facilidades y dificultades que
presenta.

Por Gltimo en el capitulo cuarto, estan las conclusiones, que
muestran una panoramica general de 1o que se pretende lograr,

tomando en cuenta sus limitantes ¥y facilidades que alcanzan.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A. Planteamiento del problema.

Como propiciar que la lectura se ubiqgue, como un contenido de
aprendizaje, para que presente la capacidad expresiva de 1los
alumnos, contribuyendo al incremento de 1la facultad comprensiva
y a la formacién del hébito y el gusto por la lectura, en sexto
grado de 1la escuela Articulo 123 ASARCO, ubicada en Santa
Barbara, Chihuahua.

En la practica diaria se observa como los alumnos que ingresan a
los grupos superiores de quinto y sexto afio, 1llegan con una
lectura deficiente, donde no logran leer con fluidez, deletrean,
cambian las palabras, se comen letras, no logrando comprender el
texto que estdn leyendo; todos estos problemas que se aprecian en
su lectura, les va afectar en sus apreciaciones de los demds
contenidos que van a 1levar en las diferentes asignaturas; muchos
alumnos provienen de familias de escasos recursos econémicos, 10s
cuales no le pueden proporcionar al nifio un 1libro de lectura,
para que ¢é1 se inicie y tome gusto por ella, en este sentido uno
de los propdédsitos centrales seria proporcionar a todos los
alumnos un ambiente alfabetizador abundante en requerimientos
para emplear la lectura con amplia disposicién de textos para
realizarla, éste consistiria en el dominio del lenguaje hablado,
la lectura y escritura, asi los alumnos se expresaran con mas
fluidez y demostrardan un dominio amplio del lenguaje, ésto se

lograria comentando }lecturas, leer ante un compafiero en voz alta,
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escribir en equipo un cuento o una descripcidn, revisar el texto
de un resumen, sugerir correcciones para clarificar un escrito,
hablar sobre intereses, inguietudes, dudas y expectativas, contar
sucesos impactantes, organizar debates sobre temas polémicos, son
formas de intercambio entre los alumnos, en los que se trabaja
con el lenguaje, esta organizacién didactica ofrece la ventaja de
que todos ellos tienen oportunidad para participar y tener un
comentario adecuado, una revisién enrigquecedora O sefialar
oportunamente sus errores o sus aciertos.

Es recomendable que Tlean textos cortos pero completos, porque
cuando se seleccionan textos largos, los alumnos no se interesan,
y se pierde el intéres de la obra, 1a lectura no debe ser un acto
mecdnico, es preciso realizar una tarea que requiera la
participacién interesada, activa e inteligente del lector para
comprender el significado de las palabras en el escrito
(semdntica), toda lectura es interpretacidén, y 1o que el lector
es capaz de comprender y de aprender a través de ella, (sintaxis,
coordinacién de las palabras para formar oraciones) depende
fuertemente de lo que el 1lector conoce y cree antes de la
lectura: diferentes personas leyendo el mismo texto variaran en
lo que comprendan de é1, pueden interpretar solamente sobre la
base de 1o que conocen.

E1 éxito de la lectura dependera también del modo en que el
escritor y lector acuerden en la manera de utilizar el lenguaje
en sus esquemas conceptuales y en sus experiencias vitales.
Cuando se escribe una carta a un amigo cercano, Se pueden dar

muchas cosas supuestas, mientras que hay que ser mas compteto y



explicito en una carta comercial.

Uno de los procedimientos uUtiles para ayudar a 1los nifios, es
abrir espacios en la clase para leer y analizar colectivamente
cada nuevo tipo de material, éuya lectura se emprenda, con ese
fin se debe seleccionar el material adecuado que responda a las
necesidades de Tos alumnos, para que seanh capaces de
identificarse con el personaje que reuna 1os valores universales
gue el nifio aprecia; posteriormente serd capaz de elaborar tramas
de relacidén entre éstos, ademds se incluird en la narracion y su

participacién ira de acuerdo al poder imaginativo del nifio.

B. Justificacién.

Leer requiere mucho mas que un esfuerzo visual, para leer
comprendiendo se tiene que conocer la relaciodn entre las letras,
los signos, los espacios y los sonidos, silencios o tipos de
entonacién gque representan, el lector debe saber también como se
construyen en su idioma las frases y oraciones.

Siendo la lectura un factor determinante en 1la ensefanza-
aprendizaje en los alumnos de sexto afio, de ahi que surja la
problemdtica que se observa en los alumnos, una deficiente
lectura, mencionando estos problemas en el planteamiento del
problema, y tomando en cuenta estos factores, continuamente se
hace hincapié¢, en la blusqueda de formas o procedimientos que
motiven al alumno a interesarse por la lectura, y ademds adquiera

la capacidad de interpretar criticamente los diferentes textos

gque se le presenten.
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Un alumno que no lee nada, pero que s€ apasiona mucho por otras
actividades, facilmente se puede convertir, si se sabe guiar en
un lector asiduo de documentos gque directamente concierna a
dichas actividades, hasta que 1legue a ser un Jlector de
literatura general; el hdbito de la lectura, conduce al nifAio mas
allda de la pura comprensién, donde pone en movimiento las
habilidades del pensamiento y la sensibilidad, Tla emocién y la
imaginacién. Es necesario considerar todos los recursos posibles
a los que puede recurrir, como son tas bibliotecas formadas por
los mismos alumnos, la busqueda de informacién en Tlibros vy
revistas, si el niffio logra motivarse para leer, va a trascender
en su ensefanza aprendizaje en todas las &areas del conocimiento,
va a enriquecer su educacién y su avance sera mas consciente de
lo que estéa realizando; pero si no se 1llevan a cabo estos
reguerimientos, viene a repercutir en su vida futura, que en
algunos de los casos se ve obligado a desertar o de 1o contrario
continta sus estudios pero con resultados deficientes, que
incluso, marcan su insatisfaccion y su inadaptabilidad en los
grados subsecuentes, esto en ocasiones, es debido a la falta de
atencidn individual, que el maestro tiene que brindar a sus
alumnos, buscando 1ibros que satisfagan el interés de ellos.
Se ha hecho labor social con los padres de familia, en relacién
con los problemas que presentan los nifios en su ensefanza, pero
son pocos los padres que se interesan, siendo en parte 1los
problemas econdémicos por los que atraviesan estas familias, por
lo tanto son escasos los libros que se juntan para formar Jla

biblioteca mds 1os pocos libros que puede aportar el maestro.



C. Objetivos.

En la educacién y en la formacién de los alumnos, la lectura
juega un papel muy importante, ya que es la base para que el nifio
tenga un rapido desenvolvimiento, que tenga la capacidad de
expresarse oralmente con claridad, coherencia y sencillez y que
sea un alumno critico y reflexivo.

Uno de 1los objetivos que se persigue, es que el alumno, se
interese y se acostumbre a leer, Yy aprenda a reconocer las
diferencias entre diversos textos y a construir estrategias
apropiadas para su lectura, ademas se pretende buscar para el
alumno una bibliografia de obras que esten de acuerdo a 1los
intereses de ellos, y utilizar diversas técnicas grupales o0 en
forma individual, para que ellos 1lleguen a la reflexién y
reconstruyan sus propios elementos de juicio, para discernir
entre la calidad y propdésitos de los diversos tipos de textos.
Es importante que el maestro realice diferentes actividades para

que 1leven al nific, a la comprensién total de los objetivos de la

lectura.



II. ALTERNATIVA PEDAGOGICA

A. Relacion entre la realidad de los nifos vy los planes Yy

programas vigentes.

En el sector educacién existen muchos factores en contra que
dificultan, la practica docente en relacion a la ensefanza-
aprendizaje, como son la organizacién y presentacion de 1los
planes y programas, Ordenes administrativas, tendencia natural
humana hacia la idea de conservar 1o va dado sea bueno o malo,
reformas educativas, que hacen la labor del maestro mas dificil
al cambiar los programas, contenidos tematicos a tal grado que el
docente no se ubica bien en sus procesos de ensefianza, afectando
también al alumno en su adquisicién de conocimientos.

En la practica docente, se trata de 1llevar por buen camino el
programa, tomando en cuenta, el medio en que se encuentra el nino
en el entorno que rodea a la escuela; el maestro, tiene gue usar
su propia iniciativa, su imaginacion, su inventiva y ajustarla a
las circunstancias particulares de la regién, donde se encuentra
la escuela, y de las necesidades mismas de los alumnos que tienen
a su cuidado. Por experiencia se sabe que el buen éxito del
programa depende de los buenos propésitos, gque el maestro tenga,
que convierta en realidad todos los contenidos, que los adecue a
su manera y los difunda dia a dia en el saldén de clases, en el
encuentro directo con los alumnhos al hacerlo, intervendra
indudablemente su personalidad, no se sentirda limitado por un

programa, un método o un libro.
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se afirma, que para arreglar el programa, es indispensable
dividir la materia de conocimiento en asignaturas; éstas en
lecciones, luego se imparte el conocimiento.

“E1 conocimiento, es algo impersonal, frio, el nifio no encuentra
conexién organica con 1o que ha visto o sentido, carece de
motivacién, puesto que las verdades no son expuestas en relacioén
con 1o que é1 ha vivido, no se identifican con el espiritu del
nifio; en cambio la experiencia es algo fluyente, personal vital™
(1).

Este abismo que algunos suponen entre el nifo y el programa se
debe a la mala interpretacién gue hacen del mismo; lo mejor seria
que se efectuara una conciliacién entre ambas tendencias para 10
cual es necesario que al lado de la lista de conocimientos que se
trata de impartir, se formule una lista de experiencias de los
alumnos, que pueden ser utilizadas para la mejor comprensién de
los temas. Esto es, que el programa no sea un fin, sino un medio,
un instrumento que servird para desenvolver Tla personalidad del
educando.

De acuerdo con el programa vigente oficial, se intenta dar una
interpretacién a los contenidos con base a los objetivos de
complementar y coordinar los conceptos con actividades indicadas
por el profesor que en la practica conducen al alumno a descubrir
por é1 mismo hechos similares que 1o impulsen a investigar y a
manejar nuevas ideas y principios, de propiciar el
desenvolvimiento arménico del individuo en un ambiente de

' 5. E.P. Técnica de la ensefianza pag. 50
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autonomia de libertad y de respeto.
En la practica cotidiana, se observa que el programa dista mucho
de acercar a la realidad de los alumnos, debido a varios factores
gque intervienen en la ensefianza-aprendizaje como son el nivel
sociocultural muy bajo que presentan algunas familias que viven
dentro del marco de la comunidad donde se encuentra ubicada Ta
escuela; la falta de recursos materiales y diddcticos, escacez de
fuentes de informacién como son las bibliotecas, centros
culturales y sociales gue brinden un impulso a la comunidad; se
observa poca disponibilidad de algunos padres en relacion al
aprovechamiento y a los estudios de sus hijos, al no prestarles
atencion y no proporcionarles 1ibros, material indispensable para
Tograr el objetivo que se persigue, que en este caso es sobre Ta
lectura, para que se hagan alumnos reflexivos y logren adelantar
en sus estudios, aunado a ésto, se encuentra que los contenidos
de los 1ibros de texto del alumno, no pueden ubicar al alumno en
el contexto cotidiano de la realidad, debido a que los temas no
vienen muy bien explicados, por ejemplo, en el l1ibro de espanol
de sexto grado, hay lecturas acompafiadas con dibujos que no le
dan al nifio una explicacién veraz y objetiva, confundiendo mas al
educando, y nho lo ubica en la realidad existente, ni 1o motiva a
gue haga un cambio en sus estructuras mentales, sobre la forma de
ver la vida.
E1l maestro por otra parte tiene dificultad para abordar estos
temas, debido a la poca informacioén que de ellos tiene, hacen que
la clase pierda interés para los alumnos y por gue no decir para

el maestro también, por ejemplo, existen mentores que no les
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gusta leer ningun libro, ya sea de 11t§ratura, novelas, cuentos,
mucho menos van a leer un libro informativo, si no tienen el
interés y no tienen el habito de la lectura, entonces que
perspectivas van a tener los alumnos de poder interesarse en una
buena lectura, si no les van a formar el hdbito permanente de que
lean, ésto repercutird en su medio social donde se relaciona el
nifo.

Entonces en la practica docente, existe el compromiso para lograr
una formacién satisfactoria frente a los alumnos gue adquieren un
conocimiento frente a todas las alternativas con que se enfrenta
maestro—alumno.

A través de la lectura, se enriquece la expresion oral, el
lenguaje funciona en buena medida a través del pensamiento,
pensamiento y lenguaje se condicionan mutuamente; el uno no puede
crecer sin el otro.

Por eso el lenguaje es el cimiento de la educacidn, 1o es también
porque la mayoria de las cosas que se aprenden, son sobre todo
por medio del lenguaje.

Se observa que ha habido fallas en la cimentacién de 1la expresion
oral, muchos alumnos acaban la secundaria y la preparatoria sin
saber expresarse con mediana claridad y coherencia y gran parte
de los estudiantes son incapaces de redactar un recado por
sencillo que sea, ho saben organizar sus ideas ni ponerlas en
claro, y siguen cometiendo burdos errores de sintaxis y hasta de
ortografia.

"Podemos cambiar para mejorar los planes y programas de estudio,

podemos transformar los libros de texto, los métodos pedagégicos,
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los sitemas académicos, pero hada lograremos en la realidad
existente, si los maestros no buscan el cambio no prodigan todo
el entusiasmo que poseen, si no tienen esta decisién para
imprimir el proceso educativo su verdadero sentido renovador, no
se tendrd el exito deseado” (2).

E1 maestro gue conceda a sus alumnos continuas oportunidades de
expresarse y que sepa fomentar en ellos el placer de la lectura,
cosechara muy pronto los frutos; vera como crece su vocabulario,
como se flexibiliza la construccién de sus frases, como su
lenguaje se va haciendo mas apto para expresar conceptos cada vez
m&s complejos, Qque sea una practica libre sin presiones,
correcciones innecesarias, que se haga apto para decirlo todo.

E1 papel del maestro, es aqui fundamental, por una parte debe
dejar que sus alumnos se expresen 1o mas posible, con toda
libertad, guiarlos y ayudarlos a encontrar la palabra justa y 1la

construccién precisa.

B. Aprendizaje y desarrollo del nifo.

E1 aprendizaje escolar, nutre la relacién entre e} nifo y su
medio, creando un ambiente propicio a toda suerte de estimulos y
proporcionando situaciones especificas de aprendizaje que se
motiven al nifo a descubrir los conocimientos necesarios para
solventar las incégnitas planteadas, para que mas tarde, pueda
confrontarlas con la experiencia, verificar el nivel de educacién

2 U.P.N. Planificacién de las actividades docentes p&ag. 35
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de su conducta, siempre que sea preciso, emprender la bdsqueda de
una solucién mejor.

La practica docente, es tema que a simple vista es bien conocido
por quienes estdn encargados de la funcién educativa, las
actividades que el maestro pone en practica, deben tener un
caracter permanente y que apunten a la busqueda de explicaciones
y logren que 1los alumnos lleguen a un fin y a un tiempo
preestablecido.

Que estas actividades tiendan a modificar en el transcurso del
trabajo docente y crezca el interés de los educandos, es por 1o
tanto necesario e importante, que se le ofrezcan al alumno
algunas alternativas didécticas y metodolégicas acorde a sus
necesidades e intereses primordiales para que logren un
aprovechamiento y un desarrollo cognitivo del tema objeto de
estudio que estd viendo en su aprendizaje, siendo igualmente
indispensable, que la actitud del maestro sea de innovacidén y de
creatividad en su desempeiio dentro del aula, para incidir
positivamente en la formacién para la ensefanza del espanol, en
especial con la lectura, y que no sea el maestro una persona gue
solamente esté hablando frente al grupo, en forma expositor,
dandole al alumno la libertad de participacion de expresarse por
si mismo, que piense y exprese sus ideas.

La educacién es progresiva cuando el educador dirige realmente el
proceso de ensefianza en el desarrollo del nifo. E1 maestro debe
estar preparado a los cambios Yy estacamientos que se pueden
producir en el desarrollo, conocer cada caracteristica de 1los

alumnos, sus cualidades, su caracter, para planificar el
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desenvolvimiento en cada uno, porqgue el desarrollo del nifo es un
proceso temporal por excelencia, aungue sean tanto psicolégicos
como biolégicos, dependen en buena parte de la disponibiliidad y
actitudes del adulto.

Es importante destacar el hecho de gque el desarrollo integral se
constituye solamente a través de la propia actividad del nifio,
sus experiencias, desarrollar y formar su caracter y su
inteligencia y su personalidad a fin de que se integre a la vida
social.

E1 desarrollo del nifio es el resultado de la interaccién de su
medio, y de la maduracién fisica, porque al mismo tiempo que se
va desenvolviendo socialmente, su cuerpo va a la par; cabe
sefialar que el contexto social influye, que el maestro procure
conocer el medio socioecondémico del que provienen los alumnos.
E1 maestro debe provocar situaciones en las que los conocimientos
se presenten como necesarios para alcanzar las finalidades
concretas elegidas o propuestas por 1los nifos. E1 propone
actividades que lleven al alumno a recorrer todas las etapas
necesarias en la construccién del conocimiento, contrastando
continuamente los resultados que el niRo obtiene, o 1las
soluciones que propone con la realidad.

E1 alumno no s6lo del maestro necesita de su apoyo y comprension
para su desarrollo cognitivo y afectivo, sino también en alto
grado de sus compafieros que comparten sus propias experiencias,
requiere de comunicacién, hablar y comentar el tema que esta
viendo, mostrar el propio trabajo, ver el de los demas, que se

insista en que los nifios opinen y confronten sus puntos de vista
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de cada uno, porque esto es muy valioso en su aprendizaje, asi
ellos conocen como piensan los demds defienden y ponen a prueba
sus propias hipétesis; entran en conflicto cognitivo buscando
soluciones en comin a una situacién planteada.

Es necesario que el docente en el &area del lenguaje posea un
dominio suficiente en relacién a 1os contenidos y metodologias ya
gue estos aspectos, son uno de los elementos referenciales de
mayor importancia para que el maestro pueda definir el tipo de
experiencias concretas, que puedan propiciar la construccidén de
estructuras en los alumnos.

“Uno de los campos fascinantes de los problemas de aprendizaje es
que el nifio, cuyo problema es aparentemente tan Timitante en
tareas especificas, puede mostrarse estremadamente competente en
todas las demas, ciertamente, este contraste resulta tan
dramatico que muchos se inclinan a limitar el término “problema
de aprendizaje” para los nifAos dentro o sobre el promedio, aunque
no presentan ningdn argumento para excluir a aquellos cuyo
rendimiento intelectual es menor pero que sufren de los mismos
defectos, cualesquiera que ellos puedan ser” (3).

E1 nivel cognitivo del alumno de sexto afo, en relacién con el
area del lenguaje, ya trae wuna formacidn, un nivel de
conocimientos y fundamentos ya estructurados, a través de Tlos
afos que ha pasado en la escuela primaria, de los medios de

comunicacién y haciendo uso también de l1os conocimientos gue ha

3 S.E.P. Procesos de lectura. Dificultades de comprensiéon de la
lectura pag. 28
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elaborado a partir de su entorno familiar.
En este grado, el alumno se encuentra en el estadio de 1las
operaciones formales, él ya esta preparado fisica y
emocionalmente, para percatarse de todo 1o que estd inmerso a su
alrededor y sobre todo el puede ya tener elaboradas sus
estructuras cognitivas, para tener la capacidad de discernir,
discutir y elaborar conclusiones mas precisas en su problema
sobre la lectura.
En su practica docente, el maestro debe fomentar y brindar un
clima de total camaraderia, haciendo unas relaciones de
confianza, brindandoles un apoyo fisico y afectivo, lograndolos
gue interactuen entre ellos mismos, a fin de que ellos expresen
sus ideas, opiniones y dudas sin el temor de que se burlen de
ellos y sean rechazados de la clase.
Por eso una educacién para el cambio, tiene que tener como primer
objetivo, la superacién de los limites vy condicionamientos que
impone la cultura, hay que poner a los alumnos en situacioén de
descifrar el pasado y crear el futuro, se requiere un gran
equilibrio para no caer en la normatividad metodoldgica ni en la
relatividad de los contenidos, por ello el educador debe elaborar
y proporcionar programas Yy experiencias que posibiliten 1la
instruccién en aquellos valores que se estimen realmente como
tales dentro de una cultura, por eso el aprendizaje es un
conjunto de factores que intervienen en este proceso educativo,
y son provocados por situaciones externas, por medio de un agente
o maestro que estd limitado a un solo aspecto o problema,

asimismo, los sistemas de desarrollo de las estructuras
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cognitivas se relacionan con los estadios o etapas del desarrollo

evolutivo de la inteligencia.

C. La enhsefianza escolarizada y su contexto social.

La sociedad global a la que pertenece la escuela, estad sin duda
presente en la relacioén educativa que se d4 en el aula, un cambio
de estructuras sociales influird decisivamente en la formacién de
los individuos, pero el cambio mismo de estructuras, no puede
realizarlo la escuela a quien no se le puede exigir mas de 1o que
puede dar, su objetivo es la formacién de los hombres, gque son
capaces de promover ese cambio.

La relacién educacion y sociedad, ofrecen concepciones de base
que ayudan por un lado a definir el objeto de estudio y por otro
lado, a delimitar el tipo de problema que se puedan abordar desde
esta perspectiva, los cambios posibles se encuentran
condicionados siempre por el contexto social.

E1 aprendizaje se covierte en realizacidén de lo que existia en
potencia desde la concepcitén. Esta es una reorganizacién de todo
el campo de fuerzas, comprendiendo tanto el medio ambiente como
al estudiante.

La escuela, no puede separarse del medio gque la rodea, y toda la
eficacia funcional de los métodos de ensefanza radica en sabia
aplicacién de tan poderosos elementos a favor de sus esenciales
y especificos objetivos que persigue.

La escuela donde se 1lleva a cabo esta propuesta, es de

organizacién completa, perteneciendo a las escuelas 1lamadas
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Articulo 123, por ser construidas por empresas, en este caso es
1a empresa MIMENOSA, ubicada en Santa Barbara y que estéa
extrayendo metal desde el principio del siglo.
La escuela fué construida en 1935, y es completamente de adobe
con techos altos y amplias y espaciosas aulas, los patios se
encuentran en el interior, teniendo una salida y entrada pien
vigilada para que no se salgan los nifAos, cuenta con 25 salones,
una pequefa biblioteca donde estan 1los libros del rincén de la
lJectura, anexos como son los sanitarios, la cooperativa escolar,
bodega para los implementos de la banda de guerra, se cuenta
también con instalaciones de agua potable; dentro de la escuela
se encuentra la inspeccién escolar; la planta de maestros de que
se compone la institucién es de 15, con un director y un
subdirector, para la limpieza de la escuela, se cuenta con cuatro
trabajadores manuales, y la mayoria de los alumnos son hijos de
empleados mineros; el salén de clases es amplio y se conserva en
buenas condiciones materiales.
E1 grupo con el cual se trabaja el problema del lenguaje, es
sexto afo, teniendo 32 alumnos que fluctuan entre los 11 y los 13
affos, siendo 19 nifas y 13 nifos.
La mayoria de los padres de familia, pertenecientes a esta
escuela, a esta comunidad, son trabajadores que pertenecen a esta
empresa minera, donde algunos su nivel socio-cultural su
escolaridad es baja, perjudica al no tener el padre conciencia de
lo 1importante de la instruccién de su hijo, al no ponerle
atencidn en sus estudios, en sus libros, cuadernos, en si no

valora el trabajo maestro-alumno de 1la 1institucidén escolar;
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aunado a ésto, se observa el problema econémico, Qque influye
mucho en la educacién del nifio, al no poder darle para 1o mas
indispensable para su instruccién, canalizando el dinero a otros
rubros que para ellos es importante.

La fuenhte econémica de la comunidad, es la mineria, habiendo
otras fuentes de trabajo de menor importancia, como son: el
comercio, la ganaderia y la agricultura; siendo la extraccién de
metales la principal, ya que tienen yacimientos muy variados vy
gue son procesados en la misma empresa; ya concentrado el
mineral, se exporta a los paises extranjeros como son: Estados
Unidos, Inglaterra y Canada.

En el presente, las relaciones entre la institucidén escolar y la
empresa, se observa que son favorables, debido a que ha habido un
acercamiento mas directo con el gerente general en relacién a
todas las participaciones que ha tenido 1la escuela con la
comunidad, asistiendo a las graduaciones y a los eventos
académicos y culturales que se llevan a cabo dentro de 1la
escuela.

Teniendo también su participacién los alumnos de la escuela gque
se encuentra en la colonia tecolotes, donde viven los empleados
de confianza de la empresa, los cuales pasaron a formar parte de
la escuela ASARCO, nombre que ha tenido desde su fundaciodn.

"Las relaciones entre el grupo y el medio son dialécticas, una
parte de los fines que asigne el grupo, va determinada por el
medio, asi la dinamica del grupo escolar no pude concebirse
independientemente de los programas y métodos instituidos; no se

sabria como definir un grupo abstracto, ni reducir su experiencia
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a principios formales ni explicar su .estructura con un esguema
universal”™ (4).
La organizacién de la institucion en relacién de su trabajo y su
desempefio profesional, tiene un ambiente y una dimensién social
y cultural positiva, proyectdndose dentro y fuera de la escuela,
el aprendizaje escolar, se produce en un contexto social donde se
involucra tanto el maestro como los padres de familia, directivos
y demds que componen el aparato educativo hacen posible que se
desarrollen todas las actividades que surgen dentro de la escuela
y que repercuten en 1la comunidad con un alcance social muy
importante, como son los eventos culturales, trabajos manuales,
coros navidefos, el teatro y la danza, que son manifestaciones
que se proyectan fuera de la escuela cambiando el contexto social
y también al individuo.
Las relaciones existentes entre los componentes de la institucién
escolar, es variable, no en todos 1los centros de trabajo se
11evan relaciones cordiales, la relacién de maestro a maestro, a
veces varia, no se siente un trato agradable de compafierismo sino
que a veces el mismo maestro se hace dafio uno al otro.
La convivencia con los directivos, se vive solamente en las
relaciones administrativas, existiendo una buena relacidn entre
maestro-alumno, ya que se organiza a nivel grupo, de la misma
manera entre maestro y padre de familia, donde raramente existen

problemas, sino al contrario, las relaciones van progresando dia

4 U.P.N. E1 nimo: Desarrollo y proceso de construccién del
conocimiento pag. 49
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con dia mds en los didlogos con los maestros, haciendo que se

viva en la comunidad un clima mas agradable.

D. Fundamentos teéricos y metodolégicos de las practicas que se

plantean realizar.

En la préactica docente, se ha observado desde tiempo atras como
ha habido tendencias innovadoras en teorias pedagbégicas que
intentan dar mayor importancia a la actividad del alumno en la
escuela; el alumno ya no es considerado como un receptor pasivo,
como un ente que solo estd recibiendo informacién por parte del
maestro, sino ya como un sujeto que aprende por si mismo,
participando activamente.

La relacién que se establece de los sujetos con el conocimiento
de 1o que se refiere a 1los contenidos académicos, de las
relaciones entre maestros y 1los alumnos, hay un elemento
importante en la cotidianeidad escolar que es el conocimiento gque
ahi se transmite. Este conocimiento se constituye por un lado por
el uso de los programas y libros escolares y por otro, por el
conjunto no homogéneo de préacticas que tanto docentes como
alumnos constituyen en su relacién en donde adquieren connotacion
especifica, por ejemplo, la palabra “dictado”, "examen", © bien
los silencios o las miradas de aprobacién o reprobacién. Los
contenidos académicos definen asi los limites de 1o validamente
cognocible a partir de la experiencia escolar y en esa medida

definen, autorizan 1o que es el mundo para el sujeto; también de
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esa forma son un particular modo qe existencia social del
conocimiento y la escuela el espacio especifico donde éste es
reconstruido y definido.

La teoria psicogenética en la que se sustenta esta propuesta
considera, tomando en cuenta dos factores importantes que
interactuan conjuntamente, estos conocimientos adquiridos por el
alumno, sufren un proceso de acomodacién a su realidad que vive
y una asimilacién de acuerdo a sus facultades, asi como a sus
valores reafirmados por su propio contexto social vy cultural ail
que pertenece.

E1 alumno asimila la realidad exterior mediante sus estructuras
internas, observando los distintos fendmenos desde un 4&ngulo
distinto al del adulto, debido a su etapa evolutiva en la que se
encuentra, y hace conjeturas propias de su entorno, es decir,
acomoda sus estructuras para poder lograr una adaptacién a dicha
realidad, de esta forma el conocimiento que posee, se va haciendo
cada vez mas objetivo, al mismo tiempo que se modifican sus
estructuras mentales, su modo de razonar hasta llegar a construir
la 16gica de razonamiento propio del adulto, este proceso es
largo y culmina en la adolescencia. E1 desarrollo intelectual del
nifio pasa por diferentes etapas de complejidad creciente, donde
los niveles inferiores son superados e integrados en 1los
superiores, cada nueva etapa representa una nueva coherencia, una
nueva reestructuracién de elementos que hasta ese momento no ha
estado relacionandose uno con el otro.

E1 orden de aparicién de estas etapas es constante y no puede ser

alterado, en cambio su momento de aparicidén puede variar segun
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los medios socioculturales, esto significa que el ritmo de
desarrollo puede ser modificado, para cada etapa es necesaria
para la siguiente.

En la etapa que es la formal, que comprende de los 11 a los 15
afios es donde se encuentran los alumnos de sexto afo, es de gran
importancia, porque en esta etapa se desarrolla la capacidad para
utilizar operaciones abstractas, basadas en principios generales
para prescindir los efectos de las operaciones con objetos.
Intervienen el completamiento del proceso de descentralizacién
hasta el punto que el pensamiento y la resolucién de problemas,
puede presentarse dentro de un marco de referencia putramente
abstracto, ajeno a toda finalidad de obtener alimento o
satisfacer otras necesidades, se torna posible un proceso de
ensayo y error autenticamente interno, asi como el proceso de
cognicién. En este periodo los sujetos formulan hipbétesis en
torno de problemas con el fin de 1lenar los vacios que hay en su
entendimiento; son capaces de manejar sistematicamente wuna
variable mientras mantienen constantes otras, 1o cual constituye
el método cldsico de la ciencia experimental.

E1 nifo se torna capaz de ir mas alla de la experiencia sensorial
inmediata y de pensar en forma abstracta, o sea de cumplir
operaciones y de elaborar esquemas de orden superior, hipbttesis
predictivas generales o leyes.

En la problematica del lenguaje, el alumno en este periodo hace
apreciaciones formales y prescinde del contenido concreto, para
situar 1o actual en un esquema mas amplio de posibilidades frente

a unos problemas por resolver, aparece el pensamiento formal,

24381/~
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donde é1 ya puede combinar 1ideas que pone en relacién y que
anteriormente no existian.

Por 1o demds el alumno en este estadio, puede manejar ya unas
preposiciones, que incluso, si 1las considera como simplemente
probables, las confronta mediante un sistema plenamente
reversible de operaciones, 1o que Tle permite pasar a deducir
verdades de cardcter cada vez mas general.

"E1l enfoque psicogenético no consiste en ofrecer sugerencias
sobre el aprendizaje escolar, ya que sus trabajos se centran en
el estudio de las formas del desarrollo del pensamiento, algunas
de las implicaciones derivadas de sus ideas aplicadas al campo
educativo, se refieren a la determinacién de las capacidades
cognitivas de los estudiantes de acuerdo con su estudio o bien a
la eleccién de estrategias que permitan al alumno la oportunidad
de experimentar en forma activa en el contexto formal en que se
desenvueive” (5).

La relacién de la pedagogia operatoria, en este problema, aqui se
aprovecha toda la informacién, las capacidades de desarrollo, las
facultades cognitivas de los alumnos para poner la ensefanza
aprendizaje al servicio de las necesidades de la vida, para que
los conduzca a descubrir el conocimiento, para que é1 de
respuesta a los diferentes problemas que le plantea la realidad,
y que la escuela estimule para satisfacer las necesidades reales,
sociales e inteligentes. Esta pedagogia parte del conocimieﬁto de

las posibilidades y el momento en que se encuentra cada nifio para
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elegir los contenidos de la ensefianza y adopta como punto de
partida 1las dificultades que entrafia cada aprendizaje. EI
profesor debe evitar que sus alumnos creen dependencias
intelectuales. Debe hacer que comprendan que no s6lo puede 1legar
a conocer a través de otros (maestros, libros etc.) sino también
por si mismo, observando, interrogando Yy combinando los
razonamientos.

Debe enfrentarse al problema, debe sentir su necesidad, y antes
de que le den una solucién, debe encontrar la suya propia aunque
sea menos viable.
E1 maestro basado en 1o anterior debe buscar la manera de mejorar
el desarrollo del nifio, dandole libertad y tiempo para que se
vaya apropiando del objeto de acuerdo a su etapa de maduracién,
a que es un proceso donde va conociendo por medio de 1la
investigacién y al mismo tiempo organizando sus ideas,
transformando sus estructuras y su conducta.
Este fundamento es importante para quien escoge esta carrera, ya
que la préactica docente cotidiana y con una actitud critica,
reflexiva y analitica se mejorara y asi se podrd alcanzar 1los
objetivos propuestos y salir poco a poco de 1la didéctica
tradicionalista adquiriendo nuevos modelos y con la experiencia
enriquecer la forma de ensefar y hacer cambios. Para ello es
necesario recurrir a la pedagogia operatoria.
E1 nifio tiene indudablemente, una curiosidad y unos intereses, es
necesario dejar que los desarrolle, dejar que escoja el tema de
trabajo, que quiere saber, para llegar a conocer cualquier cosa,

para esto es necesario los contenidos de aprendizaje, quienes
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ayudan al nifo a conseguir sus objetivos, los cuales pasaréan de
ser una finalidad de si mismo a ser un medio y dejaran de ser
para el nifio algo gratuito gue s6lo sirve para pasar el rato o el
curso. La problematica de esta propuesta se basa también, en que
el alumno 1logre una participacion critica, se obtiene el
aprendizaje participando todos los sujetos que estdn involucrados
en dicho aprendizaje que se logra en actividades cientificas,
donde el alumno investiga, experimenta con un espiritu critico.
En este problema, sobre su deficiente lectura en el &rea de
lenguaje, se observa como el alumno interactua con 1los demas
compafieros en la realizacién de diferentes actividades que se le
plantean, el maestro también participa logrando un proceso
dialéctico y entre todos desarrollan el tema, en el todos
aprenden de todos ayudandose mutuamente.

Cabe destacar, también el aspecto filoséfico sobre los principios
del materialismo dialéctico, el cual establece una forma de
concebir al mundo;xana1iza y experimenta pero de una manera mas
profunda, buscando el conocimiento por todos 1os espacios
concebibles, no quedandose a medias, sino que To examina en su
momento; siempre pone en el centro a la actividad del sujeto,
afirmando que si bien la materia es una condicién indispensable
para el proceso del conocer, éste no se daria si no hubiera un
sujeto que conoce, nNO CcCOmMO un espejo que refleja, sino
transformando la misma realidad, sus mismas condiciones de
existencia. Debe entenderse, entonces, que la relacién es
dialéctica y qué, a fin de cuentas ninguno de 1los dos es

determinante de manera absoluta, sino que depende de
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circunstancias concretas que rodean al.proceso; la dialéctica ve
las cosas en forma real, llegando hasta el fondo del asunto de
los fendémenos; afirma que no pueden ser comprensibles si se les
aisla, que no tengan enlace con los otros fendmenos que le
rodean, considerando siempre lo que puede ser, afirma que ningun
esfuerzo es inutil para realizar el objetivo.

En el campo de lo social, el profesor debe manifestar un
compromiso vivido con la sociedad, con ideas y valores, ha de ser
formal y respetuoso en sus juicios sobre las situaciones de
aprendizaje y ha de valorar con maxima objetividad las actitudes
de las personas y los distintos modelos de ser y pensar de las
mismas.

La escuela forma parte del aparato escolar estatal, que produce
y legitima los imperativos econdémicos e ideol6gicos, ratifican el
capital cultural dominante mediante sus ramas de conocimiento
escolar, integrar a la juventud al sistema econdémico a través de
una correspondencia estructural entre relaciones sociales vy
relaciones de produccién. E1 dominio y la reproduccién de 1la
fuerza de trabajo, como elementos constitutivos del proceso
ensefianza, tiene lugar ante todo a espaldas del maestro y alumnos
por medio de planes ocultos. En la sociedad, se generan cambios
en funcidn de una generalidad sino en funcién a relaciones
especificas, las escuelas no van a cambiar a la sociedad, pero
que se pueden crear en ellas reductos de resistencia que
proporcionen modelos pedagdgicos para nuevas formas de
aprendizaje de relaciones sociales. E1 alumno no es objeto

producto del capital, ni individuos sometidos a ciertos dictados,
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sino son creativos, inventivos y auténomos. "E1 profesor en su
trato con los alumnos, ho solamente' se encuentra inmerso en
relaciones sociales, sino que participa en forma muy acusada, en
procesos de socializacién, en otros términos; las relaciones
sociales que el profesor mantiene con 1los alumnos, en 1la
ensefianza y fuera de ella, no constituyen simplemente el
desempefio de un rol, sino que sirven al mismo tiempo, al
desarrollo de la capacidad general de desempefar roles sociales”
(6).

Para que el hombre se forme integramente, el maestro debe
orientar al alumno para provocar la lectura de la realidad vivida
por el hombre y no a la lectura de la realidad interpretada por
otros, es decir que el educando puede expresar e interpretar su
palabra, su realidad y no la que se le imponga. Definitivamente,
el docente no debe ser considerado Unicamente reproductor del
orden social, sino también un agente de cambio social, €1 debe
contribuir a la transformacién de 1la realidad mediante su
practica educativa y buscar la construccion de un mundo més

Tibre.
E. Estrategias y recursos didéacticos.

Los conocimientos escolares, adguieren una existencia social
concreta, a través de una serie de mediaciones. En primer 1lugar,
son un recorte y ordenamiento particular de la realidad fruto de

8 U.P.N. Alternativas didacticas en el campo de lo social pag.214
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varias mediciones institucionales, que se llevan a cabo mediante
una serie de decisiones y discriminaciones, sobre un conjunto
especifico de conocimientos, pretendidamente cientificos, de 1o
que la escuela debe transmitir y de aquellos conocimientos
incluidos en los planes y programas.

En su existencia material, el conocimiento que se transmite en la
ensefianza tiene una forma determinada que se va armando en 1la
presentacién del conocimiento.

E1 contenido no es independiente de 1la forma en la cual es
presentado, la forma tiene significados que se agregan al
contenido transmitido produciendose una sintaxis, un nuevo
contenido. E1 maestro organiza la transmision del conocimiento,
se entiende b&asicamente la posicidén en que el alumno, adopta
frente al conocimiento; se entiende al sujeto en su dimensién
social, ésto es, como es objetivado en las practicas cotidianas
institucionales y concretas.

Al hablar de estrategias elegidas, es estar eligiendo métodos y
medios adecuados que lleven a un mejor aprovechamiento del
objetivo trazado, utilizando métodos activos, que se basan en el
principio de la accién y la experiencia, son el mayor motor del
aprendizaje, la filosofia utilizada es aprender haciendo donde la
participacion del alumno es orientada por el profesor
utilizandose también 1los métodos dialécticos con técnicas
grupales que 1impulsen a Jlos alumnos en discusiones y en la
controversia, como son los debates, mesas redondas Yy libres
confrontaciones; para el fin de esta propuesta, estan las

siguientes estrategias.
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Estrategia 1
Una clase de historia.
Utilizar 1la representacién para “contar”™ un episodio de 1la
historia de México, de especial complejidad.
Material.- Libro de historia de sexto grado, libros de historia
de México de la biblioteca del aula.
- E1 maestro propone a los nifAos que organicen una clase de
historia para exponer un tema de la asighatura. E1 tema puede ser
la Revolucidn Mexicana, episodio de particular importancia en el
desarrollo de la historia nacional.
- E]1 maestro pide a los nifios que formen equipos y organiza a los
nifios para que cada equipo represente a Tlos distintos
protagonistas: villistas, =zapatistas, constitucionalistas vy
maderistas.
- E1 maestro explica a los nifios que ellos mismos tendran que
buscar la informacién relacionada con el grupo que hayan elegido
representar, para esto les sugiere consultar materiales en 1la
biblioteca del aula o publica, visitar algun museo o bien leer
cuidadosamente su propio libro de texto de historia.
A partir de la informacién reunida, los equipos redactaran los
parlamentos en los que se indique porque se levantaron en armas,
en que lugares combaten y cual es su postura.
- E]1 maestro inicia la clase dando un resumen de la situacidén que
prevalecia en México previa a la Revolucidon, a partir de la cual
los niAos inician su representacion.
Las representaciones no deberdn complicarse demasiado, lo

importante es que 1los nifios Tlogren entender y comunicar los
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hechos de este periodo de nuestra hjstoria. E1 vestuario se
improvisarad con lo que se tenga a mano O con o que 1logre
reunirse facilmente.

-~ Finalmente el maestro junto con 1los nifios, hace una
recapitulacién con el apoyo de un esquema en el pizarrén con Tlos
elementos que se hayan rescatado de la representacion.

- En otra sesién, el maestro puede comentar el mismo tema con los
nifos, pidiendoles su opinién sobre 1los hechos, sobre 1la
importancia de conocer la historia del pais como una forma de
identificacién nacional, pueden aportar también relatos que
tengan relacidén con el tema.

Estrategia 2

Objetivo. Motivar al alumno en la lectura y que desarrolle sus
capacidades de analisis y de comprensién.

Actividades de desarrollo.

E1 maestro elige una lectura de un cuento, para despertar en el
alumno el gusto por la lectura, motivandolo a que exprese sus
impresiones de manera natural, frente al grupo, y que corresponda
con una actitud positiva cuando sus compafieros estén haciendo 1o
suyo.

E1 maestro les pide, que identifiquen los personajes principales,
y que papel desempefia cada uno: ¢ Cual es la parte mas
emocionante del cuento y por qué ?, al término de esta actividad
se le pide al alumno que elabore una sintesis, donde el nifo
escribe todo 1o que percibid del cuento, tomando en consideracion
las participaciones de sus compafieros.

Estrategia 3
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Inventar un final a una historia.
Objetivo. Que desarrolle su capacidad creativa y habilidad para
interpretar textos, acomodandolos a su 1ibre expresién.
Desarrollo de las actividades.
E1 alumno escogerd un cuento en el que suprime el descenlace y 10
leerd frente al grupo; luego que escriban 1o que pudo pasar
después, inventando ellos mismos un final.
Que narren un suceso que les haya pasado, y que remarquen cual
fué el final de ese suceso; finalmente que se comente el que cada
uno de ellos ided para su historia, haciendo un comentario
general en grupo, asi el alumno desarrollarda su capacidad
inventiva al crear finales de un texto.
Estrategia 4
Objetivo.- Presentarle al alumno textos para gque se inicie en la
lectura y que los logre interpretar.
Desarrollo de las actividades.
E1 maestro les facilitard textos como relatos, que respondan a
los intereses propios de los alumnos como son: mi Unica mentira,
el chiquitito, la historia de una calabaza, la piedra que arde y
Jos suefios de José. E1 maestro pide a los nifios leer un texto del
1ibro de lecturas; al terminar la lectura, se organiza al grupo
en pares y se pide a un elemento de cada pareja gue nuevamente
lea el texto, en voz alta al concluir comentaran la Jlectura;
luego les pide que comenten los mensajes que escriban un trozo de
1o que mas les 1lamé la atenciodn.
Identifiquen los personajes que les gustaria imitar; o si le

encuentran una relacién con la vida actual, con tu equipo de



33
trabajo, trata de realizar una dramatizacion.
Estrategia 5
Objetivo.- Que el alumno se acostumbre a leer y aprenda a
reconocer las diferencias entre diversos textos y a construir
estrategias apropiadas para su lectura.
Actividades de desarrollo.
E] maestro les pide que lean en silencio el cuento E1 ramo azul.
Después les pide que contesten las siguientes preguntas:
; Quiénes son los personajes de esta historia ?
¢; Qué hechos se relatan ?
¢ Dénde suceden ? ¢ Cuéndo ocurrié lo mas importante 7
;. Qué tipo de narrador aparece en el relato ?
Diga a los compaferos que partes de la narracién corresponden al
desenlace; Jlocalizar las acciones principales del cuento Yy
escribir en el cuaderno el argumento.
Leer en voz alta el poema viento, agua y piedra.
Pronunciar con claridad, utilizando una entonacién y un volumen
de voz adecuada; y al final se propone a los nifios organizarse
por equipos para jugar con algunos poemas; ponerles musica de
alguna pieza conocida, o sustituir palabras por otras de
sighificado contrario, o de sonido parecido, etc. Cada equipo
presentara la manera como transformé el poema que eligieron.
Estrategia 6
Objetivo.- Qué tengan la capacidad de expresarse con sencillez y
sea un alumno critico.
E1l maestro les pide que lean en voz alta el nacimiento del sol;

gue pronuncie con claridad las palabras, haciendo las pausas
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necesarias y que utilice una entonacidn adecuada; y conteste las
siguientes preguntas:

., Qué tenidn que hacer los personajes de este relato ?

;. Para qué ? ¢ En queé se transformé cada uno de los personajes ?
; Intervienen seres humanos en los hechos ? ¢ Por qué ?

¢, Colmo separaron los dioses a los astros 7.

Coméntalas con 1los compafieros; asi el alumno busca Tla
construccién del conocimiento.

Estrategia 7

Leemos historietas.

Objetivo.- Que los nifos identifiquen que el orden de los cuadros
o vifietas de una historieta tienen relacién con la progresién
tematica y que la ubicacién de los globos de texto y la posicioéon
de los personajes en el cuadro guarda relacién con los turnos de
palabra.

Material.- Historietas de diversos tipos, tiras cémicas,
aventuras, ciencia ficcién, romanticas y policiacas.

E1 maestro organiza el grupo en equipos de tres a cuatro nifnos,
reparte una historieta a cada equipo Yy pide a los nifios que 1la
observen y hagan una primera lectura; cuando terminen de explorar
las historietas, el maestro hace preguntas para ver gqueé saben los
nifios sobre este tipo de texto, por ejemplo ; Por gqué en estos
textos se combinan imagenes y lo que dicen los personajes ?, ¢ Si
se presentaran sélo las palabras que entenderia del tema ?, ¢
Cémo se puede saber cuando algun personaje grita, 1lora o estd

enamorado 7.

En caso de que el grupo no tenga esta informacién, o bien sea
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escasa, el maestro puede proporcionaria: Las historietas combinan
el texto con las imagenes para facilitar la comprensién y hacer
amena su lectura. A veces las aventuras se cuentan con puros
dibujos y a veces tabién con palabras escritas que se unen a los
dibujos. Su lenguaje es mas econdémico porque se utilizan frases
cortas y claras, lo que no se dice con los dibujos.

Cada uno de los cuadros en que se divide la historieta se 1lama
vifieta y los espacios en donde aparece escrito lo que piensan y
dicen 1los personajes se 1llaman globos. Estos pueden ser de
distintos tipos; de 1lineas quebradas para indicar gritos, de
lineas punteadas para secretos, de 1lineas temblorosas para
indicar miedo; ademas hacen uso de ciertos recursos para expresar
sentimientos; el maestro pide a los niAos que vuelvan a leer su
historieta y cuando terminen comenten con su equipo 1o siguiente;
¢( Es posible empezar la lectura de la historieta en cualquier
vifieta y seguir en cualquier direccién ?, ; La ubicacién de los
globos guarda relacidén con los turnos de palabra de los
personajes ?, ; COmo se sabe en un mismo cuadro quién habla
primero y quién después ?.

Al terminar de comentar, el maestro pide a cada equipo que
exponga sus conclusiones al grupo. Simultdneamente, el maestro o
algun nifAo las anotan en el pizarrén, después todos las copian en
sus cuadernos para ser consultadas cuando sea necesario; por
ejemplo, pueden concluir. Las historietas se leen de izquierda a
derecha empezando por la parte superior para avanzar en el tema
y poder comprenderlo. La ubicacién de los globos giiarda relacién

con los turnos de palabra y con la posicidn de ios personajes, se
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lee primero lo que =std en globos ubicados en la parte superior

izquierda.
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III. EVALUACION

A. Situaciones de aprendizaje.

Evaluar es siempre comparar el aprendizaje con respecto a un
parametro, a partir del cual se identifican avances Y
dificultades. En la asignatura de lenguaje, el paréametro debe ser
1a eficacia comunicativa, la capacidad lograda en 1o individual
para servirse de la lengua oral.

La enseflanza y evaluacién de esta asignatura, debe basarse en el
respeto hacia las diversas formas de expresién de los alumnos,
sin embargo, esto no implica una actitud conformista con 1la
pobreza del vocabulario o con los usos que distorsionan el
significado de las palabras.

La ensefianza escolar de la 1lengua persigue que todos 1los
estudiantes, aprendan a emplear la forma culta de la lengua, la
dnica que les permitird comunicarse realmente, en una variedad de
contextos y circustancias.

E1 propdsito de la evaluacién, no es medir la cantidad de
informacién que los alumnos dominan respecto a la lengua, sino
verificar que sean capaces de comunicarse de manera oral vy
escrita, debe ser continua y realizarse en el curso de las
clases, con las mismas actividades que se emplean diariamente.
“La evaluacion educativa, es un proceso sistemdtico
institucionalizado no dependiente del criterio a la decisién de
un maestro, sino de la constatacién del grado en que se logran

los objetivos educacionales propuestos para un Ccurso, una

PP Py~ S
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asignatura, un grado etc. La determinacion de los tipos, momentos
e instrumentos de evaluacién, forman parte de la planificacién
educativa y de la elaboracién de cada programa” (7).

E1 maestro deberd evaluar la practica de la expresioén oral en las
diversas situaciones en que ésta ocurre en el saldon de clases, en
primer lugar, debera prestar atencidén a las participaciones
espontdneas de los alumnos.

E1 objetivo de esta propuesta, es que los estudiantes aprendan a
disfrutar de la literatura y sus manifestaciones y 1lo que la
evaluacién debe mostrar, es que los alumnos esten aprendiendo a
hacerlo, esto implica diversas habilidades; saber cuidar 1los
libros, emplear la biblioteca, leer los textos con la entonacién
debida, intentar distinguir personajes y transformar textos.

Se observa que el objetivo no es logrado en su totalidad, a pesar
de gue el nifioc se encuentra en el estadio de las operaciones
formales, é1 no expresa con claridad ni exactitud en sus
interpretaciones de los textos que él1 Tee, apreciandose
dificultades en el proceso de la lectura.

Es preciso; que al planear su clase el maestro considera 1las
diferentes estrategias, en una forma mas operativa, que facilite
1ibertad en su trabajo, que le permita que se ejercite en la
invencién, que sea creativo y tiene que dejarlo que formule sus
propias hipdtesis y dejar que el maestro las 1leve a

comprobacién, porque de 1o contrario se le esta sometiendo a

L U.P.N: E1 nifio: Desarrollo y proceso de construccidén del
conocimiento pag. 49
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criterios de autoridad y se le impide pensar.
Tanto la eleccién del tema de trabajo como la organizaci6on del
grupo, se logra por medio de flexibilidad del maestro, al escoger
la actividad que surja, pensando en 1las necesidades de 1los
alumnos, poniendo a consideracién las diferentes posturas de
ellos:; los contenidos de ensefianza serdan los que ayuden al nifo
a conseguir sus objetivés en unha forma critica y reflexiva.
E1 alumno al lograr estos objetivos, se le van creando nuevas
estructuras coghitivas que 1o hacen analizar todo 1o relacionado
con el problema de 1o que es la lectura.
Es importante realizar actividades en forma conjunta, maestro-
alumno, padres de familia y miembros de 1la comunidad, para
brindarles oportunidades a los educandos, de comunicar
constantemente sus ideas, experiencias para que exista una
verdadera vinculacion de la realidad del niAo con los propésitos
escolares.
Las estrategias aqui sugeridas, son flexibles a cambios
requeridos segln el grupo, se sugiere que al realizarlas, surjan
variados cuestionamientos para que ayuden mas al nino a
solucionar el momento que vive de los problemas que tendra que
afrontar; las estrategias contempladas en esta propuesta, tienen
una relacion muy estrecha con las teorias de aprendizaje, con 1os
objetivos, porgue buscan en el alumno, que logre capacidad de
expresarse oralmente con claridad, coherencia y sencillez y poder
asi é1 construir el conocimiento a través de sus acciones que
realiza al relacionarse con un medio, éstas fueron presentadas en

un marco operatorio, donde se facilitdé por haberse empleado
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algunas técnicas grupales, donde hubo ]1bertad de participacién
de 1las diferentes actividades relacionadas con el proceso de
lectura; como son Tlecturas de diferentes textos; cuentos,
revistas, novelas cortas etc., donde se comentaron en forma
grupal e individual, Tlogrando evaluar su aprendizaje; las
dificultades encontradas, fueron la poca ayuda que prestaron los
padres de familia, en el proceso de enseflanza de sus hijos,
debido a problemas antes mencionados.

Las posibilidades de difusién sobre esta propuesta, se observa
que son pocas, debido a la predisposicidn que presentan maestros
y directivos, haciéndose un circulo vicioso de autoapreciacioén en
relacién hacia la persona que propone su difusién y 1la calidad

de ésta en su proceso de ensefianza-aprendizaje.
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IV. CONCLUSIONES

Este trabajo da una panoramica general de 1o que el maestro
enfrenta dia a dia en su desempefio profesional.

Todo maestro debe tener presente que para lograr un mejor
aprendizaje, se deben tomar en cuenta todos los elementos que
forman el proceso educativo, tales como sujetos, roles, objeto de
conocimiento, contexto social y natural, pues estos determinan en
gran medida este trabajo.

se dié un bosquejo general de las caracteristicas de Tlos alumnos
en cuanto a su desarrollo intelectual, su realidad, sus
necesidades para la reconstruccién del conocimiento que se
pretende lograr.

E1 alcance que se puede tener en el trabajo docente esta en
relacidn con la intencidén que se le dd a cada uno de los aspectos
interiores, al criterio y capacidad del maestro para que las
limitantes que encuentre a su paso las pueda sortear en beneficio
de sus alumnos y propicie un clima de confianza y bienestar, para
un desarrollo total de las potencialidades de los nifos.

Las estrategias estdn planteadas de manera que permitan al alumno
investigar, discutir, comparar, para que de esta forma construya
su propio conocimiento y sea un sujeto reflexivo, critico vy
analitico.

Con referencia al problema planteado, 1las actividades, se
realizaréan a lo largo del ciclo escolar, dependiendo del interés
gue tengan los nifos en determinada actividad, repitiéndose Tlas

veces que se considere nhecesarias, ya sea como estéan planteadas
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o con algunas variantes que enriquezcan su aplicacion.
No es posible aplicar las estrategias de manera rigida, sin tomar
en cuenta las opiniones de los nifos, actuando de manera
autoritaria y arbitraria se impediria la actividad, creatividad
y reflexién del nifo, situacidén que limitaria el logro de 1los
objetivos de la presente propuesta.
Llevando a cabo las estrategias de manera conveniente, se podria

lograr un avance significativo en esta problematica.
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