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INTRODUCCTION

Uns dc los graves problemas que existen en la escuela pri-
maria y gue afectan aspectos bé4sicos del proceso de aprendizaje,
es la falta de habilidad en la mayoria de los alumhos para la -
comprensién de lo que leen; generalmente, el fenémeno no se-de-
be a que los nifios sean incapaces, sino a que nuestra educacidn
no propicia la asimilacién conscienté desde las primeras etapas
del desarrollo del infante. El1 problema, por lo tanto, no se -
ubica exclusivamente en la lectura, sino en el desarrollo gene-

ral del pensamiento en el nifo.

Si 1a metodologia utilizada por los maestros en la escuela
primaria propiciara la asimilacién consciente de todos los con-
tenidos de aprendizaje, los efectos se reflejarfian no sbélo en -
la comprensién de la lectura, sino en la formacibén completa del

alumno en todas las 4reas de su desarrollo.

El objetivo de esta investigacidn es conocer el grado de -
relacibén que existe entre la comprensibén de la lectura por par-
te de los alumnos y su rendimiento escolar en las demis 4reas -

de aprendizaje.

El estudio se inicié con la aplicacibn rigurosa en los as-
pectos de lectura, con la metodologia recomendada por la S E P,
en dos grupos, de quinto y sexto grados,comparando el rendimien

to de los alumnos con el de dos grupos control. Esta etapa fue
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realizada conjuntamente con otros de investigacidn que estudia-
ban el mismo tema, pero con otro enfoque. La conclusibén de es-
ta etapa en conjuntoifue que la metodologfa recomendada en los-
programagrvigentes, si se aplica bien, permite un mejoramiento-
sensible en el rendiﬁiento de los alumnos en la comprensién de-

la lectura.

Los datos obtenidos en esa primera etapa nos permitieron -
continuar con el presente trabajo, enfocado hacia un estudio de
correlacién, con el cual se espera aportar datos confiables que
permitan a los maestros apreciar la importancia de desarrollar-
el pensamiento del nifio en la asimilacién consciente, particu--
larmente en una actividad fundamental como lo es la lectura, 1la

cual interviene decisivamente en el aprendizaje del nifo.

Al



CAPITULO I

MARCO TEORICO

Muchos autores coinciden en que la lectura es el instrumen
to de aprendizaje que permite la reflexibén, el razonamiento y -
el discernimiento para que el individuo resuelva gran parte de-

los diversos problemas a que se enfrenta.

Sustentados en ello, el objetivo de este trabajo de inves-
tigacidn es conocer la correlacibén que existe entre la compren-
sién de la lectura y el rendimiento escolar en las 4reas de: Es
panol, Matemiticas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales de -

52 y 62 grados de la escuela primaria.

Para apoyar este estudio es necesario definir y aclarar, -
as{ como fundamentar los factores que intervienen en el proceso
-

de la lectura, el aprendizaje, la comprensidn, el rendimiento -

escolar, ademds de encontrar la relacién que existe entre unos-

y otros.
A. lectura
1. ¢ Qué es la lectura ?

"Proceso mental mediante el cual se interpreta el signifi-

cado de los simbolos impresos sobre un material cualquiera". (1)

(1) Jorge E. de Lebén Penagos. El Libro. 2a. ed., México, Ed.-
Trillas, 1980, p. 453.
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De acuerdo con esta definicién, se entiende que sélo se refiere
al primer nivel de comprensién de la lectura, o sea, el hecho =

de descifrar los signos y captarlos literalmente.

Los programas de ensefianza primaria de la S E P, definen -
el proceso de la lectura como el desenvolvimiento 16gico de las

habilidades del pensamiento, la absorcidén y la creacibén de ----

b T ¥

i

ideas. (2)°

En un sentido mis general: '"Leer, auténticamente leer, es-
referir las palabras patentes, una vez comprendida, a un todo -
latente dentro de la movilizacibén de los recursos de la cultura
y, poder hacer la transferencia a una situacidn que puede ser -

instantanea o duradera en la actividad permanente del hombre".

(3)
2. Tipos de lectura

La primera clasificacidén que se hace de la lectura es to--
mando en cuenta las dos maneras en que se realiza: oral y silen

ciosa, ambas i1mportantes.

Seglin 1a finalidad, las causas y las necesidades, las cla-
ses de lectura pueden ser: informativa, recreativa, de consulta

y de investigacidn.

(2) S EP. Espahol. Quinto grado. Libro del maestro. México,
1972. p. 61.

( 3 ) Aurora S4nchez de Rovelo, et. al. Didictica de la lectura
oral y silenciosa. 4a. ed., México, Ed. Oasis, 1980. p.67.
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Ario Garza Mercado (4) las clasifica en: informativa, su--
gestiva y recreativa. A la lectura informativa la subdivide a-

su vez en explorativa, selectiva, analf{tica y crfitica.

En los programas de educacién primaria del 4rea de Espafiol
para 5% y 62 grados, se divide el aspecto de lectura en dos par

tes o secciones: lectura hisieca-y lectura-de estudio; en sinte-

——

sis, la primera se aprende y la segunda sirve para aprender.

3. Comprensién de la lectura

(=

Es oportuno, en esta parte, definir los términos "compren-
sién de la lectura'" y "lectura de comprensién'". En el primer -
caso se entiende como el .acto de asimilar plenamente un texto,-

en los tres niveles fundamentales: conceptual,. reflexivo y cri-
—

tico; en cuanto a lectura de comprensién o comprensiva (como al

N——

gunos autores la mencionan) s6lo supone un tipo de lectura que-
se utiliza para fines especificos, como la lectura recreativa,-

informativa, etc.

"La comprensidén de lo leido es un -
proceso mental muy complejo que de-
be tomar en cuenta, cuando menos, -
cuatro aspectos basicos (interpre--
tar, retener, organizar, valorar) -
cada uno de los cuales supone el de
sarrollo de habilidades diferentes™.

(5)

( 4 ) Ario Garza Mercado. Manual de técnica de investigacibn. -
5a. ed. México, Colegio de México, 1976. p. 100.

( 5 ) Benjamin Sanchez. Lectura. Diagndstico, ensefianza y recu-
peracibén. Buenos Aires, Ed. Kapelusz, 1972. p. 22.
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Algunas de las habilidades a que se refiere la cita ante--
rior pueden ser: encontrar en un texto sus ideas centrales, con
clusiones, detalles especificos, resumir, generalizar, captar -

el sentido de lo que refleja el autor, separar hechos de opinio

nes, etc.

Para 1a S E P (6) "la comprensidén de la lectura en los ni-

fios implica una serie de procesos psiquicos relacionados con:

—— La comprensidén de la informacidén a través del razona--
miento inductivo-deductivo. Para lograr esto, los ni-
flos necesitan ampliar su vocabulario, comprender con--

ceptos y saber asociar palabras con ideas.

— La aplicacién de la informacidén. Para lograrla los ni

fios. necesitan criticar y producir ideas creativas'.

B. La lectura en los programas de educacidén primaria

El maestro, para el desarrollo de su labor docente, cuenta
con una guia didictica, detallada y precisa, que le ayuda a rea
lizar de la mejor manera posible las actividades que, con su --
iniciativa, imaginacién y capacidad de invencibén, puede variar,
para adecuarlas a las circunstancias propias de cada comunidad-

y en especial del grupo que tiene a su cargo.

Esta guia contiene:

(6 ) S EP. Espafiol. Sexto grado. Libro del maestro. México,
1974. p. 88.
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—— La informacibén de lectura.

—— Los objetivos especificos.

—— La metodologia general para trabajar las lecturas.

—— La metodologia particular para el logro de cada objeti
Vo especifiéo.

—— Las actividades a desarrollar.

El libro del maestro en su seccibdn de lectura hace la si--

guiente divisidén: lectura bisica y lectura de estudio.

En la lectura bésica, por su gran importancia, se ubican -
la lectura oral y lectura sileciosa. "En esta seccibén se hace -
una divisién del proceso de comprensién de la lectura en tres -

partes, cuyos objetivos generales son:

—— Que el nifio sea capaz de leer "literalmente".
—— Que el nifio sea capaz de interpretar.

—— Que el nifio sea capaz de criticar". (7)

A partir de lo anterior, se debe tomar en cuenta que el ni
fio no sblo interprete lo escrito, sino que debe comprender el -
texto, captar el mensaje, los pensamientos y las ideas de quie-
nes escriben y tratan de que su objetivo tenga gran proyeccidn.
Se entiende que ha lefido cuando es capaz, a partir del lenguaje
que posee, de expresar con sus propias palabras el mensaje, de-
profundizar, captar, opinar, criticar, analizar o emitir un jui

cio.

( 7 ) Ibid. p. 89.
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Los objetivos especificos para el programa de lectura bési
ca de quinto y sexto grados se presentan en el siguiente cua---

dro:

1° Que el nifio: Encuentre las ideas principales de

un texto.
22 Amplie su 1léxico de acuerdo a sus necesidades.
32 Ejercite las nociones de tiempo y espacid.
4° Distinga la nocidén de causalidad.

52 Localice en cada lectura detalles especificos.

Obsérvese que los objetivos especificos para trabajar la -
lectura bésica, en los grupos de quinto y sexto grados, son los
mismos y con la misma metodologia; Gnicamente varia la lectura-

de acuerdo al grado.
1. Metodologia general para lograr los objetivos de lectu
tura béisica
a). Lectura del texto en voz alta por el maestro o un nifio
para saber en forma global de su contenido.
b). Lectura en silencio por los nifios, en la que es conve-
niente aclarar dudas, mediante:

— Localizacibn de palabras desconocidas.
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—— Explicacibn de cada palabra por los nifios o por el ---

maestro. (uso del dicciomnario)

—— Explicacibn del sentido de la frase donde aparece esa-

palabra.

—— Aplicacién de cada palabra en enunciados elaborados --

por los nifios.
b). Lectura en voz alta por los alumnos.

Se menciona lineas adelante que la metodologia tiene varia

ciones de acuerdo al objetivo especifico que se persiga.
2. Metodologia particular

El 1libro del maestro presenta algunas sugerencias acerca -
del método que puede aplicarse para el logro de los diferentes-

objetivos especificos de la lectura béasica:
a). Encontrar ideas principales

El maestro relee los enunciados principales de cada pairra-
fo y mediante preguntas trata de que el nifio localice el sujeto

o sujetos que realizan la accidn central.
Se pide que explique la accibn realizada.
Se hace 1o mismo con los siguientes parrafos.

El maestro hace énfasis sobre la importancia de la puntua-
-2
sion.

Se resume la idea principal de cada parrafo.
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b). Ampliar el 1éxico
—— Localizacibn de palabras desconocidas y aclaracidn de-
las mismas.

—— Explicacién del sentido de la frase donde se encuen---

tran las palabras desconocidas.

—— Elaboracibén por los nifios, de oraciones con las '"nue--

vas' palabras.

—— Proposicibén de actividades que puedan aclarar el signi

ficado de palabras desconocidas; por ejemplo:
. Separar significados de palabras compuestas.

. Inferir por medio de adivinanzas, l4minas o ejemplos

sencillos, el significado de una palabra.

. Descubrir que las palabras tienen mis de un signifi-

cado.

Comprender significados de palabras segin el contex-

to.
—— Reunién de palabras en campos seminticos.

—— Reunién de palabras con significados opuestos.
c). Practicar las noclones de tiempo y espacio

Localizacidén de palabras y frases, frases adverbia--

les que indiquen tiempo y espacio.

. Tacticas para comprender y afirmar los términos espa

cilales.
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. Relato ordenado de la secuencia de los hechos (con--
cepto temporal), con los detalles espaciales mencio-

nados.

. Presentacibén de ejercicios de afirmacibén o evalua---
cién de "ensalada de enunciados o pArrafos" para ser
numerados de acuerdo con su secuencia temporal 16gi-

ca.
d). Afirmar la nocién de causalidad

Se da una oracién inconclusa para que el nifio le encuentre

un final y lo explique.

El maestro tomari el enunciado que considere mis importan-

te y con mis posibilidades para:

—— Darle difererentes finales-1légicos.
—— Darle diferentes finales supuestos.

—— E1 nifio encontrari proposiciones absurdas.
e). Encontrar detalles especificos

No se tiene una metodologia exclusiva que abarque todos --
los detalles especificos, ya que son propios de cada lectura, -
yuedando a criterio del maestro realizar actividades que conduz

can a la comprensidén de esos detalles.
3. Lectura de estudio

La lectura de estudio es una actividad mis especializada,-
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donde el nifio necesita dominar habilidades especificas, como:

"Localizar informacibén, seleccionarla, organizarla y-
Ve - - - -
retenerla; entender graficas y-seguir instrucciones;-

asi{ como leer a diferentes velocidades". (8)

Estas habilidades estin interrelacionadas, por lo que no -
se pueden separar una de otra. Son actividades que el alumno -
practica diariamente, por ello constituyen un instrumento de --
aprendizaje en el logro de los objetivos de las demids 4reas del

programa.

4. Objetivos especificos de la lectura de estudio para ---

quinto y sexto grados

a). Que el nifio: Conozca diferentes tipos de materiales im
presos y sea capaz de obtener, organizar, recordar y entender -

informacibén de diversas fuentes.
b). Distinga y maneje las partes de un libro.

c). Sepa distinguir y manejar las secciones de un periddi-

co.
d). Aprenda el uso del diccionario.
e). Aprenda el uso de fichas bibliograficas.

f). Sepa seguir instruccilones.

( 8 ) Ibid. p. 95.
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g). Conozca y maneje el directorio telefdénico. (objetivo -

que no aparece en quinto afio).

La lectura bisica y de estudio se complementan de tal mane
ra que la adquisicidén de las habilidades para una, se logran a-

través de la otra. Obsérvese el cuadro siguiente:

PRIMERO SEGUNDO TERCERO CUARTO QUINTO SEXTO

LECTURA ORAL

LECTURA SILENCIOSA

El cuadro anterior indica que mientras la lectura oral de-
crece en su uso de 12 a 6° grado, la lectura silenciosa tiene -

su forma m4s sencilla y simple en los primeros grados hasta que

en los Gltimos es la bisica. (9)

En las pruebas que se aplicaron para medir la comprensidn-
de la lectura antes y después del tratamiento, se incluyeron so
lamente los objetivos de lectura bisica; sin embargo, en el tra
tamiento aplicado en el grupo experimental se incluyeron objeti

vos de ambas lecturas (bisica y de estudio) debido a que los ob

( 9 ) Aurora Sinchez de Rovelo. op. cit. p. 111.
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jetivos de una estén implicitos en la otra.

El anflisis hecho al programa de espafiol en su seccidn de-
lectura en la escuela primaria, permite afirmar que contiene --
los objetivos suficientes para lograr un nivel aceptable de com
prensién; no obstante, es necesario sistematizar estas activida
des durante los seis afios de la educacibén primaria para lograr-

mejores resultados.

La experiencia demuestra que las diversas actividades que-
realiza el alumno dentro y fuera de la escuela, traen como cOn-
secuencia que le dedique menor tiempo al estudio. Ha disminui-
do también la comprensidén de los textos debido a que la abundan
cia de actividades cognoscitivas del programa, ha dejado en se-
gundo término la préictica sistemidtica de la lectura con la meto

dologia adecuada.

Es importante despertar en el nifio su espiritu critico y -

an

de amAlisis, apoyada esta critica por la influencia que recibe-

de los adultos con los cuales convive.

La lectura es una actividad fundamental en el nifio, porque
le ayuda a conocer el mundo que lo rodea, asi como a desarro---

llar su imaginacidn y ampliar su 1léxico.
C. E1 proceso de aprendizaje

Tratar de definir el proceso de aprendizaje implica acla--
rar toda la serie de variados y complejos factores que lo cons-

tituyen. Sin embargo, se considera que con mencionar algunos -
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conceptos, caracteristicas, teorfas, leyes y tipos, se cumple -

satisfactoriamente con el propbsito (de este trabajo).
1. Aprendizaje

El concepto de aprendizaje es demasiado general, por tanto,
dar una definicién univoca es dificil; sin embargo, podriamos -

decir que es el cambio de conducta que experimenta una persona-

después de haber recibido una ensefianza.

El aprendizaje puede ser espontdneo o sistemitico. Los dos
tienen la misma importancia y aparecen ligados, ya que siempre-
estamos aprendiendo; incluso muchos sostienen que el individuo-

aprende desde que esti en el vientre materno.

El aprendizaje que se reclbe en la escuela pertenece a la-
educacibén sistemitica y obedece a los programas de trabajo esco
lar. El saber que adquiere el educando estid dosificado y aseso

rado por especialistas de la educacién.

El aprendizaje, segin Walter B. Kolesnik, es una discipli-
na. De acuerdo con esta doctrina de la disciplina mental, el -
hombre es "animal racional' malo-activo o neutro-activo y la --
educacibén es un proceso de disciplina o adiestramiento de las -
mentes; ademis, se supone que la mente sustantiva de cada estu-
diante seri activa de una manera errdnea o inadeéuada, hasta --
que se le adiestre o instruya; por ende, en esa forma se consi-
dera que todo aprendizaje es bAsicamente un proceso de desarro-
1lo o adiestramiento de las mentes. De acuerdo con ello, el --

aprendizaje se convierte en un proceso de desarrollo interno, -

52542
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dentro del cual se cultivan varias fuerzas, como la imaginacidn,

la memoria, la voluntad y el pensamiento.

"La educacibn se transforma en un proceso de disciplina --

mental'". (10)

El acto de aprender puede expresarse en tres etapas: del -
ser, del saber y del hacer, es decir, en cuanto a lo que es el-

alumno mismo, a lo que sabe y a lo que puede hacer. (11)

Todo lo anterior constituye una suma de experiencias en --

las que se apoya el aprendizaje.
2. Caracteristicas del aprendizaje

La vida psiquica, en términos generales, corresponde a las
caracteristicas bésicas del aprendizaje en el individuo. Los -
estudiosos del tema coinciden en mi&s o menos cinco o seis carac
teristicas. Estas pueden enunciarse, de acuerdo con A. L. Jo--

nes, de la manera siguilente:

— Dinamismo en cuanto al medio cambiante; consiste en --
que el aprendizaje debe adaptarse y readaptarse constantemente-

para cumplir su ciclo completo.

—__ Funcionalidad en el aprendizaje; estd en relacién con-

1as necesidades-intereses del individuo y las metas o resulta--

( 10 ) Morris I. Bigge. Teorias de aprendizaje para maestros.
3a. ed. México, Ed. Trillas, 1978. p. 40.

( 11 ) Juan Ricardo Nervi. Did4ctica normativa y prictica docen
te. México, Ed. Kapelusz, 1981. p. 146.
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dos que é1 considera valiosos y en funcibn de los cuales acta.

—— Unidad; consiste en que el individuo es un ser total -
unitario que responde ante las situaciones de aprendizaje en --

sus distintas circunstancias y momentos de la vida.

— — Intencionalidad; todo aprendizaje humano responde a --

una intencién directriz previa.

—— Individualidad; se refiere a que nadie puede aprender-

por otro; el aprendizaje es personal e intransferible.

—— Creatividad; implica la adaptacidén del individuo a cir
cunstancias nuevas, distintas y originales, que hacen del apren

dizaje humano un acto creativo fundamentalmente. (12)
3. Teorias del aprendizaje

El fendémeno del aprendizaje ha sido estudiado y enfocado -
desde diversos puntos de vista. De aqui surgen diferentes cri-
terios que, estudiados y controlados, adquieren la categoria de

-

teoria del aprendizaje.

As{ pueden mencionarse, entre otros, la teoria conexionis-
ta, teorfa de la respuesta condicionada y la teoria configura--

cionista.

Aunque cada una de ellas tiene su propia concepcidn psico-

16gica y metodolbgica, todas coinciden en el hecho didé4ctico y-

( 12 ) Ibid. p. 147.
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confluyen en el proceso del aprendizaje.

La teorfia conexionista establece un nexo entre situacidn -
estimulo (S) y respuesta (R). Entendiendo lo anterior como el-
hecho de que la respuesta es la accidn esperada que satisface -
un objetivo determinado producido por la aplicacibén del estimu-

lo.

Esta teoria sostiene la necesidad de repeticibn y los que-
la defienden insisten en que la prictica permanente es la que -
lleva a la funcidn del nexo S-R y que la enseflanza trasmitida -
al alumno con la técnica del ensayo y el error, adquiere un au-

téntico valor educativo y un aprendizaje mis eficiente.

Por su parte, la teoria de la respuesta condicionada, con-
cierta similitud a la anterior, sostiene que aprender consiste-
en formar reflejos condicionados. Esta teoria se ubica dentro-
de las doctrinas reflexolbgicas y conductistas. Su principal -

aportacidén estid en la formacidén de hébitos y automatismo.

La teoria configuracionista difiere de las dos anteriores-
en cuanto a que el aprendizaje se dé en partes (estimulos, res-
puestas, reflejos, etc.), estableciendo que la aprehensidén del-
todo resulta la manera natural de aprender. Da como ejemplo el
nifio que gatea, ya que de ninguna manera empieza a dominar pri-
mero el movimiento de la cadera, luego los pies, etc., sino que-
se arrastra todo y se mueve en forma completa, para diferenciar
después los detalles hasta llegar a sostenerse y caminar verti-

calmente.
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De las teorfias, leyes y tipos de aprendizaje se derivanm al
gunos aspectos que inciden en el proceso ensefianza-aprendizaje-
de la lectura. Asi, por ejemplo, la ley propuesta por Thorndi-
ke 1lamada ley de la pertenencia, establece que la aplicacibén -
del método natural eﬁ la ensefianza de la lectura corresponde a-

las conexiones estimulo-respuesta.

En forma natural, de la misma manera dentro de los tipos -
de aprendizaje aplicados a la lecto-escritura, interviene el ti
po perceptivo-ﬁotor con el procedimiento didactico viso-audiomo
tor (ver, oir, escribir); asi también el tipo ideativo-intelec-
tual, que apela a la inteligencia para elaborar conceptos, solu
cionar problemas o formular reglas, leyes o principios; otro ti
po que interviene en el aprendizaje de la lectura es, de alguna

rd -
manera, el memoristico.
4. Aprendizaje de la lectura

Todo inicio del aprendizaje de la lectura debe ser sobre -

la base de una adecuada madurez del nifo.

Se recomiendan algunos principios antes de inicilar el pro-
ceso lecto-escritura; el método que se emplee debe desarrollar-
en los alumnos hibitos de trabajo independiente, estimular su -

iniciativa y encauzar sus intereses e inquietudes.

Los libros de espafiol de quinto y sexto grados sostienen -
que el aprendizaje de la lectura se logra mis ripidamente si la
lengua que el nifio habla es la misma que lee; que el aprendiza-

je es mis eficiente si el programa tiene un contenido que ayude
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al nifio a pensar mejor y si el maestro aprecia los esfuerzos --
del nifio y los estimula. Finaliza las recomendaciones con la -
idea de que las oportunidades que tiene el nifio para aprender a

leer, serin mds ricas cuando mids sean los textos que se empleen.
5. Niveles taxondmicos

La S E P exige un valor numérico al rendimiento escolar al
canzado por el alumno, en el cual se expresa el grado en que ha

logrado los objetivos que sefala el programa.

Los objetivos didicticos del aprendizaje se clasifican en-

tres A4reas: cognoscitiva, afectiva y psicomotriz. (13)

Una clasificacidén del proceso ensefianza-aprendizaje puede-
ser:

—— Nivel de la memoria.

—— Nivel de la comprensidn.

—— Nivel del desarrollo autdénomo.

—— Nivel de reflexibn. (14)

Los niveles anteriores se colocan ya dentro de la escuela-
en el 4rea cognoscitiva, pues su dominio abarca objetivos rela-

cionados con el saber, pensar y cdémo solucionar los problemas;-

el 4rea afectiva comprende objetivos relacionados con los valo-

(13 ) SEP, Tecnologia educativa. ler. curso. México, 1976, -
P- 155 Licenciatura en Educacién Pre-escolar y Prlmarla.

( 14 ) Morris I. Bigge. op. cit. p. 353.
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res, intereses, actitudes y formas de apreciacién y el drea psi
comotriz tiene por objeto la aplicacibén de las capacidades ante

riores.

D. Relzcibn entre comprensibén de la lectura y el rendimiento es

1. Asimilacidbn consciente (15)

La asimilacién consciente es un principio did4ctico que im
plica el conocimiento de hechos, definiciones y leyes; la com--
prensibén de deducciones y generalizaclomnes; ademias de saber ex-
presar correctamente los pensamientos mediante la palabra; la -
transformacibén de los conocimientos en principios y la capaci--

dad de aplicarlos en la préactica.

Para lograr lo anterior es necesario que el maestro estimu
le la actividad mental del alumno en el proceso de la ensefianza,
provocando en é1 una actitud activa e independiente en los cono
cimientos. A todo ello se puede llegar ofreciendo a los educan
dos las explicaciones sobre las finalidades y tareas del traba-
jo a realizar, para despertar el interés y la atencibn a cum---

plirlo.

El concepto de asimilacidn activa y consciente armoniza la
teoria con la préctica por lo que atiende con igualdad de impor

tancia los conocimientos, las aptitudes y 1los hibitos, es decir,

(15 ) S.I. Ganelin. La asimilacién consciente en la escuela.
Ed. Grijalbo, México, 1977. pp. 11 - 182. (coleccibn pe-
dagbgica).
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la unidn orgéinica de las actividades intelectuales, volitivas y

fisicas.

"La actitud consciente no es algo inmutable y permanente.
Varia en las distintas fases de la ensefianza, de acuerdo con 1la
mayor complejidad del carécter del proceso cognoscitivo y de --

las formas de pensamiento'.

A medida que en el proceso de ensefianza llegamos a los con
ceptos, que en la labor pedagégica prevalecen los elementos de-
abstraccibén, de generalizacidén, la capacidad de ligar 1lo diver-
so con un todo Gnico, de sintetizar, formar conceptos que refig
jen los objetos y fendmenos de la naturaleza y la sociedad, las
leyes de su movimiento y desarrollo, el contenido de "actividad

consciente'" se torna mis complejo y rico.

La expresidén verbal es parte del proceso de asimilaciém, -
;2 que el pensamiento surge y existe Gnicamente sobre la base -

del idioma. E1 lenguaje es la realidad inmediata del pensamien

to.

La ensefianza sélo serid vidlida cuando, ademis de comprender
la, el alumno la expresa en forma verbal correcta y refleja ade
cuadamente su contenido. Se puede juzgar el grado de asimila--
cidén consciente por la manera en que el estudiante transmite y-

explica la materia asimilada.

El problema de la actitud consciente comprende cuatro eta-

pas importantes:
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—— La comprensibn
—— La expresibn verbal

— —~ La transformacién de los conocimientos en convicciones

y

—— La aplicacién consciente de los conocimientos en la --

prictica.

La comprensién en lo general es el ‘esclarecimiento de los-
fundamentos 16gicos de los que se infiere aquello que se inter-
preta. Se apoya en conexiones temporales (asociaciones) forma-
das en el pasado y en la actualizacibén de estas conexiones, en-
el saber aprovecharlas para alcanzar una mejor asimilacidén de -
un problema o fendmeno determinado, estrechamente relacionado -

con ellas.

No se puede separar el problema de actitud consciente del-
problema del lenguaje, porque se considera el primer eslabdén de
la conciencia a la comprensién y el segundo a la comprensidén de
la materia 'y su forma de expresarlo verbalmente, esto es, cono-
cimiento y comprensibén en forma conjunta son primordiales para-
que haya asimilacién consciente y como consecuente resulta el -
tercer eslabén que es la transformacidén de los conocimientos me
diante la actitud que manifiesta el alumno hacia las materias -
que estudia y, la aplicacidén consciente que haga de dichos cono

cimientos en la préictica constituye el cuarto eslabén.

Algunos autores - B. P. Yésipov y N. K. Goncharoy - opinan

que para llevar a cabo la asimilacidén consciente se debe tomar-
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en cuenta lo siguiente:
a) Estudiar (sin memorizar) asimilando y comprendiendo.
b) Llevar a la practica los conocimientos y aptitudes.

c) La disposicibén del alumno en el proceso de ensefianza pa
ra desarrollar su intelecto, su capacidad creadora y llevar a -
la prictica los conocimientos y hébitos adquiridos, venciendo -
las dificultades que se le presenten, antes bien, mostrando una
actitud consciente hacia-su trabajo. Pero (S.I. Ganelin), en -
su libro "Asimilacidén consciente", nos dice que en las escuelas
los maestros repasan la leccidén o lecciones en forma estereoti-
pada, logrando memorizdr, pero olvidindose de que el alumno es-
capaz de expresar en términos claros y precisos sbélo aquellos -
pensamientos que haya asimilado en forma consciente y por su --

propia cuenta.

Cabe mencionar que es de tal importancia la asimilacién --
consciente en cualquier persona que sin ella no es posible rete
ner un mensaje, idea o pensamiento, ya que su mecanizacidén se -
aprende de momento con tendencia a olvidarse y su buena o mala-

captacién se refleja en la escuela, denotando un alto o bajo --

rendimiento escolar.
2. Lenguaje y lectura

Es 16gico suponer que existe estrecha relacidn entre len--
guaje y lectura, si entendemos al lenguaje como el factor de ex

presién de la palabra del hombre, sea oral o escrita, en cual--
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quier época y en cualquier lugar. (16) El lenguaje en su con--
cepcibén mids profunda es la capacidad del ser humano para desa--
rrollar, estructurar y organizar un sistema de signos lingiliisti

cos, mismos que le permiten trasmitir todo tipo de comunicacién.

La transmisibén de un mensaje del emisor al receptor se ini
cia en la mente del primero, mediante el proceso de codifica---
cibén: el sujeto tiene que organizar sus ideas segln el cbdigo,-
es decir, la lengua utilizada. En forma similar, la captacidn-
del mensaje por parte del receptor implica la descodificacién,-
que permite transformar el hecho lingiiistico a ideas, a pensa--
miento. Cuando se emplea el lenguaje escrito, el proceso se --
complica, pues interviene un cb6digo especial, que es la escritu
ra; por lo tanto, el receptor tiene que realizar el proceso de-
descodificacibén, que es la lectura, para‘transferir la cadena -
de signos a ideas o pensamiento. De este modo, la lectura for-
ma parte del proceso de comunicacidén y constituye una parte im-

portante en el uso lingiiistico.
3. Lenguaje y rendimiento escolar

Seglin 1a opinién de algunos psicbélogos que enfocan el estu
dio del aprendizaje en la adquisicidén del lenguaje mediante pro
gramas educativos, su debida aplicacién se manifiesta en un ren
dimiento escolar aceptable, tomando en cuenta que en é1 inter--
vienen muchas variables, tales como problemas de dislexia, defi

( 16 ) Fernando Terrazas. Lenguaje. México, S E P. Ed. Oasis, -
1969, p. 41. B
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ciente método de lecto-escritura, escasez de lecturas infanti--

les, etc., que generalmente limitan los resultados.

Si consideramos al lenguaje como la facultad humana de ---
transmitir mensajes mediante sistema de signos, se comprende de
inmediato el papel b4sico que juega en toda comunicacién humana
y su repercusidén en el desarrollo del pensamiento. Al mismo --
tiempo, la evolucidn del pensamiento en el nifio es factor deter
minante de su rendimiento escolar en general, puesto que la for
macidén del nifio no se puede concebir como un mero crecimiento -
f{sico o un desenvolvimiento instintivo, sino como una adapta--

cibén reflexiva del hombre con relacién al mundo que le rodea.

Puede afirmarse que el desarrollo del pensamiento estd 1i-
gado intimamente al desarrollo del lenguaje; de modo similar, -
el ayance en la comprensién de la lectura depende del desarro--
110 del lenguaje y del pensamiento, pero a su Vez incide sobre-
ellos. Por lo tanto, parecen exlstir bases para relacionar el-

rendimiento escolar de los alumnos con los factores citados.



CAPITULO II

MARCO DE REFERENCIA

A. Comunidad que rodea a la escuela
primaria urbana federal "Héroe -

de Nacozari" de Empalme, Sonora.

B. Comunidad que rodea a la escuela
primaria estatal '"Fernando F. --

Dworak" de Guaymas, Sonora.
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A. Marco de referencia

La presente investigacidén se 1llevbé a cabo en dos escuelas-
de la ciudad de Empalme, Sonora: pertenecen al sistema federal-
de 1a zona escolar No. 007 y en este sector estin ubicadas las-

siguientes escuelas:

Escuela 'Margarita Maza de Juirez"
Escuela "Benito Juirez"

Escuela '"Héroe de Nacozari"

Escuela "Melchor Ocampo™

Escuela 'Valentin Gbémez Farias"
Escuela 'Benemérito de las Américas"

Escuela ''Mariano Matamoros"

De la escuela "Héroe de Nacozari'", se tomé como grupo expe
rimental al quinto afio seccién "A" con 34 alumnos. De la escue
la "Margarita Maza de Judrez" se tomb como grupo control, el --
quinto afio seccidén "A" con 44 alumnos. Ambas tienen caracterig
ticas similares en cuanto a condiciones socio-econbmicas y cul-

turales como se comprobd en encuestas realizadas.

Aspecto fisico

Los edificios donde se realizd la investigacibn llenan los
requisitos pedagbgicos exigidos por la secretaria de educacién-

pablica.



La construccibn de la escuela "Héroe de Nacozari" esti dis-
tribuida en dos plantas cuyo material es de bloque con techo de-
lé4mina galvanizada en la planta alta. Cuenta con 17 aulas, am -
plios corredores, una.cancha deportiva, y un gran patio para jue

gos de recreacibn.

El edificio de la escuela donde se tomb6 el grupo control -
fue construida (por el CAPFCE) de bloque y ladrillo, su construc
cibn es metédlica y cuenta con una cancha deportiva y un extenso-

patio.

La mayoria de las casas, estin construidas de materiales di
versos seglin encuesta realizada el 52% esti hecha de ladrillo o-

bloques con techo de 14mina de cartbn, galvanizada o de asbesto.

Un 40% esti hecha de madera, l4dmina de cartén empleadas co-
mo pared o techo. Se observé que el 82% de las familias de don-
de los alumnos provienen poseen casa propia y sb6lo un 18% paga -

renta.

A estas escuelas asisten alumnos no solamente de este sec -

tor, sino que también se cuenta con afluencia de otras colonias.
Aspecto socio-econdmico

La mayorfia de las personas tienen como fuente de trabajo -
los talleres del Ferrocarril del Pacifico y en menor escala se -
dedican a la pesca, a la albafiileria, al comercio en pequefio, --

etc.
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En cuanto a remuneraciones un 23.5% percibe menos del sala
rio minimo, un 58.8% el sueldo minimo y solamente un 20.5% suel

do superior al minimo.

Como se puede observar en los datos anteriores un elevado-
nimero de nifios que acuden a estos centros educativos pertene -

cen a la clase baja.

Los servicios piblicos con que cuenta son: agua potable, -
luz eléctrica, teléfono y medio de transporte urbano. Aunque -
estos servicios son deficientes principalmente el que respecta-

al agua potable.
Aspecto cultural

En lo general la preparacidén cultural es baja, ya que un -
41% no ha terminado su educacibén primaria por lo que es muy po-
ca la orientacibén que pueden prestar a sus hijos dentro de las-
actividades extraescolares. Ademis, existe un 7.6% de analfabe

tos y solamente un 14.7% han terminado su educacién secundaria.

En esta ciudad no se cuenta con una biblioteca pGblica don
de los alumnos pudieran realizar sus investigaciones. Segln en
cuesta levantada la mayoria posee una biblioteca familiar donde
se encuentran diversos libros que les pueden servir como consul
ta; enciclopedias, coleccibnes de libros, libros de texto,;etc.
Los libros que predominan son: novelas, revistas diversas, cari

caturas, etc.
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Aspecto médico-asistencial

Se cuenta en esta ciudad con diversos servicios tales como:

IMSS, ISSSTE, SSA, CRUZ ROJA.

El 58% de la poblacién de este sector recibe atencibén médi-
ca del IMSS, el 17.6% de la SSA, y en muy baja proporciémn del -
ISSSTE, pues solamnte un 5.8% requiere de este servicio y el res

to acude a otros servicios.

Durante todo el afio escasea el agua y es mis notable en la-
época de verano en la que las personas se ven obligadas a almace
narla en pilas o tinacos que no retnen las condiciones higiéni -
cas necesarias; como consecuencia son frecuentes algunas enfermg

dades de tipo intestinal,.

Expuesto lo anterior se puede apreciar que las escuelas don
de se 1levd a cabo la investigacidn, estén enclavadas en un me -
dio cuyas condiciones socio-econémicas y culturales son simila -
res. Este medida se tomd muy en cuenta para comprobar la efecti

vidad del presente trabajo.
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NIVEL DE INGRESO NO. DE CASOS PORCENTAJE
Sueldo inferior. al minimo 8 23.5
Sueldo minimo 19 55.8
Sueldo superior al minimo 7 20.5

34 99.8
Cuadro No. 2 Condiciones de vivienda
VIVIENDA NO. DE CASOS PORCENTAJE
Propia 28 82
Rentada 6 18
Prestada 0 0

34 100
Cuadro No. 3 Estructura familiar
NUMERO DE HIJOS NO. DE CASOS PORCENTAJE
Hijo Gnico 0 0
Dos hijos 2 5.8
Tres hijos 5 14.7
Cuatro hijos 5 14.7
Cinco hijos 10 29.4
Seis o md&s hijos 12 35.2

34 99.8
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Cuadro No. 4 Escolaridad de los padres

ESCOLARIDAD NO. DE CASOS PORCENTAJE
Analfabetas 5 7.6
Primaria incompleta 25 41.0
Primaria completa 20 29.4
Secundaria incompleta 5 7.3
Secundaria completa 10 14.7
Carrera Técnica 0 0
Preparatoria 0 0
Carrera profesional 0 0
Sin estudios oficiales 0 0
67 100

—_—

Nota:

Deberian estar 68 casos (padre y madre) pero por razones-
de desintegracién familiar (viudez, divorcio, etc.) son -

67.

Cuadro No. § Servicio médico-asistencial

INSTITUCIONES NO. DE CASOS PORCENTAJE
IMSS 26”—- 58.0
ISSSTE 2 5.8
SSA 6 17.6
HOSPITAL MUNICIPAL 1 2.9
SERVICIO PARTICULAR 5 14.7
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FUENTES DE LECTURA

NO. DE CASOS PORCENTAJE

Novela policiaca
Novela de amor
Novela de vaqueros
Caricaturas
Selecciones
Contenido
Periddico

Alarma

Cancionero
Enciclopedias
Diccionario

Libros de humorismo

Coleccidén de cuentos

6 14
11 %2
20 29
32 94
11 32

1 3
20 56
11 32
31 91
21 62
13 38
18 53

32 94
227 X= .48.46

Nota:

Como cada nifio dio mis de una respuesta, el nGmero de ca -

sos aumentd.

Cuadro No. 7

Biblioteca familiar

LIBROS NQO. DE CASOS PORCENTAJE
Texto

Diccionario 11 32
Enciclopedia 15 A4
Novelas 30 88
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Revistas 31 91

Cuentos de caricaturas 30 88

Coleccibdn de libros diversos 19 54
136 X = 66.16

Nota: En todos los hogares hay libros de temas diversos, por 1lo

que existe una posibilidad de 66% de que los lean y los -
‘consulten.
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B. Marco de referencia

Para la realizacidén del presente trabajo fue necesario con
tar con la colaboracibén del director y maestro del grupo con -
trol y directora de la escuela donde se trabajd con el grupo ex

b

perimental; para ello se tomaron en cuenta las condiciones so e

cio-econbémicas y culturales similares de ambos grupos.
Aspecto Fisico

El grupo control escogido para tal caso, lo fue el sexto a
flo seccidén "U" de la Escuela Primaria "Gaspar Zaragoza" pertene
ciente al sistema estatal, de la zona escolar III del Puerto de

Guaymas, Sonora.

El edificio esté construildo con material resistente y sus-
aulas rervhen las caracteristicas pedagdgicas que requiere una-
escuela. Se encuentra ubicado en el sector Golondrinas, encajo
nado sobre la falda del cerro de Monte Lolita. La poblacidén la
forman pescadores, obreros de las empacadoras de la C.F.E., de-
los astilleros y empleados que desempefian trabajos diversos en-
los comercios de la localidad. Cuenta este sector con otra es-

cuela primaria también del sistema estatal.

Con relacidén al grupo experimental,- se escogid el sexto a-
fio seccién "B" de la Escuela Primaria "Profr. Fernando F. Dwo -
rak" situada en la parte sur de la ciudad a espaldas del cerro-

de la Cantera, en la colonia El Rastro, que comprende desde el-
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astillero Monarca hasta el pantebén municipal. Este edificio pre
senta dos etapas de construccibén, la primera con techo de dos a-
guas, seis aulas escasas de iluminacién y Ventilacién, totalmen-
te antipedagégicas; por tal situacién durante el ciclo escolar -
1981-1982, la direccibn y personal docente hicieron los trémites
pertinéntes para la demolicibén o en su defecto la remodelacién -
del edificio. Esta situacibn provocd que a partir del mes de a-
bril trabajaran los dieciseis grupos repartidos en tres horarios
y en las seis aulas del otro edificio al que se hari referencia-
enseguida. La segunda etapa.de este plantel se construyd de ma-
terial més sbélido (bloque), de estilo més reciente (no del tipo-
de las prefabricadas del CAPFCE), con aulas repartidas en dos pi -

sos que refinen las caracteristicas propias de una escuela.

-

La poblacidén escolar la forman, aparte de los de este sec-
tor, ninos que vienen de lugares retirados como son El1 Ranchito,

El Mirador, Col. Independencia, Col. San Vicente y Col. Sahuari-

pa.

Las casas estén construidas de materiales diversos, esti -
los distintos, situadas alrededor de la falda del cerro y otras
a orilla de la playa; seglin encuesta realizada, un 65% estin he-
chas de ladrillo o bloque, algunas con techo de l4minas de car -
tén, galvanizada o de asbesto y muy pocas de concreto. Un 30% -
estén hechas de madera y 14mina de cartdén empleadas como pared o
techo; algunas se concentran a orilla de la playa frente al edi-

ficio escolar, mismas que no pueden ser construidas con material
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s6lido por su situacién ilegal, ya qﬁe estin establecidas sobre-
la franja que corresponde a zona federal. Este sector lo habi -
tan familias de pescadores. Por todo lo anterior se observé que
el 83% de 1las familias sujetas a investigacidn poseen casa pro -

pia.

Es notoria en el puerto la escasez de servicios plblicos -
como el drenaje, el agua, el alumbrado, la falta de teléfono pG-

blico, caseta de policia y pavimentacién. s
Aspecto Social

De acuerdo con los resultados de la encuesta realizada y -
las observaciones directas, la poblacién esti formada por gente-
de la clase media y en su mayoria de la clase baja; a la primera
pertenecen los que perciben sueldos superiores al minimo, aunada
a las prestaciones sociales recibidas que hacen de su vida mis -
llevadera y cémoda. La segunda la forman personas que viven del
salario minimo y hay quienes poseen trabajos eventuales con suel
dos diversos. Por este motivo se considera pobre su alimenta -
cibn, su vestimenta y diversiones. Sin embargo, las familias ha
cen lo posible porque sus hijos reciban educacién, aunque algu -
nos de estos pequefios tienen que cooperar con la familia desempe
nando trabajos varios como hacer mandados, acarrearlagua, vender
peribédicos y en temporadas del juego de beisbol profesional acu-
den al estadio a emplearse como vendedores de ‘articulos propios-
de esta diversidn, con el inconveniente de que lo hacen a desho-

ras de la noche para un menor de edad y expuestos al peligro.
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Cabe mencionar que en un 3.5 % la mujer participa a solven
tar los gastos del hogar, empleindose como trabajadoras domésti

cas, obreras en las empacadoras de mariscos, etc.

El Puerto cuenta con los servicios plblicos propios de una
ciudad, no asi todos los sectores como ya se menciond antes, pe

ro es criticable el deficiente servicio de transporte colectivo.

Es importante seflalar que el agua que se dice ''potable™ en
ocasiones tiene un sabor amargo o salado, ademis de su escasez-
en épocas calurosas, la gente tiene que almacenarla en pilas, --
tinacos u otros depdsitos que a veces no reGnen las condiciones

higiénicas necesarias.
Aspecto cultural

El nivel cultural que poseen las familias en general, pre-
senta marcadas diferencias ya que existen personas que tienen -
instruccién hasta el grado de secundaria, comercio, bachillera-
to u otro oficio, pero es de notarse que hay adultos que no tie
nen terminada su instruccidén primaria, a pesar de las facilida-
des que otorga la SEP para su superacibn, a la vez que hace cam
pafias para erradicar el analfabetismo en nuestro pais. Es la -
mentable considerar que a pesar de la gran influencia que ejer-
ce la televisidén a nivel nacional no incluyan con més frecuen -
cia dentro de sus programas, temas de interés social como la -
proyeccibén -de documentales de carécter cultural y no de novelas

melodramiticas, programas musicales o de los que inciten a la -
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violencia. También la radio, la prensa y el cine tienen poca ¢
proyeccidén de tipo cultural; por lo que respecta al teatro, de -
preferencia el clisico, raras veces se presenta y cuando lo hace

se comercializa con tarifas elevadas.

Como influencia negativa se puede citar la abundancia de re
vistas, chistes, novelas seriadas y la limitada presentacidén de-
libros técnicos, cientificos y de texto en las librerias de la -

localidad.

Aspecto médico-asistencial

Este sector formado en gran parte por familias de pescado -
Tes y empleados de las cooperativas pesquera; reciben atencidmn -
médica por parte del IMSS, los hay que reciben del ISSSTE (6%),-
y un grupo minoritario acude al Hospital Municipal, Centro de Sa
lud y servicio particular, éegﬁn su fuente de trabajo y situa -
cibén econdmica. El resto de la poblacién utiliza los servicios-
de la Cruz Roja, ﬁnicamente para casos de emergencia independien

te del servicio médico que posea.

Las enfermedades frecuentes son la gripe, sarampién, varice
la, las intestinales por falta de higiene o el agua contaminada,
ademis de otras propias de la temporada como las de vias respira

torias.

Haciendo un estudio del nivel socio-econdémico y cultural -

del grupo control, se tomd en forma aleatoria a quince alumnos -
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/

a los cuales se les proporcioné la misma encuesta hecha al gru-
po experimental y se encontrd que, en cuanto a las remuneracio-
nes salariales que perciben se pueden apreciar que  son pocos --
los que estén arriba del salario minimo ya que el resto se ubi-

ca en trabajos diversos predominando el de pescador.

Comparando ambos sectores se observa que es poca la dife--
rencia en cuanto al aspecto socio-econdmico y cultural, razbén -
por la cual se escogid el sector donde se ubica el grupo con---

trol para comprobar si la Metodologia de "Comprensidém de la Lec

tura'" sefialada en el programa era efectiva.
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NIVEL DE INGRESO NO' DE CASOS PORCENTAJE
Sueldo inferior al minimo 12 34.28
Sueldo minimo ; 15 42.85
Sueldo superior al minimo 8 22.85

35 99.98
Cuadro No. 2 Condiciones de la vivienda
VIVIENDA NO. DE CASOS PORCENTAJE
Propia 29 82.85
Rentada 4 11.42
Prestada 2 5.71

35 99.98
Cuadro No. 3 Estructura familiar
NUMERO DE HIJOS NO. DE CASOS ‘'PORCENTAJE
Hijo tnico 1l 2.85
Dos hijos 2 5.71
Tres hijos 4 11.42
Cuatro hijos 6 17.14
Cinco hijos 5 14.28
Seis o més hijos 17 48.57

35 99.97
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Cuadro No. 4 Escolaridad de los padres

ESCOLARIDAD : . NO. DE .CASOS .. .PORCENTAJE
Analfabetas . 4 6.0
Primaria incompleta 20 30.3
Primari? completa 24 36.3
Secundaria incompleta 5 7.5
Secundaria completa 4 6.0
Carrera Técnica 6 ‘9.0
Preparatoria . ' 3 4.5
Carrera profesional 0
Sin estudios oficiales 0

66 99.6

Nota: Hay que tomar en cuenta que el nGmero de parejas por alum
no no coincide con el total porque existen madres solte -
ras, viudas, etc. ‘

Cuadro No. 5 Servicio médico-asistencial

INSTITUCIONES NO. DE CASOS PORCENTAJE
IMSS 19 54
ISSSTE 2 6

SSA 4 11 !
HOSPITAL MUNICIPAL 7 20
SERVICIO PARTICULAR 3 9

35 "= 100
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Cuadro No. 6 Gusto Literario

FUENTES DE LECTURA NO. DE CASOS PORCENTAJE
Novela policiaéa 11 31
Novela de amor 18 51
Novela de vaqueros 25 71
Caricaturas 23 . 66
"Selecciones .8 23
Contenido 1 3
Peribdico ' 19 54
Alarma 18 51
Cancionero ' : 25 71
Enciclopedia 23 66
Diccionario 15 43
Libros de Humorismo 11 - 31
Coleccién de cuentos 21 _ 60

218 X =747.76

Nota: Como cada nifio dio mis de una respuesta, el nlmero de ca
sos aumentd. ‘

Cuadro No. 7 Biblioteca familiar

LIBROS NO. DE CASQS . PORCENTAJE

Texto 23 66

Diccionario 26 74



53

Enciclopedia ’ 19 54
Novelas . 18 51
Revistas - 19 54
Cuentos de caricaturas 24 69
Coleccién 1libros diversos (19 54

p 148 X= 60.28

Nota: En todos los hogares hay libros de temas diversos, por lo-
que existe una posibilidad (60%) de que los léan y los con
sulten.



CAPITULO III

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Antecedentes

Uno de los graves problemas de nuestra educacibén consiste-

en que muchos estudiantes, tal vez la mayoria, al llegar a los- «

niveles medio y superior (secundaria, preparatoria y profesio--
nal), no llevan un dominio aceptable de las habilidades que se-
relacionan con la comprensién de la lectura, lo que viene a oca
sionar serias limitaciones en su avance intelectual y por consi
guiente en su formacibén cultural y profesional. ‘Tan grave es -
la situacién que muchos educadores de esos niveles, de una mane
ra empirica, llegan a afirmar que esa es la causa principal de-
la mediocridad de la educacibén superior en nuestro pais. Por -
ejemplo, sostienen que los alumnos ingresan a escuelas de tipo-
profesional sin la suficiente habilidad para buscar, seleccio--
nar y procesar informacién y que, cuando el maestro les asigna-
lecturas, Gnicamente se concretan a transcribir y/o memorizar -
fragmentos, sin discriminar lo principal de lo secundario, sin-
hacer un juicio critico de la informacibén y sin llegar a formu-
lar conclusiones personales; esto se traduce, naturalmente, en-
una incapacidad para planear el desarrollo de un tema, para ex-
poner en forma resumida lo mis importante y, lo que es mis gra-
ve, para lograr que la informacidén se incorpore funcionalmente-
a su actividad.

14

A pesar de que la realidad aporta muchos casos que corrobo

«

-

—

L}
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ran esta opinién, el problema no ha sido estudiado cientifica--
mente, por 1o que no hay posibilidad de explicar en forma preci
sa y profunda las relaciones de los diversos factores del pro--
blema. Podemos sefialar y reconocer que es un problema grave, -
pero ni siquiera se puede precisar en forma cuantitativa, es de
cir, no se tienen datos acerca de cuintos alumnos que ingresan-
a determinado nivel medio o superior llevan deficiencias signi-

ficativas en cuanto a estas habilidades mentales basicas.

Por tratarse de un problema de tal trascendencia, un equi-
po numeroso de egresados de la Universidad Pedagdgica Nacional,
iinidad SEAD 261, lo planteamos como tema de investigacidén, pro-

curando explorar diversos aspectos:

—— Todos los interesados en el tema, doce en total, duran
te el periodo escolar 1981-1982, realizamos un diseno de inves-
tigacidén cuasiexperimental, en la cual se sometidé a prueba la -
metodologia propuesta por la S E P para la enseflanza de la lec-
tura en los programas oficiales de cuarto, quinto y sexto gra--

dos. En los doce grupos experimentales, el tratamiento fue la-

€

L]

aplicacién rigurosa de la metodologia recomendada por la S E P, ¢

en donde se encontré un nivel de rendimiento en comprensién de-
la lectura de X = 82.56, mientras que en los doce grupos con---
trol, en los que supuestamente los maestros trabajaron a su I -
bre albedrio los objetivos de lectura de los programas, es de--

cir, sin un control riguroso de la metodologia propuesta por la

S E P, el rendimiento fue de X = 66.72. Con estos resultados -«

se apoyb considerablemente la hipbtesis de trabajo que predice-

mm 52542

52542
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la eficiencia de la metodologfa oficial en un indice muy acepta Y
ble o elevado. Por consiguiente, la teorfia manejada por el Con o
sejo Nacional Técnico de Educacién para la comprensién de la --
lectura en los programas vigentes resulté reforzada, por lo que
se puede afirmar que los hechos nos demostraron que la metodolo <—
gia es buena y tal vez las causas del problema se deben buscar-

en la variable maestro o en otras variables importantes. (17) ®

—— De los doce egresados que abordamos el tema, cinco con
tinuaron su estudio tratando de probar la posible influencia de
dos variables extrafias, el nivel econdémico y el nivel cultural-
de la familia, en el rendimiento de los alumnos en comprensién-
de la lectura. (18) Este reporte de investigacidén llega a la -
siguiente conclusidén: — Que en los datos recolectados en los - <
grupos experimentales durante el mismo periodo 1981-1982, en -- &
los grupos de cuarto, quinto y sexto grados en los que se apli- =
cé la metodologfa oficial, no se encontrd evidencia alguna de -
que las variables estudiadas hayan sido determinantes en el ren

dimiento de los alumnos en comprensidén de la lectura.

—— Finalmente los dos egresados restantes continuamos con

el estudio del tema, pero diandole enfoque hacia otra variable -

( 17 ) Ricardo Padilla Peralta. et. al. "La Comprensién de la -
Lectura en los Ultimos Tres Grados de la Escuela Prima--
ria". Hermosillo, 1983. p. 149 (Licenciatura en Educa--
cibn Primaria) Universidad Pedagdgica Nacional.

( 18 ) Rosa Amelia Olivarria Lépez, et. al. "Anexo al trabajo -
de titulacidén: La Comprensidén de la Lectura en 1o0s ULti-
mos Tres Grados de la Escuela Primaria"™. Hermosillo, ---
1984. p. &9 (Licenciatura en Educacién Primaria) Univer-
sidad Pedagbgica Nacional.
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para tratar de determinar si los resultados obtenidos en com---
prensién de la lectura estin asociados al rendimiento escolar -
de los alumnos (tomando el promedio general de 4 4reas del pro-
grama) y, parcialmente, si estédn asociadas con el rendimiento -
de estas 4reas (Espafiol, Matemiticas, Ciencias Naturales y Cien
cias Sociales) que por su importancia requieren de mayor apoyo-

en la lectura.
B. Enunciado del problema

El presente estudio tiene un enfoque de correlacidén entre-
dos variables, por lo que la formulacidén del problema se enun--

cia del modo siguilente:

";Existe correlacién entre el rendimiento de los alumnos -
en Comprensién de la Lectura y su rendimiento en otras ---

4reas de aprendizaje?".

La anterior correlacidn se descompone en 4 pruebas, median

te un coeficiente de correlacién:

Rendimiento en el 4rea de Espafiol.

Rendimiento e S . -
€ . Rendimiento en el 4rea de Matematicas.

Comprensibén de
Rendimiento en el 4rea de Ciencias Na-
la Lectura turales.

Rendimiento en el area de Ciencias So-
cilales.

C. Delimitacidédn del problema

El problema enunciado anteriormente esti vinculado a una -
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problemdtica mucho mis amplia, que incluye, cuando menos, la ca
lidad de l1la ensefianza de la lectura en la educacibn bdsica y --
sus repercusiones en el estudio futuro del alumno cuyos resulta
dos se reflejan en la actividad que desarrolle en el seno de su
comunidad. De esta problemidtica tan amplia, el presente traba-
jo sblo aborda una pequefia parte, que consiste en tratar de ex-
plorar la repercusibén de la comprensién de la lectura en el ---
aprendizaje simultineo de otras 4Areas del programa de educacidn
primaria. Por ejemplo, interesa tratar de determinar si un ren
dimiento mayor, mediano o menor, en comprensidén de la lectura -
esti asociado a un rendimiento también mayor, mediano o menor,-
Tespectivamente, en otras 4reas. La metodologia utilizada no -
permite detectar una relacién causa-efecto, por lo quevnuestro—
estudio sblo podrid concluir en el sentido del grado y la direc-
cién de la correlacibn; es obvio que si el grado de asociacién-
es muy significativo, se tengan las bases para suponer que el -
avance de los alumnos en comprensibén de la lectura influye de -
tal manera en su aprovechamiento en otras &reas, sobre todo en-
aquéllas en las que se requiere la aplicacidén de esta actividad

bdsica del lenguaje.

Se estudid el problema con alumnos de quinto y sexto gra--
dos por considerar que en ellos ya se superd la etapa de adqui-
sicibén de los mecanismos bésicos de la lectura y porque los ---
alumnos de estos grados representan un grado intermedio en la -
escala de menor a mayor dependencia entre el avance en los estu

dios y la lectura.



59

D. Andlisis del problema

El rendimiento escolar es una variable muy compleja, ya --
que representa el aprendizaje del alumno en diversos aspectos:-
conocimientos, habilidades, hébitos, destrezas, actitudes, etc.,
en diferentes 4reas: instrumentales (Espafiol y Matemiticas), en
relacibén con la naturaleza y la sociedad (Ciencias Naturales Y-
Ciencias Sociales), en los aspectos de desarrollo corporal y sa
lud (Educacién Fisica y Educacidbn para la salud) y en cuanto a-
la produccidn y creatividad de actividades manuales y artisti--

cas (Educacidén Tecnoldgica y Educacién Artistica).

Al enfocar esta variable como dependiente encontramos de -
inmediato que se puede suponer que se encuentra influida por mu

chisimas otras variables:

—— Relativas al educando: salud, desarrollo psico-biolégico, -
nivel de madurez, intereses, edad, capacidades, habilidades,

actitudes, etc.

—— Relativas al educador: vocacibn, preparacién, iniciativa,

entusiasmo, etc.

—— Relativas a los contenidos de aprendizaje: motivacibén, gra-

duacidén, orden, interés, etc.

—— Relativas a la didéctica: métodos, procedimientos, técnicas,

materiales, etc.

—— Relativas al medio familiar: situacibén econdmica y cultural,
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integracién del hogar, afectividad, estimulacibén y reforza-

miento en el hogar, etc.

—— Relativas al ambiente extra-familiar: condiciones sociales,
politicas, econbémicas y culturales, principalmente, de la -

comunidad que rodea al hogar y a la escuela.

De todas estas variables que suponemos influyen en el ren-
dimiento escolar del alumno, nuestro estudio sbélo abstrae una -
variable de interés, que es el avance del alumno en el dominio-
de las habilidades para comprender lo que lee. Esta se conside
ra la variable independiente y las demds citadas arriba consti-

tuyen las variables extrahias.
E. Objetivo de la investigacibn

Al abordar el tema de la relacién entre la comprensidn de-
la lectura y el rendimiento escolar en la educacién primaria, -
el objetivo primordial es el de someter a prueba la hipbtesis -
de que el mejoramiento registrado por los alumnos en la compren
sibén de la lectura se manifiesta en su aprendizaje en general,-
puesto que se trata de habilidades bédsicas para captar, proce--
sar, registrar e incorporar informacidn, sometiéndola a un juil-
cio critico del que se derive consecuencias de cardcter formati
vo y de aplicacién préctica. Sin embargo, el logro de tal obje
tivo estid determinado por la metocdologia aplicada, pues un estu
dio de correlacién aporta conclusiones que apoyan una hipdtesis,
pero ésta requiere nueva verificacidén mediante disefios experi--

mentales. Por tanto, en nuestro estudio se espera encontrar da
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tos obtenidos de la realidad que apoyen una hipbtesis (o que la
contradigan, en su caso), como una fase preliminar de estudios-

futuros que probablemente aborden el mismo tema.



CAPITULO 1V

METODOLOGTIA

A. Problema

; Existe correlacidén entre el indice de rendimiento en Com

prensién de la Lectura y el indice de rendimiento de los alum--

nos en las 4reas de: Espafiol, Matemidticas, Ciencias Naturales y

Ciencias Sociales en los grados de 52 y 62 afios de la Educacién

Primaria ?.

De la formulacidén del problema se desprende

de enfocar el estudio mediante cuatro indices de
— Entre el rendimiento en Comprensidén de 1la
nol.

— Entre el rendimiento en Comprensién de la

maticas.

— Entre el rendimiento en Comprensién de la

cias Naturales.

— Entre el rendimiento en Comprensidén de la

cias Sociales.

B. Hipltesis

la necesidad -

correlacidn:

Lectura y Espa

Lectura y Mate

Lectura y Cien

Lectura y Cien

Formulada de manera global 1la hipdétesis de trabajo se enun

cia del modo siguiente:

1. Hipétesis de Trabajo: "Existe correlacién positiva entre el-
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indice de rendimiento en Comprensién de la Lectura y los in-
dices de rendimiento en las 4reas de: Espafiol, Matemiticas,-

Ciencias Naturales y Ciencias Socilales'.

La formulacibén estadfistica de la hip6tesis de trabajo que-

de la siguiente manera:
Hi: ? >0

Hipdtesis Nula: "Existe correlacibén negativa o no hay corre-
lacibén entre el indice de rendimiento en Comprensibén de la -
Lectura y los indices de rendimiento en las 4reas de: Espa--

fiol, Matem4ticas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales'.

Esta hip6tesis en su forma estadistica queda asi:
Ho: ? §0

C. Definicién de términos

— Correlacibn: Diversos manuales de estadistica que to--
can el tema (19) definen el término como el grado de -
asociacibn entre dos variables, 1o cual significa que-
el indice de correlacibn va a seflalar el grado en que-
dos variables aparecen juntas en un fendémeno. En este
estudio se busca el grado en que el rendimiento en Com

prensién de la Lectura estd asociado con el rendimien-

( 19 ) Confréntese a Jack Levin. Fundamentos de Estadistica en-

Investigacién Social. 2a. ed. México. Ed. Harla, 1978.
p. 200 y sigs.
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to en otras 4reas del programa.

Estadisticamente, cuando se maneja un coeficiente de corre
lacibén se obtiene un valor comprendido entre -1 y 1. Si el coe
ficiente obtenido es 1 6 cercano a 1 indica correlacidén positi-
va o directa; si es de -1 6 cercano a -1, indica correlacidén ne
gativa o inversa; en cambio un puntaje de 0 (cero) o cercano a-

0, indica que no existe correlacibén (correlacién nula).

— Indice: Se entiende por indice un dato cuantitativo --
que sintetiza otros datos cuantitativos; generalmente-
los datos que sirven de base para obtener un indice --
proceden de cuantificar diversos indicadores de la va-

riable de interés.

— Rendimiento Escolar: Esta variable quedd definida en -
el Marco Tebrico. En este capitulo se maneja la defi-

nicién operacional:

— Rendimiento en Comprensién de la Lectura.

Los indices de rendimiento en esta variable se obtuvieron-
de los resultados de una investigacidén previa en la cual se ---
aplicé a los grupos estudiados la metodologia recomendada en --
los programas vigentes para 52 y 62 grados. En dicha investiga
cién se aplicé un pretest y un postest, dividido en los siguien

tes aspectos:

— Encontrar ideas principales en un texto.

— Ampliacidén de 1éxico.
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— Prictica de nociones de tiempo y espacio.
— Nocibn de causalidad.
— Encontrar detalles especificos.

— Desarrollo de la imaginacién.

Adem4s se aplicd una prueba general que contempla los obje

tivos especificos de cada aspecto.
Las puntuaciones de cada aspecto, lo mismo que la prueba -
global, se asignaron con la férmula:

NGmero de Aciertos X 100
Numero de Reactivos

De estas puntuaciones parciales del postest se obtuvo la -
media aritmética por alumno, misma que se maneja como indice de

rendimiento en Comprensibén de la Iectura.

Rendimiento en Espafiol, Matemiticas, Ciencias Naturales y-

Ciencias Sociales.

Estas variables se manejaron con base en las puntuaciones-
obtenidas por -los alumnos de los grupos estudiados durante el -
periodo escolar 1981-1982, tomando en cuenta las pruebas parcia
les para cada unidad del programa de las cuales se obtuvo el --

promedio general por alumno.
D. Poblacidn y muestra

La aplicacién de la metodologia recomendada por los progra
mas vigentes de 52 y 6° grados se realizb en dos grupos experi-

mentales, el 52 afio "A" de la escuela primaria urbana federal -
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"Héroe de Nacozari" de Empalme, Sonora y el 62 afio "B" de la es
cuela primaria estatal "Fernando F. Dworak" de Guaymas, Sonora.
Esta investigacidn se contrastbé con dos grupos control: el 52 -
Gnico de la escuela primaria urbana federal '"Margarita Maza de-
Judrez" y el 62 afio "U'" de la escuela primaria estatal "Gaspar-
Zaragoza' de Empalme y Guaymas respectivamente. Los grupos ex-
perimentales fueron seleccionados por ser los grupos asignados-
a los miembros de la investigacidén; los grupos control fueron -
seleccionados a juicio, tomando en cuenta que correspondiera a-
un medio socio-econdmico similar al de los grupos experimenta--

les.

Para efecto de estudio, la muestra corresponde a los dos -
grupos experimentales citados. Los grupos control sélo se to--
man en cuenta en una etapa de verificacién de la confianza de -

los datos manejados.

El siguiente cuadro presenta poblacibén y muestra de nues--

tro estudio:

POBLACION ESCOLAR

ESCUELA 5 6° TOTAL MUESTRA

"Héroe de Nacozari" 103 99 202 34
"Fernando F. Dworak" 79 73 152 35
Total 182 172 354 69

D. Diseno

La estructura del disefio seguido en este estudio se presen
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ta grificamente del modo siguiente:

3
E s
4
Yy
Simbolos:
X = {ndice de rendimiento en Comprensidén de 1la Lectura del

1’

grupo estudiado formado por 69 alumnos de 5° y 62 gra-

dos.

Yps Y35 Yy

de: Espafiol, Matemdticas, Ciencias Naturales y Cien---

= representan los indices de rendimiento --

cias Sociales respectivamente del mismo grupo.

T,y Tz, Ty = representan los fndices de correlacidén en
tre Comprensién de la Lectura y las cuatro dreas cita-
das. En el presente estudio se aplicé el coeficiente-

de correlacibén de Pearson.



CAPITULO V

RECOLECCION DE DATOS

El acopio de informacién para este estudio se realizb en -

cuatro fases:

— Una etapa de investigacibn documental, para determinar -

los supuestos tebricos del trabajo.

— Un estudio encuesta (ver apéndice A , pégina 89), para -
conocer las condiciones m4s importantes del medio ambiente fami
liar y de los alumnos con los que se trabaj6é. Los resultados -

de esta fase se presentan en el Marco Referencial.

— La aplicacién de una bateria de pruebas pedagbgicas para
" "“medir la comprensién de la lectura en los alumnos de quinto y -

otra para los de sexto grados.

— E1 registro, durante todo el periodo escolar, de los re-
sultados de las evaluaciones correspondientes a las cuatro ----
4reas estudiadas (Espafiol, Matem4ticas, Ciencias Naturales y --

Ciencias Sociales).

A continuacidn se trata brevemente la recoleccién de datos

de las variables independientes y dependientes.

A. Recoleccidén de datos relativos a la variable indepen---

diente (comprensién de la lectura)

Durante el periodo escolar 1981-1982 se aplicd a dos gru--
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pos de educacién primaria, uno de quinto y otro de sexto grados,
la metodologia recomendada por la S E P para la lectura bésica.
Al concluir el afio escolar se evaluaron los resultados, aplicén
dose las mismas lecturas del pretest para quinto y sexto grados
respectivamente, (para los cuales se prepard una bateria de prue

bas pedagbgicas) cuyo objeto era medir los siete aspectos:
— Localizacibn de ideas principales
— Ampliacidén del 1éxico
— Nociones de tiempo y espacilo
— Nocibn de causalidad
— Localizacién de detalles especificos
— Desarrollo de la imaginacién
— Dominio general de los objetivos especificos del progra-

ma.

En el anexo I, pigina 125 se presentan, a manera de ejem--
plo, algunas de las lecturas utilizadas, acompafiadas de la prue

ba correspondiente que se aplicé a los alumnos.

Las pruebas de cada uno de los siete aspectos fueron revi-
sadas y procesadas, asignando puntuacidén a cada alumno con el -
sistema de porcentajes, como se explicd en el capitulo IV, pagi

na 65.

Una vez que se obtuvieron los porcentajes de cada alumno -
por aspecto, se obtuvo la media aritmética de los siete aspec--

tos, misma que se manejé como indice de rendimiento en compren-
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sidén de la lectura.

Los resultados en ambos grupos aparecen en el cuadro 1, pa
gina10l ; ya que, para el procesamiento estadistico, los dos gru
pos (el de quinto y el de sextp) se fusionaron en uno integrado

por 69 alumnos.

B. Recoleccidén de datos de las variables independientes --
(rendimiento en Espafiol, Matemiticas, Ciencias Naturales y Cien

cias Sociales)

Para la evaluacién de cada una de las cuatro.4reas mencio-
nadas (durante el perfodo escolar 1981-1982), se hizo por unida
des en las cuales se aplicaron una bateria de pruebas pedagbgi-
cas, ademids se tomé en cuenta la participacién directa de los -

rd b} L3 - - 2/ -
alumnos as{ como las tareas de investigacioén. Se hizo la pun--
tuacidn debida por el sistema de porcentajes en forma similar a

la que se hizo para evaluar comprensibén de la lectura.

En la evaluacién de las ocho unidades que comprenden cada-
una de las cuatro 4reas del programa se obtuvo la media aritmé-

tica por alumno, como aparece en el cuadro 2, piginalo0s.



CAPITULO VI

PROCESAMIENTO DE DATOS

A. Verificacibn de 1la confiabilidad de los datos

Para este fin se utilizaron dos pruebas estadisticas, con-
el coeficiente de correlacién de Pearson: La primera consistid-
en comparar los puntajes obtenidos por los alumnos del grupo ex
perimental en comprensién de la lectura comn los promedios de --
los mismos alumnos en las cuatro 4reas estudiadas (Espanol, Ma-
temdticas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales), en la segun
da prueba se realizd el mismo procedimiento con los puntajes co

rrespondientes al grupo control.

La utilizacidén del coeficiente de correlacibén de Pearson -
se justifica en virtud de que se busca establecer una relacidén-
en linea recta entre cada puntaje X (comprensibén de la lectura)
con el puntaje Y (promedio de las cuatro 4reas) correspondiente
En ambas variables se puede suponer razonablemente una distribu
cién normal en la poblacibn; los instrumentos de recoleccidén de
datos, por haber sido piloteadas y aplicados en una investiga--
cidn anterior, con muestras numerosas, Nos permite suponer que-

se cuenta con una medicidén en escala intervalar.

La verificacidén de la confiabilidad de los datos por medio
de un coeficiente de correlacibén se fundamenta en el supuesto -
de que, si dos grupos (el experimental y el control) fueron me-

didos en dos variables (X y Y) con los mismos instrumentos y --
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criterios, los coeficientes de correlacién entre X y Y de ambos
grupos deben resultar similares, puesto que el hecho de encon--
trar diferencias notables implica la presencia de factores no -

controlados.

Conviene destacar que en este estudio sblo se utilizaron -
los datos del grupo control para realizar esta comparacidn, cu-
yo objeto es constatar la confiabilidad de los datos del grupo-
experimental, pues para todo el resto del trabajo seridn éstos -
exclusivamente los que se tomen en cuenta para la decisibn esta

distica relativa a la hipltesis de trabajo.
1. Decisibn estadistica para la confiabilidad de los datos

Se consideraran confiables los datos del grupo experimen--
tal si, al compararlos con los del grupo control, los coeficien
tes de correlacién obtenidos en ambos grupos son muy similares.
Se determina como margen de diferencia aceptable una puntuacibn

menor que .l; por lo tanto, si r, representa el coeficiente més

1

alto obtenido y r, representa el mis bajo, la hipdtesis estadis

tica que postula la confiabilidad queda expresada del modo si--

Hi : rl - r2 <: .1

La hipbtesis nula, que postula la no confiabilidad de los-

guiente:

datos, es la siguiente:

Ho : rl = rz ;} .1

2. CAlculo del coeficiente de correlacibén entre compren---
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si6n de la lectura y el promedio de las cuatro 4reas es-

tudiadas, en el grupo experimental

Para efectuar este andlisis de datos se procedibd a concen-
trar los puntajes de lectura (variable X) y los promedios co---
rrespondientes a las cuatro 4reas (variable Y) en el cuadro 3,-
pagina 108. En el mismo cuadro se obtuvieron los valores necesa
rios para obtener el coeficiente de correlacibén de Pearson (20),

-

" a saber:

n = 69
z x = 5604
:zz:y = 5845
(S x% = 31404816
(Zy)z = 34164025
> x* = 460198
S y? = 499037.5
ny = 478305

A continuaciédn se procedibé a obtener el coeficiente de co-

rrelacibén ( r ), con la férmula siguiente:

Y xy - (w2
\!nzxz ) (Z_X)Z ﬁ*}—yz . (zy)z

r

( 20 ) Universidad Pedagbgica Nacional. Introduccidén a los méto
dos estadisticos. wvol. 3, México, Ed. UPN, 1983. 7pp.-
70 - 130.
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Sustituyendo los simbolos por sus valores, tenemos:

r = 69 (478305) - (5604) .(5845)
‘/&9 (460198) - (31404816) VI 69 (499037.5) - (34164025)
= 33003045 - 32755380
VI31753662 - 31404816 b/ 34433587.5 - 34164025
= 247665
w 348846 V 269562.5
= 247665
(590.63) (519.194) 4
= 247665
306651.55 028006
r = 0.81

3. Cilculo del coeficiente de correlacidén entre compren---
sién de la lectura y el promedio de las cuatro &reas es

tudiadas, en el grupo control

Se siguib el mismo procedimiento que en el némero anterior,

obteniéndose los siguientes datos: (ver cuadro 4, pigina 114)

n = 87
>“:_x = 5042
Zy = 5757.5
(ZX)Z = 25421764
= 33148806

(Zy)z
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x% = 304042
pa y% = 385356.25
z Xy = 339170
r =  0.7676999
r = .77

4. Conclusidén en relacibn a la confiabilidad de los datos

Una vez obtenidos los valores de Ty Y Ty, se obtuvo la di-

ferencia entre éstos:

rl = .81
rz = .77
r1 = r2 = 81 - .77 = .04

En vista de que la magnitud de la diferencia encontrada es
de sblo cuatro centésimos (por lo tanto, menor que .1), se con-
cluye que los datos manejados en el grupo experimental son con-

fiables.

B. Coeficiente de correlacidén entre comprensidén de la lec-
tura ( x ) y el rendimiento en Espafiol ( Yy ), Matemdti

cas ( Y, ), Ciencias Naturales ( Yz ) vy Ciencias Socia-

les (v, )

Como ya se aclard antes, este estudio se realizb exclusiva
mente en el grupo experimental. Se desarrolld mediante cuatro-

pruebas estadisticas, todas ellas con el coeficlente de correla
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cién de Pearson, entre las puntuaciones de comprensidén de la --

lectura y las correspondientes a las cuatro 4reas de interes.

La hipétesis de trabajo es la misma para los cuatro casos-
y predice una correlacidn positiva entre las variables. Como -
se trata de hacer una inferencia a partir de los datos muestra-
les hacia la poblacibn, las hipbtesis se establecen del modo si

guiente:

Hi : ) 0
Ho : ?}g 0

La letra griega 2 (rho) representa el coeficiente de corre
lacibén poblacional, mientras que r representa el coeficiente de
la muestra. Para realizar la inferencia, tomando en cuenta que
el tamafio de la muestra es bastante grande (69 casos), el valor
r obtenido en cada prueba estadistica serid transformado en pun-
taje t (correspondiente a la prueba t de Student), mediante la-

férmula.

Una vez obtenido el puntaje tC (t calculada), se compararé
con los valores criticos de t que aparecen en la tabla que se -
anexa en la piginal44, para decidir si se acepta o se rechaza -

la hipbétesis nula.

Nivel de confianza. En las cuatro pruebas se fijdé el ni--

vel & = .05, lo que significa que el margen de error en la de-
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cisibén es de 5/100, es decir, del 5%, mientras que el nivel de-

confianza en la decisién estadistica correcta es del 95%.

Regla de decisib6n. Tomando en cuenta el valor de & = .05-
y con grados de libertad (gl) = 69 - 2 = 67, el valor critico -
de t en la tabla es de 1.671 (21) en prueba de una cola. Como-
la hipbtesis de investigacibén predice la direccién de la dife--
rencia, es decir, se espera una correlacibn positiva, se usaré-

la cola de la derecha.

Por lo tanto, en los cuatro casos se rechazari la hipdte--
sis nula (Ho) si el valor de t calculada (tc) resulta mayor que

el valor t de las tablas (1.671):

> = 0.05

zona de rechazo
e Ho

1. Correlacidn entre comprensidén de la lectura ( x ) y ren

dimiento en Espafiol ( Yy )

El cuadro 5 de la pigina 119, muestra la concentracibén de -

datos necesarios para calcular el coeficiente de correlacién de

( 21 ) Como en las tablas solo aparecen los valores t para 60 y
120 g1, se tomb6 el valor correspondiente a 60 gl. por --
ser el mis cercano, resultando de 1.671.
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Pearson, que son los siguilentes:

n = 69

Z x = 5604

ji y, = 5890
(Z x)% = 31404816
(Zy)? = 34692100

jz.xz = 460198
23:12 = 508300
2 xy; = 482580

Con estos datos se procedidé a calcular el coeficiente de -

correlacién ( r ) con la férmula:

ro- nYyxy - (2x) ()
Vn sz - (ZX)2 VnZYz - (ZY)2

Sustituyendo los simbolos por sus valores tenemos:

r = 69 (482580) - (5604) (5890)
V 69 x 460198 - 31404816 ][69 (508300) - 34692100
r = 33298020 - 33007560
V 31753662 - 31404816 v 35072700 - 34692100
r = 290460
V 348846 V*zsoﬁoo
r o= 290460

1590.63) (616.93)
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r = 290460
364377.36
r = 0.79

Una vez obtenido el valor de r = 0.79, se procedibé a trans
formar dicho valor a puntaje t, para tomar la decisién estadis-

tica conforme a la regla establecida:

Si tc ;} 1.671, se rechaza la Ho.

t(:= T
7
1 = T
n - 2
t = .79
C
1 - (.79)%
69 - 2
t = .79
C
[T - 6241
67
t = .79
C
y{ 3759
67
t = .79
[od
V 005604
t = .79
c 075
t = 10.53
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En vista de que tC resultd mayor que 1.671, se rechaza la-

R}

' "pbtesis nula:

X = .

zona de
no rechazo
de Ho

05

zona de rechazo
de Ho

Por lo tanto, se acepta la hipbtesis de trabajo y se puede

afirmar, con un 95% de confianza, que si existe correlacidn po-

sitiva entre el rendimiento en comprensibén de la lectura y el -

rendimiento en el 4rea de Espafiol de los alumnos a nivel pobla-

cional.

2. Correlacidén entre comprensién de la lectura ( X ) y ren

dimiento en matemiticas ( Y2 )

El mismo procesamiento se realizb entre

obteniéndose un valor de r = 0.62.

Al convertir este valor a puntaje t, se

t calculada ( t, ) = 6.596.

Como el valor critico de t con o = .05

bertad en prueba de una cola es de 1.671, se

sis nula, ya que t_ resultbé mayor.

estas variables, -

obtuvo el valor de

y 67 grados de 1li-

rechaza la hipbte-

zona de rechazo

= .05
zona de
no rechazo
de Ho “ﬁﬁfﬁ?o
—_— | R T
0 t.=1.671

t

ot
C

SR TR IR R

= 6.596
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Por 1o tanto, se puede afirmar, con un nivel de confianza-
del 95%, que si existe correlacibn positiva entre el rendimien-
to en comprensibén de la lectura y el rendimiento en Matemiticas

de los alumnos de 50. y 60. grados a nivel poblacional.

3. Correlacidén entre comprensibén de la lectura ( X ) y ren

dimiento escolar en Ciencias Naturales ( Y3 )

Al aplicar el mismo procesamiento a las puntuaciones co---
rrespondientes a estas variables, se obtuvieron los siguientes-

resultados:

T .60

t 6.160

C

En este caso también resultd el valor de t_ mayor que el -
de t de las tablas (1.671), por lo que se rechaza la hipltesis-
nula y se afirma con un nivel de confianza del 95% que el rendi
miento en comprensidén de la lectura estd asociado al rendimien-

to en Ciencias Naturales en la poblacidn.

e = .05

zona de zona de rechazo

no rechazo _de Ho
de Ho e
| P e e
0 t,= 1.671 t = 6.160
t C

4. Correlacibén entre comprensidén de la lectura ( X ) y ren

dimiento escolar en Ciencias Sociales

La misma metodologia estadistica en este caso arrojd los -
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resultados siguientes:

T = .70

t = 8.04
c

Al igual que en los tres casos anteriores, el valor de t -
calculada ( tC ) resu1t6 significativamente mayor que el valor-

de t tabulada ( te ):

13 = 8.04 1.671
X= .05

zona de rechazo
de Ho

zona de
no rechazo
de Ho

Por lo anterior, también se puede sostener al mismo nivel-
de confianza del 95% que las puntuaciones de comprensidén de la-
lectura y las correspondientes a Ciencias Naturales presentan -

una correlacibén positiva muy significativa.

5. Comparacién de los coeficientes de correlacién obteni--

dos

El siguiente cuadro muestra los coeficientes correspondien

tes a los cuatro casos estudiados:
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X Y T

f'
Espanol (yl) .79
Comprensibén de Mateméticas (v,) .62
la lectura Ciencias Naturales (y3) .60
Ciencias Sociales (y4) .70

Como puede observarse, la correlacidén es positiva en todos
los casos; el grado de asociacién més fuerte se encontrd en Es-
pafiol, seguido por Ciencias Soclales; Matemadticas y Ciencias Na
turales tuvieron coeficientes muy similares entre si y bastante
menores que el de Espafiol, pero la prueba estadistica aplicada-
mostrd que adn el coeficiente mis bajo (.6) es muy significati-

- Vd - . -
vo, con lo cual puede sostenerse la hipdtesis de trabajo formu-

lada, que afirma:

"Existe correlacibn positiva entre el indice de rendimien-
to en comprensién de la lectura y los indices de rendimiento en
las Areas de Espafiol, Matemidticas, Ciencias Naturales y Cien---

cias Sociales™.
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CAPITULO VII

RESULTADOS

A. Conclusiones

L

La aplicacién del coeficiente de correlacién entre com-
prensién de la lectura y cada una de las cuatro 4reas -
(Espafiol, Matemiticas, Ciencias Naturales y Ciencias So
ciales), permite sostener la hipdtesis de trabajo que -

predice una correlacibn positiva.

Los resultados del coeficiente de correlacibén entre com
prensién de la lectura y Espafiol es de r = 0.79; con --
Ciencias Sociales, r = 0.70; en Matemiticas, r = 0.62 y
Ciencias Naturales, r = 0.60. Estos datos permiten ---
afirmar, con un nivel de confianza del 95%, que si exis
te una correlacidn positiva muy significativa entre el-
indice de rendimiento en comprensién de la lectura y el
indice de rendimiento en cada una de las cuatro 4reas a

nivel poblacional.

B. Observaciones

En la aplicacibn del coeficiente de correlacién lineal-
de Pearson con cada una de las cuatro 4reas citadas, se
observd que existe méis correlacibén con aquellas mate---
rias que tienen més lecturas, como muestran los resulta

dos del punto Nam. 2 de las conclusiones, que en forma-
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gradual aparecen: Espafiol, Cienclas Sociales, Mateméti-

cas y Ciencias Naturales.
C. Recomendaciones

1. Impulsar programas que permitan a los maestros conocer-
y aplicar metodologfas que propicien la asimilacibén ---
consciente de los contenidos de aprendizaje, para el 1o
gro de los objetivos, no sélo de la educacién primaria,
sino que sirva de base para la formacidn integral del -

individuo.

2. Es muy importante que la lectura no se enfoque como un-
aspecto aislado del programa escolar, sSino COmo una ac-
tividad relacionada con las demis 4reas y con el desa--

rrollo del pensamiento del nifio.
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APENDTICE A

Encuesta socio-econdmica y socio-
cultural del medio ambiente fami-

liar y de los alumnos.



90

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

GUIA PARA EL CONOCIMIENTO Y OBSERVACION DEL ALUMNO, SU FAMILIA Y

SU MEDIO AMBIENTE.

ESCUELA___~~~ ~~ ~~~~~~ CLAVE _ ~ ZIONA_
URICACION _TELEFONO

PROFR. GRADO SECCION

FECHA

I. FICHA DE IDENTIFICACION

Nombre del nifo(a)

edad

Fecha de nacimiento

teléfono

Domicilio

Servicilos médicos asistenciales.

Dependencia

Dr.

No. de afiliacidn

Teléfono

Otros (especificar cuales)

II. CARACTERISTICAS FISICAS DEL NINO.

estatura M.

Agudeza visual
Agudeza auditiva

Estado aparente de salud

peso Kgs.

Enfermedades que ha padecido el nifio (a).

Enfermedad:

edad en que padecib.

gravedad y-.

tratamiliento.
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Intervenciones quirdrgicas.

Motivo tiempo de hospitalizacidn edad en que
lo operaron

Hospitalizaciones Motivo

;Cudanto tiempo? (Cudntas veces? .

Enfermedades que padece actualmente:

enfermedad tratamiento

alergias

Defectos fisicos

Alteraciones visibles de la piel

Vacunas administradas: tuberculosis ( ) tétanos ( )

viruela( ) Otras_

ITI. DATOS FAMILIARES

PADRE MADRE

Nombre

Edad

Escolaridad

Estado civil

Actividad que realiza




Iv.

después de las horas de trabsio.
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tiempo que dedica a sus hijos diariamente.

NIVEL SOCIO-ECONOMICO.

Quienes colaboran en el ingreso familiar.

INGRESO FAMILIAR PADRE MADRE

Menos del salario minimo

OTROS

Menos del minimo

Sueldo minimo

Mias del minimo

Hasta $-10,000.00

Mas de $-10,000.00

Total de ingresos familia-

res.

CARACTERISTICAS DE LA FAMILIA.

Nimero de hermanos

Edad- Sexo Ocupacibén o escolaridad




VI.

VII.

93

Problemas que presenta:

Lugar que ocupa el nifio (a) entre los hermanos

Actividad que realiza la familia durante los fines de sema

na
La madre sale sola ( ) lLa madre sale con los hijos({ )
El padre sale solo ( ) E1 padre sale con los hijos( )
Los padres salen solos( ) Toda 1la familia sale junta ( )
VIVIENDA

Tipo de vivienda:

De ladrillo aparente ( ) De cartén ( )
Ladrillo revocado y pintado ( ) De adobe ( )

OTROS: ( )

Nimero de cuartos ( ) Tiene cocina independiente ( )
Rentada ( ) Prestada ( ) Propia ( )

SERVICIOS PUBLICOS

Pavimento en la calle de su casa

Agua en su casa



VIII.

Luz en la vivienda
Drenaje-sanitarios

Otros. Fosa séptica

Alumbrado publico

Teléfono en casa

Telé&iono piiblice

ALIMENTACION HABITUAL

DESAYUNO COMIDA

Café ( ) sopa (
leche { ) huevos (
té ( ) carne (
atole ( ) pollo (
pan ( ) pescado (
tortillas ( ) verduras (
huevo ( ) fruta (
cereal ( ) frijoles (
frijoles ( ) tortillas (
otros ‘ otros
productos l3cteos ( )

postre ( )

OBSERVACIONES GENERALES:

CENA

café
leche

té

atole

pan
tortillas
huevo
cereal
frijoles

otros

. .
M~ N N M A M/
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F1CHA SOC10-CULTURAL

ESCUELA _CLAVE

ZONA U3ICACION TELEFONO

NOMERE DEL ALUMNO

GRADO SECCION

CONTESTA CON LA VERDAD LAS SIGUIENTES PREGUNTAS:
1. .Qué prefieres hacer en tus ratos libres?

a). Jugar

b). Leer

c¢). Dormir

d). Salir con tus amigos
e). Ver televisidn

f). Leer el periddico

g). Nada
2. ;Te gusta leer?
Ba. :Qué te gusta leer?

a). Novela policiaca
b). Novelas de amor
c). Novelas vaqueras
d). Caricaturas

e). Selecciones
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f). Contenido -

g). Periddicos S

h). Alarma

i). Cancionero

j). Enciclopedia - -

k). Dicciomario ) o

1). Libros de humorismo -

m). Coleccidén de cuentos

n). Otros

(Hay 1libros en tu casa? Si No

(Qué libros hay en tu casa?

a).
b).
c).
d).
e).
£).

g) -

LA

De texto

Diccionario
Enciclopedias

Novelas

Revistas

Cuentos de caricaturas
Coleccidén de 1libros

Otros

quién mas le gusta leer en tu casa?

Papi



10.

11.

12.

b). Mami
c). Hermanos

d). Otros

(Cuéndo lees el peribédico, ¢Qué seccidn preiieres?

a). Noticias

b). Nota roja

c). Tiras coémicas
d). Seccidn deportiva
e). Sociales

f). Especticulos

g). Otros
(Hay televisor en tu casa? Si No
+.En ddénde ves televisidn? Casa Vecino

iTe gusta ver los programas de televisidn?

S1i No

;Cémo ves la Televisidén? Solo acompafiado

;Qué programas te gusta ver?

a). Noticieros



13.

14.

15.

16.
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b) Telenovelas

c) Cantinflas-show

d). El1 Chavo y sus personajes
e). Peliculas

f). Caricaturas o
g). Misterio en su casa

h). Mundo salvaje

1). Emergencia

j). E1 hombre increible

k). Siempre en domingo

1). Programas musicales

m). Programas coémicos

Otros

;Cudntas horas diarias ves la televisidn? horas.

Aparte de tus estudios de primaria: (Asistes a clases espe
ciales?

Si No ¢Dénde?

(Qué estudias si asistes a alguno de ellos?

Has 1do a presencilar espectaculos de:

a). Pantomima

b). Obras de teatro



17.

18.

19
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c). Circo

d). Cine

:Qué lugares frecuentas los fines de semana o en vacacio -

nes?

a). Parque infantil
b). Real del alamito
c). Bahia de kino
d). Topahue

e). El1 Gavilan

f). La.costa

g). La Pintada

h). Visitas familiares

i). Otros lugares__ iCuidles?
;Tocas algiin instrumento musical? Si No
iCudl?

Lugar y Fecha




APENDTITCE B



INDICACIONES

— E1 cuadro siguiente muestra los resultados de los obje

- - / -
tivos especificos de lectura, obtenidos por cada alumno.

—— La numeracibén progresiva en forma vertical indica el -

ntmero asignado a cada alumno.

—  La cifra romana que se encuentra sobre la linea hori--
zontal representa los resultados obtenidos en las lecturas apli

cadas de acuerdo a los objetivos especificos que se sefialan:

I. General por objetivos.

II. Encontrar ideas princilpales

III. Ampliar el 1éxico.

IV. Practicar las nociones de tiempo y espacio.
V. Afirmar la nocidén de causalidad.

VI. Encontrar detalles especificos.

VII. Desarrollo de la imaginacidmn.

—— X. Expresa el promedio de los siete aspectos alcanza--

dos por cada alumno.
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Cuadro No. 1

Cuadro de Concentracidédn de resultados por objetivos especi

ficos para obtener el promedio de comprensidén én la lectura:

NO. I 11 I1I IV \' VI VII X
1 83 80 73 80 80 73 50 74
2 80 90 83 90 90 93 75 86
3 83 70 67 70 60 73 75 70
4 46 60 67 60 60 60 75 61
5 83 90 87 90 80 73 100 86
6 66 80 80 80 80 83 100 81
7 76 90 73 90 100 87 75 84
8 83 100 87 90 100 100 100 94
9 70 90 93 80 80 80 100 85

10 90 80 93 90 90 100 75 88

11 86 90 87 80 70 80 75 81

12 90 100 83 90 80 73 100 88

13 83 90 83 80 90 83 100 87

14 76 60 73 80 90 83 50 73

15 46 80 67 80 80 73 100 75

16 96 100 80 90 90 80 100 91

17 93 100 87 100 90 80 100 93

N 18 86 100 87 100 90 87 100 93 N

19 93 100 87 100 100 87 100 95

20 90 90 87 80 90 83 75 85
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NO. 1 11 111 IV v VI VII X
21 83 90 87 100 100 87 100 92
22 90 100 73 90 70 83 75 83
23 90 80 73 90 100 83 100 88
24 96 100 93 100 100 93 100 97
25 90 90 100 90 90 80 75 88
26 80 70 87 80 80 83 75 79
27 76 100 83 80 80 83 100 86
28 90 100 87 90 90 93 100 93
29 73 70 87 70 80 60 100 77
30 83 100 73 80 90 80 75 83
31 90 100 80 90 100 66 100 89
32 80 100 80 100 90 93 75 88
33 100 100 80 100 100 87 100 95
34 83 100 87 100 100 73 75 88
35 83 60 70 81 72 95 50 73
36 80 60 65 72 54 85 75 70
37 83 100 60 90 63 90 75 80
38 77 80 65 100 63 95 100 83
39 83 20 85 81 63 80 50 66
40 77 60 60 81 72 90 75 74
41 77 40 60 70 63 80 75 66
42 93 60 80 90 63 85 50 74
43 87 60 65 90 81 80 75 77
44 90 20 75 72 63 65 75 65
45 90 60 80 100 72 90 75 81
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NO. I II I11 IV v VI VII X
46 87 80 80 90 72 95 75 83
47 87 100 85 81 81 95 100 90
48 93 80 70 81 81 80 75 80
49 67 80 75 72 63 90 75 75
50 100 80 75 100 72 95 75 85
51 87 100 60 72 72 65 75 76
52 100 80 75 100 90 100 75 89
53 80 60 75 81 54 75 75 71
54 90 60 85 81 72 95 75 80
55 87 60 75 72 63 95 50 72
56 100 80 80 72 100 95 75 86
57 87 60 70 81 81 95 75 78
58 80 80 60 81 54 80 50 69
59 67 40 60 62 63 65 75 62
60 74 80 75 72 54 80 50 69
61 100 100 70 100 90 100 75 91
62 100 60 75 100 81 95 75 84
63 93 80 75 100 72 95 75 84-
64 87 60 75 63 81 85 75 75
65 83 60 75 100 63 95 75 79
66 93 80 80 81 90 95 75 85
67 87 60 60 72 63 80 75 71
68 77 60 80 100 90 100 75 83
69 90 80 75 81 72 100 75 82
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Cuadro de concentracibn de calificaciones de comprensién -

de la lectura y promedio de cada una de las 4 4reas, de los ---

alumnos del grupo experimental

NO. DE COMPRENSION ESPANOL MATEMATICAS CIENCIAS CIENCIAS
ALUMNOS DE LECTURA NATURALES SOCIALES
1 74 8 9 8 9
2 86 9 9 9 10
3 70 8 8 7 8
4 61 8 6 8 8
5 86 9 8 8 8
6 81 9 8 8 8
7 84 8 8 9 9
8 | 94 9 8 8 9
9 85 8 8 8 8
10 88 8 8 8 9
11 81 8 8 8 9
12 88 10 8 8 8
13 87 9 7 8 9
14 73 6 6 7 8

15 75 7 7 8 9 .
16 91 9 8 9 9
17 93 -10 9 10 10
18 93 9 5 9 10
_ 19 95 10 10 10 10 B
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NO. DE COMPRENSION ESPANOL MATEMATICAS CIENCIAS CIENCIAS
ALUMNOS DE LECTURA NATURALES SOCIALES
20 85 9 8 8 9
21 92 10 9 9 10
22 83 8 7 9 9

23 88 9 9 9 10 '/
24 97 10 10 10 10
25 88 9 7 8 9
26 79 8 ¥ 8 8
27 86 9 10 9 9
28 93 10 10 9 10
29 77 8 7 8 8
30 83 8 7 8 8
31 89 9 10 9 9
52 88 9 9 8 9
33 95 10 10 9 10
__34 88 10 8 10 10
35 73 8 7 8 9
36 70 8 7 8 8
37 80 8 8 9 9
38 83 9 9 10 8
39 66 8 8 7 8
40 74 8 8 7 8
41 66 8 8 8 8
42 74 8 6 7 9
43 77 9 8 8 9
44 65 7 7 8 8
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NO. DE COMPRENSION ESPANOL MATEMATICAS CIENCIAS CIENCIAS

ALUMNOS DE LECTURA NATURALES SOCIALES
45 81 9 8 9 9
46 83 9 8 9 9
47 90 9 9 10 9
48 80 8 8 8 8
49 75 8 8 8 9
50 85 9 9 9 9
Sill 76 8 6 8 8
52 89 9 9 9 10
53 71 8 8 9 9
54 80 8 9 8 9
55 72 7 8 7 8
56 86 9 9 9 9
57 78 8 9 8 8
58 69 7 8 8 8
59 62 6 6 7 7
60 69 8 8 8 7
61 91 10 9 9 10
62 84 9 9 8 10
63 84 9 9 _ 8 10
64 75 8 7 6 8
65 79 9 9 ) 9
66 85 9 9 9 10
67 71 8 8 8 9
68 83 5_ 8 7 9

69 82 9 8 9 9
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Cuadro No. 3

Correlacién entre comprensibén de la lectura (X) y promedio

de las 4 4reas (Y) del grupo experimental

NO. X x? Y y? XY

1 74 5476 | 85.0 | 7225 6290 o

2 86 7396 | 92.5 | 8556.25 | 7955

3 70 4900 | 77.5 | 6006.25 | 5425

4 61 3721 | 75.0 | 5625 4575

5 86 7396 | 82.5 | 6806.25 | 7095

6 81 6561 | 82.5 | 6806.25 | 6682.5

7 84 7056 | 85.0 | 7225 7140

8 94 8836 | 85.0 | 7225 7990

9 85 7225 | 80.0 | 6400 6800
10 88 7744 | 82.5 | 6806.25 | 7260
11 81 6561 | 82.5 | 6806.25 | 6682.5
12 88 7744 | 85.0 | 7225 7480
13 87 7569 | 82.5 | 6806.25 | 7177.5
14 73 5329 | 67.5 | 4556.25 | 4927.5
15 75 5625 | 77.5 | 6006.25 | 5812.5
16 91 8281 | 87.5 | 7656.25 | 7962.5
17 93 8649 | 97.5 | 9506.25 | 9067.5
18 93 8649 | 92.5 | 8556.25 | 8602.5
19 95 9025 | 100.0 [10000 9500. 0
20 85 7225 | 85.0 | 7225 7225




109

NO. X X2 Y XY
21 92 8464 95 9025 8740
2% 83 6889 82. 6806.25 6847.5
23 88 7744 92. 8556.25 8140
24 97 5409 100. 10000 8700
25 88 7744 82. 6806.25 7260
26 79 6241 80. 6400 6320
2 86 7396 0iZ. 8556.25 7955
28 93 8649 97. 9506. 25 9067.5
Z9 Al 5929 ks 6006.25 5867.5
30 83 6889 77. 6006.25 6432.5
31 89 7921 92. 8556.25 8232.5
32 88 7744 87. 7656.25 7700.0
33 95 9025 97. 9506.25 9262.5
34 88 7744 ks 9025 8360.0
35 73 SISIZ19 80. 6400 5840.0
36 70 4900 77. 6006.25 5425
g} 80 6400 85. 7225 6800
38 83 6889 90. 8100 7470
39 66 4356 77. 6006.25 5115
40 74 5476 77. 6006.25 5735
41 66 4356 80. 6400 5280
42 74 5476 [ 'Sr 5625 5550 -
43 77 5029 85. 7225 6545
44 65 4225 75. 5625 4875
45 81 6561 87. 7656.25 7087.5
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NO. X x? y? XY
46 83 6889 | 87. 7656.25 | 7262.
47 90 8100 | 92. 8556.25 | 8325
48 80 6400 | 80. 6400 6400
49 75 5625 | 82. 6806.25 | 6187.
50 85 7225 | 90. 8100 7650
51 76 5776 | 75. 5625 5700
52 89 7921 | 92. 8556.25 | 8232.
53 71 5041 | 8s. 7225 6035
54 80 6400 | 85. 7225 6800
55 72 5184 | 75. 5625 5400
56 86 7396 | 90. 8100 7740
57 78 6084 | 82. 6806.25 | 6435
58 69 4761 | 77. 6006.25 | 5347.
59 62 3844 | 65. 4225 4030
60 69 4761 | 77. 6006.25 | 5347.
61 91 8281 | 95. 9025 8645
62 84 7056 | 90. 8100 7560
63 84 7056 | 90. 8100 7560
64 75 5625 | 72. 5256.25 | 5437.
65 79 6241 | 90. 8100 7110
66 85 7225 | 92. 8556.25 | 7862.
67 71 5041 | 82. 6806.25 | 5857.
68 83 6889 | 82. 6806.25 | 6847. o
69 82 6724 | 87 7656.25 | 7175
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n = 69
z'x = 5604
> x* = 460198
'z y = 5845
> y2 = 499037.5
Xy = 478305.0

= nzxy - (20 (2y) .
}/nixz - (zx)z ‘/nzyz - (Y’

= 69 (478305.0) - (5604) (5845)

Vﬁg (460198) - (5604)2 }[69 (499037.5) - (5845)72

= 33003045 & 52755380

v 31753662 - 31404816 ¥/34433587 - 34164025

= 247665
v348846 V 269562
= 247665

(590.63) (519.19

247665
306649.18

0.8076493

= 0.81
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PRUEBA DE HIPOTESIS

Variables: Comprensién de la lectura y promedio de las 4 -

dreas.
Grupo: Experimental
Datos: 69

Estadistico de prueba:

Hipbtesis:
Ho : g’sfo
Hi @ £D 0

Regla de decisibén: &{ = 0.05 como Hi : ?}Ose usard la --
cola de la derecha. Para &= 0.05 y 67 grados de libertad, el

valor de la "T de Student" es de 1.671.

Si t. estid en el intervalo [1.671, @ﬂ:} se rechazard la-

Ho.
Cilculo del estadistico de prueba:

t = 0.80

Vl - (.80)°2
69 - 2
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t = 0.80
C
1 - .6400
67
t = .80
o
0.36
67
t = .80
C
¥ 0.0053731
t. = .80
0.0753014
t =  10.913843
C

Decisién estadistica: se rechaza la hipétesis nula con un-

95% de confianza.

Interpretacién de resultados: existen las evidencias sufi
cientes para poder afirmar que la correlacién entre comprensién
de la lectura y el promedio de las 4 4reas al inicio de este --

trabajo es mayor de 0.80 a nivel poblacional.



Cuadro No.

4

114

Correlacién entre comprensién de la lectura (X) y promedio

de las 4 4reas (Y) del grupo control

NO. X x? Y? XY
1 65 4225 | 67. 4556.25 | 4387.
2 62 3844 | 67.5 | 4556.25 | 4185
3 72 5184 | 70. 4900 5040
4 74 5476 | 70.0 | 4900 5180 -
5 64 4096 | 67. 4556.25 | 4320
6 51 2601 | 65. 4225 3315
7 71 5041 | 72.5 | 5256.25 | 5147.
8 57 3249 | 70 | 4900 3990
9 61 3721 | 67. 4556.25 | 4117.

10 64 4096 | 65. 4225 4160

11 70 4900 | 65. 4225 4550

12 61 3721 | 700 | 4900 4270

13 56 3136 | 65.0 | 4225 3640

14 69 4761 | 62. 3906.25 | 4312.

15 i 68 4624 67. 4556.25 | 4590

16 65 4225 | 67. 4556.25 | 4387.

17 54 2916 | 50. 2500 2700

18 59 3481 | 67. 4556.25 | 3982.

19 66 4356 | 67.5 | 4556.25 | 4455

20 70 4900 | 70 4900 4900
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NO. X X Y XY
21 58 3364 50 2500 2900
22 62 3844 67. 4556.25 4185
23 45 2025 50 2500 2250
24 64 4096 70 4900 4480
25 59 3481 70 4900 4130
26 59 3481 70 4900 4130
27 80 6400 85. 7225 6800
28 72 5184 80. 6400 5760
29 65 4225 65. 4225 4225
30 46 2116 50. 2500 2300
31 62 3844 67. 4556.25 4185
32 59 3481 %2. 3906.25 3687.5
33 60 3600 70. 4900 4200
34 54 2916 67. 4556.25 3645 N
35 66 4352* 67. 4556.25 4455
36 61 SF/ 2l 65. 4225 3965ﬁr
37 48 2304 60. 3600 2880
38 64 4096 65. 4225 4160
39 62 3844 65. 4225 4030
40 67 4489 67. 4556.25 4522.5
41 57 3249 67. 4556.25 3847.5
42 77 5929 72. 5256.25 5582.5
Zg- 62 3844 65. 4225 4030
h4 68 4624 67. 4556.25 4590
45 62 3844 67. 4556.25 4185
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NO. X X Y XY
46 68 4624 70. 4900 4760
47 56 3136 70. 4900 3920
48 72 5184 80. 6400 5760
49 40 1600 60. 3600 2400
50 44 1936 60. 3600 2640
51 52 2704 62. 3906.25 | 3250
52 56 3136 60. 3600 3360
53 46 2116 60. 3600 2760
54 52 2704 60. 3600 3120
55 55 3025 67. 4556.25 | 3712.
56 67 4489 72. 5256.25 | 4857.
57 32 1024 60. 3600 1920
58 71 5041 80. 6400 5680
59 46 2116 60. 3600 2760
60 68 4624 80. 6400 5440
61 55 3025 62. 3906.25 | 3437.
62 53 2809 65. 4225 3445
63 51 2601 67 . 4556.25 | 3442.
64 53 2809 67. 4556.25 | 3577.
65 62 3844 67. 4556.25 | 4185
66 73 5329 82. 6806.25 | 6022.
67 60 3600 67 . 4556.25 | 4050
68 43 1849 60. 3600 2580
69 48 2304 62. 3906.25 | 3000
70 41 1681 60. 3600 2460
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NO. X x? Y Y? XY
71 30 900 | 55.0| 3025 1650
72 62 3844 | 72.5| 5256.25 | 4495
73 51 2601 | 62.5| 3906.25 | 3187.5
74 62 3844 | 75.0| 5625 4650
75 78 6084 | 75.0| 5625 5850
76 52 2704 | 62.5| 3906.25 | 3250
77 40 1600 | 60.0| 3600 2400
78 27 729 | 55.0| 3025 1485
79 26 676 | 52.5| 2756.25 | 1365
80 72 5184 | 77.5| 6006.25 | 5580
81 57 3249 | 70.0| 4900 3990
82 42 1764 | 60.0| 3600 2520
83 25 625 | 52.5| 2756.25 | 1312.5
84 61 3721 | 70.0| 4900 4270
85 55 3025 | 65.0 | 4225 3575 .
86 66 4356 | 72.5| 5256.25 | 4785
87 54 2916 | 65.0 | 4225 3510

Correlacibén entre comprensién de la lectura y promedio de-

las 4 4reas del grupo control

n = 87
:_x = 5042
:E;xz = 304042
2y = 5757.5
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(Y n?
2

n2xy - (2x) (Zy)
Vanz (Y07 Yasy - gn’

87 (339170) - (5042) (5757.5)

385356.25

339170

V%7 (304042) - (5042)° y'87 (385356.25) - (5757.5)°

29507790 - 29029315
v'26451654 - 25421764 y 33525993 - 33148806

478475

vr1029890 V 377137

= 478475
(1014.83) (614.15)

= 478475
623257.84

0.7676995

= 0.77
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Cuadro No. 5

Concentracién de datos para calcular el coeficiente de co-
rrelacibén entre comprensibén de la lectura (X) y rendimiento en-

Espanol (Y) del grupo experimental

NO. X x?2 Y y? XY
1 74 5476 80 6400 5920
2 86 7396 90 8100 7740
3 70 4900 80 6400 5600
4 61 3721 80 6400 4880

s 86 7396 90 8100 7740
6 81 6561 90 8100 7280
7 84 7056 80 6400 6720
8 94 8836 90 8100 8460
9 85 7225 80 6400 6800

10 88 7744 80 6400 7040

11 81 6561 80 6400 6480

12 88 7744 | 100 10000 8800

13 87 7569 90 8100 7830

14 73 5329 60 3600 4380

15 75 5625 70 4900 5250

16 91 8281 90 8100 8190

17 93 8649 | 100 10000 9300

18 93 8649 90 8100 8370

19 95 9025 | 100 10000 9500
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NO. X x? Y y? XY
20 85 7225 90 8100 7650
21 92 8464 | 100 10000 9200
22 83 6889 80 6400 6640
23 88 7744 90 8100 7920
24 97 9409 | 100 10000 9700
25 88 7744 90 8100 7920
26 79 6241 80 6400 6320
27 86 7396 90 8100 7740
28 93 8649 | 100 10000 9300
29 77 5929 80 6400 6160
30 83 6889 80 6400 6640
31 89 7921 90 8100 8010
32 88 7744 90 8100 7920
33 95 9025 | 100 10000 9500
34 88 7744 | 100 10000 8800
35 73 5329 80 6400 5840
36 70 4900 80 6400 5600
37 80 6400 80 6400 6400
38 83 6889 90 8100 7470 )
39 66 4356 80 6400 5280
40 74 5476 80 6400 5920
41 66 4356 80 6400 5280
42 74 5476 80 6400 5920
43 77 5929 90 8100 6930
44 65 4225 70 4900 4550
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NO. X x? Y y? XY
P 81 6561 90 8100 7290
16 83 6889 90 8100 7470
47 90 8100 90 8100 8100
48 80 6400 80 6400 6400
49 75 5625 80 6400 6000
50 85 7225 90 8100 7650
51 76 5776 80 6400 6080
52 89 7921 90 8100 8010
53 71 5041 80 6400 5680
54 80 6400 80 6400 6400
55 72 5184 70 4900 5040
56 86 7396 90 8100 7740
57 78 6084 80 6400 6240
58 69 4761 70 4900 4830
59 62 3844 60 3600 3720
60 69 4761 80 6400 5520
61 91 8281 100 10000 9100
62 84 7056 90 8100 7560
63 84 7056 90 8100 7560
64 75 5625 80 6400 6000
65 79 6241 90 8100 7110
66 85 7225 90 8100 7650
67 71 5041 80 6400 5680
68 83 6889 90 8100 7470
69 82 6724 90 8100 7380
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n = 69
Z x = 5604
> x* = 460108
Z y = 5890
S yZ = 508300
> xy = 482580

PRUEBA DE HIPOTESIS

Variables: Comprensibén de la lectura y Espafiol.
Grupo: Experimental
Datos: n = 69 ¥ F 0,79

Estadistico de prueba:

Hipdbtesis
Ho : ?\(.79
Hi : f ;> .79

Regla de decisidn

Como el planteamiento de la hipétesis alternativa (Hi) es:

? > .79 se empleard la cola de la derecha.

El valor critico de la "T de Student" que define la zona -
de rechazo de la hipdtesis nula para &= 0.05y 69 - 2 = 67 -

grados de libertad es: 1.671 (se ha considerado el valor en las
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tablas a 60 grados de libertad por ser el méds cercano).

Si t_ estd en el intervalo [1.671,¢ti> se rechazard la Ho.

Cdlculo del estadistico de prueba

t = .79 n = 69
C
1 - (.79)° r = .79
5T
t = .79
C
V 1 - .6241
5T
t = .79
C
.3759

67
.79
v.005604

Cc
t " .79
C —_— -
.075
t = 10.53
o

Decisibn estadistica

Como t_ = 10.53 y estid en el intervalo [1.675,cwg> se re

chazari la Ho con un 95% de confianza.
Interpretacibén de resultados

Como se ha rechazado la Ho, se puede afirmar con un 95% de
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confianza que el coeficiente de correlacibn entre el puntaje en
comprensién de la lectura y el puntaje de Espafol es significa-

tivamente positivo (.79).



ANEXO 1

Ejemplo de lecturas acompana
das de la prueba correspon--
diente aplicadas a los alum-

nos.
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EL NINO QUE NO SABIA QUE COSA ERA LA PAYTRIA

Ahora, queridos nifios -nos dijo la maestra-, hablaremos de

la patria. ;Quién de ustedes sabe lo que es la patria?

Todos 1los :alumnos menos yo, levantaron la mano.

-Yo, seforita. Yo sé -dijo uno de ellos-. 'la patria es-

el lugar donde nacimos'".

-Muy bien.

-No, sefiorita -gritdé una nifia-; yo s& decirlo mejor que Ro

be:to: "La patria es comec el nido para 1los pajaritos'.

-Muy bien, muy bien -repetia nuestra profesora oyendo las-
respuestas; respuestas mds o menos copiladas de los libros. De -

pronto, la maestra me vié. Yo no habia levantado mi mano.

(Y usted? jUsted no sabe qué es la patria?

Todos me miraron jQué verguenzai Los colores me encendle-
ron el rostro. Pero tuve el coraje heroico de ponerme de pie -

y contestar ingenuamente:

-No, sefiorita. No sé lo que es la patria.

-:.Y no sabe usted ningdn verso en que hable de la patria?

¢En el libro de lectura no ha leido usted paginas enteras dedica
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das a la patria?

Uno de mis compafieros, cuya amistad conservo todavia, Ores-
tes Baroffio, hombre que hoy tiene cerca de treinta anhos, ademis
de un hijo, un gran corazdén y un exquisito talento de artista, -

se puso de pie e interrumpiendo a la maestra le dijo:

-Sefiorita, yo s€ que tengo patria y s€ 1o que es la patria-

cuando veo flamear la bandera.
-Magnifico -repuso la maestra-. Es una hermosa contestacidn.

Por mucho tiempo la vergiienza de aquel instante me irrité -

la sangre. Ya hombre, me pregunté a menudo:
-¢Qué cosa es la patria?

Nunca habia salido de mi pais. Estaba acostumbrado a oir -
todos los dias el himno nacional de mi tierra y ver muy a menudo
a mi bandera flameando en todos los edificios. El1 abuso de las-
insignias gloriosas falsed en mi espiritu el ideal de la patria.
Se me hizo tan vulgar, comGn y prosaica la palabra "patria'™, que

para mi perdié toda la importancia que ella podia tener.
-;Qué es la patria?

Muchos afios después pude saberlo. Fue necesario que salie-
ra de mi propio pais y que sufriera la terrible nostalgia del --

terrufio. Estaba en el extranjero cuando vl pasar un batalldén. -
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El ptblico aplaudia a los soldados con un cntusiasmo delirante, -
pas6 la bandera de la patria y la multitud estalld en una apoteb

sis de locura patriética, y luego vibr6 el himno. El1 populacho-

arrojaba los sombreros al aire, como en un manicomio.

Sin embargo, junto a aquel entusiasmo, un hombre no aplaudi
a, callaba. Era yo, que al ver que esa bandera no era la mia, -
al ver que aquellos soldados no eran los que pelearon por mi tie
rra y al ver que aquel himno no era el himno de amor y de guerra
que acompafiara en la lucha a mis antepasados, entonces, hasta -

entonces, comprendi que cosa era la patria.

Hace poco, en Montevideo, encontré a mi maestra. Esta vie-
ja, es una viejecita toda arrugada y blanca. Ese dia, recordan-
do la aventura del colegio, cuando yo, con Vergﬁenza, no supe -
que contestarle le dije: -Ahora, sefiora, ya sé que significa en

la vida la palabra patria.
- l - .
-A ver, diga usted: iQué es la patria?

-La patria, sefiora, es el lugar ausente. Y la viejecita se
puso a llorar, porque la pobre sabe cuanta tristeza encierra el-
recuerdo del "hogar ausente'. Figuraos que no tiene hermanos, ni
esposo, ni padres. Nada, ni siquiera -lo mejor- un hijo. Todos
han muerto. Todos. jpobrecitaj ¢(Verdad? ijno tiene patriaj

JUAN JOSE DE SOUZA REILLY

SANTILLANA. Senda 5 libro de lectura. México, Ed. Nuevas Técni

cas Educativas, 1972. p. 25.
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PRUEBA DE DIAGNOSTICO PARA LA COMPRENSION DE LA LECTURA

ESCUELA

NOMBr+ DEL ALUMNO

GRALC SECCION

FECHA

ENCONTRAR LAS IDEAS PRINCIPALES.

SUBRAYA LA RESPUESTA CORRECTA.

;Quién dijo que la patria es como un nido para los pajari-

tos?

a). Una niha
b). Roberto

c). Un nido
iPor qué se falsed en su-espiritu el ideal de patria?

a). Escuchaba todos los dias el himno nacional.
b). Nunca escuchdé el himno nacional.

c). Rara vez vié la bandera.

Cuando encontr6 a su maestra le dijo: "Ya sé& que significa

en la vida la palabra "patria% respondid:

a). El1 hogar ausente
b). E1 populacho

c). E1l extranjero
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¢Por qué se dice que la viejecita no tiene patria?

a). Se puso a llorar
b). No tiene hogar

c). Todos sus parientes han muerto
(Por gué se le hizo tan vulgar y comGn la palabra patria?

a). Nunca escuchd el himno nacional
b). El1 abuso de las insigrnias gloriosas

c). Rara vez vidé 1la bandera

Cuando en el extranjero vid pasar el batalldén, la bandera-

y oyd vibrar el himno nacional, comprendié que:

a). La gente estaba feliz:
b). Eran bonitos

c). Era la patria

AMPLIAR EL. LEXICO
EN LOS SIGUIENTES ENJNCIADOS, SUSTITUYE LA PALABRA QUE ES-
TA DEBAJO DE LA RAYA POR EL SINONIMO ADECUADO.

i

Uno de mis compafieros cuya amistad

CONSETVO
a). Mantengo b) recuerdo c) sefalo
Un gran corazén y un talento de artista.

exquisito
a). delicado b) .rudo c) falso
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El abuso de las insignias gloriosas en mi espiritu -
‘ falseb
el ideal de la patria.

a) sefnalé b) cambib c) estropeb

Fue necesario que saliera de mi propio pais y que sufriera-

la terrible nostalgia del . )

terrufo
a) campo b) cielo c) territorio
El arrojaba jlos sombreros. al aire.
populacho
a) pueblo b) batallén c) mundo
Sin embargo, junto a aquel un hombre no aplau-
entusiasmo
dia.
a) atributo b) gozo c) emblema

UBICAR EN EL TIEMPO Y EN EL ESPACIO

SUBRAYA LA RESPUESTA QUE COMPLETE CORRECTAMENTE LA ORACION.

;Cudndo comprendid qué era la patria?

L |
a). Al leer poesias
b). Al ver pajaritos en su nido
c) Al ver que aquel himno no era el de su patria.

;Dénde encontr6 a su maestra?

a). Paris
b). Montevideo

c). México



v

132

¢Cuénto tiempo tuvo que pasar para que supiera qué era la-

patria?

a). Muchos afos
b) Pocos afios

c) Un afo

¢Por qué no podia comprender qué era la patria?

a) Todo el tiempo estaba fuera de su pais

b) Nunca habia

c) Muchos afios

¢Qué edad tenia

|
a) Cerca de 20
b) Cerca de 80

c) Cerca de 30

La verguenza de

a) Mucho tiempo

b) Poco tiempo

c) Un momento

salido de su pais

estuvo fuera del pafs
Orestes Baroffio?

anos
anos

anos

30 saber qué era 1a patria le duré:

7

ENCONTRAR LAS CAUSAS

SUBRAYA LA RESPUESTA CORRECTA

Los colores le encendieron el rostro porque:
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a). Sinti6 verguenza

b). Se sinti6 entusiasmado

La palabra patria para €1 perdié toda la importancia que -

podia tener por:

a) El1 abuso de las insignias

b) Lo escaso de las insignias

El pablico aplaudia a los soldades con un entusiasmo deli -
rante porque:
a). Marchaban por 1la calle

b). Pasé 1la bandera

Sin embargo, junto a aquel entusiasmo.un hombre no aplaudia
porque:
a). No era su bandera

b). Estaba cansado

La viejecita se puso a llorar porque:
a). Sintid mucha alegria

b). Por el recuerdo del hogar ausente.

No tiene patria porque:
a). No tiene hermanos, ni esposo, ni padres.

b). No tiene casa, dinero.

ENCONTRAR DETALLES

SUBRAYA LA RESPUESTA CORRECTA.
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¢Quién tenfia talento de artista?

‘a), Orestes Baroffio

b). Roberto

c). La maestra

Estaba acostumbrado a escuchar todos los dias:
a). Misica folklorica
b) Los programas de radio

c). El1 himno nacional

;Qué hacia el piiblico cuando pasaron los 'soldados?
a). Aplaudia con entusiasmo delirante
b) Les era indiferente

c). Se aburrian tremendamente

iQué hizo el populacho cuando vibré el himno nacilonal?
a). Se sentaron en las banquetas.
b). Cantaban y bailaban

c). Arrojaban los sombreros al aire

Junto a aquel entusiasmo un hombre no aplaudié ;Qué hacia?

a). Callaba
b) Gritaba
c). Reia

.Cobmo encontrd a su maestra”?
a). Jovencita

b). Viejecita
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c). Cieguita



N <k gusta la playa, verdad? Deseas
ique llegue oira vez el verano para ir a
ella: Jugar con la arena edificando casti-
Hos. Y cuando aprieta el calor, jal agua!l
Luego. si quieres tomar un refresco. no
tienes mis que pedir dinero a papd, v a
dos pasos se encuentran los hares.

Pero suponte gue un dia todo el mar
s¢ convierte en arena. Que rubes a un
monticulo y 110 ves sino arena en todas
las direcctones. Qué te parece? Pues
eso serta un desiertu.

La playa es muy divertida porque lic-
nes e} mar para nadar y bebidas cuando

la lengua se te seca. Pero en el desierta

ne hav agua en muchus kilémetros a la
redonda. Por esto es muy triste ¥ son
_pocos los hombres que se atreven.a cru-
zarlo. = =t : :

Ademis, hay en el mundo alguunox de-
siertos inmensos, grandisimos.

132 5

|_.as caravanas del desierto

En Africa z¢ encuentra el mavor de
todos: el desierto de Sahara.

Imaginate que un domingo se vos ocu-
rriese ir en avion o eu coche a todos los
habitantes de Madrid, de Barcelona. de
Paris, de Nueva York, de China. Que
todo el mundo entero fuese a este desier-
to. Millones v millones de ‘personas de
todos los colores. (Crees que tendriamos
sitio para todos?

Uunos dieciséis territorios como Espaia
caben en este desierto.

La mayor parte de su suelo es simple
arena.

Existen otros desicrlos importanies por
su extension, aungue mds pequeiios que
el Sahara. En ¢l centro de Asia se en-
cuentra el de Gobi. Los pocos que pasan
por é1 deben ir bien abrigados, porque
hace mucho {rio. Lo cual no ocurre en
el Sahara. durante el dia por lo menos.



A 1a poche si. Thi. en verano, no le mnie-
tes en la cama con muchas mantas. (no?
Pues en lor desicrtos es normal. Después
de un caluroro =ol. a la voche el foo
congelaria a los habitantes si no se cu-
briesen bien.

En los desiertos nadic necesita para-
guas ni gabardina. Pasan meses enleros
y ni una gota empapa la arena.

Como no llaeve y el suelo es de arena,
en estos desierlos no crecen ni drboles
frutales, ni sembrados. ni hierba para los
caballos. Por| esto son regiones muy po-
bres.

Bueno, ¢y de dinde ha llegado tanta
arena? Si Jos hombres llevasen con ces-
tos las de las playas, dejarian a todas las
del mundo sin arena y sin les faltaria
mas. '

Es muy sencillo. Primero existian
unos grandes parajes llenos de raontanas
de roca dura, pelada. Y como tus padres
le avisan. es malo melerte en un silio
muy {riv cuando tienes muche calor. Te
perjudicaria la salud. Algo parecide ocu-
rre con esas rocas. Durante el dia, una
temperatura muy elevada. Al ponerse el
sol, un frie muy intenso. La roca se re-
siente. Muv lentamente se va agrictando,
hasta romperse.

Actia también una gran luna. que no
se cansa, siglos y siglos. ¢Cuil es?

El viento. arrasirando en sn vuelo la
misma arena del desierto.

Como unalgota de agua. si cae constan-
temente. termina por hacer un agujero
en la roca, asi tambiéu el viento. carga-
do de arena, poco a porca. dia a dia
frota las rocas, limindolas eada vez mis.
Termina por converlirse asi todo en
arena.

Cnando en los desiertos abundan las
rocas se les llama desiertos jévenes. Les
dueda adin mucho tiempo para convertir-
se en auténlicos desiertos de arena.

Pero. ;sabias ti que también hay de-
dertos de sal? Pues si que los hay en
algunos lugares del mando. Por ejemiplo,
en Bolivia. en América del Sur. Antes
eran grandes lagos salados. Al evaporar-
se el agna qued la sal. Son también de-
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siertos porque en ellos tampoco crecen
los arboles y las plantas. Permaneceu
abandonados, sin poblacién.
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NCMERE DEL ALUMNO

-

ESCUELA i VI ANO SECCION

FECHA

LAS CARAVANAS DEL DESIERTO

AMPLIAR EL LEXICO

SUSTITUYE EN CADA ORACION LA PALABRA DEL PARENTESIS POR OTRA

QUE SIGNIFIQUE LO MISMO Y ESCRIBELA SOBRE LA RAYA.

1. Jugar con 1la arena castillos
(edificando)
a).- derrumbando b).- construyendo c).-solucionando
Za Que subes a y no ves sino arena en todas direc
ciones. (un monticule)
a).- Una loma b).-Un cerro c).-una montafia
3. Muy lentamente se va hasta romperse.
(agrietando)
a).- guebrando b).-separando c).-rajando
4. Te la salud.

( perjudicaria)

a).--daflaria b).-molestaria c).-favoreceria

S5 Les queda mucho tiempo para convertirse en

{#suténticos)
desiertos de arena.

a).- falsos b).-grandes c).-verdaderos
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11. EN EL ?ARENTESIS DE LA 1ZQUIERDA, ESCRIBE EL NUMERO QUE CO -

RRESPO$DA Y QUE CONTESTE CORRECTAMENTE.

() territorio 1. Humedece, moja

() paraje 2. Convertir en vapor,

() empapa 3. Llugar, sitio.

( ) temperatura 4. Helar un liquido.

( ) evaporar 5. Extensi6én de tierra pertenecien-

te a una mnacion.
6. Grado de calor en el cuerpo y en
el ambiente.

7. Quitar el agua.

UBICAR EN EL TIEMPO Y EN EL ESPACIO.

III. SUBRAYA LA RESPUESTA CORRECTA.

1. :Sabias tG que también hay desiertos de sal? Indica en que lu
gar.
a) Bolivia b) Argentina c) Ecuador.

2. 'En el centro de Asia se encuentra el desierto llamado:

a). Altar b). Gobi c) Sahara

3. E1 desierto del Sahara se encuenira en:

a) Asia b) América c) Africa

4. De la siguiente lista, subraya tres palabras que nombren ca ~

sas del desierto.



a) Arboles frutales

b) Arena

d) Camello

e) Clima caluroso

ENCONTRAR LAS CAUSAS.

SUBRAYA EL INCISO QUE ESTE CORRECTO.

(En qué se convirtieron los grandes lagos salados al evapo

rarse el -agua?

a) En desiertos de arena
b) En desiertos de sal

c) En desiertos rocosos

iPor qué la playa y el desierto se parecen?

a) Porque hay arena y la vegetacidn es escasa.
b). Porque abunda el agua

c). Porque hace mucho frio.

Si es tan grande el desierto del Sahara, ;iPor

han establecido grandes ciudades?

a) Porque llueve mucho
b) Porque no crecen los arbcles y las plantas.

c) Por el clima tan extremoso y la escasez de

140

qué no se
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¢Por qué permanecen sin poblacién Jos dcsiertos de sal?

a) Porque 1lueve mucho’
b) Porque hay muchos animales peligroscs.

i
c) quque no crecen los arboles y las plantas

Se dice que es malo meterte en un sitioc muy frio cuando tie

|
nes mucho calor ;Por qué?
|

a) Pdrque el cambio brusco de temperatura perjudica la sa
lqd.

b) P#rque pasear de una temperatura a otra es incémodo.

c) quque da mucha sed.

ENCONTRAR ﬂETALLES

v SUBRAYA?LO QUE ES CORRECTO DE ACUERDO A LA LECTURA

La mayor parte del suelo del desierto es:
a) Roca

b) Arena
I

c). Vegetacidbn

Las noches del desierto son:
a) Frias
b) Calurosas

c) Templadas
|

|
Son grbndes extensiones de arena donde pasan meses enteros-

|
sin llbver.

a) Llanuras

b) Valles

c) Deﬁiertos



142

4. A los desiertos donde abundan las rocas se les conoce con el

nombre de:

a). Desiertos arenosos.
b). Desiertos jbvenes.
c). Desiertos adultos.
5. Un péarrafo da a entender que:
a). Que la lluvia act@ia como una gran lima que termina por-

convertir las rocas en arena.
b). QJe el sol act@ia como una gran lima que termina por con

vertir las rocas en arena.

c). Qde el viento actGia como una gran lima que termina en -

convertir las rocas en arena.

ORNTNAR

Vv DE ACUERDO CON LO QUE LEISTE ORDENA LOS SIGUIENTES ENUNCIA -

DOS, EStRIBIENDO EL NUMERO UNOC A LO QUE PASO PRIMERO, EL DOS

A LO QUE PASO DESPUES Y ASI EL TRES, EL CUATRO Y EL CINCO.

( ) El viento actiia como una lima durante siglos.

( ) Con los cambios de temperatura la roca se reciente y -
!

se agrieta.

¢ ) PFimero exlistian grandes parajes de roca dura, pelada.
C ) T%rmina por convertirse asi todo en desierto.

( ) La roca se desgasta por la accidn del viento convir --

|
tiéndose en arena.



ANEXO II

Tabla de valores criticos de

la "t de Student™.



TABLA C*

Distribucién “¢ de Student”

Valores de ¢ para algunas probabilidades
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ALPHA

APRENDIZAJE

ASIMILACION

BETA

CODIFICACION

GLOSARTIO

(¢ ) Letra griega que indica el 4rea -
bajo 1la curva de probabilidades -

en la regla de decisién.

Es el cambio de conducta que experimenta
una persona después de haber recibido --
una enseiflanza.

Modificacién de 1a conducta que se produ
ce como resultado de una experiencila, en
tendiendo a ésta como un proceso de inte
raccibén entre el individuo y su medio am
biente, que se traduce en conocimientos,
actitudes y destrezas que el individuo -

adquiere.

Incorporacién del material que es objeto
de aprendizaje en un modelo propio de --

pensamiento.

( p) Complemento de alpha (& ). Zona
bajo la curva que es la zona de no recha

zo de la hipltesis nula.

Accidn de someterse a un cbddigo, es de--
cir, una serie de sefiales o sistema de -
signos convenidos para enviar mensajes o

para expresar en forma abreviada férmu- -



CONFIABILIDAD

CORRELACION

COEFICIENTE DE
CORRELACION

COMPRENDER

COMPRENSION

CONSCIENTE

146

las, leyes o todo un lenguaje.

La estabilidad de los resultados, o de -
las calificaciones obtenidas con los ins

trumentos.

Grado de asociacidén entre dos variables.

Se emplea para establecer una relacibn -
en linea recta entre dos variables, en -
la que se supone una distribucién normal

de la poblacidn.

Verbo que expresa percibir el significa-
do de, captar la idea de, entender; fami
liarizarse con, captar claramente el ca-
ridcter o la naturaleza de; entender me--
diante el conocimiento del lenguaje y --

captar claramente un hecho o entenderlo.

Es la capacidad mediante la cual el indi
viduo sabe lo que se le estid comunicando
y hace uso de los materiales o ideas que
se le transmiten sin tener que relacio--
narlos con otros materiales o percibir -

la totalidad de sus implicacilones.

Capacidad mental del individuo que le --

permite pensar, reflexionar, conocer, sa



DISTRIBUCION
"T DE STUDENT"

DISENO DE INVES-
TIGACION

ENFOQUE

ENCUESTA

ESTADISTICO DE
PRUEBA
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ber y entender, provocando en él una ac-

titud activa.

Distribucidén de probabilidad que provie-
ne de la distribucidén normal, es reali--
dad un caso particular de la distribu---
cibén normal. Fue disefiada por W. S. Go-
sset (1908). Se emplea para pruebas de-
hipétesis cuando la muestra es pequefia y
se desconoce la desviacibén esténdar po--

blacional (caso muy comin).

Es el tipo y tamafio de la-muestra y la -

prueba estadistica.

Manera de considerar o de tratar una co-

s5a.

Estudia las poblaciones mediante selec--
cibén, anilisis y estimacidén de la mues--

e

tra.

Valor puntual dentro de una distribucidn
de probabilidad. En este caso la distri
bucibdn es 1a "T de Student', mlisma que --
nos define la zona de rechazo de la hipd

tesis nula.
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GRADOS DE LI--
BERTAD ( gl.) Es un nﬁmero que indica el grado-

de probabilidad que existe bajo la curva
"T de Student', se calcula restando uno-
al ntmero de elementos de la muestra, --
cuando el nGmero de grados de libertad -
son infinitos, la curva "T de Student" -

coincide con la curva normal.

GRUPO CONTROL ( GC.) Es un grupo de comparacién con to
das las limitaciones y deficiencias del-

grupo experimental.

GRUPO EXPERI--
MENTAL ( GE.) Campo donde se realiza la aplica-

cidén de las técnicas.

HABITO Disposicibén adquirida y durable para re-
producir los mismos actos con creclente-

facilidad y perfeccién.

HIPOTESIS Planteamiento anticipado de la solucidn-
de un problema. Constituye la primera -
operacibn en el procéso de investigacién,
a través del cual se comprobard o seréd -

rechazada.

HIPOTESIS DE
TRABAJO ( Hi ) Es la que no se desea rechazar, -

esto es, mostrar las probabilidades de -



HIPOTESIS NU-
LA

INDICE

INDICE DE REN-
DIMIENTO

INVESTIGACION
DE CAMPO

LINGUISTICA

MARCO DE REFE-
RENCIA

MARCO TEORICO

METODO
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operacién en cierta realidad.

( Ho ) Contradiccién de la hipdtesis de-
trabajo, misma que metodolégicamente se-

supone cierta (rigurosidad cientifica).

Es un dato cuantitativo que sintetiza --
]

otros datos cuantitativos.

Cifra que indica el grado de evolucidn -

del rendimiento escolar.

Es la que se realiza en el medio natural

en donde se da el fenbmeno.

Ciencia que nos indica el uso correcto -

del idioma.

Es el conjunto de ideas y fendémenos pre-

sentados en el campo de la investigacidn.

Es el conjunto de ideas que fundamentan-

y explican el problema de investigacidn.

Es el proceso que se sigue para lograr -
un fin, el cual puede ser el descubri---
miento de algo, la transmisién de un sa-

ber, la distribucién de una serie de ob-



METODOLOGIA

METODO CIEN-
TIFICO

METODO DIDAC-
TICO

NIVEL DE EFI-
CIENCIA

OBJETIVOS DE
APRENDIZAJE

OBJETIVOS
ESPECIFICOS
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jetos o la ordenacibén de conocimientos.

Etimoldgicamente, significa persecucidn,
esfuerzo para alcanzar un fin, bésqueda,
estudio, camino, programa que regula de-

antemano.

Conjunto de métodos.

Serie de procedimientos que se siguen en

la investigacibn.

Es el método cientifico aplicado a la --

educacibn.

Es el grado de efectividad que se espera

que el estudiante sea capaz de demostrar.

Son los objetivos que deben traducirse -
en conductas concretas, deseables y eva-
luables.

Enunciados de un propdsito que se refie-
ren al logro de conocimientos, habilida-
des o destrezas, sin referencia al valor

que estos elementos implican.

Aspectos de la conducta del alumno clara



PROCEDIMIENTO

RENDIMIENTO
ESCOLAR

RHO

TAXONOMIA

TRATAMIENTO
ESTADISTICO

VARJIABLES
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mente determinados, que se esperan de é1

como producto de un aprendizaje.

Forma de ejecutar alguna cosa.

Es el nivel de aprendizaje alcanzado por

el alumno en las diferentes 4reas del --

grado que cursa.

(,f’) Letra griega que representa el coe

ficiente de correlacidén poblacional.

Parte de la ciencia que estudia la clasi
ficacibén de los seres naturales; proceso
en el cual se pretende reunir los resul-
tados de la investigacibn educacional y-
llegar entonces a estar en condiciones -
de extraer generalizaciones mis amplias-

y védlidas.

Conjunto de operaciones matemiticas que-
permite describir y calificar las rela--
ciones y los valores que adoptan las va-
riables o atributos que se estudian en -

un conjunto de individuos.

Formas diferentes que pueden afectar una

cosa.



